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Anotace:

Cilem teoretické Casti prace je prozkoumat oblast Globalniho rozvojového vzdélavani
(GRV), jeho zaclenéni a formy realizace v ¢eském preprimarnim az vyS$im sekundarnim
vzdélavanim. Soucasti prvniho oddilu prace je vymezeni dané formy vzdé€lavani, a cile,
k jejichz napliiovani GRV smétuje. Vyznamna €ast prace je vénovana metodam aktivniho
uceni, jakozto specifické form¢ prace s zdky a studenty v ramci GRV. Pro efektivnost
vyuky je nutné upozornit na veékova specifika zakt/studentli v jednotlivych vyukovych
stupnich, cemuz se prace taktéz vénuje. Pro kompletni nédhled na oblast je vyhrazen prostor
tématu limitujicich faktorti a vyznamu nestatnich neziskovych organizaci — obé z téchto
oblasti maji pii realizaci GRV zna¢ny vyznam. Prakticka ¢ast navazuje vlastnim ndvrhem
dlouhodobych vzdélavacich programii v ramci GRYV, uplatnitelnych ve formalnim
vzdélavani. Pro pfedstavu samotné realizace programi ve Skolach, slouzi ¢tyii metodické
listy, jez jsou ureny pro Ctyfi vzdélavaci stupné. Metodické listy jsou pojaté jakozto
material pfimo pouzitelny ve vyuce, proto jsou soucasti prace také prilohy, které jsou

potiebné pro praci s technikami uvedenymi v metodickych listech.

Klicova slova: globadlni rozvojové vzdélavani, formalni vzdélavani, vzdélavaci

programy, metodické listy, aktivizaéni metody uceni.

Annotation:

The aim of the theoretical part of this thesis is to explore the section of education —
development education (DE), its inclusion and forms of realization in Czech preprimary to
higher secondary education. The components of the first part of the thesis are theoretical
explanation of selected form of an education and of the aim, to which the fulfilling of DE
is heading. Significant part of the thesis is devoted to methods of active teaching specified
as special form of work with students in the context of DE. For the effectiveness of
teaching is necessary to point out on the age specifics of the students in each of degrees of
education, on which is the thesis exactly aimed. For the complete picture of this area there
are sections pursuing topics of limiting factors of DE and the importance of nonprofit
organizations — both of those topics are highly significant in realization of DE. The

practical part of this thesis is presenting unique proposal of long-term education program



in the sense of DE, applicable in formal learning. The idea of the realization of this in
schools is shown by fours list of methodic, which are intended for four degrees of
education. Those lists of methodic are written as materials, which could be used directly at
schooling. For this purpose, there are in the appendix also included attachments, necessary

for the work with the techniques mentioned in lists of methodic.

Keywords: development education, formal learning, educational programs, list of

methodic, active learning techniques.
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Seznam zkratek

CSI Ceska $kolni inspekce

GRV Globalni rozvojové vzdélavani

MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€¢lovychovy
NNO nestatni neziskové organizace

PT prufezové téma

RVP rdmcovy vzdélavaci program

SOU sttedni odborné ucilisté

SVP Skolni vzdé¢lavaci program

Pozn.: V seznamu nejsou uvedeny symboly a zkratky v§eobecné zndmé nebo pouzivané
jen ojedinéle s vysvétlenim v textu.



Predmluva

Globalni rozvojové vzdélavani jsem jako téma své diplomové prace zvolila na
zaklad¢ kombinace osobniho a profesniho zaméteni. Prvotni impuls, ktery m¢l vliv na maj
zajem o oblast ekologie a udrzitelného zivotniho stylu spatiuji v opakovaném pobytu na
uzemi USA, kde jsem byla konfrontovdna s konzumnim zivotnim stylem v celé své Sifi -
plytvanim a nadmérnou spotiebou (v mnoha oblastech zivota), nadbytkem materidlnich
statkll, rozdilem v socidln¢ ekonomickém postaveni obyvatelstva apod. V neposledni fade
pak s lhostejnym piistupem obyvatel ke zméné Zivotniho stylu zapadni spole¢nosti!. Tzv.
zapadni zem¢ v soucasné dobé zndzoriuji model spolecnosti, ke kterym ostatni staty
Castokrat vzhlizeji a cili na dosahovani podobné Zivotni urovng. Tento jev je sice
pochopitelny, bohuzel je ale tento model dlouhodobé neudrzitelny a pro planetu

devastujici.

Na zaklad¢ né€kolika let prace ve Skolstvi se zaky a studenty zdkladnich a sttednich
Skol buduji koncept vzdélavani, ktery kombinuje vzdélavaci postupy, na které mam ze
strany zakl/studentl pozitivni zpétnou vazbu a témata, kterd vnimam jako dilezitd pro
spolec¢nost. V praci s détmi a mladymi lidmi vidim smysl, potencidl a inspiraci. Vétim, Ze
v ramci vzdélavani je stdle mozné pfichdzet s novymi metodami prace, které se daji ve

formalnim vzdé€lavani aplikovat.

Osobné vnimam jako nutnost se aktivné pfi€init o to, aby spolecnost zacala ve v&tsi
limity, na jeji obyvatele a dalSi zivé tvory 1 nerostné bohatstvi. Tento pfistup a ,,zapaleni
pro véc* je pravdépodobné patrny v celé diplomové praci. Rada bych objasnila, Ze se jedna
0 osobni angaZovanost a jakysi apel, nikoliv o indoktrinaci ¢i propagandu. PfestoZe téma
subjektivné vnimdm jako velmi dilezité a nutnost ucinit kroky ke zlepSeni situace
bezodkladné, respektuji taktéZ vSechny jedince, ktefi si vyberou jiny smér nebo vnimaji

situaci odli$né.

Na tomto zaklad¢ stavim praci, ktera ma v ramci vzdélavani slouzit jako urcita
,habidka®“ ¢i ukazka, jak o podobnych tématech informovat a jak debatovat o moznych

krocich vedoucich ke zméné. Déti od piredskolniho vzdélavani az po vySSi stupen

' Rada bych predesla pausalizaci-pochopitelné se nejedna o vechny obyvatele USA.
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sekundarniho vzdélavani maji moznost se seznamovat s novymi tématy a dale se

rozhodnout, zda se jim chtéji nadale vénovat ¢i nikoliv.
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Uvod

Tato diplomova prace se vénuje globalnimu rozvojovému vzdélavani, piredevSim
pak jejimu praktickému zaclenéni do vyuky. GRV osobné vnimam jako zcela zasadni, a to
v rozsahu celospoleCenském. Témata, jimz je v GRV vénovana pozornost, se casto
prekryvaji s tématy, ktera v soucasnosti ,hybou” spolecnosti a kterd se feSi i na
mezinarodni urovni (napt. tlak na feSeni problému globalniho oteplovani, jakozto realné
hrozby pro celou planetu). AvSak nejenom ochrané Zivotniho prostiedi se GRV vénuje,
oblasti je daleko vice. Podle Narodni strategie GRV (2016, str. 12) tato oblast vzdélavani
zohlediuje také vzajemnou zéavislost jednotlivych Casti svéta a s tim spojenych disledkil
pro jednotlivé zem¢. Vénuje se lidskym pravim a snazi se informovat o socialné-
ekonomickych nerovnostech mezi obyvateli. Otevien¢ hovoii o globalnich vyzvach jako je
zdravi, chudoba, mirové feSeni konfliktd, pfistup k pitné vod¢ a potravindm apod.
V neposledni fad¢ se vénuje moznostem ovlivnéni stavajici situace ze strany samotnych
ucastnikti vzdelavani (humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace). Je patrné, ze GRV
obsahuje Siroké spektrum oblasti, které jsou vzajemné propojené, na sobé zavislé, a

predevsim aktualni. Proto je nutné se jim vénovat.

GRYV, jako specifickd forma vzdélavani, poskytuje mozZnost, jak se s tématy
seznamit jiz v prubéhu Skolni dochazky. Podle organizace FoRS, ktera si vroce 2014
nechala zpracovat prizkum vefejného minéni, 85 % respondenti sdélovalo pozitivni
stanovisko k moznostem zakti a studenti veénovat se ve Skolach tématim globalni
odpovédnosti. I pfes masivni podporu ze strany ceské vetejnosti neni stdle ve Skolach
zavedena plo$nd zména a prostor pro vyuku globalnich témat jako celku. S tématy globalni
odpovédnosti se muzeme setkat v neékterych predmétech pouze okrajové a s malou
hodinovou dotaci; vice rozpracované jsou potom v prufezovych tématech, a to predevsim
v tématu ,,Vychova a mysleni v evropskych a globélnich souvislostech®. Pokud ma Skola
zajem o vzdélavani zakid/studentd v globalnich tématech, je nutna aktivita ze strany Skoly
v ramci zapojeni se do projektti a dale potom v aktivité samotnych uciteld, ktefi vnima;ji

dualezitost GRV.

Aktudlni zaclenéni témat GRV do vyuky tak vnimam jako nedostatecnou. Proto je

cilem této prace poukazat na skutecnost, ze s t¢ématy GRV je mozné seznamovat zaky jiz
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od predskolniho vzdélavani a rozvijet je i ve vSech dalSich stupnich Skolského systému. Je
vSak nutné védét, jaké znalosti, védomosti a schopnosti je vhodné v dané zivotni fazi
rozvijet a na co brat zietel pii vybéru vyukové metody. Tyto parametry zohlediuji a

rozpracovavam v teoretické ¢asti prace.

Také forma vyuky GRV neni zmého pohledu v soucasné dobé dost dobie
zpracovana a uplatiovana. Proto v praktické casti navrhuji vlastni programy, jez
interaktivni formou, a také na zdkladé metod aktivniho vyucovani, pracuji s t¢ématy GRV.
Prostfednictvim externiho subjektu je mozné programy zaclenit pfimo do formalniho
vzdélavani. S timto zplisobem prace (realizace externich programli) mam osobni
mnohaleté zkuSenosti a jevi se mi jako vysoce funkéni a kladné pfijimané jak
zaky/studenty, tak i Skolami.

Ideou celé prace je tudiz vytvoftit strukturu programti pro predskolni instituce, zakladni
a stiedni Skoly tak, aby se témata GRV vyucovala efektivné a s logickou posloupnosti na
viech stupnich vzd&lavaciho systému (mimo VS). Zarove tato idea neodporuje moznosti
ucit vesmes jakékoliv t¢éma GRV ve vSech vzdélavacich stupnich, praveé naopak. Diléi cile

této prace jsou fakticky dvoji, a to:

e poukazat na fakt, Ze jakoukoliv oblast GRV je moZné vhodnou formou vyucovat
na vSech stupnich vzdélavaciho systému. S pfihlédnutim na v€kova specifika a k
vybéru vhodnych metod uceni, je mozné jakékoliv téma zprostfedkovat zakiim a
studentim od mateiské Skoly az po Skoly stfedni a ucilisté. Tento cil dokazuji
v kapitole 4. Vyber tématu Textilni primysl a 5. Metodické listy, praktické Casti
prace, kde jedno z témat strukturuji do ¢ty metodickych listl jako pomucku pro
lektory (&i jiné vyuéujici GRV) a to pro MS, ZS — 1. stupef, ZS — 2. stupeii a SS.

e vytvofit systém dlouhodobé a systematické vyuky GRV formou realizace
externich programi v matefskych, zdkladnich i stfednich Skoldch a tim dat
tématim GRYV strukturu a pfedejit tak roztfiSténosti béhem zaclenovani témat do
vyuky. Pracuji se seznamem témat, které jsem roztiidila chronologicky pro urcitou
vékovou skupinu. Vychédzim z teoretickych informaci uvedenych v prvni poloving
této prace, ve kterych zohlediiuji specifika dané veékové skupiny a zaroven
vychazim z osobnich mnohaletych zkusenosti v praci s podobnymi programy na ZS

aSs.
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Prace je rozdélena na dvé zakladni ¢asti. V prvni casti — teoretické — se vénuji
vymezeni GRV, vychodiskiim a cilim. Odkazuji na aktudlni trendy a moznosti uchopeni
této formy vzdelavani. Rozpracovavam konkrétni témata GRV a na zaklad¢ subjekth
veénujicich se GRV navrhuji vlastni seznam témat, se kterym dale pracuji v praktické ¢asti
prace. Nejobsahlejsi kapitoly teoretické ¢asti jsou vénovany metoddm aktivniho uceni,
jelikoz tento styl vyuky wuplatiuji pfi samotném névrhu jednotlivych programu.
V souvislosti s vybérem efektivni formy vyuky vénuji prostor pro vymezeni specifik k
danému vékovému stupni. Navazuji konkrétnimi znalostmi, dovednostmi, postoji a
hodnotami, které GRV rozviji. Pro celkovy ptehled zminuji aktualni zaclenéni GRV do
¢eského formalniho vzdélavani a limitujici faktory, které maji vliv na vyuku GRV. Prostor
maji také nestatni neziskové organizace, jeZ maji zna¢ny vyznam v samotné aplikaci GRV

do vzdélavani.

V ¢asti praktické uz se konkrétné vénuji vyznamu a vyhodam externich vyukovych
programl. Dale navrhuji systém na sebe navazujicich témat vramci dlouhodobé
spoluprace externi organizace a Skoly ¢i predSkolniho zafizeni. Ke kazdému tématu
ptifazuji doporuceny rocnik, ¢imz vytvafim jiz uréity systém. V rdmci tohoto systému
predkladam 1 Ctyfi metodické listy pro jednotlivé vyukové stupné. Ptiklad demonstruji na
jednom konkrétnim tématu. Metodické listy nastifiuji, jak by redlné¢ mohl vypadat vyukovy
materidl pro lektory GRV. Pro kompletnost a prakti¢nost je v ptiloze praktické casti

uveden material potiebny k nékterym technikdm pii samotné realizaci programtl.
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I. TEORETICKA CAST

1. Definice GRV

Myslenka vzdélavat v globalnich a rozvojovych tématech se zacala formovat
v zahranici jiz v 60. letech 20. stoleti, jak uvadé¢ji Hicks a Holden (2007, str. 7-13), do
praxe se realn¢ dostava az v 80. letech 20. stoleti. V prubéhu let se muzeme setkat
s Sirokym spektrem definic, jejichz pocet a kvalita jsou reakci na neustaly vyvoj této nové
formy vzdelavani. Znéni definice se vaze k subjektu, ktery jej vymezuje; coz v praxi
znamena, ze naptiklad nevladni neziskova organizace, ktera ma za kol vzdélavat Sirokou
vetejnost, definuje Globalni rozvojové vzdélavani (dale jen GRV) jinak nez zékladni Skola,
ktera pracuje stématy GRV v ramci svého SVP a realizuje ho formou formalniho
vzdélavani. V této praci vychazim z oficialnich dokumentd schvalenych MSMT CR. Dale
uvadim definice, které vychazeji z prostiedi Velké Britanie a Irska. Nejen, Ze tyto zemé
pusobi na poli GRV historicky nejdéle, ale jsou v soucasnosti vnimany jako zemé, které
jsou v dané oblasti pritkopnické a inovativni.

Ministerstvo Skolstvi vroce 2011 spolu s Ministerstvem zahrani¢nich véci v
dokumentu Nérodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani (v planu aktualizovaném
pro rok 2016-2017%) vymezuje GRV jako ,,celoZivotni vzdélavaci proces, ktery vede k
porozuméni ekonomickych, socialnich, politickych, environmentalnich a kulturnich
procesti, které ¢im dal vice ovliviji Zivoty lidi v globalizovaném sveéte. Rozviji dovednosti
a podporuje vytvareni hodnot a postojii tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivné se
podilet na reseni lokalnich a globalnich problému. Globalni rozvojové vzdélavani sméruje

k prijeti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde maji vsichni lidé moznost Zit diistojny zivot.

Bourn (2008, str. 4) pracuje s definici, kterd se vice zaméfuje na oblast formalniho
vzdélavani. Vytvorila ji anglickd DEA (Development Education Association) a v prekladu
zni: ,,Rozvojové vzdelavani je pristup k uceni, ktery vede k vétsimu porozumeni

(globalnim) nerovnostem, proc existuji a co se s nimi da deélat. Podporuje studenty vsech

2V dobé psani této DP se jiz pracuje na novém konceptu Narodni strategie globalniho a rozvojového
vzdélavani pro rok 2018 a dale.
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vekovych kategorii, aby zkoumali, jak globalni problémy-jako napriklad chudoba-souviseji
s jejich kazdodennim Zivotem. Skrze prace se stereotypy a podporou nezavislého mysleni je
rozvojové vzdelavani zamérené na to, aby pomohlo lidem rozvijet praktické dovednosti a

ditvéru k pozitivnim zméndm na lokalni i globdlni tirovni. 3

Horka (2000, str. 28) také zminuje fakt, ze soucasna globalni vychova je
podminéna spolecensky a ekologicky. Jeji podstatou je predevSim pochopeni souvislosti
tohoto celku a schopnost komplexni odpovédnosti za svét na urovni lokalni 1 globalni a
aktivni angaZovanost. Soucasn¢ autorka povazuje za zcela zasadni zménu spolecnosti
prostiednictvim vzdélavani, aby doslo k zachovani lidstva a planety alespon v takové

formé, jakou ji zname dnes.

Tyto definice odkazuji na potifebu vzdélavat ¢loveka, ktery by mél byt schopny
pfemyslet v globalnim ptesahu, zajimat se o pfi¢iny a disledky dopadu globalnich
problémi a v idedlnim piipadé se aktivné podilet na zménach smétujicich k feseni téchto
problémi. Ve zminénych, i jim podobnych definicich, casto chybi zminka o zptsobu
realizace pro dosahovani vytyCenych cilti. Je mozné se setkat s odkazem na kritické
mysleni, na demokratické principy a na schopnost feSit konflikty, nicméné jednotny
»postup® ¢i ,,navod®, jakym zpiisobem nejefektivnéji dosahovat danych vzdélavacich cild,
obecné vymezen zatim neni. Tento jev ovliviiuje do jisté miry fakt, Ze GRV neni omezeno
pouze na vyuku v institucich formalniho vzdélavani. V soucasné dobé existuji mnohé

koncepty a zplsoby prace, které si tvoii dané vzdélavaci subjekty dle svého zaméteni.

Jak je z vySe uvedeného patrné, prozatim neni pro GRV pevné stanoven obsah ani
forma vzdélavani. Tyto ,,nedostatky” paradoxné poskytuji znacnou flexibilitu v pojeti
vyuky. Toho vyuziva také tato prace, kterd predklada navrh, jakym tématim se vénovat a
jakym zpiisobem GRV vyucovat vramci formalniho vzdélavani. Konkrétné jde o

specifikum v oblastech:

e obsahu — to plyne ze specifickych témat, se kterymi GRV pracuje.

3 Bourn D., 2008, str. 3, citace v originalnim znéni: ,,Development education is an approach to learning that
leads to a greater understanding of (global) inequalities, of why they exist an what can be done about them.
It encourages learners of all ages to explore how global issues, such a poverty, link in with their everyday
lives. By challenging stereotypes and encouraging independent thinking, development education aims to help
people develop practical skills and confidence to make positive changes locally and globally.”
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e metodé — pro efektivni vyuCovani GRV se nabizi uziti metod aktivniho uceni.

Obéma oblastmi se tato prace zabyva v nasledujicich kapitolach.
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2. Vychodiska GRV

Potteba zacit informovat o problémech lidstva a planety vychazi znékolika
krizovych jevi, které maji globdlni charakter. Na pfelomu tisicileti stoji lidstvo pied
vyzvou se vyporadat s fenomény, které ptimo ovliviiuji kvalitu Zivota a schopnost planety
pokryt potfeby obyvatel. Horka (2000, str. 9) v prvni fad¢ zminuje krizi euroamerické
spole¢nosti jakozto jev, ktery se podili na vyvySovani vyznamu materidlniho blahobytu,
vykonu a soupefivosti pfed duchovnimi hodnotami jako je spoluprace, tolerance,
prirozenost aj. Také tento rozkol méa vliv na vznik globalnich problémi lidstva, jimiz jsou
pfimo zasazeni vSichni obyvatelé planety ve vétsi ¢i mensi mife. Soucasny zivotni styl
zapadni spole¢nosti ohrozuje hodnotové systémy, které umoznuji koexistenci mezi Zivymi
bytostmi. Jednim z mnoha ptikladi miZe byt zvySovani teploty Zemé, jeZ je v piimé

souvislosti se spalovanim fosilnich paliv na zakladé¢ lidské ¢innosti.

Cesta pro feSeni soucasné situace spo¢iva ve zmeéné ¢loveéka, jeho piistupu k sob¢ i
ke svétu. Proces této zmény je pifimo spojovan s vychovou, pficemz v tomto kontextu je
vychova vnimana nejen jako prostiedek k ziskavani informaci a formovani ¢lovéka pro
urcitou profesi, ale 1 jako prostfedek pro kultivaci v oblasti osobni, vedouci k pfijeti podilu
na spolecenskych problémech a snahy o zajisténi dastojného Zivota nejen pro sebe, ale 1
pro ostatni. ,,Jde o novou kvalitu vychovy v rychle se ménicim svété, o novou vychovnou
soustavu, prekracujici tradicni lokalni a teritorialni omezeni. Svou podstatou predstavuje
koncepce globalni vychovy reakci na civilizacni vyzvu nabaddajici k prekonavani rozporii
mezi clovekem a prirodou, k harmonizaci vztahu cloveka ksobé a druhym lidem,

k harmonizaci Zivota a vychovy. “ (Horkd, Vychova pro 21. stoleti, 2000, str. 17).

Myslenka ,,vzdélavat globaln&* vychazi z nékterych filozofickych, ideologickych a
politickych konceptii poslednich dvou stoleti. Celym GRV prochazi mySlenka

environmentalni etiky?, na jejimz zakladé jsou mnoha ztémat piimo vystavéna. Pfi

4 Environmentalni etika = ,, Disciplina etiky, kterd se zabyva vztahem jedince k Zivotnimu prostiedi. Zabyva
se zejména dvema zdakladnimi otazkami: Pro¢ doslo ve vztahu ,, clovék-zivotni prostiedi ™ k selhani? Jak by se
mél tento vztah zménit? .
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objektivnim zkoumani zde mutzeme také rozpoznat prvky New Age’ ideologie, ktera
akcentuje celistvy piistup a naboZzensky rozmér ve vychové. Patrny je také liberalismus®,
ktery ocenuje rozmanitost ve vSech oblastech GRV. Jednim z vyraznych myslenkovych
proudd v GRV je holisticky’ p¥istup v chapani svéta, potazmo celistvy piistup ve
vzdelavani. Toto pojeti vnima svét a vSechny jeho jednotlivé prvky jako vzdjemné
provazané, ovliviujici se a dynamicky se vyvijejici. Dalsi myslenkovy systém, ktery se
promitl mimo jiné i do vzdélavani, je obor znamy jako teorie systémi. Teorie systémil
pracuje se skuteCnosti, ze a¢ vypadaji jednotlivé Casti systémil rozdilné€, organizacné
podléhaji stejnym zékonitostem. V redlu to znamend, ze na zaklad¢ této teorie se daji

nahlédnout roztfisténé obory védeni tak, Ze je mozno v nich nalézat souvztaznosti.

Souhrnné vyjadieno- v rdmci vyuky se na jednotlivé oblasti vzdélavani (vyukové
pfedméty) neni tieba divat separovanég, praveé naopak je potifebné je vnimat jako propojené
a uvédomovat si souvislosti. Akce v urcité oblasti mize zptsobit reakci, kterd bude mit
nasledky v jiné oblasti, at’ uz ¢asové, prostorové nebo socialni (lidské). Tuto formu vyuky
oznacujeme jako globalni. Globalni ve smyslu pfesahu v dimenzi jak ¢asoprostorove, tak
hodnotové. Ve své publikaci Horka (2000, str. 20-30) zmiiluje zaméfeni globalniho
vzdélavani smérem do budoucnosti s ohledem na moZnosti planety. Stfedem pozornosti
pro tuto formu vzdélavani je zak/student, ktery je v roli aktivniho Gc¢astnika vzdélavaciho
procesu a svou energii, tvofivosti a intelektem pfispivd k osvojovani si urcitych

dovednosti, znalosti a postojti.

V konceptu globalni vychovy mizZeme nalézt nékolik zdkladnich charakteristik, se
kterymi pracuje Sirous Mahmoudi (2012, str. 183-184) v ramci holistického pfistupu ve
vzdélavani. V jedné ze svych praci tak nastiiuje n€které z cili GRV. Holisticky pfistup

stavi na téchto zakladech:

e Priméarnim Uc¢elem vzdélavani je rozvoj ¢lovéka s apelem na prohloubeni vztahu
k sobé 1 k lidem v jeho okoli, planeté a vesmiru. Horka (2000, str. 20) mluvi o

vzdélavani na zédklad€ hodnot demokratickych a humanistickych.

> New Age = je oznaceni pro hnuti, jeZ se skldda z filozofickych a nabozenskych myslenkovych proudi.
Pokousi se o syntézu ndbozenskych a védeckych ndzort. Nazev zahrnuje celou fadu praktik, myslenek,
organizaci a lidi.

6 Liberalismus = filosoficky a politicky smét, jehoZ prioritni hodnota je svoboda.

" Holisticky = celkovy, z feckého slova holon — celek
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Nutny je respekt individuality kazdého Zzaka/studenta a podpora schopnosti

tolerance, respektu a uznani.

Samostatna c¢innost je zakladni zkuSenosti ve vzdélavani. (Vice o vyznamu
zkuSenosti a angazovanosti zakli a studentl v rdmci vzdélavani v kapitole 6.

Aktivizacni metody vyuky v ramci GRV)

Z holistického konceptu by mélo vychazet veskeré vzdélavani. Na urcity jev je
potebné nahlizet komplexné a s védomim, ze v sobé mize mit fyzicky, socidlni,

moralni a duchovni aspekt.

Novou roli dostavé také ucitel-facilitator, ktery by mél spiSe pilisobit jako
privodce vyukou. Ucitel ale i Zaci/studenti by méli mit svobodu volby, jelikoz
pouze v atmosféte svobody mé ucitel prostor pro zvoleni vhodného zptisobu vyuky
s ohledem na specifické potieby a pozadavky zakl/studentd. Naopak zéci/studenti

maji prostor pro vyjadieni, i pokud jde o nazor negativni.

Vychova by méla byt vedena k naplinovani demokratickych principii. Stézejni je
védomi, ze na udrZzeni demokratickych hodnot je potifebné aktivné pracovat.
Zapojeni znamena aktivni participaci a ptimé podileni se na zménach s védomim,

ze hlas jednotlivce ma vahu.

U kazdého jedince je vhodné podpotit védomi globalniho obc¢anstvi, které ocenuje
rozmanitost, jez piesahuje jednotlivé kultury. Podrobnéji o pojmu ,,Globélni

obCanstvi pojednava kapitola 3. Smer GRV.

Vzdélavani musi nutné sméfovat k uvédomélé péci o Zemi, jakozto o misto, kde je
veSkery zivot provazany a z divodu lidské Cinnosti v soucasné dobé ohrozeny.
Seznameni se s roli jedince a mirou odpovédnosti v ramci zachovani zdravi planety
odkazuje na uzkou provazanost globalni a ekologické perspektivy ve vzdélavani.
Cilem je vést zaky/studenty k tcté k zivotu ve vSech jeho formach, a udrzovat tak

vztah mezi lidmi a pfirodnim svétem.

Stejné tak, jak se jedinec vyviji fyzicky a intelektudlné, prostfednictvim vzdélavani
by mél byt akcentovan také duchovni rozmér ve vychové. Jednd se o podporu

védomi celku a vzijemné provazanosti v zZivoté, o vyznam vys$Sich mordlnich
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hodnot nad materialnimi statky a o transcendentdlni nahliZzeni na vyznam zivota.
Védomi propojenosti svéta ma pozitivni vliv na prebirani odpovédnosti nejen za

sebe, ale 1 odpovédnost globalni.

Vyse uvedené charakteristiky a samotné pojeti vychovy osobn¢ vnimam jako zcela stézejni
pro vychovu v ramci GRV. Holisticky pfistup ve vzdelavani zohlediiuje celkovou bytost
jedince ucastniciho se vzdélavaciho procesu a rozviji vice prvkil osobnosti nez jen strohé
zamefeni se na piredani maximalniho mnozstvi informaci, jak tomu v tradicnim pojeti

formalniho vzdélavani byva.
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3. Smér GRV

Aktualnim trendem v oblasti je uzivani pojmu ,,vzdélavani pro globalni obéanstvi®
(Global Citizenship Education), ktery pohlizi na vzdélavani jako na cestu, kterd ,, umoznuje
lidem rozvinout znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty potiebné pro zajisténi
spravedlivého a udrzitelného sveta, ve kterem muze kazdy naplnit sviij potencial.
Vzdélavani pro globalni obcanstvi je transformativaim vzdelavanim pro Zadouci a aktivni
zapojeni jedince do globalizované spolecnosti.“ (FoRS, Globalni rozvojové vzdélavani:
Pro¢ je nezbytné pro ceskou spole¢nost a udrzitelny rozvoj, 2015, str. 12). Globalni
obCanstvi je vnimano jako pristup ke vzd€lavani, a ne jako oddé¢lené téma, latka ci
pfedmét. Snahou je vytvofit prostiednictvim vzdélavani v obfanech evropské spolecnosti
odpovédny pfistup ke svétu, ktery bude respektovat 17 vyty€enych cili udrzitelného
rozvoje (OSN, 2015) a bude na jejich zékladech védom¢ jednat.

Vzdélavani pro globalni obc¢anstvi vychdzi z riznych koncepttl, které se v poslednich
padesati letech v evropskych zemich vyvinuly. Agentura FoRS uvadi n€kolik spole¢nych

rysd, které vSechny tyto koncepty maji. Jedna se o:
e Vnimani svéta a problému z globalni perspektivy

e Vyuka pomoci modernich pedagogickych trendi, které vyuZzivaji aktivni a
participativni metody vyuky (vice v kapitole 6. Aktivizacni metody vyuky v ramci

GRYV)

e Snaha o podporu transformativniho rozméru u kazdého clovéka, tzn. snaha o

zmény jak na urovni osobni, tak na spole¢enské urovni

e Pohled na svét a na lidstvo na zaklad¢ tzv. holistického pristupu, ktery vnima
rizné oblasti GRV jako propojené a navzajem se ovliviyjici (vice v kapitole 2.

Vychodiska GRYV)

Pro efektivni dosazeni cile vychovat globalniho obCana se v praxi nabizi vyuziti tzv.

Dimenzi globalniho obéanstvi, kterym se vénuji v nasledujici podkapitole.
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3.1. Dimenze globalniho ob¢anstvi

Pro oblast formalniho vzdé€lavani neexistuje jednotny koncept nebo vymezeni, ze
kterého by plynulo, jak a kdy jednotlivd témata GRV vclenovat do vyuky. UrCitym
voditkem mohou byt prifezova témata RVP, jejichz cile se Casto s cili GRV piekryvaji.
Nicméné nékterd témata GRV jsou vice obsahla a komplexni- napiiklad téma ,,chudoba‘®
lze zaradit do pfedmétii spole¢enskoveédnich pro sviij politicky a sociologicky charakter,
ale také do predméti piirodovédnych vzhledem k dusledku chudoby jakozto Spatnych
ptirodnich podminek v dané zemi. Takovato témata nelze ,,vméstnat® do jednotlivych

pfedméti a nelze zohlednit také veSkeré aspekty tématu.

Mnohé prameny pracuji se strohym vymezenim témat a oblasti (vice v kapitole 5.
Téemata GRYV), které spadaji pod GRV, nicméné spise, nez se strohym vyctem témat je
mozné pracovat s tzv. Dimenzemi globéalniho ob¢anstvi. Tyto dimenze udavaji §irsi ramec,
do kterého mohou byt zafazena konkrétni témata GRV a zaroven mohou slouzit jako
vychodiska pro planovani ¢innosti ucitelti. Hlavni diiraz na zminéné dimenze ptenesla do
Ceského prostfedi organizace NaZemi, kterd se dlouhodobé vénuje GRV a kterd ve
spolupraci se skauty aplikovala ideu globalniho obcanstvi do ceského neformélniho
vzdélavani®. S pivodni ideou pfisla britskd organizace Oxfam education®, ktera se mimo
jiné zasazuje o vyuku pro tzv. Globalni obcanstvi (Global Citizenship), jejimz cilem je
vychova takového Cloveéka, ktery si je védom svého mista v globalnim svété a aktivné se

v

podili na spravedlivéj$im, rovnomérnéjSim a udrZiteln€jsim rozvoji planety.

Toto pojeti se mi jevi jako prakti¢téjsi pro aplikaci GRV v prostiedi Skol, jelikoz
sméfuje pozornost od jednotlivych témat spiSe k cilim (zméndm a rozvoji patficnych

znalosti, dovednosti, postoji a hodnot), kterych se ma prostfednictvim GRV dosahnout.

K péti konkrétnim dimenzim ptinalezi také dv€ prifezové; ty prochazeji vSemi tématy
a jejich hodnota by se méla odraZet béhem celého pribéhu osvojovani si zminénych

kompetenci sméfujicich k odpovédnému globalnimu obcanstvi. Konkrétné se jedna o:

8 Dimenze (kompetence) globalniho ob&anstvi, ke shlédnuti zde:
https://www.skautinazemi.cz/sites/default/files/2016-11/Global_Citizenship_Competences_ CZ_ WEB.pdf
9 Oxfam education https://www.oxfam.org.uk/education/who-we-are

25


https://www.skautinazemi.cz/sites/default/files/2016-11/Global_Citizenship_Competences_CZ_WEB.pdf
https://www.oxfam.org.uk/education/who-we-are

e Porozuméni vzijemné
\ *Eticka odpovédnost

propojenosti svéta ) a angaZovanost
e Jednani ve prospéch @ i

spravedlnosti a rovnosti

Firitické mySleni 7 il
a oteviena mysl %
e Udrzitelny zivot ‘/

2. Porozuméni
, ; . , vzajemné 3. Udrzitelny Zivot
e Zachazeni s rozmanitosti, ,  propojenosti

svéta
respekt k odliSnosti

1. Jednani ve prospéch
spravedInostia

e Nakladani s konflikty rovnosti { }}
5

4. Zachazeni
s rozmanitosti,

e Kritické mysSleni a otevifenou Tespéis
k odlisnosti
5. Nakladani s konflikty

mysl — prifezové téma

e Etickou odpovédnost a angazovanost — prufezové téma

Idea konceptu globalniho obcanstvi je, ze s kazdym z témat GRV je mozné pracovat
vramci t¢ dimenze/dimenzi, kterou/které chceme rozvijet. V praxi to naptiklad muze
znamenat, Ze k tématu Migrace mulZeme pfistupovat jak zpohledu ,,Zachizeni
s rozmanitosti, respekt k odliSnostem™ a rozvijet tim uctu, toleranci, vzdjemny dialog
apod., tak z pohledu ,,Porozuméni vzijemné provazanosti svéta“ ve snaze pochopit
historické, politické a ekonomické souvislosti, diivody a dusledky migrace atp., nebo
muzeme uzit jakoukoliv dalsi dimenzi a aplikovat ji na dané téma. Vzdy je pouze potiebné
pracovat s tim, jakym smérem (k jaké dimenzi) bude téma smétovat a dale vybrat vhodny

styl vyuky vzhledem k v€ku a schopnostem déti, moznostem atd.

Tento vyukovy koncept (pivodné vypracovany jako metodickd pomicka pro
volnocasové pracovniky) je dle mych zkusSenosti aplikovatelny také v prostiedi skoly, a to
od matefskych Skol az po Skoly stfedni ¢i ucilisté. Po pfizplisobeni vhodnych metod vyuky
vybér vySe zminénych dimenzi udava jakési mantinely, které urcuji obsah a zaméteni
v daném globalnim problému. JelikoZ jsou globalni problémy velmi rozsahlé a komplexni,
je vhodné vyuzit ramec, ktery se pouzitim dimenzi nabizi. Pro pedagogy se tim otevira

moznost zorientovat se v problému a vybrat vhodné zaméteni s védomim, ze globalni
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ce v

v jiném vyucovacim predmétu.
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4. Cile GRV

Aby bylo jasné, k jakym cilim by méla vyuka GRV sméfovat, je vhodné si jej
zasadit do SirSiho kontextu. Reakci na situaci poslednich nékolika desitek let a fenoménu
navySovani ekonomickych a socidlnich rozdili mezi bohatymi staty (globalniho Severu) a
chudymi staty (globalniho Jihu) a z toho plynoucich disledk bylo na pielomu nového
tisicileti zavazano 191 cElenskych stath OSN k plnéni tzv. Rozvojovych cill tisicileti
(MDSs)!0. Po relativné Gispé$ném plnéni, jak dokazuje vyroéni zprava OSN (2015, online),
navazala organizace v roce 2015 se 17 Cily udrzitelného rozvoje (SDGs)!!. Plan SDGs je
vytyCeny na nasledujicich 15 let ,, do kdy je potreba, aby vsichni studujici ziskali znalosti a
dovednosti potrebné k podpore udrzitelného rozvoje. Toho by mélo byt docileno, mezi
Jinymi, prostrednictvim vzdélavani se zameérenim na udrzitelny rozvoj a udrZitelny zpiisob

zivota.*“ (Narodni strategie Globalniho rozvojového vzdélavani, 2017, str. 6).

Podle oficidlnich internetovych stranek OSN se oblasti zdjmu tykaji: feSeni
chudoby; ukonceni hladovéni; zkvalitnéni zdravi a Zivota; zvySovani kvality vzdé€lani;
uplného zrovnopravnéni muzi a Zen; zajisténi pitné vody a kanalizace v mistech, kde to
prozatim neni standardem; dostupnosti Cisté energie; zajiSténi kvalitni prace a
ekonomického ristu; vybudovéani infrastruktury a podpory udrzitelné industrializace;
sniZzeni nerovnosti uvnitf zemi 1 mezi nimi; budovani udrzitelnych mést a obci; motivace
lidi k odpovédné vyrob& a spottebe; bezodkladného jednani podle doporuceni pro boj se
zménou klimatu a zvladani jejiho dopadu; udrZitelného jednani pii vyuzivani moiského 1
zemského potencidlu; podpory tvorby mirové spolecnosti a pristupu ke spravedlnosti pro

vSechny; a na zakladé¢ globalniho partnerstvi vytvoteni spole¢nosti pro udrzitelny rozvoj.

Ptestoze se zdaji byt vySe uvedené cile obecné a zpozice jednotlivce jejich
dosahovani nerealné, je zapotiebi pfipomenout, ze se jednd o vysledek v dlouhodobé&jsim
casovém horizontu. Pro pfibliZeni se témto cilim je potiebné ptizptisobit chovani takovym
zpusobem, které k jejich napliiovani vede. Na tvorbu (popfipadé zménu) postoji a
nasledného jednani ma vyznamny vliv pravé vzdelavani, které je v kontextu dosahovani

SDGs nahlizeno jako zcela zasadni.

10V originalnim znéni Millennium Development Goals (zkratka MDGs).
"'V origindlnim znéni Sustainable Development Goals (zkratka SDGs).
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Vesmeés vSechny zicastnéné subjekty vénujici se GRV pracuji s pojmy- dovednosti,
znalosti, postoje a hodnoty. Na téchto pojmech se da nejlépe zaznamenat progres a zmény
u danych jedinct, ktefi maji s GRV zkuSenosti. Smyslem GRV je, aby si jedinci byli
védomi dopadu svého chovani a byli schopni piijmout sviij dil odpovédnosti za sou¢asnou
situaci ve svété. GRV klade diraz na specifické aspekty v jednotlivych oblastech. Podle
Narodni strategie GRV (2016, str. 11) se jedna konkrétné o:

e Znalost pfic¢in a disledk globalnich problémi. Povédomi o zptlisobii prace na
udrzitelném rozvoji. Schopnost porozumét situacim v jinych castech svéta
s ohledem na historické, politické a dalsi souvislosti. Pochopeni propojenosti
riznych oblastni svéta a zpisobu realizace riiznych forem rozvojové spoluprace.

Znalosti forem aktivniho podileni se na rozvoji v trovni lokélni i globalni.

o Postoje a hodnoty, které jedinec zastava. Akceptuji zodpovédnost za sviij dil
v dané situaci a motivuji k participaci na feSeni dané situace ¢i problému. Jedinci

vyjadiuji respekt k bytostem zivym i nezivym, toleranci a solidaritu.

e Dovednost spolupréce, prezentace vlastniho nazoru a respekt k ndzoriim ostatnich.
Schopnost empatie, systétmového mysleni a mysleni v souvislostech. Dovednost
efektivni prace na problémech s ohledem k demokratickym a humanistickym

principtim.

Vzdélavaci instituce maji znacny vliv na rozvoj vySe zminénych dovednosti, znalosti a
postoju. Je doporucené, aby Skola volila takovy styl vyuky, jez podnécuje Zaky v nacviku a
upeviiovani téchto osobnostnich aspekt. Osvojeni si zminénych schopnosti je v ramci

GRYV vnimano jako zcela zasadni nejen pro zivot kazdého jedince, ale 1 pro jeho okoli.

Je zde patrné, ze Sife definice piesahuje hranice formdalniho vzdéldvani predevSim
proto, Ze se jedna o vzdélavani celozivotni. GRV je do velké miry realizovano v prostiedi
neformalni vyuky, a to pfedev§im diky mimoskolnim organizacim jako jsou Skaut,
pfirodovédné krouzky, spolky ochranct pfirody a dal$i podobné zamétena spoleCenstvi a
také prostfednictvim vzdélavani spolecnosti skrze hromadné sdélovaci prostiedky,

kampan¢ nevladnich neziskovych organizaci apod.
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5. Témata GRV

Pro uceleny tivod je potiebné vymezit taktéz témata, se kterymi GRV pracuje. Vycet se
na prvni pohled jevi jako velmi obecny a muize byt obtizn¢ piedstavitelné, jak témata
zaClenit do samotné vyuky. Po hlubsim zkoumani, poptipad¢ po selekci urcité ¢asti tématu
a prostrednictvim vhodného zptsobu prace, je ale mozné s tématem pracovat s jakoukoliv
veékovou skupinou. Za zminku stoji dva vycty témat z riznych zdroja, které se do urcité
miry dopliuji. Prvni z nich je vytyCen v oficidlnim dokumentu Narodni strategie GRV

(2016, str. 12—13), ktery vymezuje témata Siieji.

prezentovala v materidlu Objevuj svét globalniho vzdélavani (2017, str. 2). S timto
vymezenim se dé& lépe pracovat na poli vzdélavani vzhledem k jeho konkrétnosti i pojeti
dokumentu. Kromé¢ redlnych piikladd ke kazdé oblasti jsou k seznamu pfiifazené i

praktickeé tipy, jak s tématy pracovat na ptidé Skoly.

Pro piehlednost jsem témata, jez uvadeji oba dokumenty shrnula v nize uvedené

tabulce.
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Globalni témata dle NaZemi

Narodni strategie GRV

Globalizace a vzajemna
zavislost jednotlivych
casti svéta

Podrobnéji v Narodni strategii GRV

- ekonomicka globalizace vcetné svétového
obchodu a etického spotiebitele

- kulturni, socialni a politicka globalizace

- migrace ve sveteé

- mezinarodni instituce

Nespravedlivy globalizovany
obchod

Migrace

Lidska prava

- zéakladni lidska prava

- détska prava a prava seniorti

- rovné prilezitosti a tolerance k jinakosti
- demokracie, dobré vladnuti

- rovnost muzil a Zen

Pracovni podminky

Détska prace

Globalni vyzvy

- odstranéni chudoby a nerovnosti

- vy$§i mira vzdélanosti

- zdravi obyvatel

- potravinové zabezpeceni

- ptistup k nezavadné pitné vodé

- zivotni prostredi a klimatické zmény
- populacni rist

- mirové feseni konfliktd

- odstranéni digitalni nerovnosti

Chudoba

Klimatické zmény

Humanitarni pomoc a
rozvojova spoluprace

- rozvoj, jeho pojeti a kulturni podminénost
- cile udrzitelného rozvoje

- historie, motivy, principy humanitarni pomoci

a rozvojové spoluprace

- aktéfi mezinarodni humanitni pomoci a
rozvojové spoluprace

- aktivity CR a EU v oblasti humanitarni
pomoci a rozvojové spoluprace

Odpovédna spotieba

Dale jsem také pripojila mnou vytvorena témata, ktera se mi zdaji vhodné&jsi pro pirimé

pouziti ve Skolni praxi. Povazuji je za 1épe uchopitelna pro ucitele a 1épe pochopitelna pro

zaky a studenty vzhledem k vét§i konkrétnosti a pfimému vztahu k zakim/studentim.

V realné praxi se jedna o vybér z nabizeného tématu a naslednou praci na zakladé¢ specifik

cilové skupiny zakad ¢i studentli. Samotnou aplikaci jednoho z témat v praxi budu

demonstrovat v praktické ¢asti této prace.
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Prifezové Oblasti

iy GRV Téma GRV Podtémata
- obnovitelné a neobnovitelné zdroje
- globalni oteplovani -> sucha, méné podzemni vody
Klimatické | - ubytek destnych pralest a nezavadné pitné vody
zmény - ztrata biodiverzity

- znedisténi ovzdusi, oceant, krajiny atd.
- ,Zelena revoluce a GMO

— - vliv téZby na reliéf krajiny

:“3 o - pozitivni vztah ke svému okoli, vlasti

&= Krajina a N o - ‘g

g Viast - angazovanos,t, ?kternl zapojeni, dObI‘?V(ZlIllCtVl

2 - podpora lokalni vyroby, obchodu, tvirct apod

plivni

)ﬁ Potraviny |~ 2lvoé%§né Vs. ros.thnné strava ' ‘
- chemie v potravinach, BIO, GMO, ekologické zeméd¢€lstvi, Fair
Trade

Voda - zne€isténi sladkych vod a oceant
- ubytek nezavadné a podzemni vody
Odpad- - zdroje odpadu a ekologicka stopa
znedisténi | - moznosti nakladani s odpadem — recyklace, ekologicka likvidace
- omezeni odpadu -> odpovédna spotieba
- muzi vs. Zeny
Vzdélani | oblasti s nedostate¢nou moznosti ptistupu ke vzdélani ->

vzdélani déti v zemich Globalniho jihu
- vzdélani jako zakladni podminky pro zlepSeni podminek

- pticiny a dasledky, konflikty, migrace
Chudoba | - pfijmova chudoba
- oblasti ohrozené chudobou, vliv G. Severu. na chudou G. Jihu

- pti¢iny a dusledky
Migrace - multikulturni piistup, tolerance, respekt, prevence nasili a
konfliktu

Respekt

- divody a dusledky, pozitiva a negativa
Globalizace | - vliv a provazanost G. Severu na G. Jih
- nerovnost, konflikty

Odpovédna spotieba
Védomé a informované rozhodovani

- Fast fashion, slow fashion
- pracovni podminky, chemikalie, zdravotni rizika
- zne€isténi, odpad

Textilni
prumysl

- odpovédna spotieba, udrzitelny rozvoj

Konzumni | - hodnoty — duchovni vs. materialni

spolecnost | - zména zivotniho stylu smérem k udrzitelnosti vzhledem
k ostatnim lidem a moznostem planety

- fyzické a dusevni zdravi

- prevence pfed onemocnénim a psychohygiena
Zdravi - faktory ovliviiujici zdravi

- civilizaéni choroby, epidemie

- prevence uzivani navykovych latek

- kritické mysleni v pfistupu k informacim
- fake news, poplasné zpravy a hoax
- konflikty a média — vyznam médii ve fenoménu terorismu

Média a
informace

Zivotni styl / Spole¢nost

- politické rezimy, lidska a détska prava, svoboda slova
Bezpravi | - genderové nerovnosti
- ideologie, nabozenstvi, konflikty

~

- pticiny, dusledky
Konflikty | - vale¢né konflikty, terorismus, ideologie, ndbozenstvi
- moznosti feSeni konflikta
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Troji barevné rozliSeni naznacuje celky, ve kterych se konkrétni témata nalézaji.

Zaroven odkazuji na déleni ve struktufe, se kterou pracuji v praktické casti prace. Jedné se

konkrétné o celky:

Zivotni prostiedi, kde se vyskytuji témata, jeZ se piimo tykaji oblasti planety
Zemé¢. Oblast je ohraniCena zelenou barvou, coZz ma naznacovat vhodnéjsi
vyuziti pro zaky niz$ich ro¢nikii, a to z divodu osobni zkuSenosti zaki a
relativné jednoduché priace sdanou oblasti pro svou konkrétnost a
,uchopitelnost® (napt. téma Potraviny je pro zaky lehce ptedstavitelné, jelikoz
vSichni kazdy den potravu konzumuji. Kdezto téma Bezpravi je pomérné
abstraktni a Z4ci mladSich ro¢niku zatim nemaji moralni uvazovéani na urovni,
jez by umoziovala objektivni pochopeni a konstruktivni diskuzi k tématu).
Globalni Sever vs. globalni Jih jakozto oblast, kde témata pracuji
s propojenosti zemi globalniho Severu a Jihu nejen pro strance ekonomické, ale
také politické a socidlni. Oblast je znacena tyrkysovou barvou pro vhodnost
zaClenéni témat vesmés pro vSechny rocniky, ptfedevSim pak v pribehu
zékladni Skolni dochazky.

Zivotni styl / Spole¢nost obsahuje témata jiz vice abstraktni, kde je vhodna
moralni vyspélost zakll a studentli na takové urovni, aby byli schopni témata
nahlédnout z vice moznych uhli a dokézali o nich diskutovat. Oblast je znacena
barvou modrou a doporuéeni pro zafazeni je sméfovano od 2. stupné ZS aZ po

SS a SOU.

Oznacenim Priifezové hodnoty oznacuji takové motivy, které by mély byt nosné ve

vSech probiranych oblastech GRV. Jednd se o vycet motivii, na jejichz zikladech

videdlnim ptipad€ jedinci jednaji. Vychdzim zde z pfedpokladu, Ze 1 mald zména

v chovani jedince, ktera je postavend na informovaném a védomém rozhodovani,

odpovédné spotiebé a respektu k okoli, je nedilnou soucdsti pozitivni zmény, a to v prvni

fad¢ na rovni osobni. Pokud je kazdodenni ¢innost jedincli ovlivnéna vyse uvedenymi

podminkami, budou jedinci odolnéjsi vici tlaku na konzumni styl zivota, prosazovani

vlastniho blaha na ukor jinych a veSkeré jejich rozhodovani bude nahliZeno s ohledem na

udrzitelny rozvoj planety.
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6. AktivizaCni metody vyuky v ramci GRV

Aktiviza¢ni metody vyuky maji, dle mych pedagogickych zkusSenosti, ve vyucovani
zcela zésadni vyznam. Podle Laciny a Kotrby (2015, str. 50) jsou pfi aktivizacnich
metodach pouzity postupy, které vedou vychovné vzdélavaci proces tak, aby byla vyuzita
predevSim vlastni ucebni prace studentd, s diirazem na mysleni a feSeni problému. Pro
praci s ttmaty GRV se pfimo nabizi tato forma vyuky, jelikoz témata vyzaduji zna¢nou
miru propojovani informaci z riznych oblasti Zzivota a Casto je tématem hodin feSeni
problémt, které maji globalni pfesah. Aktivizaéni metody mohou vyborné poslouzit pro
nacvik schopnosti fesit problémy, pro vyhledavani informaci, davani je do souvislosti a pro
spolupraci vSech jedinct ve skupin€. Jak zminuje Zormanova (2012, str. 16), pfi vyuziti
inovativnich metod uceni dochazi skrze aktivni problémové orientovanou ¢innost jedince
k piipravé na feSeni realnych problémi. Zak ma moznost tvofit vlastni hypotézy, rozvijet
predstavivost a intelektové schopnosti.

Aktiviza¢ni metody nabizeji Sirokou Skalu technik, aktivit a metod uceni, na kterou
veskerd témata GRV ,nasedaji“ a daji se podle potieby ptizplsobit. Aktivizacni metody
jsou Casto realizovany v paru ¢i ve skupiné, coz kromé rozvoje kognitivnich funkci nabizi
moznost socidlniho u€eni. V dnesni informacni dobé je schopnost kritického mysleni zcela
zasadni dovednost, proto je tento pozadavek aplikovan prifezové ve vsech aktivitach
tohoto typu.

Pod pojem ,aktivizaéni metody* jsou v této praci zahrnuty metody v literaturach
pojmenované jako: inovativni, moderni, alternativni ¢i komplexni — vymezeni téchto
metod uceni se Casto prekryva, Casto jsou tyto pojmy chapané jako synonyma. Pro mou
praci volim jednotné oznaceni ,,aktiviza¢ni* s vy€tem a popisem metod vhodnych pro praci

s tématy GRV v nésledujici podkapitole.

6.1. Vyznam aktiviza¢nich metod pro vyuku GRV

Témata GRV jsou ze své podstaty globadlni a maji pfesah do mnoha sfér zivota. Pti
vyuce se tak prolinaji informace z oblasti socio-ekonomické, geografické, politicke,

environmentalni a mnoha dalSich, které je potfeba zdkiim/studentim zprostfedkovat co
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mozna nejkomplexnéji. Je potiebné s tématy pracovat flexibilné a upozoriiovat na
provazanost napfi¢ sférami. Podle Miléfové (2015, str. 4) md GRV vést k porozuméni

globdlnich souvislosti a pochopeni vzajemného propojeni jedince a zbytku svéta. Dale

k dovednosti pracovat s informacemi z riiznych zdrojt a davat je do souvislosti, na zédklade

informaci rozvijet dialog napfi¢ riznymi politickymi, kulturnimi a néabozenskymi

koncepty. Podpofit tvorbu takovych hodnot a postoji, které vedou ke spolecenské

spravedlnosti, toleranci a solidarité. To vSe na zakladé aktivniho pfistupu jedincu s cilem

udrzitelného fungovani svéta s ohledem na limity nasi planety a mirového reSeni konfliktu.

V uvedené definici jsem vyznadila ty oblasti, na jejichz osvojeni ptfimo pracuji metody
aktivniho uceni v celé své §ifi. Vyuka témat GRV za pouziti aktivizacnich metod uceni se
jevi jako vhodné zvolena vzhledem k rozvoji takovych dovednosti, znalosti a postoji, které

jsou dosahovany také prostfednictvim GRV.

Podle Sitné (2013, str. 9) je aktivni uceni takové, jehoz prostrednictvim zak/student na
zaklad¢ vlastni aktivity ziskdva informace, které nésledné zaclenuje do jiz vytvoieného
syst¢tmu dovednosti, znalosti a postoji. Diky vlastni aktivit¢ pfi pfijimani novych
informaci se zak efektivné uci pracovat s informacemi, a rozviji tak tzv. kritické mysleni.
Pt1 aplikaci aktivizanich metod se Zak/student dostava do stfedu vyucovaciho procesu. Jiz
neni pouze pasivnim piijemcem informaci, jak tomu casto byva béhem tradi¢niho
(frontdlniho) pojeti vyuky, ale aktivné vstupuje do procesu a predpoklada se jeho plné
zapojeni béhem celé vyuky. Tim se miiZe maximalné vyuzit jak zakiv/studentiv potencial,

tak omezena casova dotace vyucovaci hodiny.

Tradi¢ni (frontalni) vyucovani ma ve vyuce své vyznamné misto. Zak/student dostava
informace systematicky uspotadané, coz je smysluplné predevsim tehdy, pokud je potieba
predat velké mnoZzstvi informaci. Nicméné bych rada vyzdvihla vyznam metod aktivniho
uceni pravé pro potieby GRV. Tyto metody, tiebaze jsou casové ndro¢né na pfipravu a
také realizace byva pro ucitele obtizngjsi, velmi efektivné vedou k dosazeni tzv. klicovych
kompetenci ve vzdelavani. Klicové kompetence jsou souhrnem védomosti, schopnosti,
dovednosti, hodnot a postojl, ktery je zasadni pro kazdého ¢lena spolecnosti v ramci jeho

osobniho rozvoje a uplatnéni ve spolecnosti.

Navic je také diky nim mozné pracovat na tzv. mé€kkych dovednostech (soft skills).

M¢ekké dovednosti maji vztah k socidlni/emocni inteligenci a rozvijeji kompetence
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v oblasti chovani. Jsou to veskrze schopnosti interpersonalni, pfi jejichz osvojeni mohou
jedinci snadné&ji dosahovat tvrdé dovednosti (hard skills), které jsou potiebné pii zvySovani
pracovni kvalifikace. Mezi mékké dovednosti patii naptiklad komunikacni dovednosti,
kooperace, asertivita, feSeni konfliktti, kreativni a tymové feseni problémd, strukturované
mysleni, aktivni pfistup, objevovani a orientace v informacich, ochota ucit se novym
vécem a dalsi. VSechny tyto schopnosti jsou béhem vyuky intenzivné podporovany formou

aktivizacnich metod, kdy Zaci/studenti Casto pracuji ve skupiné, a maji tak moznost si je

Staré ¢inské piislovi pravi ,,Rekni mi a jd zapomenu, ukaz mi a ja si zapamatuji, nech
mne to udélat a ja to pochopim. . Zéci si piirozend osvoji to, co sami délaji nebo zaZiji a
také to, co se snazi naucit své spoluzaky. Proto by mé¢lo byt smyslem vyuky podnécovani
vlastni aktivity, rozvoj kreativity, prostor pro vlastni tvorbu a rozhodovéani. Pravé toto
pojeti se nabizi za podminky zalenéni aktiviza¢nich metod uceni do vyuky. V ptipadé
vyuky GRV je mozné metody aktivniho uceni aplikovat v celé $§ifi, jak demonstruji

v praktické Casti této prace.

6.2. Vychodiska pro vyuku témat GRV za pouziti aktiviza¢nich
metod uceni

Pedagogika v soucasné dobé stavi na konstruktivistickém pojeti vyuky (oproti
tradiCnimu transmisivnimu pojeti, které zprostiedkovavad Zzakim hotové dovednosti a
védomosti a Zzaci jsou tak pasivnimi posluchaci). Konstruktivistické teorie podle
Grecmanové a Urbanovské (2007, str. 23) ,,vychdzeji z predpokladu, Ze své poznani si
kazdy jedinec konstruuje sam na zakladé viastni aktivni myslenkové cinnosti. Tyto teorie
zduraznuji nutnost aktivni role zkoumani, objevovani a logickych uvah. Jediné takova
znalost, ktera je vysledkem vlastniho zkoumani podporeného aktivnim propojenim
Toto tvrzeni pfimo podporuje smysl a vyznam aktivizacnich metod. Jedinec musi béhem
vlastni konstrukce aktivné piremyslet, coz vhodné zvolenymi metodami vede k podpoie

kritického mysleni.
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Dalsi myslenkou konstruktivismu je teorie prekonceptii. Zik &i student
jakéhokoliv véku mé jiz vytvorenou piedstavu o svété¢ a skrze tuto optiku svét také
interpretuje. Jedinci maji tendenci podle svych ptedstav ptizpiisobovat skute¢nosti tak, aby
»zapadly” do jejich jiz vytvorenych konceptl prezentace svéta. Stara (2015, str. 13)
zdaraziuje, ze béhem vyuky by méli ulitelé (vhodné zvolenymi technikami) zjist'ovat
prekoncepty u zakl, dokazat je analyzovat a na zakladé analyzy zvolit vhodné postupy
vyuky, které u zakt vyvolaji pocit konfliktu mezi jejich plvodni pfedstavou a nové
nabytymi védomostmi. Na zaklad¢ tohoto konfliktu Zaci/studenti vyhodnoti, zda novy
poznatek ptijmou a zatadi ho do své struktury kognitivnich schémat ¢i nikoliv. Vyuka by
méla tuto skutecnost prijmout a dokazat efektivné pracovat na zmén¢ prekonceptti jedince
tak, aby smétovaly k dosahovani vzdélavacich cilti. Metody aktivniho vyucovani nabizi
celé spektrum moznych technik, jak prekoncepty zjiStovat (brainstorming, volné psani,
pojmové mapovani, nedokoncené véty apod.), ale predevsim jak s nimi aktivné pracovat.
Zde se nabizi napiiklad prace s textem za pouziti délani si poznamek ¢i znacek do textu,

skupinové diskuze ¢i dialog, formulovéni otazek aj.

6.3. Kritické mysleni a metoda E-U-R — prirezova dovednost a
metoda

Naucit se kriticky myslet je zcela zdsadni. Jsme zahlceni informacemi z mnoha zdroji,
které se svou kvalitou mohou zdsadné lisit. V prvnim kroku by mél kazdy jedinec byt
schopny z této zaplavy informaci vybirat ty, které jsou pro oblast jeho zajmu relevantni, a
to 1 ty, které mohou byt v opozici k jeho soucasnému nazoru. V nasledujicich krocich by
mél ¢lovék podle Grecmanové (2007, str. 13) prozkoumat dostupné informace z riznych
uhlt pohledu, porovnat je s ndzory a tvrzenimi jinymi a podrobit je kritice za pouziti vSech
urovni myslenkovych postupli. Az po téchto operacich mize ¢lovék odpovédné zaujmout
stanoviska a pfevzit za n¢ zodpovédnost a tzv. pifijmout je za své. V ptipadnych
konfliktech mezi stanovisky (naptiklad pfi zjiSténi opaéného ndzoru, ¢i v diskuzich), by
Clovék mél byt schopny své stanovisko obhdjit prostiednictvim racionalnich argumentd,
nicméné by mél byt otevieny mozné zméné svého nazoru po opétovném kritickém

zhodnoceni argumentli opozi¢ni strany.
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Definic pojmu ,.kritické mysleni* je cela Skéala. V prostfedi Skoly mizeme metody
kritického mysleni vymezit jako ,,ndstroj, ktery pomaha zakum prejit od povrchniho
k hloubkovému uceni, k porozuméni uciva, k hledani a nalézani souvislosti mezi
zkoumanymi jevy a vyvozovani vlastnich zaveru.*“ (Zormanova, 2012, str. 113—-114) Zde
muizeme vidét, ze kriticky myslet je pomérné naroény proces, ktery je potieba se naucit
tak, aby byl aplikovatelny nejen ve Skole ¢i pracovnim procesu, ale také v bézném
ob¢anském Zivoté. Skola je mistem, kde by se schopnost kritického mysleni méla udit a
trénovat. Vyznamnym prvkem je v tomto piipad¢ pedagog, ktery musi piizptsobit vyuku
tak, aby umoznovala zadkim/studentim nacvik dovednosti, které vedou ke kritickému
mysleni. Vhodnou volbou vyukovych metod, podpofenou dobie zvolenymi otdzkami,
muze pedagog rozvinout schopnost kriticky myslet u zaki/student napti¢ vSemi sférami

Zivota.

Pro podporu nacviku kritického mysleni bylo vytvofeno mnoho metod, které k tomuto
cili vedou. Praktickou a dobfe uplatnitelnou metodiku poskytuje mezindrodni program
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking = Ctenim a psanim ke kritickému
mysSleni), kterou osobn¢ v praxi pouzivam. Tento program pracuje na zaklad¢ tzv.
Ttifazového modelu u€eni a mysleni E-U-R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu —
Reflexe). Tento model se da aplikovat vesmés na vSechny techniky aktivniho uceni.
Metoda E-U-R se snaZi zachovat ve své struktufe co nejvice ryst pfirozené¢ho uceni, které
je pro zéky nejefektivnéj$i. Model pomaha pii planovani i pfi samotné realizaci vyuky.
Respektovani této struktury pomahd dosahovat stanoveného cile, rozvoje poznani a
podporuje schopnost kriticky myslet. Umoziiuje rozvoj kognitivnich a socidlnich
dovednosti. Model se da aplikovat v podstaté na libovolny obsah napfi¢ vSemi v€kovymi

skupinami zakt a studentti.

Ve zkratce bych rada uvedla, k ¢emu kazdy krok ve struktufe modelu slouzi, pfi¢emz
vychazim z textu Hausenblasta a Kostdlové (Ptirucka III — DalSi strategie k rozvijeni

kritického mysleni, 2007, str. 7-15).

e Evokace — slouzi k vybaveni si a utfidéni informaci a pfedstav jiz zndmych. Zaci a

studenti rekonstruuji pfedchozi znalosti. Béhem c¢innosti miize dojit k odhaleni

vvvvvv

zaktivizovani a pozitivné motivovani pro naslednou praci. Uc¢iteltim slouzi tato cast

k odhaleni prekoncepti zakt/studentli. Minimdln¢ hrubd znalost prekonceptl je
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zasadni pro efektivni zaméfeni vyuky a ovliviiuje tak volbu vyukové metody
v nasledujicich krocich (napfiklad diskuze je zaméfena na téma, na kterém je
vhodné, vzhledem ke zjisténym prekonceptiim, pracovat).

Uvédoméni si vyznamu — v této fazi zaci/studenti dostavaji k dispozici nové zdroje
informaci, které mohou povazovat za vérohodné. Skrze vlastni ¢innost a praci
snovymi informacemi si odpovidaji na otazky, které vzeSly ve fazi evokace.
Zaci/studenti si uvédomuji vyznam ziskané informace a premysleji, jakou hodnotu
pro n¢ ma a ve kterych tématech se da nova informace uplatnit — pfemysleji o ni
komplexng. Tato fize budi v Zacich chut se uéit a poznavat. Uspdch pii udeni
pusobi v mozku zvySenou tvorbu endorfini, které pozitivné ovliviiuji nasi motivaci
skrze pocit uspokojeni. Uspéch je dosahovan samostatnou &innosti zaka/studenta,
tim se pocit uspokojeni umérné zvysuje. Béhem ,,Evokace® vznikaji otazky, na
které ma ,,Uv€doméni“ odpovédi. Zdroje informaci by mély byt takového typu, kdy
museji z vice informaci Zaci/studenti vybirat ty, jez jsou pro né relevantni.

Reflexe — shrnuje ucivo a déla ,,novy potradek™ v hlavach zaka a studentli v tom, co
se nau¢ili. Zaci/studenti svymi slovy shrnuji co se v piedchozich fazich dozvédéli,
naucili a co si znich odnaseji. V reflexi je prostor pro sestaveni nové struktury
z kombinace ptivodnich a novych poznatktl, pro doplnéni podrobnosti a ujasnéni si
souvislosti. Zaci/studenti si uvédomuji postupy uéeni a mysleni a vybiraji, které
postupy pro né€ byly efektivni a které je mozné aplikovat v budoucnu. Ohlédnuti se
za vysledkem vlastni prdce ma pozitivni vliv na sebehodnoceni a motivaci
k dal§imu uceni. Reflexe je nutna taktéz pro ucitele, kterému dava predstavu o tom,

co zak/student doopravdy pochopil.

Uziti tohoto modelu v praxi muze uleh¢it planovani a davat strukturu vyucovaci

hodin€. Neni potfeba ho dogmaticky uzivat v celé¢ Sifi vyuky, nicméné osobné se mi

osvedcil pfi planovani a realizaci vyukovych hodin za pouziti aktivizacnich metod uceni.

Vzhledem k odlisnostem od tradi¢niho vyucovani se setkdvam s kladnou zpétnou vazbou

od zakt a studentd, ktefi sdileji pozitivni zazitky z vlastni ¢innosti a schopnosti dopracovat

se samostatné k vysledku.

Pro potfeby GRV je mozné aplikovat metody kritického mysleni i metodu E-U-R

prakticky ve vSech tématech. Vzhledem k vyznamu ve vyucovacim procesu budu tyto dveé
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vzdéelavaci metody aplikovat také ve své praktické casti prace, kde bude struktura

vzdélavacich hodin zaloZzena na modelu E-U-R.

6.4. Vycet doporucenych aktiviza¢nich metod uzitych pri vyuce témat
GRV

Dtivody pro vybér aktivizacnich metod uceni jako vhodné formy vyuky jsou jiz v této
kapitole uvedeny. Nyni bych rdda metody roztfidila do skupin se stru¢nou definici kazdé
znich. Samotné metody je mozné clenit na zdkladé riznych hledisek (dle casové
narocnosti, ucelu, cile apod.), pro potfeby této prace volim roziazeni dle charakteru

metody.

6.4.1. Problémové vyucovani

Tento typ vyu€ovani — jak jiZ ndzev napovida — vychazi z feSeni problému, pted ktery
jsou zaci/studenti postaveni. ,, Oproti tradicnim formdam se u problémového vyucovani od
studentii vyzaduje aktivita, produktivni mysleni a samostatnost. ... Problémova metoda
také tvori zaklad védeckého zkoumani skutecnosti. “ (Lacina a Kotrba, Aktivizacni metody
ve vyuce 2015, str. 99). Zaci/studenti jsou podle zminénych autorti nuceni analyzovat
problémovou situaci a formulovat problém. Zaci/studenti jednotlivé nebo skupinové (dle
zadani) problém nejprve tesi a poté ovetuji spravnost vysledku. Ucitel se dostava do role

zadavatele tlohy, rddce béhem tvorby a hodnotitele pti zavérecné fazi feSeni problému.

Jako ptiklad skupinového fteSeni problémi je mozné uvést techniku ,,Analyza
ptfipadové studie®, ve které jde o didakticky upravenou realnou udélost, kterd ma vice nez
jedno teSeni (napfiklad feSeni migracni krize). Kazda piipadova studie by méla vést
k podpote vytvareni samostatnych feSeni, nezavislého mysleni, jednani a rozhodovani.
Taktéz by mela smétovat k napliovani diléich cilt, napiiklad: k rozvoji komunikac¢nich

dovednosti, k tymové spolupraci, k analytickym dovednostem a strategickému mysleni.

40



Pro ptiklad metody samostatného feSeni problémi miize slouzit ,,metoda heuristicka®,
ktera vyuziva dosavadnich znalosti a védomosti zaki/studentt, ktefi béhem feseni objevuji
nové poznatky. Skrze hledani poznatki a novych souvislosti Zzéaci/studenti rozvijeji

mysleni, poznavaci procesy a intelektové dovednosti.

6.4.2. (Didaktické) hry

Podle Laciny a Kotrby (2015, str. 116) se hra vyznacuje souborem seberealiza¢nich
aktivit zacastnénych jedinct, které jsou vedle prace a uceni jednou ze zakladnich forem
¢innosti ¢loveéka. Cil a hodnota hry je sama v sob¢, nemusi nutné sledovat zadny zvlastni
ucel, nicméné v prostiedi Skoly ma hra castéji cil vytyCeny, a to od pobaveni pies
aktivizaci zaki/studentl az ksamotnym vyukovym ucelim. Pedagog ma pro
bezproblémovou realizaci hry velky vyznam — hru metodicky pfipravuje (aby splnila
oc¢ekavany ucel), koordinuje a stanovuje pravidla. Vybér hry by mél respektovat vékova

specifika zakl a obtiZznost hry by se tak s vékem méla imérné zvySovat.

Ve Skolnim prostfedi jsou nejcastéji vyuzivany tzv. didaktické hry nebo soutéze, které
opét vychazeji z feSeni problémovych situaci. V ramci GRV je moznost vyuziti her znacna,
a to pfedev§im v mlad$im Skolnim véku (vice o vyuZiti konkrétnich metod dle vé€kovych
specifik v kapitole 7. GRV s ohledem na vékovou skupinu). Do jakéhokoliv tématu je
mozné vclenit hru, kterd bud’ konkrétni jev uvadi, nebo s nim pracuje (napf. hra na
»aktivistu®, kdy ma skupina zaki/studentii vytvotit kampai pro zlepSeni podminek v urcité
oblasti). V zavéru kazdé hry by mélo probehnout vyhodnoceni nestrannym pozorovatelem,

v tomto ptipad¢ pedagogem.
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6.4.3. Diskuzni metody

Diskuzni metody se vyskytuji béhem vyuky témat GRV casto. VSe plyne z charakteru
témat, jelikoZ na né€ vétSinou neexistuje jedno spravné feSeni, ke kterému je tieba se dobrat.
Pravé naopak - pfi feSeni globalnich témat je mozné zaznamenat tficet nazord ve tfidé¢
tficeti zaki/student. Kazdy z téchto zaki/studenti by mel dostat prostor pro vyjadieni
svého stanoviska a ostatni by mé€li mit prostor na reakci. Nejcastéjsi formou prezentace
nazord jsou pravé diskuze. Béhem nich se zaci/studenti u¢i formulovat a obhajovat své
nazory, pochopit stanoviska a myslenky spoluzakd, argumentovat, komunikovat a na

zakladé¢ ziskanych informaci své ndzory ménit, pokud k tomu v zavéru po zvazeni dojdou.

Mandk (in Lacina a Kotrba, 2015, str. 122) zdaraznuje, Ze diskuze je zaloZena na
existenci problému (napf. ,.globalni oteplovéani* nebo ,,zivotni podminky v rozvojovych
zemich®). Rozpor, ktery problém vyvolava, podnécuje zucastnéné k vymeéné nazora.
Aktivizujicim prvkem muize byt také pedagog, ktery diskuzi podnécuje vhodné zvolenymi
otazkami a dale plsobi jako facilitator. I ptes fakt, Ze aktivni jsou b&hem diskuze
predevSim Zéci/studenti, je vhodné ze strany pedagoga mit diskuzi pfedem piipravenou —
formu zadéni, vytyceni diskuznich bodl s pfedpokladanymi vystupy z diskuze. V ptipadé
GRYV témat se jedna o vystupy, které vedou k motivaci zakt/studentl, jak je mozné dany
jev tesit a co pro zlepSeni podniknout. V zavéru pedagog diskuzi shrne a zdirazni
moznosti, které mohou samotni jednotlivci aplikovat. Pozitivni ukonceni diskuze je

dualezité pro predchazeni pocitu marnosti z globalnich problémi lidstva.

GRV nemé v tomto piipadé¢ ambice zaklim/studentiim ptedlozit konkrétni kroky coby
zdanlivé nejefektivnéjsi metodu vedouci ke zméné. Cilem GRV je v tomto pifipad€ naucdit
zaky/studenty o tématech komunikovat, naslouchat si, tvofit kompromisy, vyjednavat atd.
a tyto schopnosti poté dale uplatnit pii planovani krokli vedoucich ke zméné, at” uz na

lokalni nebo globalni urovni.

Nejuzivangj$i metody dialogické jsou: brainstorming a brainwriting, fetézova diskuze,
diskuze v kolecku (rounds), koloto¢ (carousel), snéhova koule (snowballing), diskuze
v malych skupinach (vice v podkapitole o skupinovém a kooperativnim vyucovani),

Phillips 66, debata a dalsi. Podrobné&ji o téchto metodach a realizaci pojednava cela fada
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odborné literatury, naptiklad: Vyukové metody v pedagogice (Zormanova, 2012) nebo

Aktiviza¢ni metody ve vyuce (Lacina a Kotrba, 2015).

6.4.4. Situacni metody

Tento druh metod uzce souvisi s redlnymi situacemi. K feSeni nemaji Zaci/studenti
dostatek informaci, jak uvadi Lacina a Kotrba (2015, str 142). Diky tomu pak situacni
metody mohou poukdzat na nejednoznacnost feSeni situace (konfrontace s ¢ernobilym
vnimanim svéta u mladsich zakt). Jelikoz maji situa¢ni metody vice moznych feSeni, je
vyzadovan komplexni pfistup a zapojeni védomosti z riznych predméti. Po prozkoumani
nashroméazdénych dat je ukolem zakid/studentli stanovit ,,priciny vzniku problému a
navrhnout opatreni, ktera resi soucasny stav. Cilem je vypracovani alternativnich reseni a
stanoveni preventivnich opatreni, aby se situace v budoucnu neopakovala. Na zaver by
meéla byt vybrana optimalni varianta, jez by se v praxi méla realizovat. “ (Lacina a Kotrba,

Aktivizaéni metody ve vyuce, 2015, str. 144).

Autofi ve vySe uvedené citaci odkazali na moZnost feSeni modelovych situaci, které
mohou byt aplikovany v feSeni skutecnych problémi, se kterymi pracuje GRV.
Nejznamé;jsi z metod konfliktnich situaci je pedagogy oblibeny piibéh o Abigail, ve kterém
se objevuje pét postav, které ve slozité situaci jednaji na zaklad€é svych moralnich tsudkd.
Pii zachovani stejného konceptu a, pfi pouhé zméné situace a postav miZeme napiiklad
demonstrovat nevyhovujici pracovni podminky na pracovistich v zemich globélniho jihu.
Vinik této situace také neni jednoznacny, zarovei je ale poukdzéno na vSechny, kteti zde
figuruji a na to, jaky podil viny na situaci jejich chovani ma a jaké jsou jejich motivy. Na
zaklad¢ zjiSténych faktd, prozkoumani problémi z riznych stran a po zohlednéni vSech

zainteresovanych ucastnikd, je mozné pfijit s moznym nastinem feSeni problému.
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6.4.5. Inscena¢ni metody

Inscenacni metody vychazeji z ptredpokladu, ze zak/student se nauci mnohem vic, kdyz
prozije pifimou zkuSenost a roli si zahraje (je jim tak zprostiedkovan emotivni zazitek a
zkusenost), nez kdyZ je pouhym pasivnim piijemcem informaci. Ugastnici do inscenace
vnaseji vlastni pojeti a ztvarnéni, které je zavislé na predeslych zkuSenostech a postojich.

Podstatou je tak socialni uceni, v némz jsou sami zéaci/studenti aktéry hrané situace.

., Hrani roli se vyborné hodi k formovadni ndzorii a postojii studentii v pripadeé vyuky
priifezovych témat jako Obcan v demokratické spolecnosti, Clovék a svét prace, Clovék a
Zivotni prostredi a v pripadé vyuky praktickych dovednosti. “ (Lacina a Kotrba, Aktiviza¢ni
metody ve vyuce, 2015, str. 148). Autofi timto piimo potvrdili praktické vyuziti
inscenacnich metod pro potfeby GRV, které nabizeji celé spektrum situaci, ve kterych
mohou zéci/studenti vyuzit sviij potencial. Pro témata GRV je vhodné, aby zaci/studenti
méli moznost na emoc¢ni Grovni zazit situaci v ,.kizi né¢koho jiného*, kdo jim je na prvni
pohled velmi vzdaleny, ale soucasné blizky. Naptiklad co zaziva jejich vrstevnik ve
velkotovarné na vyrobu jejich oblibené sportovni znacky pod natlakem majitele tovarny na
zvySovani kvantity vyprodukovanych véci a soucasné s pocitem odpovédnosti za finan¢ni

zabezpeceni své rodiny.

6.4.6. Skupinova a kooperativni vyuka

Pokud hovofime o skupinovém vyu€ovani, rozumime tim aktivni spolupréci
zakl/studentti podilejicich se spolecné na feSeni urcité¢ho ukolu. Pod vedenim pedagoga se
uc¢i nejcastéji skrze metodu, kterd je vystavéna na feSeni urCitého problému. Tento typ
metody Ize dle Manaka (2003 in Zormanova 2012, str. 90) kombinovat i s jinymi typy
vyuky, at’ uz tradi€nimi nebo dalSimi aktivizacnimi — brainstormingem, diskuzi, projekty
aj. Podporuji tak tvofivost, spolupraci, planovani Cinnosti, komunikaci v tymu, umeéni
kompromisu a vyznamné sméfuji k dosahovani klicovych kompetenci, jak jiz bylo

uvedeno v zacatku kapitoly.
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O idedlni velikosti pracovnich skupin se vedou diskuze, nicméné Sitna (Metody
aktivniho uceni, 2013, str. 53) uvadi jako vhodny pocet mezi 18-26 zaky/studenty, ktefi se
poté mohou déle délit do mensSich skupin po 3—5 Zzéacich/studentech. Skupiny mohou byt
rozdéleny podle vykonnosti na homogenni (Zaci/studenti na stejné nebo velmi podobné
urovni) nebo heterogenni (zaci/studenti s riznym prospéchem). Obé z uvedenych déleni
maji své vyhody, avSak u heterogennich skupin je patrna vétsi mira pomoci a zaci/studenti,
vrstevniky, ktefi hovoii stejnym ,jazykovym kodem®. Soucasné velmi vyznamnym
prvkem pro uspéch skupinové vyuky je ,, dostatecna zkusenost a dobry odhad ucitele. Tyto
dovednosti ziska ucitel jediné vyucovaci praxi. “ (Sitna, Metody aktivniho vyucovani, 2013,

str. 54).

Kooperativni vyuka je Casto vnimana jako synonymum k vyuce skupinové. Rozdil
v kooperativni vyuce oproti skupinové je ten, ze , vysledky jedince jsou podporovany
cinnosti celé tridy a cela skupina ma prospech z cinnosti jednotlivce, nebot uspéch
kazdého clena skupiny zavisi na uspéchu vsech clenu dané skupiny. Kooperativni vyuka je
zaloZzena nejen na spoluprdci Zdaku mezi sebou, ale i na spoluprdci tridy s ucitelem. "
(Zormanova, Vyukové metody v pedagogice, 2012). Z uvedeného plyne, ze ne vSechna
skupinova prace odpovida kooperativni vyuce. Zaci/studenti, ktefi pracuji na zaklads

kooperativni vyuky, vykazuji lepsi vysledky pfedevsim v oblasti socidlniho uceni.

Uziti skupinové i kooperativni vyuky se pii GRV nabizi velmi ¢asto. Tyto metody
aktivniho uceni podporuji rozvoj schopnosti a dovednosti, na které je v ramci témat GRV
mifeno — spoluprace, sdileni, kreativni a funk¢ni feSeni problémd, tymovost, schopnost
kompromisu, tolerance apod. Studenti ziskaji vlastni zkuSenost s tim, Ze pfi spolecném
zapojeni sil, je mozné dosdhnout vysledku snadnéji. Pochopeni tohoto principu je jeden

z cilu GRV.

6.4.7. Metody kritického mysleni

Skupina metod, které sméfuji k ndcviku kritického mysleni, se svym charakterem
vymyka predeslym metodam aktivniho uceni, a to pfedevSim ztoho divodu, Ze jde

vyhradné o praci s textem. I ptes toto specifikum vnimém jejich zatazeni do vyuky jako
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obohacujici. Tyto metody je mozné uzit v riznych fazich modelu E-U-R a jsou vhodné
taktéz pro vyuziti béhem GRV. Jak jiz bylo vySe uvedeno, metody kritického mysleni a
vyuka GRV jsou navzijem uzce spjaty a navzajem se ovlivituji — vyuka vSech témat GRV
by méla byt zalozena na kritickém mysleni. Konkrétné se jednd napiiklad o metodu
Brainstorming, kterd vyuziva feSeni problému k rozvoji tviir¢itho mysleni, o myslenkovou
mapu, kdy si zadk/student shrnuje poznatky, které o tématu ma, o. metodu L.N.S.E.R.T.,
kde jde o individudlni praci s textem, o metodu Pétilistek, pri které se vytvoii grafické
schéma informaci, jez jsou slouceny do stru¢nych vyrazli a popisuji dané téma, o metodu
Piedvidani vyuzivajici asociaci a ptredstav o daném tématu, které zaci/studenti davaji do
souvislosti. Obdobnou metodou jako piedvidani je Fizené €teni, které vede zaky/studenty
k tomu, aby o cteném textu aktivné pfemysleli. Volné psani funguje podobné jako
brainstorming pouze na individualnim zdkladé. Metodou Vim — chci se dozvédét —
dozvédél jsem se se uci zaci/studenti efektivni praci stextem a vybéru dilezitych
informaci, jez z textu plynou. Podvejny denik ,,je uzivan se zamérem spojeni materialu
z textu se svymi vlastnimi proZitky, prekoncepty. Napomdhd Zdkiim najit osobni vztah

k tomu, co se uci. (Zormanova, Vyukové metody v pedagogice, 2012, str. 141).

6.4.8. Specialni metody

Mezi specidlni metody vyuky by bylo mozné zatadit ty, které se svym charakterem
vymykaji zafazeni do jiz uvedenych skupin aktivizacnich metod. Pro tcely této prace je

vhodné zminit dva typy metod, které je mozné pii vyuce témat GRV vyuzit. Jedna se o:

e Icebreakers'? - tyto metody uvoliiuji napéti a odstrafiuji psychické bloky,
aktivizuji UcCastniky a vytvareji atmosféru vhodnou k préaci. Nejcastéji jsou
icebreakery zatazované na zacatku vyuky nebo jin¢ho kurzu, avSak je mozné je
téz pouzit v pribé¢hu vyuky, kdy pozornost zicastnénych klesa. Je vhodné
icebreakery vhodné tematicky zaméfit (napf. pii uziti pojmii vybrat ty, které se

budou uzivat v dalsi ¢asti vyuky) a vzit v potaz v€k tcastnikd.

12'V lektorské praxi se toto oznaceni nepieklada. V prekladu pojem znamena ,,prolomit ledy*. Ceské
navrhované oznacovani je tedy ,,Ledolamy*.
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Projektova vyuka — projektova metoda je ,, takovd vyukova metoda, v niz jsou
zdci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych projekti, coz jsou komplexni
ukoly ¢i problémy spjaté s zZivotni realitou. Charakteristickym znakem je cil,
ktery je predstavovan urcitym konkrétnim vystupem, tj. praktickym reSenim
problému apod. Projekty casto maji podobu integrovanych témat, vyuzZivaji
mezipredmeétovych vztahu. *“ (Zormanova, Vyukové metody v pedagogice 2012,
str. 96). Dale také zarazujeme projektovou metodu jako efektivni predevsim pti
zacletlovani prifezovych témat do vyuky. Tato forma vyuky pomaha napliovat
klicové kompetence, jez jsou vymezené v RVP, jelikoz dochazi k ,, osvojeni a
upevnéni novych védomosti i dovednosti a rozvoji formativnich stranek
osobnosti  (odpovédnost, vytrvalost, tolerance, spoluprace, komunikacni
schopnosti apod.) “ (Zormanova, Vyukové metody v pedagogice 2012, str. 96).

Tato metoda je sama o sob& velmi rozsdhla a pomérné¢ komplikovand na
pfipravu 1 realizaci. V této podkapitole jde pfedev§im o vymezeni metody,
v kapitole 9. (Stavajici zaclenéni GRV do formdlniho vzdélavani v CR) je
naopak zameéfena pozornost na moznost uplatnéni projektové metody
v soucasném Skolstvi. Projektovd metoda se v souvislosti s GRV nemusi nutné
tykat pouze samotné Cinnosti zaki, ale sama Skola se muZze stat soucasti

projektu €1 néjaky sama realizovat.
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7.

GRY s ohledem na vékovou skupinu

Aby byla vyuka témat GRV efektivni, je potieba brat na zietel vékova specifika

zakt/studentli a k tomu se vazici jejich zptisob mysleni a nahlizeni na svét, schopnosti a

limity. Tato kapitola poukazuje na provazanost vékovych specifik zaka/studentli a vybéru

vhodné formy prace. Dale také uvadi, na jakych konkrétnich tématech by se v ramci GRV

mélo u danych vékovych skupin pracovat. Pro efektivitu vyuky GRV je nutné zohlednit

vekova specifika a volit podle nich vhodné vyukové metody.

Pro objektivni zhodnoceni musime pftihlizet k n¢kolika dilezitym bodim tykajicim se

vyvoje jedince. Ty jsou:

Vyvojové stadium, ve kterém se jedinci nachdzeji a z toho plynouci biologické,
psychologické a socidlni aspekty typické pro dané obdobi a, v pripadé této prace,
relevantni k tématu GRV.

Uroveii kognitivnich schopnosti, ktera se zasadné li§i béhem vyvoje ¢lovéka a
vyznacuje se ur¢itym typem mysleni specifickym pro dany vek.

K intelektu se izce poji vyvoj moralniho hodnoceni, jez prochazi taktéz urcitymi
stadii. V ramci GRV je potfeba zohlednit fakt, Ze n€které oblasti vyzaduji zna¢né
rozvinutou schopnost moralniho uvazovani pro porozumeéni vSech aspektii tématu.
Objektivni limity, jako jsou materidlni a prostorové podminky, informovanost
vyucujicich aj., je potieba brat v potaz také, nicméné v této praci je jim pozornost

vénovana pouze okrajove.

Predskolnimu vzdélavani je zde vénovan prostor vétsi, vzhledem ke specifikdm

doporucenych vyukovych metod pro déti mezi 3 a 6 lety. Pro zdky zékladnich Skol a starsi

vybirdm z metod aktivniho uceni uvedenych v podkapitole 6.4. Vycet doporucenych

aktivizacnich metod uZitych pri vyuce témat GRV.
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7.1. Predskolni vék

PtedSkolni vek trva od 3—6/7 let, dle nastupu do Skoly. Béhem této doby prochazi dité
zdsadni zménou, mimo jiné v oblasti psychiky, mysleni a nahliZeni na svét. Cap (2007, str.
obdobi uvadi iniciativu. Dité¢ je velmi aktivni a svoji aktivitu mlze rozvijet v rdmci
socialniho uceni béhem her a jinych ¢innosti jak s dospélymi, tak se svymi vrstevniky.
Skrze svou aktivitu je dit¢ konfrontovano s uréitymi normami, jejichz dodrzovani je
potiebné pro bezproblémové souziti. Aktivity a chuti ditéte - byt ,,v ¢innosti“ a tvofit - je
vhodné hojné vyuzivat, coz pobyt v matefské $kole umoziiuje. Cinnost sméfuje

k vSestrannému rozvoji jedince.

Kognitivni vyvoj je, podle Piageta, vtomto obdobi charakterizovin nézornym
mys$lenim. Pozornost a schopnost vnimat jsou vazany na to, co dit¢ vidi. Zatim jesté neni
schopno respektovat zakony logiky. Smelova a Prasilova (2018, str. 58-59) dopliuji, Ze
dité je schopné se zaméfit pouze na jednu oblast ¢innosti a spoléhd pouze na to, co ma
bezprostiedné pied sebou. Pro tuto fazi je tudiz vhodné pracovat s objekty, jez dité dobie
zna, miZze si na n¢ sdhnout, popifipadé s nimi m4 opakovanou osobni zkuSenost. To také
potvrzuje vyzkum Newmana (1990, in Vagnerova 2012, str. 204), ze kterého plyne, Ze pro
déti je jednodussi zapamatovat si cokoliv, s ¢im mély moznost si hrat. Tento druh mysleni
je oznacovan jako piedoperacni — dit¢ zatim neni schopné tvofit logické mysSlenkové

opcrace.

Jak zminluje Vagnerova (2012, str. 177-186), dité tohoto véku vnima svét egocentricky.
Tento rys vede k ulpivani na vlastnim postoji a neschopnost vnimat moznou pluralitu
nazorl, coz muze byt pfi¢inou neschopnosti hledat objektivni pravdu. Dité prezentuje svét
tak, jak ho v danou chvili vidi a mé pro n¢j absolutni platnost. Zatim je omezena schopnost
vnimat skuteCnosti v Case a respektovat moznou zménu. Specificky je také zpiisob
zpracovani informaci, ktery je typicky magicnosti a antropomorfismy. V ptipad¢ vyuky
GRYV v piedskolnim vzdélavani je nutné tuto skutenost brat v potaz a pfizpiisobit tomuto
vybér vhodné metody vyuky (napt. diskuzni metody zaloZzené na posuzovani vzajemnych

nazorid nejsou pro dan¢ veékové obdobi vhodné).
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Vstupem do predskolniho zafizeni dostava dit¢ moznost pfesahu rodiny tim, Ze se
zapoji do kolektivu svych vrstevnikl. V interakci sjinymi lidmi se dit¢ u¢i novym
socialnim dovednostem, rozvoji komunikace, spolupraci, projeviim solidarity, zvladani
konflikth atp. Déti, piiblizn€ od 4 let, jsou jiz schopny vnimat, ze ostatni lidé maji sva
ptani, potieby a ndzory, na jejichz zékladech jednaji. I pfes vySe uvedené limity dochazi
v predskolnim véku k rozvoji vztahové emoce, schopnosti opravdového vciténi (empatie) a
pocitu sounalezitosti. Pfedskolni vék je zcela zésadni pro rozvoj prosocialnich vlastnosti a
zpusobl chovani. Jak uvadi Vagnerova (2012, str. 237-238), déti ve starSim predskolnim
veéku se jiz dovedou chovat altruisticky. Uméji projevovat své pocity a uméji pomoci,
pokud maji pocit, Ze je to potieba. ,, Détsky altruismus se v tomto veku rozviji predevsim
v ramci symetrickych vztahii s vrstevniky. “ (Vagnerova, Vyvojova psychologie — détstvi a
dospivani, 2012, str. 238), proto je vhodné posilovat altruismus a rozvijet empatii na
prikladu vrstevnikd. V tomto kontextu je tudiz mozné (a vhodné) predavat nékteré
poznatky a mysSlenky GRV. Staré (2015, str. 7) nabizi myslenky jako naptiklad: déti napti¢
celym svétem maji stejna prani; kazdy by mél rdd kamarada, ktery mu pomiize; tfidénim
odpadu pomaham nasi planeté; obleCeni, které mam na sob¢, vyrobil nékdo velmi daleko
atp. V pozd¢jsich letech se tyto izolované skutecnosti propoji v komplexnéjsi poznatky

zahrnujici dalsi souvislosti.

Je vhodné, aby si déti jiz v pfedSkolnim véku, taktéZ prostiednictvim uceni, osvojily
zaklady moralniho jednani. , Mordlné diilezité postoje se osvojuji v pritbéhu Zivota, do
znacné miry jiz v detstvi a mladi, interakci jedince se spolecenskym prostiedim, predevsim
s nejblizsim. “ (Cap, Psychologie pro ugitele, 2012, str. 345). Tvorba moralnich postoji je
ovlivnéna také fazi mordlniho vyvoje, ve kterém se dit¢ nachazi. V pfedSkolnim véku
Piaget hovoti o trovni predkonvenéni moralky, kdy dit¢ dodrzuje normu témét vyhradné
pod tlakem odmén a tresti. V predskolnim véku ma socialni u€eni ve skupiné vrstevniku
na tvorbu mordlky zasadni vyznam, jelikoz se v interakci s vrstevniky jedinec uci
respektovat rozdily, komunikovat, dodrzovat pravidla a také dbat na jejich dodrzovani u
druhych. Uvedené dovednosti jsou dilezité pro dal§i mordlni vyvoj jedince. Vychova
v mateiské Skole nabizi moZnost motivovat dit¢ k prebirani takovych nazori a postoja,
které jsou obecné povazovany za moralné spravné. Jedna se predev§im o vztahovani se
k lidem, skupindm, spole¢nosti, zvifatim a pfirod¢ pozitivné, odpovédné a s respektem.

Tyto postoje se do znacné miry prekryvaji s cili GRV.
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Jak je vhodné se chovat — normy chovani — se déti uci jednak prostfednictvim
socialniho uceni ve skuping, ale neméné vyznamnym c¢initelem je v tomto obdobi také vzor
v podob¢ autorit. Pochopitelné nejvyraznéjsim vzorem je v dané¢ dobé rodi¢, nicméné také
ucitel/’ka v matetské Skole Ci jind autorita mize byt vhodnym vzorem k pfedavani norem.
Pricha a Kotatkova (2013, str. 52) oznacuji ucitele/ucitelku za piirozeny vzor chovani a
jakysi model pro déti. Vagnerova (2012, str. 239-240) dopliuje, ze déti jsou v predskolnim
veéku konformni k nazoriim autorit a neuvazuji o spravnosti ¢i nespravnosti nazort. Dité se
taktéz identifikuje s autoritou, coz napomahd osvojovat si normy. Pokud vychazime
z faktu, Ze ne vSechny rodiny zastdvaji hodnoty s ohledem k tématim GRV, je mozné, ze
dit¢ bude v matetské skole poprvé konfrontovano s podobnymi stanovisky, a tudiz i

s jinymi normami, neZ ma jeho soucasna rodina.

., Metody, které se vztahuji k vzdélavacim procesiim, maji spolecné a zastiesujici znaky
— prozitkovost, aktivnost. Vzdjemna souvislost je ziejma — aktivita evokuje proZitky (i
opacné — prozitky jsou aktivizujici) a ty jsou uizce spjaté s emocemi, které podporuji vnitini
motivaci, zdjem a efektivnéjsi zapamatovani obsahu.“ (Pricha, Kotatkova, Predskolni
pedagogika, 2013, str. 54). Autofi dale uvadéji, ze pro realizaci vzdélavani je
v predskolnim véku dilezity motivacni stimul a podpora tvofivosti. B€hem ¢innosti se déti
uci, jak soupeftit ale pfedevSim jak spolupracovat, coz je pro dité¢ v téchto letech pomérné
obtizné. Jak piSe Véagnerova (2012, str. 234), dité¢ se musi vzdat egocentrického piistupu a
potlacit touhu po sebeprosazeni. PtredSkolni déti zvladnou kooperovat v ramci piesné

vymezenych pravidel a jednoduché ¢innosti a jsou schopny sdilet své pocity.

Vsechny tyto uvedené prvky se slou¢i ve hie, ktera je zdkladni Cinnosti déti
predskolniho véku. Smelova a Prasilova (2018, str. 11 a 19) uvadi, Ze prostfednictvim hry
dité ziskava nové poznatky a zkuSenosti, je mu umoznéno vice poznat samo sebe a posilit
schopnost fesit problémové situace. Hra mize byt spontanni, ale také fizend a s urcitym
cilem. Hry je moZné vyuzit k nadcviku dovednosti a schopnosti. Mezi détmi je oblibena
tematickd hra ,,na néco®, ktera mize slouZzit k nacviku jednani v urcitych rolich. Takovyto
styl hry je mozné tematicky zaméfit (naptf. hra na zviratka) a dale navazat rozborem
(,,Chteli byste byt jako né€ktera zvifatka zavieni cely Zivot v kleci? Je to spravné nebo

Spatné?*‘) a vést déti k zamysleni, jaké jednani je z pohledu moréalky dobré a Spatné.

Pohadky jsou pro ptfedSkolaky podstatnou soucésti jejich zivota. Maji taktéz vychovny

charakter, a to pfedevSim v oblasti moralky. D¢ pohadek je zjednoduseny a tidi se
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jednoznaénymi pravidly — dobro vitézi nad zlem. I pfes svou abstrakci maji pohadky fad,
coz dava ditéti pocit jistoty. V pohadkach se naléza ujisténi, ze zZivot neni zly a ze mu lze
divéfovat a Ze §tésti je vazano na podporu a solidaritu k druhym. Casto dochazi ke
ztotoznéni se s hrdinou, coz mize byt postava, ktera bojuje za dobro, pomahéa druhym nebo
chce zachranit svét. Pohadky tak mohou vést k podpote takovych kompetenci, kterym se
vyznacuje tzv. kompetentni svétoobc¢an; jedna se o odvahu k aktivnimu ¢inu, pevnou viru

ve zménu, tvofivé mysleni aj.

7.2. Mladsi skolni vék

Vékové rozpéti déti v této podkapitole je mezi 6-11 lety. Pobyt na prvnim stupni
zakladni Skoly oznacujeme jako rany ¢i mladsi Skolni vék. Dité je vétSinu Casu pozitivné
ladéné a je motivovano poznavat nové véci, predevsim pak chce poznavat skuteny svét.

4

Erikson tuto fazi oznacil za fazi pile a snazivosti. Dité se postupné uci Cist, psat, pocitat a

také zdokonaluje uroven jazykovych schopnosti a jejich vyuzivani v komunikaci.
predpokladiim. Toto vede k moZnosti uplatnit $ir$i spektrum metod aktivniho u€eni pro

osvojovani t¢émat GRV.

Végnerova (2012, str. 266) odkazuje na Piageta, ktery mysleni v tomto obdobi oznacil
fazi konkrétnich logickych operaci. Zaci jiz pouzivaji zakladni zdkony logiky a respektuji
oCividné skutecnosti, bud’ konkrétné vidéné, nebo ty, jeZ jsou pevné zafixované v jejich
paméti na zdklad€ jejich ptedchozi zkuSenosti. ,, Détské pozndvani se stava flexibilnéjsi,
objektivnéjsi a presnéjsi. “ (Vagnerova, Vyvojova psychologie: Détstvi a dospivani, 2012,
str. 266). Mysleni Skoldkd je konkrétni, coZ znamena, Ze je vazdno na pozorovani
skute¢nosti, popifipadé¢ na mysleni nad vécmi, se kterymi méa dobrou osobni zkuSenost.
V ramci vyuky je vhodné zprostfedkovat Skolakim takovou zkuSenost, ve které mohou
manipulovat s konkrétnimi pfedméty, prozivat urcité situace nebo jim zkusenost poskytne
alespont vhodny obrazovy material pro lepsi predstavu. Pro Zéka je dilezité poznavani a
uceni skrze vlastni zkuSenost. Stara (2015, str. 8) pfimo uvadi, Ze by mélo byt GRV

realizovano prostfednictvim ptibehi, konkrétnich lidskych osudl, manipulaci s riznymi
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artefakty apod. K tomu se nabizi uziti metody situacni (hrani roli) ¢i prace ve skupinach

s obrazovym materidlem.

Piaget (in Vagnerova, 2012, str. 267-269) v ramci konkrétniho logického mysleni
vymezil nékolik vyznamnych charakteristik typickych pro toto obdobi. Je to schopnost
decentrace, kdy dité¢ dokdze posuzovat skutecnost z vice hledisek, a tim pteklenuje
omezenost pii posuzovani reality. Skolak za¢ind jinak vnimat svét a lidi okolo sebe. Jiz
dovede akceptovat rtznorodost nazorti a lépe rozumi divodim, pro¢ se lidé chovaji
urcitym zpisobem. Dité zacind uvazovat v rdmci konzervace (pochopeni trvalosti podstaty
objektu) a s védomim reverzibility (vratnost). To znamend, ze akceptuje promeénlivost
svéta jako zakladni vlastnost reality. Skolék si je védom, Ze jeho konani miZe néco zménit.
Zaroven ale vi, ze je také mozné, Ze se situace vrati zpét do pivodniho stavu. Tato
uvédomeéni, spolecné s potfebou ziskat Gspéch a uznani za vykon, pozitivné motivuji zaka
k ¢inu. Nabizi se proto nabidnout zdkovi moznost participace na riznych projektech nebo
jin¢ ¢innosti vedouci k osvété, napt. dlouhodobé projekty jako je adopce na dalku,

ekoskola, organizace riznych kampani aj.

V predskolnim veku jiz Z&ci zacinaji pouZzivat jak induktivniho, tak deduktivniho
mysleni. To ma za nésledek zptfesnéni chapani souvislosti a vztahii, schopnost efektivnéji
resit ukoly (pokud se postup ukdzal jako nespravny, je dité¢ schopno se vratit na zacatek a
zaCit znovu) a uvédomeéni si vztahlli mezi obecnéjSimi kategoriemi — jeden objekt lze
posuzovat z riznych hledisek, napft. tricko, které madme na sobé€ je pro nas samoziejmost, je
pro nas financné dostupné, pro nase vrstevniky z jiného konce svéta ma ale Uplné jinou
hodnotu, i kdyZ se jedné o stejny predmét. Zaci jiz nepotiebuji veskeré informace k feseni
problémové situace. Pomoci kombinaci svych uvah a rozliSeni potfebnych a nepotfebnych
informaci jsou schopni dojit k feSeni problému. Vedeni ze strany ucitele je nicméné stale
pottebné. Tento fakt nabizi prostor pro zatfazovani jednoduchych problémovych metod,
které stoji na vlastni zakové aktivité¢ a vyfeSeni tkolu mé nejenom edukacni vyznam, ale
také napliuje zakovu potiebu tspéchu. Pii uziti problémového vyucovani se pro predskolni
veék doporucuje vychazet z kazdodennich ¢innosti nebo témat Skolakim blizkych, jelikoz

Skolaci vénuji pozornost hlavné t¢ém informacim, které jsou pro né zajimavé nebo dulezité.

Stara (2015, str. 8) vSak upozoriiuje na fakt, ze mysleni mladych Skolaka stale
dozréava, a proto maji tendenci urcité jevy zjednodusSovat a pausalizovat. U¢ivo by mélo byt

prezentovano tak, aby ho Zaci pochopili, nicméné je potiebné pracovat se stereotypy, které
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zaci mohou v té€ dob¢ k tématiim zastavat (napf. vSichni v Africe trpi hladem). Vyuka by
méla vést ke komplexnéjSimu nahlizeni na svét s akceptaci mnoha moznych vyjimek.
Autorka odkazuje na vyzkumy Brophyho a Allemana (2005, in Globalni a rozvojové
vzdélavani v ptipravé budoucich ucitelt, 2015), které ukazaly, ze ,,pokud jsou deéti
mladsiho skolniho veéku vedeny k promysleni spojitosti spolecenskych jevii, maji pak méne
naivni, komplexnéjsi predstavy o jejich pricindach, nasledcich a souvisejicich
skutecnostech.“ (Stara, Globalni a rozvojové vzdélavani v piipravé budoucich uciteli,

2015, str. 24).

Moralni vyvoj je ve fazi konvenéni moralky, coz znamena, ze dité jedna na zakladé
piikazti a zdkazd autorit (v této dobé rodi¢t nebo ugiteltt). Cap (2007, str. 227) viak
dodava, ze jiz takto staré¢ déti zacinaji jednat na zadklad¢ svédomi (zvnitinénymi zédsadami,
jejichz dodrzovani predchazi pocitim viny). Mladi Skol4ci dokaZzi rozeznévat, co je dobré a
co je Spatné, ale jejich vnimani je feknéme Cernobilé. Prozatim neberou v potaz okolnosti
vedouci kur€itému jednani. V pribéhu mladsiho Skolniho véku se méni vnimani
moralniho jednani. Jak uvadi Vagnerova (2012, str. 252), za¢ind se propojovat rozumové a
emoé¢ni hodnoceni, které se vyviji pozdgji. Skolak tak na vhodném piikladé porozumi
napiiklad tomu, Ze pokud se n&jaky clovék podvodem obohati, nepfinese mu to nutné
Stésti. Tento fakt poskytuje zakiim nové perspektivy v tématech GRV. Pro piiklad je
mozné uvést, ze si zak v téchto letech jiz uvédomuje, Ze obleceni, které nosi, vyrobil nékdo
daleko a pfi vyrob€ musel vynalozit energii. Nové ale zacina rozumét tomu, jaka je redlna
cena za jedno tricko — lidska prace v nevyhovujicich podminkach, finan¢ni ohodnoceni,
které nepokryva naklady na Zzivot, existencidlni zavislost vice Clenti rodiny na této
konkrétni praci atd. DalSi rozvoj emocni slozky umoZziiuje Zakovi vcitit se a vnimat
pfipadnou Ujmu, kterou obét utrpéla i takto zprostiedkované na dalku. Dé&ti postupné
porozumi smyslu pravidel a ztotozni se s nimi. Tento soulad zajisti schopnost uvédoméni a
piijeti zodpovédnosti za ptipadné prestupky. Soucasné je také posilena moralni motivace

zaka, ktera poskytuje védomi, ze kazdy je zodpovédny za své Ciny.

Skola se stava vyznamnym prvkem ve formovéni détské osobnosti. Skola stanovuje
urcité normy a vzory, kterym se zZak musi pfizptsobit. Proto se nabizi, aby Skola pfedavala
takové normy, které jsou v souladu s hodnotami uvedenymi v rdmci GRV. Klima Skoly
muze vyznamné ovlivnit formovani ditéte ve vztahu k lidem a jeho okoli. Na pocatku

Skolni dochazky se vyznamnym vzorem stava ucitel, na kterého dité nahlizi az nekriticky.
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Ucitel v tuto dobu miize vyznamné prispét k tvorbé zajmi a postoji mladého ¢loveka, jak

uvadi Stara (2015, str. 9).

Tat4dz autorka (2015, str. 8) upozoriiuje na vyznam vyuky redlii v mlad$im Skolnim
veku. Vzhledem k dostupnosti médii, které jsou pritomny v kazdodennim Zzivoté takto
starych déti, jsou déti jiz od utlého mladi zprostredkované seznamovany i
s nejvzdalengjSimi kouty svéta. Tim padem jiz maji povédomi o rozmanitostech v riznych
kulturach, ale také o aspektech, které spojuji lidi naptic¢ zemémi. Vyuka by tedy méla byt
postavend na poznavani tzv. univerzalii, tj. napfiklad, jak se 1isi zptisoby bydleni nebo
stravovani v ramci jinych kultur. V protikladu k pouhému poznavani realii (seznameni déti
s nejbliz§im okolim), jak tomu bylo Casto na nizSich stupnich zékladnich Skol zvykem.
Zprosttedkovani témat GRV pro danou vé€kovou skupinu by mélo byt dobfe promyslené.
Je nutné, aby vyuka nevzbuzovala v Zacich beznad¢j a uzkost, ale naopak pracovala
s pozitivnimi piiklady, a motivovala tak zaky k vlastni ¢innosti pro zlepseni urcité situace

v ramci svych moznosti.

,Dité na 1. stupni zakladnich skol tak muze prirozené ziskat povédomi o mnoha
oblastech, které jsou v Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi
2011-2015 oznacovany jako klicove.“ (Stard, Globalni rozvojové vzdélavani v ptiprave
budoucich ucitela, 2015, str. 8). Je tedy redlné ocekévat, ze je dit€¢ schopno si osvojit
zakladni informace o tématech GRV. Nabizi se téma globalizace a propojenosti svéta, jeji
pozitiva a negativa. Nabizi se také pfiblizeni rozdilnych Zivotnich podminek lidi ve svété,
jejich priciny a disledky. Tyto dil¢i informace budou moci Zaci zaradit pozdéji do SirSich

kontextu.

7.3. Dospivani

Veékoveé rozpéti zakii druhého stupné zékladnich Skol je ptfiblizné 11-15 let. Toto
obdobi se oznacuje jako rana adolescence, poptipad¢ se dale déli na prepubertu (11-13 let)
a pubertu (13-15 let). Dospivajici maji velky potencial, vzhledem k vyvojové fazi celého
organismu, v niz se nachazeji, nicméné casto zUstavd tento potencidl nevyuzity pro

nedostatecnou motivaci k uceni predev§im u zaka v prabehu puberty. Je tlohou pedagoga,
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aby vyuzil moznosti, které se nabizeji, a poskytl dospivajicimu vhodny smér, kam by mohl

svou energii investovat.

V ramci kognitivniho vyvoje dochazi k ptechodu od formalnich operaci (které byly
zametfeny vyhradné na realitu) k abstraktnimu mysleni, k tzv. stadiu formalnich logickych
z riznych hledisek (hypotetické uvahy o sou¢asném stavu i budoucnosti). Zak si umi lépe
predstavit, jak by mohl vypadat svét, pokud by se ncktery z globéalnich problémt m¢él
tendenci vyvijet nezadoucim zptisobem. Jak piSe Vagnerova (2012, str. 379-381) - to, Ze je
dospivajici schopen uvazovat o svété na hypotetické urovni, miize ovlivnit jeho postoj ke
svétu 1 k sobé samému. Podobné¢ uvahy tak mohou vést k aktivnimu usili o zménu
soucasného stavu. Z uvedeného plyne, Ze zak je v této dobé€ otevien moznym zméndm, at’
uZ na urovni osobni, tak v ramci svého bliz§iho nebo vzdaleného okoli. Uroveir mysleni
zaroven poskytuje zakovy moznost feSit problémy komplexnéji, jelikoz dokaze ptijmout
vice informaci a dale je kombinovat. Se zaky 2. stupné je mozno pracovat s t¢ématy GRV
konkrétni znalosti, dovednosti a postoje se v této vyvojové fazi zaméfit, je mozné vyhledat
v tabulce vytvorené spolecnosti Oxfam, na niz odkazuji v kapitole 8. Rozvoj konkrétnich

znalosti, dovednosti, hodnot a postoju dle véku, a ktera je k nalezeni v ptiloze této prace.

V idedlnim piipadé¢ vyvoje moralniho uvazovani piechazi dospivajici zirovné
konvenéni do postkonvenéni (principidlni ¢i autonomni) moralky. Tato zména nastava —
jak uvadi Vagnerova (2012, str. 446) — ve chvili, kdy jedinci zacnou myslet abstraktné. To
vede k zamysleni se nad podstatou mravnich norem. Autorka taktéz odkazuje na Eriksona,
ktery uzil pojmu autoidentifikace k oznaeni procesu, kdy si dospivajici za¢inaji sami
vybirat hodnoty a normy, které budou zastavat. Diky schopnosti emoc¢niho proziti dopadu
svého chovani se rozviji tzv. moralka ohledd, ktera je vnimdna jako jedno z obecné
platnych pravidel. Pro Zaky je v tomto obdobi zna¢né dulezité prozivani druhych lidi,
predevSim pokud je ovlivnéné jejich jednanim. Prostfednictvim uziti situacnich her je
mozné zprostiedkovat prozitek n€koho jiného, coz mize mit v dané dob& velky vliv na

pfehodnoceni svého jedndni smérem navenek.

Charakteristickd tendence je jednat cCestné, svédomité a prosocidlng. ,, Diisledné
uplatinovani obecnych principu v redlnych situacich se miiZe projevovat ruzne,

antirasistickymi, antiglobalizacnimi, ekologickymi tendencemi. Takovy zpiisob uvazovani
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miuiZe privest nékteré teenagery az k odmitani obvykleho zivotniho stylu a k potiebé navratu
k jednoduchosti a k prirode. Adolescenti se daji snadno presvédcit o idealu ,, cisté a
spravedlivé spolecnosti“. Tomuto idealu skutecné veri a jsou schopni pro néj i leccos
obétovat.“ (Vagnerova, Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani, 2012, str. 450).
Uvedena citace jasn¢ odkazuje na chut dospivajicich jednat dle svych moznosti a
schopnosti pro zlepSeni riznych sfér zivota. Jsou motivovani pro ¢in, dovedou se
nadchnout a redln¢ pomahat. Je mozné oteviit téma konzumni spole¢nosti a odpovédné

spotfeby, environmentalniho dopadu naseho jednani atp.

Pro dany v€k se nabizi vyuziti socidlnich forem uceni, které se realizuje na zaklad¢
spoluprace ve skupiné (viz kapitola 6.4.6. Skupinova a kooperativni vyuka). Stara (2015,
str. 9) uvadi, Ze tyto formy prace umoziuji rozvoj socidlnich a komunikac¢nich dovednosti,
zaci diky nim uspokojuji socialni potieby a ziskavaji nové socidlni dovednosti potifebné pro
dalsi osobni i profesni zivot. Dale autorka odkazuje na Eliase (2004), ktery vyzdvihuje
vyznam socioemocniho uceni pro zaky daného véku. Prostiednictvim této formy uceni se
mohou Zaci naucit, jak nakladat s pocity svymi 1 pocity vyjadienych druhymi. Jak pocity
vyjadfovat vhodné vzhledem k situaci, jak emocné zvladat konflikty a jakym zpisobem
reagovat na demagogii a propagandu. V GRV je mnoho pfileZitosti pro nacvik téchto

forem jednani.

Zaci druhého stupné zakladnich §kol dosahuji takové trovné kognitivniho a moralniho
vyvoje, ktera umozituje praci se vSemi tématy GRV, a to do zna¢né hloubky. Vzhledem ke
schopnosti zakll uvazovat s presahem k dané realité, je mozné prozkoumavat téma nebo
fesit uréity problém s ohledem na mnoho dil¢ich aspektii a vnimat ho komplexnéji. Je
mozné aplikovat veSkeré metody aktivniho uceni, které jsou uvedené v predchozi kapitole,
a to v plném rozsahu. Jak piSe Vagnerova (2012, str. 414), dospivajici usiluji ve Skole o
rovnopravnou diskuzi a moznost projevit svilj ndzor. Béhem metod aktivniho uceni a
aplikace modelu E-U-R ve vyuce je vzdy vymezen prostor pro diskuzi mezi zéky,
s ucitelem ¢i naptiklad s odbornikem na dané téma. Jelikoz dana témata vzbuzuji emoce, je
vhodné vyclenit studentiim prostor pro sdélovani svych ndzort. Vodna je prace skupinova
a kooperativni, ktera umoziluje zakim prostiednictvim socialni komunikace dale se
rozvijet. Ucitel by mél v idedlnim ptipad¢€ vystupovat jako pfirozené respektovand autorita,
¢ehoz je mozné dosdhnout v ptipade€, osobnostnich predpokladf, vyhovujicimu stylu uceni

nebo pfes ,,pfinaSeni* (pro zéky) zajimavych témat do vyuky.
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V praktické casti prace se vénuji doporuceni konkrétnich témat pro urcity vékovy

stupen.

7.4. Adolescence

S ptekrocenim hranice 15 let se z zdka stava student na n¢kterém z druhu stfedni Skoly
nebo ucilisté. Mladistvi z puberty ptechdzi do klidnéjsiho vyvojového obdobi, do tzv.
adolescence (pfiblizné 15-20 let). Podle Vagnerové (2012, str. 430) student zlstdva ve
stejné vyvojové i1 kognitivni fazi (tzn. ve fazi hledani identity a dokdze myslet na Grovni
formalnich operaci). Podle Star¢ (2015, str. 10) adolescenti neustale formuji svoji identitu.
Jejich intelektové a senzomotorické schopnosti umoziuji dosahovat vysSich vysledkd,
kterym ale Casto brani nedostatecna motivace na poli Skoly. Nicméné i pies tento zdanlivy
limit se adolescenti dokdzi nadchnout pro Cinnost, ktera je pro n¢ subjektivné vyznamna.
Pokud jsou adolescenti vhodn¢ vedeni, je mozné, ze svlij zajem smétuji k tématim, jez
ptresahuji jejich kazdodenni Zivot. Jako jsou napfiklad forma ochrany zivotniho prostiedi,

participace na projektu zasazujicim se o rovnost mezi lidmi, dobrovolnictvi apod.

,,Starsi adolescenti akceptuji mordlni normy jako nezbytny prostiedek regulace
lidského chovani, usnadnujici souziti i fungovani celé spolecnosti. Jde jim ale i o obsah, a
proto se ptaji zda ,,je to prave tak spravné*. Uz védi, ze zde musi platit néjaka pravidla,
ale chtéji jednat v souladu s viastnimi mordlnimi principy, které mohou byt dost radikalni
a nekompromisni.* (Vagnerova, Vyvojova psychologie: Détstvi a dospivani, 2012, str.
449). Adolescenti jsou jiz schopni, za urcitych okolnosti, pouZit tzv. postkonvencni troven
moralky (kdy hodnoty a principy plati nezavisle na autorité, diraz je kladen na osobni
zodpovédnost), i kdyZ ne ve vSech piipadech, spiSe ve vypjatych situacich, v ostatnich
ptipadech se vraci zpét ke konvencni moralce. Autorka také dale zmituje, Ze problém
v adolescenci neni v nedostatku hodnot, ale spiSe v neujasnénosti priorit. Proto je potiebné,
aby si studenti méli moznost ujasnit hodnotovy zebticek. Pro tuto potiebu se nabizi uziti
diskuznich technik, kde maji studenti mezi sebou moznost sdilet své ndzory a postoje.
Mohou tak byt také inspirovani ucitelem, nebo jinou uznavanou autoritou, nebot’ ona ma
Casto vice zkuSenosti a muze tak zaktim zprostfedkovat nové perspektivy ve vztahu

k diskutovanému tématu.
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I vtomto obdobi je dulezitd role ucitele nebo jiné dospé€lé autority i pfes neustale
pretrvavajici vyznam vrstevnické skupiny. Soucasnd spolecnost prostfednictvim
sd€lovacich prostfedki predklada lidem takovy model chovani, ktery je ¢asto v rozporu
s hodnotami vytyCenymi v cilech udrzitelného rozvoje. Podle Staré (2015, str. 10) jde
predevsim o prezentaci konzumniho stylu zivota, ekonomickych hodnot a pokrytectvi jako
v zasad¢ spravnych zivotnich hodnot. Je potieba, aby se urcita autorita zasadila o otevieni
dialogu o tom, zda skutecné¢ hodnoty soucasné spolecnosti vedou k odpovédnému piistupu

k planet¢ a Stastnému Zivotu.

Mladi lidé ztstavaji neustale ve spojeni s virtualnim svétem, ktery jim velmi rychle a
jednoduse zprostiedkovava nejnovejsi informace z celého svéta. Jak uvadi Stard (2015, str.
10), mnozi aktivné sleduji aktudlni déni, jak na poli lokalnim, tak globalnim. Studenti tak
maji povédomi o aktudlni kulturni a politické situaci ve svété. Diky moznosti cestovat jiz
méli néktefi moznost navstivit cizi zemé, a tim si vytvofit — na zkuSenosti zalozenou —

predstavu o dané zemi. Tyto aspekty mohou byt vyuzity pfi vyuce.

S pfihlédnutim k intelektu student se da ve vyuce hovofit o jakémkoliv tématu
GRV. Konkrétni doporuéend témata pro SS a SOU navrhuji v podkapitole 5.4 StFedni
Skola praktické Casti prace. V idedlnim piipadé by mél vybér tématu reagovat na aktualni
zaméteni tidy, poptipadé k tématu, o které se danid v€kova skupina minimalné ¢astecné
zajima nebo s nim pfisla alespon zprostfedkované (naptiklad pfes média) do kontaktu. Jen
tak miiZze studentim vyuka pfipadat aktualni a neodtrZend od reality. Je vhodné zaméfit se
na hlubsi a filozoficka témata, kde se studenti maji moznost zamyslet nad svym Zivotnim
stylem (téma konzumni spolecnosti a udrzitelného Zivotniho stylu); nerovnostmi ve svéte,
jejich pric¢inach a nasledcich; nad pokrytectvim pii prosazovani vlastniho blaha na ukor
blaha nékoho jiného apod. V tomto vekovém obdobi jsou dospivajici kriticti a radi

polemizuji, jejich ptirozené potieby se nabizi vyuzit béhem diskuznich metod vyuky.
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8. Rozvoj konkrétnich znalosti, dovednosti, hodnot a postoju
dle véku

Nize uvedend tabulka vyclenuje konkrétni znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty pro
jednotlivé vzdélavaci stupné, na jejichz rozvoji je vramci GRV doporucené pracovat.
Doporuceni vytvofila britska organizace Oxfam'® v jedné ze svych publikaci (2015, str.16-
21). Vymezend doporuceni vychazeji z vékovych specifik zakl a studentii a respektuji
jejich schopnosti a limity. Toto vymezeni ma za cil poukdzat na odliSnosti v procesu
osvojovani klicovych znalosti, dovednosti, postojii a hodnot béhem dospivani. Osvojeni si
zminénych kompetenci je stézejni pro budovani tzv. globalniho obcanstvi (termin je
vymezen v kapitole 3. Smér GRV). Tabulka je pouze doporuc¢enim a je mozné ji flexibilné

upravit, podle potfeb a zajmh zakl/studentd.

13 Oxfam je britskéa neziskova organizace, ktera se mimo jiné zabyvéa vyukou ke globalnimu ob&anstvi.
Online poskytuji doporuéeni pro praci i konkrétni navrhy technik smétujici k rozvoji klicovych kompetenci
v dané oblasti (online: https://www.oxfam.org.uk/education).
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ZNALOSTI

DOVEDNOSTI

POSTOJE A
HODNOTY

Materska
Skola

3-6 let

1. stupen
7S

6-10 let

2. stupen

10-15 let

Stredni
Skola

15-18/19
let

- RozliSeni dobré vs. zIé, fér
vs. nefér

- Povédomi o podobnostech a
rozdilnostech mezi lidmi

- Povédomi o blizkém a
vzdaleném okoli

- Védomi budoucnosti

- Dusledky vlastniho jednani
- Pojmy bohatstvi a chudoba,
rozdily mezi skupinami a
dopady této nerovnosti

- Pfinos odliSnosti ve vSech
sférach zivota

- Uvédomovani si predsudki
a schopnost s nimi pracovat
- Védomi §ife a propojenosti
svéta-globalni obchod, Fair
trade

- Lidsky dopad na Zivotni
prostfedi, omezenost zdroju,
potencial ke zméné

- Duisledky, zpisoby feseni a
prevence konfliktd

- Védomi nerovnosti v rdmci
zemg a globalné, divody a
duasledky chudoby

- Znalost zakladnich prav a
povinnosti

- Pojem ,,globalni ob¢an‘

- Hlubsi pochopeni
rozdilnych kultur a
spole¢nosti

- Zaklady politickych a
ekonomickych systémd, vztah
globalni Sever/Jih

- Eticka spotreba

- Pojem ,,udrzitelny rozvoj“ a
odpovidajici zZivotni styl

- Védomi mozné vs.
preferované budoucnosti

- Vztah mezi konfliktem a
podminkami vedoucimi

k miru

- Komplexni porozuméni
globalnim problémim

- Jak zit s ohledem na
udrzitelnou spotiebu

- Porozuméni slozitosti feSeni
konflikti

- Naslouchéni a tazani

- Vyjadreni nazoru,
nesouhlasu a zaujeti postoje

- Vnimani potieb ostatnich,
premysleni o ostatnich

- Pocatky kooperace, sdileni,
argumentace, aktivni zapojeni

- Védomi existence riznych
postojii, nazord, stereotypti a
otevienost jejich zkoumani

- Pocatek mysleni na zakladé
dikazt

- Postoj k nespravedlnosti a
vymezeni se proti ni

- Empatie a vnimani potieb
ostatnich v blizkém i
vzdaleném okoli

- Odpovédnost za dusledky
vlastnich rozhodnuti

- Schopnost prace ve skupiné,
kompromis, takt a diplomacie

- Medialni gramotnost,
kriticka analyza, etické
rozhodovani

- Racionalni argumentace na
zakladé¢ podlozenych
informaci

- Aktivni jednani proti
nerovnosti

- ZvySovani schopnosti starat
se 0 zivé 1 nezivé predméty
- Nasledovat zivotni styl
plynouci z udrzitelného
rozvoje

- Vyjednévani

- Reseni slozitych a spornych
otazek a konflikt

- Politicka gramotnost a
motivace k participaci

- Tvorba kampani pro

[aoys

spravedlivejsi svet

Tabulka v originalni verzi se nachazi v ptiloze této prace.
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- Védomi sebe sama

- Vnimani lidi v blizkém
okoli a jejich potieb

- Smysl pro férovost

- Pozitivni pristup

k odlisnostem

- Ocenéni zivotniho
prostfedi a mista pro Zivot
- Ochota ucit se z omylt

- Vyznam individualni
hodnoty a hrdosti

-Zéajem a empatie

s ostatnimi na mistni i
globalni urovni

- Zajem o déni, osobni
zaclenéni, schopnost zastat
se a smysl pro spravedlnost
- Vnimani ostatnich jako
sobé rovnych, respekt

k odlisnostem.

- Citit odpovédnost a starat
se o okoli v ramci
udrzitelnych zdroja

- Vira v schopnost véci
menit k lepSimu diky vlastni
¢innosti

- Neptedpojatost, soucit,
vnimani jednotnych potieby
napfi¢ spole¢nostmi

- Vymezeni se proti
nespravedlnosti a Cinit
aktivni kroky

- Vnimat stejnou hodnotu
vSech lidi a respektovat
jejich prava

- Védomi dopadu naseho
zivotniho stylu na Zivotni
prostiedi a dalsi lidi.

- Odpovédné pristupovat

k budoucnosti planety a
dal$im generacim.

- Pfijmout stanoviska

v globélnich otazkach

- Pocit individualni a
kolektivni odpovédnosti

- Zavazek k vymyceni
chudoby a udrzitelnému
rozvoji

- Sméfovat své jednani ke
spravedlivé budoucnosti



9. Stavajici za¢lenéni GRV do formalniho vzdélavani v CR

V poslednich letech miizeme zaznamenat pozvolny narGstajici zdjem o aplikaci
globalnich témat do vyuky, jak plyne z vyzkumu Ceské $kolni inspekce. Ta v roce 2016
vydala tematickou zpravu Vzdelavani v globalnich a rozvojovych tématech, ze které
vyplynulo, Ze pfiblizné 1/5 zékladnich a stfednich Skol profiluje globalni a rozvojovou
problematiku ve svém $kolnim vzdélavacim programu (dale jen SVP). SVP si tvoii $koly
na zakladé Ramcovych vzdélavacich programt (dale jen RVP), ve kterych jsou stanovena
prifezova témata (dale jen PT) a vzd€lavaci oblasti, ve kterych se témata GRV taktéz

nachdzeji.

Nejveétsi prekryvani cili mezi GRV a PT nalezneme v oblasti Vychova k mysileni
v evropskych a globdlnich souvislostech, ktera usiluje o dosahovani obdobnych cilti jako
GRV. Podle Narodni strategie GRV (2016, str. 10) se jedna konkrétn€ o tyto spolecné cile:
vychovu k hodnotam stojicich na respektu, vzdélavani k udrzitelnému rozvoji a aktivnimu
obCanstvi, rozvoj znalosti a klicovych kompetenci, které koresponduji s pfedstavou
globalniho obcanstvi (definice globdlniho obc¢ana v kapitole 3. Smér GRV) a zajisténi
tvaréich ptileZitosti a aktivit v pribéhu vzdélavaciho procesu. Témata, cile a principy GRV
se piekryvaji 1 s dal§imi PT. Konkrétné pak s témito: Environmentalni vychova, Vychova
v demokratického obcana, Multikulturni vychova; ale taktéZz v menSim rozsahu ve

zbyvajicich dvou prifezovych tématech.

Co se ty¢e vzdélavacich oblasti na zakladnich $kolach, jsou ,na I. stupni ZS
zahrnuta napi. ve vzdélavact oblasti Clovék a jeho svét (oblast Lidé kolem nds), na 2.
stupni pak ve vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost (vychova k obcanstvi — oblast
Mezindrodni vztahy, globdlni svét), Clovék a priroda (piirodopis — oblast Zdklady ekologie
a zemépis — oblast Zivotni prostiedi). Globdlni a rozvojovd témata se objevuji také v
Ceském jazyce, cizich jazycich a dalsich vzdélavacich oborech.” (CSI, 2016, str. 5). Realné

formy zafazeni témat GRV do vyuky vypadaji nasledovné:
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Forma zarazeni 1. stupen 2. stupen
jako samostatny predmet 0.6 5.7
jako soucast jednoho jiného piedmetu 8.5 4.1
jako soucast nékolika jinych predmétn 88.3 95,7
jako jmenovita soucast integrovaného vyucovaciho predmetu 0.8 0,6
formou projektové vyuky. kurzu 37,7 36,7

Tabulka &. 1 — Forma zafazeni GRV do SVP (podil v %). Zdroj CSI (2016).

Z tabulky je patrné, Ze nejcastéji jsou témata GRV vyucovana jako soucast nékolika
predméti. Do zna¢né miry zalezi na pedagogovi, jak téma implementuje do svého
pfedmétu a pfipadné navdze na dané téma z pfedmétu jiného. Druhd nejcastcjsi forma
vyuky jsou projekty a kurzy, do ¢ehoz spadé taktéz plisobeni externich organizaci.

S obdobnym jevem se mizeme setkat taktéZ na SOS a gymnéziich, kde jsou témata
GRV propojena se vSemi prufezovymi tématy (predevsim s Myslenim v evropskych a
globalnich souvislostech a Environmentalni vychovou) a s vétSinou vzdélavacich oblasti,
kterymi jsou: ,vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost (vzdéldvaci obsah Mezindrodni
vztahy, globalni svét) a vzdélavaci oblasti Clovék a priroda (Socidalni prostiedi), pripadné
vzdélavaci oblasti Cizi jazyk a Clovék a svét prace. V. RVP pro obory odborného
vzdeélavani jsou soucasti napr. Prirodovédného vzdélavani (Biologické a ekologické
vzdélavani) nebo Spolecenskovédniho vzdélavani (vzdélavaci obsah Soudoby svét). “ (CSI,
2016, str. 15). Realné formy zafazeni témat GRV do vyuky na SOS a gymnaziich jsou

nasledujici:

Forma zarazeni Podil

jako samostatny pfedmeét 10.8
jako souéast jednoho jiného predmeétu 8.9
jako soucast nékolika jinych predméti 87.5
jako jmenovita soucast integrovaného vyucovaciho predmeétu 2,0
formou projektové vyuky, kurzi 249
¢kola nema oblast VUR — GRV a EVVO zaélenénou do SVP 1.3

Tabulka ¢. 2 — Formy zatazeni GRV do SVP (podil v %). Zdroj CSI (2016).

Taktéz zde jsou, obdobné jako u ZS, implementovana témata GRV nejéasté&ji do

nékolika jinych pfedméth a déle jako projektova vyuka, kurzy apod.

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani nabizi pét vzdélavacich

oblasti - jsou to: dit¢ a jeho télo, dit¢ a jeho psychika, dit¢ a ten druhy, dit¢ a spolecnost,

dit¢ a svét. VSechny uvedené oblasti maji ocekavané vystupy, jez se taktéz mohou
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prekryvat s ocekdavanymi vystupy z GRV. Pro dosahovani téchto vystupt se jako efektivni
jevi vychova v tzv. ekologickych Skolkach (ekoskolka) nebo lesnich skolkéch. ,, Hlavnim
cilem ekoskolky je rozvoj zakladnich kompetenci déti, vyznamnych pro zachovani zdravého
a kvalitniho Zivotniho prostredi, v sirsim slova smyslu pro udrZitelny rozvoj.*
(Vosahlikova, Ekoskolky a lesni matetské skoly, 2010, str. 44). Déti maji moznost si jiz
v brzkém véku osvojit schopnosti, dovednosti a postoje, které se odrazeji predevsim
v pozitivnim pfistupu k pfirodé (toto plyne z ekologického zaméfeni vzdelavacich
instituci). Tataz autorka uvadi, ze pobyt v podobné¢ zaméfené instituci posiluje
ekonomickou, socidlni, ekologickou a kulturni oblast rozvoje ditéte.

Vymezeni praiezovych témat a stanoveni oblasti vzdélavani byl vyznamny krok
pro moznost uplatnéni t¢émat GRV ve vyuce. Je zde ddn znac¢ny prostor pro realizaci GRV
v mnoha pfedmétech a za pouziti riznorodych forem vzdélavani. Belhova (20009, str. 6) ale
upozornuje na fakt, ze i pres prekryvani témat a cili vymezenych v PT a GRV, je zde
patrny rozdil v obsahu a $ifi vzdélavani. GRV aplikuje vzdélavani na SirSi spektrum
spole¢nosti a uziva i dal$i formy vzdélavani. PT jsou naopak uplatiiovdna pouze v rdmci
formalniho vzdélavani. Konstantnim cilem by mélo byt navySovani prostoru pro

uplatiovani t¢émat GRV ve vyuce a propojenost s realnym svétem jedincu.
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10. Limitujici faktory ve vyuce GRV

Vysledky CSI poskytuji uréity prehled za¢lenéni GRV v systému &eského $kolstvi,
nicmén¢ na zékladé rozhovorl se ¢leny NNO, které se zabyvaji GRV, i na zédkladé¢ mé
vlastni zkuSenosti vim, ze realita neni tak pozitivni, jak ukazuji vysledky. Hlavni problém
spatiuji v samotné realizaci GRV. Piedevsim pak v roztfisténosti a nestrukturovanosti pii
zaCleilovani témat do vyuky. Vzhledem k rozsahlosti a komplexnosti témat GRV je
potfebnd znacna casova dotace pro nahlédnuti daného jevu a také dostatecna

informovanost vyucujicich, coz nejsou Skoly schopny vzdy poskytnout.

Tento fakt doklada jeden zmala vyzkumi provedeny na uzemi CR tykajici se
GRV. V roce 2014 provedlo Centrum obc¢anského vzdelavani Masarykovy univerzity ve
spolupraci s obecné prospésnou spolecnosti APROK studii, kterd mapuje postoje a potieby
uciteld 2. stupné zdkladnich Skol a stfednich Skol, ktefi maji s vyukou GRV osobni
zkuSenost. Ze studie plyne, Ze na to, aby ucitelé ve vyuce pracovali s t¢ématy GRV, ma
nejvétsi vliv osobni motivace ucitele. Ucitelé, kteti prosli urcitym vzdélavanim na poli
GRYV nebo maji osobni zkuSenost s t¢ématy GRV, zatazuji témata (dle moznosti) do svych
vyukovych predméti. NejCastéji se ve své vyuce veénuji oblasti globalizace, lidskym
pravim a globalnim problémim (dé€leni dle Narodni strategie GRV). Oblasti humanitarni a
rozvojové pomoci se veénuji minimdlng, jelikoz ji Casto vnimaji jako dostate¢né
saturovanou ze strany Skoly, ktera byva zapojena v riznych dlouhodobych projektech, jako

napiiklad Adopce na dalku (Centrum obc¢anského vzdélavani, 2014, str. 8).

Ucitelé dale ve studii uvadéji nékolik jevi, které vnimaji jako limitni pro svou praci
vramci GRV. | Jelikoz témata globalniho rozvojového vzdélavani jsou soucasti
prurezovych témat, ucitelé je do jisté miry chapou jako ,,cosi navic* a jako néco, cemu je
treba vénovat mnoho usili a casu. Rovnéz se nejedna o latku, ktera by byla jednoducha na
vyuku, a ke které by ucitelé meli dostatek informaci a zdrojii jiz z vlastnich studii na vysoké
Skole.“ (Centrum obcCanského vzdélavani, Postoje a potieby uciteli ve vztahu ke
globalnimu rozvojovému vzdélavani, 2014, str. 11). Nedostatek informaci a v€rohodnych

zdroji, ze kterych Ize Cerpat informace, se jevi jako nejvyraznéjsi prekazka pro vyuku.
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Podle studie maji ucitelé ale také problém s vybérem a samotnou realizaci vhodné
vyukové metody. Chceme-li dosdhnout co nejefektivnéjSiho osvojeni si piislusnych
znalosti, dovednosti a postoju, je nejlepsi volit z vybéru metod aktivniho uceni takové,
které zprosttedkovavaji vlastni zaclenéni a osobni prozitek zakl a studentt pii praci (vice o
smyslu a vyhodach metod aktivniho vyucovani v kapitole 6. Aktivizacni metody vyuky
vramci GRV). Samotni ucitelé zminuji, ze ,,aby byla hodina efektivni, zaujala Zdky a
zdaroven se pri ni néco nového naucili, méla by byt zaloZena na osobnim proZitku. To
znamenad, ze zak by si meél dana témata redalné zazit.“ (Centrum obCanského vzdélavani,
Postoje a potieby ucitelti ve vztahu ke globalnimu rozvojovému vzdélavani, 2014, str. 9).
Tyto metody mohou byt ale ponékud naroéné jak na piipravu, tak na realizaci. Casta je
skupinova prace, vedeni diskuze, prace s dalSimi materidly atp. Jak sami ucitelé uvadéji, ne
vzdy maji tyto techniky zvladnuté tak, aby je bez obav zaclenovali do svych hodin. Z
charakteru témat GRV plyne, ze neni dost dobfe mozné je vyucovat bez otevienych
dialogti, diskuzi a moznosti sdileni ndzorti. V kombinaci s nutnosti osvojit si komplexni
informace k danym tématim pulsobi soubor téchto limith tak, ze ucitelé — i1 pfes védomi

dilezitosti GRV — nemaji dostatek motivace pro jejich vyuku.
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11. Role nestatnich neziskovych organizaci a formy realizace
GRV

Limitujici faktory ze strany ucitelti, uvedené v piedchozi kapitole, jsou do jisté miry
pochopitelné. Z téchto divodii se mi jevi vyuka globdlnich témat prostiednictvim
programu realizovanych externimi subjekty jako idedlni. Organizace, respektive jejich
lektofi, jsou dostate¢né informovani o globalnich problémech, vzhledem k védomostem
jsou schopni nahlizet t¢émata komplexné a taktéz jsou zkuSeni v praci s metodami aktivniho
uceni, jelikoz snimi aktivné pracuji ptfi vyuce. Na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti se
domnivam, ze pro zdky a studenty je zajimava jak forma prace vychazejici z vlastni
aktivity jedinct, tak témata zprostfedkovana lidmi, se kterymi se nesetkavaji kazdy den.
Lektofi maji obsdhlé¢ znalosti globalnich problémt, poskytuji novy pohled na véc a
vytvareji ve tfidé atmosféru vhodnou pro otevienou prezentaci vlastniho nazoru. Mohou
tim na zdky a studenty pusobit imponujicim dojmem tak, Ze se dostanou do pozice

neformalni uznavané autority, ktera ma, specialné¢ ve v€ku dospivani, zna¢ny vyznam.

Neoddiskutovatelny vliv na realizaci GRV v Ceském Skolstvi maji nestatni neziskové
organizace (NNO). Ty prostfednictvim svych aktivit pfinaseji do ¢eského vzdélavani nové
postupy a metody, inovativni projekty a nabizeji moZnosti vzdélavani uciteld v tématech
GRYV, a to nejen po strance obsahové, ale také formalni. Pisobeni NNO v ramci GRV se

da rozdélit do tii hlavnich oblasti. Jedna se o:

e vzdélavani pedagogickych pracovniki prostfednictvim riiznych seminari, kurzi
a metodické podpory

e moznosti zapojeni tfidy nebo celé Skoly do dlouhodobych projekti (adopce na
dalku, ekoskola, Globe'4, Global storylines'> apod.)

¢ nabidku vyukovych programi pro zZaky a studenty

14 Programy Eko$kola, Globa a dalsi vytvaii vzdélavaci centrum TEREZA, z. 1. Celd nabidka programt ke
zhlédnuti zde: http://terezanet.cz/cz/programy

15 Global storyline — Vyuka pribéhem je dlouhodoby projekt pro zaky 1. stupné, ktery zastit'uje organizace
NaZemi, vice informaci zde: https://www.nazemi.cz/cs/global-storylines
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Nabidka vzdé€lavani ucitel v tématech GRV je pomérné rozsahla, a to predevsim
zasluhou organizaci, které pokryvaji velka mésta v CR — v Praze (Clovék v tisni, 0.p.s.), v
Brné& (NaZemi) a v Olomouci (APROK, o0.p.s.)!°. Stejné tak se nabizi moznost zapojit tiidu
nebo celou skolu do dlouhodobych projektt (Tereza, z.u., NaZemi), které se ovSem casto

omezuji na problematiku ekologie, coz je pouze jedna z oblasti, které GRV rozviji.

Prvni dvé zvySe zminénych oblasti jsou vramci uplatiovani GRV samoziejmé
dalezité, nicméné pro potieby této prace vedlejsi. StéZejni pro tuto praci je nabidka
vzdélavacich (v nekterych ptipadech oznacenych jako ,,vyukovych®) programi pro zaky a
studenty, kterou ptinasi hned nékolik organizaci v riznych modelech. Pro lepsi predstavu
uvadim organizace, jez nabizeji vzdé€lavaci programy, a podili se tak na zaclefiovani témat
GRYV do formalniho vzdélavani. K zakladnimu popisu nabidky danych organizaci pfipojuji
vlastni komentar, ktery také odkazuje na piipadné rezervy, jez v nabidce danych organizaci

subjektivné vnimam. Jedna se o organizace:

e APROK, o.p.s. - olomoucké organizace, kterd nabizi pestrou $kalu vzdélavacich
programti realizovatelnych od prepriméarniho az do vyssiho sekundarniho stupné
vzdélavani. Rozsah a témata jsou piizplisobena véku ucastnikli. Vycet témat vSak
nepokryva vSechny oblasti GRV, coz vnimdm jako zasadni nedostatek pro
zachovani ucelenosti. Déle realizuji tzv. Tematické dny. Ty se skladaji ze Ctyt
vyukovych hodin pro kazdou tiidu ZS nebo SS. Hodinova dotace poskytuje
moznost uchopit globalni t¢éma komplexné a nahlédnout jej z rGznych Ghla pohledu.
Tento koncept naopak vnimam jako velmi povedeny pro svou dostate¢nou ¢asovou
dotaci a z toho plynoucich moznosti. APROK je na ¢eské vzdélavaci scéné uz vice
jak 14 let a velmi aktivné se podili na Sifeni povédomi o GRV a jeho zaclefiovani
do formalniho vzdélavani. Jejich piinos spatfuji také v bohaté publikacni ¢innosti
v ramci GRV, kterou se §ifi povédomi o této formé& vzdélavani mezi odborniky i
mezi laickou vefejnosti.

e Brnénskd organizace NaZemi - poskytuje SirSi nabidku programi pro Skoly, a to
zejména pro 2. stupeit ZS a SS. Po absolvovani staZe v organizaci mohu fici, Ze

programy jsou piipravené opravdu kvalitn€ po obsahové 1 formalni strance a lektoti

16 Seznam organizaci zabyvajicich se vzdélavanim v ramci GRV spole¢né s planovanymi akcemi, ke
zhlédnuti zde: https://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz/.
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jsou skutecné odbornici na danou problematiku. AvSak vybér témat je pomérné
omezeny, a tudiz vyuziti nadvaznosti ¢i propojeni s dal§imi programy ¢i tématy je
minimalni. Ze strany Skol se tim padem vétSinou jednd o narazovou zakéazku
k uréitétmu (pomérné Uzkému) tématu. V programech postradam chronologickou
navaznost, kterou osobn¢ vnimam jako vhodnou pro efektivni vyuku GRV.
Organizace je nicméné velmi plodnd i v dalSich oblastech Sifeni informaci o GRV.
Frekventované skoli ucitele, vychovné pracovniky i1 Sirokou vefejnost v oblasti
vyuky GRV a kritického mysleni. Dale ¢etnymi akcemi $ifi povédomi o Fair Trade
a dalSich tématech mezi Sirokou vefejnost. Pfinos organizace v dané oblasti
na ¢eském tzemi je neoddiskutovatelny.

e Organizace ADRA - plsobi v Praze a ma v nabidce mnoho zajimavych programi
pro MS, 1. a 2. stupeit ZS i SS, nicméné z popisu na internetovych strankach se
o¢ividné jednd o programy jednorazové, coz neodpovidd pozadavku ucit témata
GRV strukturované a komplexn¢. Nabidka obsahuje v priméru 7 témat pro kazdy
ze vzdélavacich stupiili, coz bohuzel nemtize pokryt ani polovinu z témat, kterym
se GRV vénuje. Vyhodu vsak spatfuji v dostate¢né Casové dotaci (primérné 4 x 45
minut / program), coZ umoziluje probiranou oblast nahlédnout z riznych uhli a
porozumét Casto slozitému kontextu dané¢ho jevu. ADRA, jakozto dlouhodobé
pusobici organizace, ma sviij zdsadni vyznam pifedev§im v oblasti humanitarni
pomoci, coZ je jedna z oblasti GRV, kterou je vhodné neustale vyzdvihovat.

e JihoCeskd Cassiopeia - ma Cetnou nabidku programi pro matefské a zakladni
Skoly. Jeji zaméfeni je ale téméf vyhradné na environmentalni tematiku, okrajové
potom na multikulturni vychovu a osobnostné socialni tematiku. Programu se zdaji
zajimavé pojaté s Castym zalenénim metod aktivniho uceni. Zaroven nabizi
moznost realizace programi ve venkovnim prostiedi. Bohuzel v tomto ptipadé
neni, pro pomérné omezené zaméteni organizace, mozné hovofit o systematickém
GRV. Avsak vdaném oboru (ochrana zivotniho prostfedi) ma organizace

vyznamné misto v $ifeni osvéty v prostiedi formalniho i neformalniho vzdélavani.

Mimo vySe uvedené formy vyuky a jejich vzdélavaci programy, uvadim pro
kompletnost dvé specifické formy prace s GRV. Prestoze druha z uvedenych forem je
fazena do skupiny neformalniho vzdélavani, vnimam na zdklad¢ vlastni zkuSenosti obé

formy jako velmi atraktivni pro zéky a studenty. Jedna se o metody prace v organizacich:
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e Clovek v tisni, 0.p.s. - je nejvétsi neziskova organizace ve stiedni Evropé, taktéz
pusobi na poli GRV, ale spiSe vramci vzdelavani uciteld a svou metodickou
podporou. Odnoz Clovéka v tisni — Jeden svét na §kolach — poskytuje moznost jak
prosttednictvim dokumentarnich filmi a navaznou praci s materidly (vypracované
aktivity, otazky do diskuze atd.) zprostfedkovat témata GRV piimo ve Skoléach.
Veskera iniciativa i v tomto piipad¢ ale opé€t lezi na ucitelich.

o InexSDA, z.s. - nema vzdélavaci programy realizované ve Skolach, ale nabizi
moznost zapojeni se do dobrovolnickych projekti v rdmci mnoha oblasti, jezZ se
Casto prekryvaji s oblastmi zdjmu GRV. Zvlastni zkuSenosti mohu fici, Ze
dobrovolnickd ¢innost poskytuje silnou zkuSenost zaloZenou na osobnim prozitku
(o vyznamu osobniho prozitku v rdmci GRV se vénuje podkapitola 6.1. Vyznam
aktivizacnich metod pro vyuku GRV). Tato forma c¢innosti muze ovlivnit dalsi
profesni smétovani ¢lovéka. Do lokdlnich dobrovolnickych projektii se mohou
zapojit jiz zaci druhého stupné zakladnich Skol. Projekty zcyklu globéalniho
dobrovolnictvi, které probihaji po celém svété, jsou urCeny studentim stiednich

Skol a studentim starSim.

Dany vycet organizaci je pouze zadkladnim piehledem. Jist¢ bychom nas$li vice
organizaci, které nabizeji tuto formu aplikace GRV do formalniho vzdélavani, kazdopadné
ani po hlubsi analyze jsem nenalezla organizaci, ktera by nabizela dostate¢né Sirokou
nabidku, jez by pokryvala vSechny oblasti GRV. Co ale ptfedev§im postradam, je
strukturovanost a provazanost témat tak, aby se dala vyucovat v hlubSich souvislostech.
Castéji se spise jedna o ndrazovy program na uréité pomérné uzké téma, na kterém je sice
mozné demonstrovat urCity jev, ale neni jisté, zda pouze tato forma prezentace pfinese
zakim a studentim védomi propojeni s dalSimi oblastmi GRV. Systemati¢nost a
dlouhodoby koncept je dle mého nazoru zcela zasadni pro efektivitu realizovanych

externich programi na Skoléach.
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II. PRAKTICKA CAST

1. Uvod do praktické &asti

Praktickd ¢ast navazuje na teoretické poznatky z ivodni ¢asti a zasazuje je do modelu
programu realizovatelnych ve Skolach a ptredskolnich zafizenich. Jak plyne z teoretické
¢asti prace, GRV je v riznych formach ve Skolach jiZ vyucovano. Mé pojeti se vSak od
soucasné realizace 1i$i tim, Ze témata zapadaji do struktury a vyucuji se idedlné¢ v rdmci
dlouhodobé spoluprace se vzdélavacimi institucemi. Resi se tak problém roztfisténosti
témat a efektivnosti vyuky. Nekolik organizaci pasobicich v ramci GRV na ¢eském tzemi
jiz rizné formy externich programil realizuji, zaméfuji se vSak pouze na nckteré oblasti
GRV, a ostatni tak zlstavaji v pozadi. Tim se naruSuje vnimani témat GRV jako

propojenych a navzajem se ovlivilujicich jevi.

Cast prace vénuji samotnému vyznamu vzdélavacich programil a jejich p¥inosu pro
Skoly, a predevSim pak pro Zaky a studenty. Diraz je kladem na vyznam dlouhodobé
spoluprace Skoly a externi organizace. Dale navrhuji konkrétni téma pro konkrétni
vzdélavaci stupen. Z divodu logické provazanosti a konceptu to nutné neznamena, Ze
témata neni mozné vyucovat i1 vjinych stupnich. Pro ptehlednost slouzi grafické
znazornéni a tabulka, kterd paruje téma a tiidu v pfipadé¢ dlouhodobé spolupréce, ale i
v ptipad€ jednorazové vyuky na zékladé¢ zakazky Skoly. Je zde uvedena casovéa dotace

programu a ramcové odliSnosti v pojeti vyuky na daném vzd€lavacim stupni.

Obsahlou kapitolou je pak rozpracovani jednoho z témat GRV; jedna se konkrétné o
Textilni priamysl. Na konkrétnim tématu demonstruji, jak se dd zpracovat a efektivné
predat jedno z témat kazdé vekové skupiné. Cela kapitola je pojata jako Ctyfi metodické
listy k jednomu z témat GRV. Piedpokladam aktivni préci s touto ¢asti diplomové prace.
Jeji konkrétni uZiti je pfimo samotnym lektorem (poptipadé ucitelem) v prostiedi Skoly.
Z tohoto faktu také vyplyva, Ze se nékteré pasdze v metodickych listech mohou opakovat,

avSak pro potfeby samotnych lektorii/ucitelll jsou vSechny pasadze potiebné. Obdobné
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pojeti metodickych listi planuji pouzit ptfi zpracovani vSech témat GRV v kompletni

metodice GRV pro konkrétni externi organizaci.

Metodické listy jsou navrzené dle myslenky RWCT — Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, kde se pracuje ve tiech blocich na sebe navazujicich; jedna se o: Evokaci —
Uvédomeéni (si) — Reflexi!”. Navrhy programii respektuji standardni vyukové hodiny zakt
a studenttl, tzn. 45 minut / 1 vyuéovaci hodina, s vyjimkou MS. Kazdy z metodickych listii
zaCinad stanovenim dimenzi globalniho obcanstvi, cild, témat a vyctem metod aktivniho
uceni, které jsou v programu pouzity. Listy pokracuji samotnym popisem technik a aktivit,
s pfipadnym navodem na vedeni diskuze. V piipad¢ technik a aktivit, kde je nutna prace

s dal$im materialem, je tento material uveden v ptiloze této prace.

17 Vice o metodé RWCT k nalezeni v podkapitole 6.3. Kritické mysleni a metoda E-U-R v teoretické ¢asti
prace.
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2. Vyznam vzdélavacich programiu

Zpusobli realizace GRV vramci formalniho vzd€lavani v rGznych stupnich
vzdélavaciho systému je vice. Jedna z uzivanych moznosti je vyuka skrze priufezova
témata samotnymi uciteli, nebo projektovou vyukou, kde je moznost settit hranice mezi
pfedméty a vénovat se tématu GRV komplexnéji s ohledem na riizné aspekty daného jevu.
Dalsi moznosti je participace na dlouhodobych projektech pro tfidni kolektiv nebo pro
celou Skolu. V posledni fad¢ jsem uvedla realizaci vyukovych programi prostiednictvim
externich subjektl na pidé skoly (vyjimecné v prostorach samotné organizace). Prave této

formé realizace GRV bych se radda peclivéji vénovala.

Subjektivné vnimam v¢lenéni GRV do formalniho vzdélavani timto zplisobem jako
nejprinosnéjsi pro vSechny zaangazované strany. Jak jsem jiz zminovala v kapitole /0.
limitujici faktory ve vyuce GRV, uéitelé vnimaji pfipravu a zpracovani témat GRV jako
komplikované, mimo jiné z toho diivodu, Ze si nejsou jisti kvalitou pramenl a pocit'uji
absenci odbornych znalosti v danych tématech. Casto si také nevédi rady, které formy jsou
vhodné pro efektivni vyuku GRV. V n¢kterych ptipadech si nejsou jisti svou schopnosti
prace s formami aktivniho uceni, se kterymi se ¢asto v ramci GRV pracuje. VSechny tyto
potize feSi externi programy, jejichz lektofi jsou dobife informovéani v tématech GRV a

dokazi kvalitné predat maximum informaci za pouziti metod aktivniho uceni, které jsou

nejen uinng, ale také atraktivni pro zéky a studenty.

Pro Zaky/studenty externi programy nabizeji ,,vytrhnuti“ z béZzné rutiny vzdélavaciho
procesu. Témata jsou pro né zajimava, jelikoZ jsou pro né vice ¢i méné aktudlni a
pfemysleji o nich. Pokud to tak prozatim neni, je vybérem vhodného tématu a zpisobu
predani uvédomeéni, ze se jich urCity jev nebo problém také tyka. Lektoti predstupuji pred
skupinu jako nova persona na pidé Skoly, coz opét plsobi zvédavost ze strany
zakl/studentli. Lektofi se nestavi do pozice uciteli a jsou v€kové blize ucastnikiim
programu, mluvi podobnym jazykovym kodem a znaji soucasné trendy. Tyto faktory
mohou mit vliv na snadnéj§i navazani kontaktu. Zaci/studenti vnimaji lektory, v idedlnim
pfipadé, jako neformalni autority, které piinasSeji do prostfedi Skol zajimava témata a

netradi¢ni formy prace. V pocatcich jsou lektofi a témata zajimava pro svou novost. Pii
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systematické a dlouhodobé praci jsou zaci/studenti pozitivné motivovani na nasledujici

¢innosti, jelikoz uz védi, jak bude program probihat.

Skola jako instituce z programil také t&i, jelikoz mnoho z témat je vyty&enych v RVP
potazmo ve SVP — externi programy pokryvaji mnoho z téchto témat. Skole ,,odpada‘
potieba nechavat ucitele specialné skolit pro efektivni vyuku GRV. Koncept vzdélavacich
programl nabizi jakysi kompletni bali¢ek, ktery zahrnuje kvalitné zpracovana témata po
obsahové 1 formalni strance, efektivni a atraktivni zpiisob prace a chronologickou

navaznost pii dlouhodobém zatrazeni programi ve Skole.

Pokud se skola rozhodne zaclenit vzdélavaci programy s dlouhodobou perspektivou do
svého vzdélavani, dava tak prostor k vytvoreni vztahu mezi lektory a zaky/studenty.
Z vlastni praxe vim, Ze i pfes primarni zaméfeni programi na vyuku GRV se b&hem
dlouhodobé spoluprace a diky castému zaclefiovani skupinové prace, otevira moznost
rozpoznat socialni vztahy ve tfidé. To davd moznost odhaleni ostrakizace, Sikany ¢i jinych
socialné patologickych jevi, jez se mohou v tfidnim kolektivu vyskytnout. Pokud se tento
jev ve tiidé ukaze, lektofi sice nejsou schopni problém fesit (ani to neni Zadouci), ale jsou
schopni ho rozpoznat a informovat o tomto jevu ucitele. Tento fakt vnimam jako pfidanou

hodnotu dlouhodobych programt.
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3. Téma — trida — struktura

Jak jiz bylo uvedeno vyse, t¢émat GRV je pomérné mnoho. V mnou vytvoiené tabulce
v kapitole 5. Témata GRV jich uvadim konkrétné patnact. Témata roz¢lenuji nejprve do tii
celki a dale pak pracuji s doporucenim jednotlivych témat pro vzdé€lavaci stupen.

V grafickém provedeni je mozné témata rozclenit takto:

Zivotni prostiedi " Globdlni Sever vs. Jih
Potraviny Globalizace ©® @
Ioda Textilni priimysl
Zdravi Chudoba '
Klimatické zmén V=délavani

Odpad Migrace

Zivotni styl / Spole¢nost
Konzumni spolecnost
Krajina a viast
Média a informace
Bezpravi
Konflikty

Jak je z tabulky patrné, témata rozdé€luji do tii celka s péti konkrétnimi tématy pro
kazdy znich. Celek Zivotni prostiedi doporutuji vyudovat jako uvodni, dale navazat

celkem Globdlni Sever vs. Jih a na zavér se vénovat tématim z celku Zivotni styl /

Spolecnost.

Barevna doporuéeni pro zaélenéni jednotlivych témat (MS, ZS & SS) jsou mnou

doporucena a orientacni. Vychdzim z nich pfi strukturovani dlouhodobych programd.

75



Neznamend to nutng, ze je toto déleni striktni. V pfipadé potieby (nebo pro potieby
jednorazovych vzdélavacich programil) je mozné téma prizpusobit pro jiny vzdélavaci
stupenn (vék zakl/studentd). Tuto moznost demonstruji v praktické casti, kapitola 5.

Metodickée listy.

Nasledujici tabulka odkazuje na mozné rozfazeni konkrétnich témat pro danou

veékovou skupinu zakl/studentt.

Téma GRV

MoZnosti uplatnéni

Potraviny

Voda

Zdravi
Klimatické zmény

Odpad — znedisténi

Globalizace
Textilni primysi 1.b)
Chudoba

zdéldvani
Migrace 3.a)
Konzumni spoleénost 1.a)
Krajina a viast
Média a informace 3.b)
Bezpravi 4.a)
Konflikty 4.b)

MS VA SS —ve struktuie O SS

a) prvni pololeti, b) druhé pololeti.

Priklad: = prvni ro¢nik, druhé pololeti

Jak je ztabulky patrné, devét z patnacti uvedenych témat doporucuji pro vyuku ve
Skolach materskych. Neznamena to nutné, Ze by ostatni témata nebylo mozné vhodné

zprostfedkovat détem mezi 3-6 lety, nicméné uvedend témata jsou specifickd tim, Ze
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s oblasti maji déti jiz osobni zkuSenost a dokazi si tak jevy s tématem spojené predstavit.
Tato témata pracuji mimo jiné s empatii déti, se kterou mohou déti operovat jiz v rané fazi
vyvoje. Témata seznamuji déti s rozlicnymi kulturami, zvyklostmi a odliSnostmi typickymi
pro danou oblast. Zaroven ale také pracuji s aspekty, které jsou spole¢né pro vSechny
lidské bytosti napfi¢ celym svétem. Vedou tak déti k respektu a mezilidské toleranci, k

uvédomovani si hodnot véci a pozitivnimu vztahu k pfirod¢.

Programy pro mateiské Skoly nemaji jasné vymezenou chronologii, t¢éma je vhodné
zaradit kdykoliv béhem tii let pobytu ve vzdélavacim zatizeni. Forma vyuky se vesmés
béhem piedskolnich let neméni, jedna se predev§im o praci s ptfibéhy a pohadkami, o
ukazky a praci s obrazovym materidlem a konkrétnimi pfedméty. Casova dotace programu
by neméla ptesdhnout dvé hodiny (120 minut), vzhledem ke schopnosti déti udrzet
pozornost. Délka programu se miize prodluzovat s pribyvajicim vékem déti. Zatazeni her a
jinych aktivizacnich metod zalozenych na fyzické aktivité poskytne ditéti moznost
docasného osvobozeni se od soustfedéni na konkrétni jev, poté je mozné se k tématu opét
vratit. Tim se také prodlouzi ¢as vénovany jednomu tématu. Mnou navrzena ¢asova dotace
lehce ptesahuje standard programi ostatnich organizaci, které se povétSinou pohybuji v
rozmezi od 60 do 90 minut. Hlavnim divodem navySeni casové dotace je propojeni

fyzické a kreativni ¢asti programu s fazi statickou, vyzadujici pozornost predskolakii.

Na zakladnich Skolach je mozné realizovat vSechna témata GRV, a to v zasad¢
v jakémkoliv ro¢niku. Pro potfeby chronologie a navaznosti programii béhem celych 9 let
povinné $kolni dochazky jsem programy roziadila pro 1. stupefi a 2. stupeit ZS v té

navaznosti, v jaké naznacuji v tabulce. Konkrétné jde o:

e 1. - 3. ro¢nik — 1 program / Skolni rok / 2—3 vyucovaci hodiny (dle moZnosti
zak)
e 4. —9.ro¢nik — 2 programy / Skolni rok (1 x za pololeti) / 3 vyu€ovaci hodiny
o a)=1. pololeti

o b)=2. pololeti

Témata jsou logicky uspofadana, nevylucuje se vSak i moznost jiného uspofadani.
Zalind se tématy, ktera jsou pro zaky lehce uchopitelnd z divodu vlastnich zkuSenosti
s ur¢itou oblasti jiz v jejich nizkém véku (potraviny, voda, zdravi aj.), zéaci si tak mohou

jev pfedstavit a pracovat s nim. Postupné s pfibyvajicim vékem, a k tomu se vztahujicim
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chudoba aj.), kterd vyzaduji komplexnéjsi znalosti, schopnosti vnimat jevy v kontextu a
postupné se mifi také k tématim, kterd vyzaduji vyssi formu moralniho uvazovani
(bezpravi, konflikty aj.). Chronologie témat stavi na provazanosti jednotlivych oblasti.
Pokud Zaci zacinaji tématem potraviny, dale na n¢j logicky navazuje téma voda a jeji
mozné zneCisténi a také dalsi témata tykajici se problematiky kvality Zivotniho prostfedi na
lidské zdravi. Na zdravi planety pak maji vliv klimatické zmeny, jez jsou do znacni miry
ovlivnéné odpadem (znecistenim), ktery lidé produkuji. Dalsi celek zacina tématem
globalizace, ktery se prikladné demonstruje na tématu fextilniho primyslu, jez je uzce spjat
s chudobou 1idi v zemich globalniho Jihu. Moznym opatienim proti chudobé je vzdelavani,
které¢ ma dopad na socialné-ekonomické postaveni lidi, a tim padem tak mize dopomoci
pfedchazet migraci z divodu Spatnych ekonomickych podminek. Jednim z,hnacich
motori™ pro migraci maze také byt vidina konzumni spolecnosti, jez se mize na prvni
pohled jevit jako atraktivni, avSak mé také mnoho negativnich vlivl, a to i na krajinu a
viast, ve které zijeme. V souCasné¢ dob¢ je také nutné kriticky nahlizet na média a umét
pracovat s informacemi, aby se tak predeSlo konfliktiim a bezpravi, které jsou v nékterych

zemich propojenym jevem.

Chronologie témat je doporuCena, a to predevSim v pfipadé¢ planované dlouhodobé
vyuky GRV, je ji vSak mozné piizpisobit podle aktudlnich potieb konkrétni tfidy. Ke
zménam ve vybéru témat dochdzi z pravidla po domluvé s tfidnim ucitelem nebo osobou
k tomu kompetentni, napt. zastupcem feditele, metodikem prevence atp., ktefi maji prehled
o dalSich aktivitach tfid (exkurze, navstéva muzei aj). Predejde se tak zdvojeni tématu

anebo naopak téma GRV mulZe navazat na jiz ziskané informace z jiné Skolni akce.

Vybér technik uplatiovanych béhem programu opét vychazi z teoretickych informaci,
které jsem uvedla v ptedchozi €asti prace. Na prvnim stupni je vhodnéd prace s riznym
podpiirnym materidlem (audiovizualnim, fotografie apod.) v kombinaci s demonstraci
realnych piibéhit. Zaci si takto dokdZou predstavit Zivoty jinych lidi, Gasto svych
vrstevnikil, ¢imz je opet podpotena schopnost empatie.

Na druhém stupni se pfechazi k aktivitam, jez vedou k peclivéj$imu zkoumani jevu a
hlubsi diskuzi. Zaci maji prostor se nad tématem zamyslet, sdélovat sva stanoviska,

promyslet ndzory ostatnich a v rdmci diskuzi piipadné meénit sva predesla presvédceni na

zékladé kritického piistupu ke zjisténym informacim. Zaci &asto vstupuji aktivné do
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diskuzi a maji tendenci prosazovat své nazory. Je nutné, aby lektor v téchto piipadech
facilitoval diskuzi a hlidal prostor a hranice pii vystupovani zakl. Diskuze by mély byt

konstruktivni s jasnym vystupem, ktery lektor pro ujasnéni na konci diskuze shrne.

Studenti na stFednich Skolach maji diky svym schopnostem moznost kazdé téma GRV
zkoumat optikou vSech dimenzi globalniho obcanstvi béhem dostatecné dlouhé casové
dotace. Jak je z tabulky patrné, na Skolach stfednich je moznost uplatnit jakékoliv z témat
GRV. Pro zachovani myslenky systematickych vzdélavacich programli jsem vSak
vyzdvihla osm z nabizenych patnécti témat, ktera se mi jevi jako vyznamna pro spolecnost
a zaroven pritazliva pro studenty. Zac¢lenéni by bylo obdobné jako na zékladnich Skoléch,
to znamend 2 programy ve Skolnim roce (1 program / pololeti) v hodinové dotaci 3—4
vyucovacich hodin. Ve zminéné tabulce je naznacené poradi témat (1.a) — 1.b) — 2.a) atd.),
které jsem tvofila na zaklad€ jejich provazanosti. Tato provadzanost tvoii jakési ,,o0sli
mustky* napfi¢ tématy, coz opét poskytuje moznost studentim vnimat globalni problémy

jako propojené jevy, jez se navzajem ovliviuji.

U studentt stfednich Skol je mozné vyuzit vS§echny metody aktivniho uc¢eni. Vzhledem
k jejich vyvojovému stadiu jsou opét doporucené metody, které podnécuji diskuzi, a to ze
stejného divodu jako u zakt druhého stupné zakladnich Skol. Studenti jsou schopni bez
problémil pracovat ve skupinach a feSit 1 ndrocnéjsi tkoly a problémy. Toho je mozné
vyuzit pfi praci na navrzich teSeni urcitého globalniho problému. Vhodnym vedenim
programll je mozné motivovat studenty k osobni angazovanosti v organizacich ¢i
projektech na lokalni trovni, poptipad¢ podnitit zajem o zapojeni se do organizaci, jez fesi

urcité jevy v Sir§im rozsahu (napft. stdz v OSN, globalni dobrovolnictvi apod.).
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4. Vybér tématu Textilni pramysl

Pro ukdzku modelového programu pro vSechny stupné vzdélavani jsem vybrala

globélni téma Textilniho pramyslu. Je to téma, ve kterém lze poukézat na celou fadu jevu.

Mezi n¢ patii:

provazanost zemi globalniho Severu, ktery udavda modni trendy a globalniho
Jihu, kde ekonomika nékterych zemi stoji na textilnim primyslu,

ptiklad globalizovaného obchodu v oblasti, s niZ maji vSechny veékové skupiny
osobni zkusenosti,

nevyhovujici pracovni podminky v rozvojovych zemich,

vliv na Zivotni prostiedi v podob¢é odpadu a uzivani toxickych latek pii vyrobé
odév,

téma konzumniho stylu Zivota, ktery je na piikladu textilniho primyslu a mody
dobte viditelny.

V navaznosti na konzumni styl Zivota je mozné hovofit o vybéru z moznych
alternativ vedoucich ke zméné, coz mize byt zména v piistupu k mode (slow

fashion), podpora lokalnich vyrobcti, vyuZzivani nabidky second handa apod.

Téma je mozné nahlédnout v§emi vy$e zminénymi dimenzemi globalniho ob¢anstvi'®:

Porozuméni vzijemné provazanosti svéta — vzdjemna zavislost zemi globdlniho
Jihu a Severu — spotiebitelské chovani a jeho dopad v zemich globélniho Jihu,
globalizovany obchod, hodnota prace.

Zachazeni s rozmanitosti, respekt k odliSnostem — moZnost seznamit se s Zivoty
vrstevniki v jinych zemich a moznost zprosttedkované se vZzit do jejich situace.
Jednani ve prospéch spravedlnosti a rovmoesti — pracovni podminky

v rozvojovych zemich, détska prace, extrémni chudoba, socidlni dopady vyroby

18 Vice o Dimenzich globalniho ob&anstvi v kapitole 3. Smér GRV
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obleceni, ocenéni lidské prace, podpora kampani pro zlepSeni podminek v textilnim

pramyslu.

e Udrzitelny Zivot — negativni dopady na zivotni prostfedi pii vyrobé a distribuci,

chemikalie v odévech, hodnota materidlnich véci (obleceni), konzumni styl zivota,

vybér z alternativnich metod odivani.

e Nakladani s konflikty — ekonomickd situace v zemich globalniho Jihu, extrémni

chudoba z toho plynouci zivotni uroven a feSeni této situace, migrace a prevence

konfliktu.

Z divodu obséhlosti tématu je vhodné vybrat takovy pocet dimenzi, kterym je mozné

s ohledem na skupinu a na ¢asovou dotaci vénovat dostatecnou pozornost. Déle je pro

strukturu kazdého programu vhodné stanovit konkrétni cile a témata, kterym bude béhem

programu vénovan prostor. Obecné lze vymezit tyto cile a témata:

Cile

Témata

Zaci/studenti lokalizuji zemé& ptivodu obleéeni a popisi
prabéh vyroby zbozi.

Zaci/studenti v&di, jak funguje globalizovany obchod.

Zaci/studenti si uvédomi mozny negativni dopad na
pracovniky a zivotni prostiedi pti zpracovani baviny,
vyrobé¢ obleceni a distribuci.

Zaci/studenti maji pfedstavu o pracovnich podminkach v
zemich globalniho Jihu a dokazi pojmenovat divody a
disledky Spatnych pracovnich podminek.

Zaci/studenti védi, jaké alternativy oble¢eni mohou zvolit
s ohledem na vyrobce i zZivotni prostfedi.

Zaci/studenti si jsou védomi své odpovédnosti a kriticky
zhodnoti moznosti dal§iho vybéru obleceni.
Zaci/studenti se empaticky veiti do pozice socio-
ekonomicky nevyhodné¢ situovaného ¢lovéka ze zeme
globalniho Jihu.

Zaci/studenti spolupracuji ve skupinach, prezentuji sviij
nazor a respektuji nazory ostatnich.

Zaci/studenti maji moznost fesit konfliktni situace ve
skupiné. Maji moznost si vyzkouset, jak prosazovat svij
nazor, vyjednavat a tvorit kompromis.
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Globalizace a globalizovany odévni
pramysl

Pracovni podminky v textilnim
pramyslu

Konven¢ni péstovani baviny

Lidské a environmentalni negativni
dopady vyroby, zpracovani a
distribuce odévil

Moda a konzumni styl Zivota

Moznosti odpovédného odivani a
slow fashion

Hodnota prace a hodnota véci

Spoluprace a vzajemny respekt

Komunikace a kompromis



S obéma z uvedenych skupin (cile a témata) lze dale pracovat a podle potieby je
rozvijet a rozSifovat. Tyto vySe uvedené skupiny jsou obecné a uplatnitelné na vsech
stupnich vzdé€lavani. Vymezeni cili a témat programu slouzi k lepsi strukturovanosti

programu, vybéru vhodnych metod vyuky, zaméteni otazek v diskuzi apod.

Téma textilniho primyslu vnimam jako dostate¢né konkrétni, a tudiz lehce
uchopitelné pro vSechny vékové kategorie, se kterymi se v rdmci této formy vyuky pracuje.
Jiz déti v matefské Skole maji osobni a kazdodenni zkuSenost s obleCenim, tudiz
porozumeéni globalizovaného obchodu a propojenosti svéta bude na tomto konkrétnim
pripadu mozno demonstrovat snadné&ji. Pro zaky zakladni skoly bude jednodussi vcitit se
do role svych vrstevnikdl, kteti v nékterych zemich museji pracovat, aby vyrobili naptiklad
praveé jejich tricko, namisto chozeni do Skoly a zvySovani vzd€lani k ziskéni lepSich
moznosti budouciho uplatnéni se na trhu prace. Starsi Zaci zakladnich Skol a studenti $kol
sttednich vnimaji v daném véku svou prezentaci na vetejnosti jako velmi dulezitou.
Subjektivné vyznamné je pro n¢ pochopiteln¢ také to, jak vypadaji v tom, co nosi, a jaké
obleceni nosi. Vytvofeny skupinovy tlak na dodrZzovani norem ohledn& vhodnosti odivani
byva v dané vrstevnické skupiné znacny. Tento tlak se miZe projevovat rizné. Jde
napiiklad o preferenci nakupovat vyhradné¢ urcit¢é znaCky obleceni, akcentovani
nevhodnosti nosit obleCeni opakované apod. Z praxe je patrné, ze maji zaci a studenti
tendenci se vzajemné podporovat v tzv. fast fashion pfistupu k oblékani a konzumnimu
zivotnimu stylu. Programy vedou k zamySleni se nad subjektivnim vyznamem mody,
podporuji odolavani skupinového tlaku, oteviraji téma sebeprezentace ve skupiné
prostfednictvim materialnich statkl a hovoii o dal§ich moznych pfistupech k modé. Je zde
patrné, Ze téma se osobné tykd vSech v€kovych skupin; v€kem se pouze méni diraz na

ruzné aspekty textilniho pramyslu.

82



5. Metodicke listy

Tato kapitola popisuje metodicky materidl, se kterym piichazeji lektofi organizace
realizujici externi programy do Skol. Kazd¢ z t¢émat GRV ma pro dany vzdélavaci stupent
vyty¢ené dimenze globalniho obc¢anstvi, ze kterych vychazi struktura programu; cile, ke
kterym ma program sméfovat; témata, se kterymi se béhem programu pracuje a metody
aktivniho uceni, které byly v programu pouzity. Dale metodika stanovuje zakladni
atributy programu, tedy casové rozmezi, cilovou skupinu, pro kterou je program navrzen
a samotny popis technik a aktivit s pfidanym materidlem, pokud je k realizaci aktivit

potiebny.
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5.1. Materska Skola

Dimenze globdlniho , , Metody aktivniho
; 81096 Cile Témata J anit
obcanstvi uceni
Zachézeni Ucastnici védi o riiznych Styly a vyznam Hra
s rozmanitosti, respekt stylech oblékani napiic odivani na riznych s inscenacnimi
k odlisnostem kontinenty. mistech svéta prvky
. o Ucastnici vnimaji , .
Jednani ve prospéch . . e, Seznamendi se a . .
; . | rozmanitost jako pozitivni « . Didakticka hra
spravedInosti a rovnosti o ocenéni rozmanitosti
a pfinosnou.
o o . | Ucastnici si naslouchaji a ” , .
Porozuméni vzajemné ., - ; Vzajemna propojenost S,
, - pracuji ve vzajemné 9 Skupinova vyuka
provazanosti sveta s sveta
spolupraci.
Hodnota odéva

Program je navrzen pro zZaky materskych skol (vhodné pro déti star$i 3 let) v ¢asovém
rozmezi 90-120 minut, dle pozornosti zakd.

Lektoti béhem prvnich zahdji program, pfedstavi sebe, organizaci a strukturu
programu. Pokud tomu tak jiz neni, lektofi vyzvou pfedskoladky k vytvofeni komunitniho
kruhu (slouzi k vytvotfeni vétSiho prostoru pro realizaci aktivit a technik, soucasné mizi
fyzické bariéry mezi Gastniky navzijem a vSichni jedinci si vidi do tvafi). Jiz v kruhu
probé&hne bliz§i predstaveni tématu, kterému se bude program vénovat.

Pro potieby programu lektoti zmini ,,pravidla®. Ty je mozné predstavit takto: ,,Abychom
si spolecn¢ mohli zahrat hry a popovidali si o riznych vécech, je dilezité, abychom se
k sobé chovali slusn¢€ a navzdjem si naslouchali, protoze to, co fika va$ kamarad/ka ze

Skolky, je casto hodné zajimavé.*

o Uvodni technika (EVOKACE)
Uvodni technika slouzi k otevieni daného tématu a pozitivnimu naladéni predskolakd na
program. Technika poskytuje lektoriim hrubou ptedstavu o tom, jak danad vé€kova skupina
nahlizi na téma. Technika podporuje aktivitu pfedSkolakti a zprostiedkovava spole¢ny
zazitek. Technika by také méla podpofit spontdnnost a otevienost, umoznuje lektoraim Iépe

poznat ucastniky programu.
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Casova dotace techniky je 10-15 minut, dle délky nasledné diskuze.

Preseddavanad na téma ...

Pomucky: Zidle (neni nezbytné nutné)

Doporudeni: Pfipravené otazky, které lektorim poskytnou piedstava o vztahovani se
ptedskolakt k danému tématu

Postup:

Do kruhu se postavi zidle tak, aby m¢l kazdy svou zidli (pokud nejsou zidle k dispozici,
ucastnici mohou sedét v kruhu na zemi). Lektofi maji pfipravené otazky na dané téma.
Predskoléci si presedavaji na zaklad¢ vyroku lektora, ktery zacind otdzku formuli: , Mista
si vyméni vSichni ti, kteri... "

Mozné otazky k tématu:

o ... maji na sobé modré/bilé/Cervené ... tricko

o ... maji ted’ na sobé teplaky

o ... dnes nosi kus obleceni, na kterém je néjaké zviratko

o ... maji na sob¢ backory

o ... maji né¢jaky oblibeny kus obleceni, néco, co nosi radé€ji nez ostatni kusy obleceni
o ... sinckdy vybiraji oble€eni, které si ten den vezmou na sebe

o ... radi nosi puncochace

o ... oblibuji Saty
Vystup: Po aktivit¢ mlze nasledovat diskuze, jez vychazi z reakci ucastnikii béhem
aktivity. Pfedskolaci by méli pochopit, Ze odivani je soucast naseho kazdodenniho Zivota a
ze se tyka kazdého. Nastinéno je, ze obleCeni ,,neroste na strom¢*, ale kazdy kus obleCeni

musel nékdo vyrobit, a mé tudiZ svou hodnotu.

e Hlavni technika (UVEDOMENI)
Hlavni technika je stéZejni prvek celého programu. Je potiebnd dostateCna ¢asova dotace,
tedy priblizné 30 minut. Aktivita spéje k sezndmeni predskoldkd s rliznymi formami
odivani v jinych koutech svéta, které plynou z ptirodnich podminek v ur¢itém misté. Dale
pak aktivita seznamuje predSkoldky s vyznamem jednotlivych tradi¢nich odévii pro tamni
obyvatele. V dalsSim kroku je poukazano na moznost miseni raznych kultur a vzajemnou

toleranci.
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Piibéh poskakujicitho Pepy (2 casti)

Pomiicky: Piibéh Pepy — pfiloha ¢. 1, mapa svéta, ukdzky tradi¢niho obleCeni (pro
prilepeni na mapu), vystiihané postavicky — pfiloha €. 2, Flip Chart, kreslici potieby
Postup:

Cast 1:

1. Lektofi Ctou pfipraveny ptibch. Postava Pepy navstévuje rizna mista na svété (celkem 7
zemi + CR; je mozné pocet zemi snizit podle Gasovych potieb). Po piedteni definice ke
kazdé zemi lektofi ukdzou misto, o kterém se v pribéhu pojednava a ukazou ucastnikiim
vytisténou ukazku tradi¢niho odévu, kterou pak pfipevni na mapu do mista, odkud odév
pochazi. Takto postupuji u kazdého mista v ptibehu.

- V ptipadé potieby je mozné zkratit aktivitu mensim poctem vybranych zemich.

Cast 2:

3. Lektofi pokracuji v posledni ¢asti pribehu, kterd odkazuje na rozmanitost jak v oblékani,
tak u lidi obecné. Predskoléci poté dostanou na vybér jednu z postavicek, kterou je mozné
vybarvit, dokreslit jim dopliky atp.

4. Utastnici postupné piilepi na flip chart svou vybarvenou postavicku, a vznikne tak
spole¢ny velky obraz, jenz zndzorfiuje lidskou rozmanitost.

5. Toto obrazové schéma mohou piedskoléaci spoleéné dozdobit a domalovat tak, ,, aby se

¢

vSechny postavicky citili na obrdzku dobie a v bezpeci®. Napf. situovat postavicky do
prostoru na rozkvetlé louce, tzn. dokreslit na flip chart kytky, travu, zvitata atp.

Vystup: I pres rozdily, které na spolecném obrazku vidime, je ziejmé, Ze vSechny
postavicky na papir patri. Je pochopitelné, Ze kazdy nosi néco jiného, ze se kazdému libi

jiné véci, ze ma kazdy jinou barvu pleti nebo vypada jinak nez ostatni; i pres vSechny

rozdily vsichni mohou patrit na spolecny papir / do jedné tridy / do stejné skupiny.

vvvvv

e Zaver programu (REFLEXE)
V zavéru programu lektofi shrnou, co v priabéhu programu zaznélo a zdlrazni ty
informace, které byly z pohledu GRV dilezité (v ndvaznosti na vymezené cile programu).

Doporucena délka zavéru by méla mit 5-10 minut.

86



5.2. Zakladni Skola - 1. stupen

Dimenze

L, , , Metod,
globadlniho Cile Témata jreody
oblansivi aktivniho uceni
Porozuméni . D
i : ., L, Y . Globalizace a Situacni metoda
vzajemné Zaci ramcove vedi, jak funguje . o z ;
. . . , globalizovany odévni + Problémové
provazanosti globalizovany obchod. . P
vt pramysl vyucovani
. Zaci maji predstavu o
Jednani ve , F
< pracovnich podminkach v . . . .
prospéch . s ‘u Pracovni podminky Diskuzni
. zemich globalniho Jihu a dokazi o o
spravedlnosti a . o o v textilnim pramyslu metody
rovnosti pojmenovat divody a dusledky

$patnych pracovnich podminek.
Lidské a environmentalni

Zaci kriticky zhodnoti existenci s Aty il

Udrzitelny zivot | nerovnych pfilezitosti v riznych Ll Didaktické hry
"/ 9 zpracovani a distribuce
Castech svéta. -
odévl
Zaci spolupracuji ve skupinach, | Moznosti odpovédného SKuDinové
prezentuji svlij nazor a odivani P
vyuka

respektuji nazor ostatnich.

Program je navrzen pro Zaky 1. stupné zakladni Skoly. Pokud je program vyucovan v rdmci
dlouhodobé spoluprace se Skolou, realizuje se ve 2. pololeti 5. rocniku v rozsahu 3

vyucovacich hodin.

Lektoti béhem prvnich 19 7ahaji program, predstavi sebe a organizaci, ktera
jejich praci zastituje a vyzvou zaky k vytvofeni komunitniho kruhu (slouzi k vytvoteni
vétSiho prostoru pro realizaci aktivit a technik, pficemz mizi fyzické bariéry mezi zaky
navzajem a vSichni jedinci si vidi do tvari). Jiz v kruhu probehne blizsi pfedstaveni tématu,
kterému se bude program vénovat. Lektofi zmapuji ocekavani zakl od programu a nastini,
jak se bude nasledujicich n€kolik hodin vyvijet.

Lektofi se taktéz zmini o nutnosti dodrZovat urCita pravidla, ktera jsou nad rdmec Skolniho

fadu, a to predevSim pravidlo respektu k ndzorim ostatnich a prostoru pro vyjadieni.

19 Casovéa dotace uvodu programu se lisi dle zkuSenosti jedinct s programem. Pokud Skola spolupracuje

s organizaci dlouhodobé, budou jiz Zaci lektorky, organizaci i strukturu programu znat. Co bude jiné, je
pouze téma programu.
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Pokud je potieba, pravidla se mohou sepsat, poptipadé¢ doplnit dle situace v tfidnim
kolektivu.
Vzhledem k potieb¢ oslovovat zaky kiestnimi jmény, je mozné vyuzit lepici Stitky, kam si

kazdy napiSe své kiestni jméno.

e Uvodni technika (E VOKACE)
Uvodni technika slouzi k uvedeni do daného tématu, k zmapovani situace v kolektivu (jaké
maji zaci povédomi o tématu, kolik jiz maji informaci, s jakymi prekoncepty do programu
vstupuji apod.) a k pozitivnimu naladéni zakti na program. Technika podporuje aktivitu
zaka a zprosttedkovava spolecny zéazitek. Technika by také méla podpofit spontannost a
otevienost, umoziuje lektortiim Iépe poznat zaky a zaktim 1épe se poznat mezi sebou.

Casova dotace technik je 15-25 minut, dle délky nasledné diskuze.

Presedavana na téma ...

Pomiicky: zidle

Doporuceni: Pripravené otazky, které lektorim poskytnou piedstava o védomostech,
zkuSenostech, ndzorech a postojich zakl k danému tématu.

Postup:

Do kruhu se postavi zidle tak, aby m¢l kazdy svou zidli. Lektotfi maji pfipravené otazky na
dané téma. Zaci si preseddvaji na zakladé vyroku lektora, ktery za¢ina otizku formuli:
., Mista si vymeéni vSichni ti kteri... "

Mozné otazky k tématu:

o ... nejradéji nosi své staré obleCeni

O ... sluZvybiraji sami, co si ten den vezmou na sebe

o ... siuZz koupili néjaké obleceni za své penize

o ... by sinekoupili nic v second handu

o ... vedi, v jaké zemi bylo vyrobeno jejich tricko

o ... seJiz setkali s pojmem fair trade / bio bavlna / udrzitelnd moéda / Rana Plaza atp.

Diskuze: Po aktivité nasleduje diskuze, jez vychazi z reakci zaka béhem aktivity. Lektofi
pracuji s ,,vysledky* aktivity a navazuji dopliujicimi otdzkami v piipad¢ nejasnosti.
Béhem diskuze je vhodné definovat pojmy, se kterymi se budou zaci béhem programu dale

setkavat (napf. co je to Fair Trade, Rana Plaza, slow/fast fashion atd.).
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e Hlavni technika (UVEDOMENI)
Hlavni technika je stézejni prvek celého programu. Je potiebna dostatecna Casova dotace
(minimalné 1 vyucovaci hodina, idedlné pak také rezerva z nésledujici vyucovaci hodiny)
vzhledem k predpokladané diskuzi. Aktivita sméfuje k zamysleni se nad vyhodami prace,
jak ji zname my, oproti praci vrozvojovych zemich. Upozoriiuje na Spatné pracovni
podminky, negativni dopad uzivani chemikalii v textilnim primyslu na lidské zdravi a

pfirodu a na ptipadné zmény postoje k praci v konfrontaci s realitou v jinych castech svéta.

Brainstorming + Pribéhy k obrazkiim

Pomiicky: Balici papir/flip chart, fixy, vytisténé obrazky — ptiloha ¢.4, papiry A4 do kazdé
skupiny.

Doporudeni: piipravit se na diskuzi, behem které mohou vyvstat mnohé otazky, a je tieba
pohotové a informované argumentovat.

Postup:

1. Zaci se zamysli nad otazkou ,,Cim bys chtdl byt az vyroste$ a jak by tvoje price méla
vypadat?* (pracovni doba, plat, misto vykonu prace, bonusy, dovolend apod.). VSechny
napady se piSi na balici papir, ktery je uprostfed tfidy, aby na n& vSichni vidéli. Po
skonceni se papir pfipevni na tabuli.

2. Zaktim jsou jesté v komunitnim kruhu predstaveny obrazky lidi z rozvojovych zemi
b&hem vykonu prace. Zaci jsou rozdéleni do skupin po 45 jedincich a kazda skupina si
vybere jeden obrazek (nebo 2 obrazky, které piibéhem propoji). Kazda skupinka ma za
ukol vymyslet ke svému obrazku Zivotni ptibéh osoby, jez je na obrazku vyobrazena
v uréité fazi prace. Zaci mohou osobu pojmenovat, urdit jeji vék, popsat co déla, jak se
dostala do situace, ktera je na obrazku vyobrazena a jaké bude jeji budoucnost.

3. Kazd4 skupina sviij piibéh ptednese a nésleduje spolecnd diskuze k otazkdm a
informacim, které z piibéhu vyvstanou. Lektofi reaguji na aktudlni situaci, dotazy zakd,
doptavaji se ostatnich zakt ve tfid€, dopliiuji chybéjici informace a sdé€luji zakiim realné
ptibéhy lidi na obrazcich — konfrontuji tak zaky s realitou v jiné ¢asti svéta.

4. Lektofi se vrati ke spole¢nému brainstormingu a vyzvou Zéaky, aby pojmenovali rozdily
mezi tim, jakd je jejich idedlni predstava prace (prace v zemich globdlniho Severu) a jak
muZe vypadat prace v zemich globalniho Jihu.

Diskuze: Myslite si, ze piib¢hy, které jste zde vytvotili, mohou byt realné? Jak je mozné,

wrwe
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rizika mize mit prace na obrazcich pro lidi, ktefi na podobnych mistech pracuji? Pro¢ lidé

setrvavaji v takovych mistech prace? Jak se to tyka nés?

e Dopliiujici technika
Aktivitu je mozné zaradit, pokud vznikne béhem programu Casova rezerva minimalné 20
minut, a to pro 4. roénik ZS a star$i. Tato aktivita nenahrazuje techniku hlavni. Na zakladg
této aktivity dostanou zéaci konkrétni piiklad ekonomického aspektu textilniho pramyslu.
Z4ci poznaji, jaké subjekty se objevuji b&hem vyroby, béhem distribuce a prodeje obledeni

a jak probiha déleni financi.

Cena jednéch dzini®’

Pomiicky: Sada karti¢ek s rolemi (mozno vypracovat ruén¢), papiry, tuzky. DzZiny (neni
nezbytné nutné)

Postup:

1. Zakam jsou piedstaveny jedny dziny s informaci, Ze cena, za kterou je lze potidit, je
699,- K¢. Zamyslete se spoleéné nad tim, kdo v celém procesu vystupuje. 1. péstitel
baviny, 2. ndkupci bavlny, 3. ¢loveék, ktery z baviny tka, 4. majitel tovarny, ktera Sije
dziny, 5. majitel obchodu, kde se dZiny prodavaji. Skupina se rozdéli do 5 skupin a kazda
si vylosuje karticku s jednou roli. Kazda skupina si pripravi zdivodnéni, jak velka ¢astka
(a pro¢) ma pripadnout prave jim. Kazda skupina ma 2 minuty na argumentaci.

2. V8echny pozadované ceny se sectou. Je vysledek 699,- K¢E? Opravdova castka, ktera
pripadne aktérim: 1. péstitel baviny — 17,50 K¢, 2. nakupci baviny — 29,- K¢, 3. ¢lovek,
ktery zbaviny tkd — 58 K¢, 4. majitel tovarny, kterd Sije dziny — 245,- K¢ (ten dal
prerozdéluje penize zaméstnancim — zaméstnanci pracuji nékdy i v prepoctu za 3,15,- K¢
za hodinu?!), 5. majitel obchodu 349,50 K¢&

Diskuze: Co si o tom myslite? Je to fér? Jak je mozné, Ze se daji koupit dziny 1 za mensi
¢astku? Kdo z toho profituje a kdo je naopak v nevyhodné pozici? Co se s tim da délat

z nasi pozice?

20 Aktivita ,,Cena jednéch dzinG* je inspirovana aktivitou Cil 8 z ptiru¢ky Globalni cile udrzitelného rozvoje
Junak — cesky skaut ve spolupraci s NaZemi (2016).
2! Lidovky, 2013.
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o  Ukoncovaci aktivita (REFLEXE)
Pro program je tato aktivita zcela zdsadni. Je dilezité, aby zaci program koncili s pocitem,
ze situace neni nevyfteSitelna! Aktivita nabizi ujasnéni si postojii k tématu a nalezeni
vhodnych vychodisek. Slouzi k utfidéni nabytych informaci, souhrnu moznosti, jak
nahlizet k odivani udrzitelnym stylem a jak je mozné jednat z pozice konecného zakaznika.

Na aktivitu je vhodné si vyc¢lenit minimalné 25 minut.

TrZisté alternativ

Pomiicky: Piipravené papiry s alternativami.

Postup:

Lektofi rozmisti ve tfid¢ pfipravené papiry s alternativami oblékani a daji tak vzniknout
n&kolika stanovistim. Zaci maji nékolik minut na to, aby si jednotliva stanovisté prosli a
stoupli si k takovému, které jim ptijde nejzajimavéjsi (a to 1 v ptipadé, Ze si nejsou Uplné
jisti, co pfesné€ to vlastné znamend). Lektofi zmapuji situaci a vyzvou zaky, aby si sedli
zpét do kruhu. Nasledné lektofi spoleéné se zaky ,,projdou‘ vSechny stanovisté a spole¢né
si feknou, co piesné kterd alternativa znamend. Zaci tak dostanou celou $kalu
alternativnich ptistupli k oblékani nezli konzumni pfistup.

Alternativy: Bio bavlna, Setrné&j$i pfirodni materidly, Fair Trade, spotiebitelské kampang,

omezeni spotieby — dédéni, vlastni vyroba, opravy, inovace. Slow Fashion atd.

e Zaver programu a reflexe
V z&véru programu je nejprve vyhrazen prostor pro Zaky, ktefi maji dotazy a komentare.
Lektoti poté shrnou, co v pribéhu programu zaznélo a zdlrazni ty informace, které byly
z pohledu GRV dilezité (v navaznosti na vymezené cile programu). Doporucena délka

zavéru by méla mit 10-15 minut.
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5.3. Zakladni Skola - 2. stupen

Dimenze Metody
globdlniho Cile Témata aktivniho
obcanstvi uceni
Porozumeéni Zaci popisi proces . . , ; g
ZUmC] PopIst procet Globalizace a globalizovany | Problémové
vzajemné zpracovani bavlny az po o e R
2 S 2 : S g odévni primysl vyucovani
provazanosti svéta vysledné obleceni.
Jedndnive | 54.{ lokalizuji jednotlivé faze o L
prospéch . ; o, Pracovni podminky Diskuzni
. globalizovaného textilniho o o
spravedlnosti a o v textilnim prumyslu metody
. pramyslu.
rovnosti
Lidské a environmentalni
v Zaci &tli ekologické ivni y Didaktické
Udrtelny Zivot aci Vysvvet i ekologicke negatlvnlrdc’)pad.y Vyroby, idaktické
dopady péstovani baviny. zpracovani a distribuce hry
odévil
Zaci spolupracuji ve skupiné
s mapou svéta. Srozumitelné Moznosti odpovédného Skupinova
prezentuji vysledky své odivani vyuka
prace.
Suden e Vet
i Elot Lokace textilniho primyslu kritického
socialnich dopadl vyroby o
mysleni

obleceni.

Program je navrzen pro Zaky 2. stupné zakladni Skoly v rozsahu 3 vyucovacich hodin.

Lektoti béhem prvnich 2 (delsi casova dotace je pro variantu s avodnim
koleCkem) zah4ji program, predstavi sebe a organizaci, kterd jejich praci zatituje a
vyzvou zaky k vytvofeni komunitniho kruhu (slouzi k vytvofeni vétSiho prostoru pro
realizaci aktivit a technik, souc¢asné¢ mizi fyzické bariéry mezi Zdky navzdjem a vSichni
jedinci si vidi do tvafi). Jiz v kruhu probéhne blizsi pfedstaveni tématu, kterému se bude
program vénovat. Lektofi zmapuji ocekavani Zakli od programu a nastini, jak se bude
nasledujicich nékolik hodin vyvijet.

Lektofi se taktéz zmini o nutnosti dodrZovat urCita pravidla, ktera jsou nad rdmec Skolniho

fadu, a to predevSim pravidlo respektu k ndzorim ostatnich a prostoru pro vyjadieni.

22 Casové dotace avodu programu se lisi dle zkuSenosti jedincii s programem. Pokud Skola spolupracuje

s organizaci dlouhodobé, budou jiz Zzaci lektorky, organizaci i strukturu programu znat. Co bude jiné, je
pouze téma programu.
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Pokud je potieba, pravidla se mohou sepsat, popiipadé¢ doplnit dle situace v tfidnim
kolektivu.

Vzhledem k potieb¢ oslovovat zaky kiestnimi jmény, je mozné vyuzit lepici Stitky, kam si
kazdy napiSe své kiestni jméno. V piipad¢ potieby lepSiho seznameni nebo prolomeni
ledii, je mozné na ivod programu zaradit tzv. ivodni kole€ko, béhem kterého zaci sd¢€li
ktestni jméno a odpovi na otdzku, kterou lektofi v zadani polozili. Otdzka nenésilnou
formou pfedstavuje téma tiidnimu kolektivu. Poskytuje lektorim prvotni zmapovani

povédomi zakli o dané oblasti a zaklim dava moznost zamysleni se nad tématem.

V ptipadé, ze je a lektofi jiz stfidnim kolektivem
v minulosti pracovali, je mozné uvod zkratit na pfipomenuti zdkladnich informaci a
pravidel, tvorbu jména na lepici Stitky, popt. k pfedstaveni v kruhu, pokud to situace

vyzaduje. Casové kapacita by v tomto piipadé nezabrala vice jak

o Uvodni technika (EVOKACE)
Uvodni technika slouzi k uvedeni do daného tématu, ke zmapovani situace v kolektivu
(jaké maji Zaci povédomi o tématu, kolik jiz maji informaci, s jakymi prekoncepty do
programu vstupuji apod.) a pozitivnimu naladéni zakt na program. Technika podporuje
aktivitu zakt a zprostiedkovava spolecny zazitek. Technika by také mela podpofit
spontannost a otevienost, umoznit lektortim Iépe poznat Zaky a zakim Iépe se poznat mezi
sebou.

Casova dotace techniky je 15-25 minut, dle délky nasledné diskuze.

Made in ... %

Pomiicky: Nasténna mapa, barevni lepici Stitky (Post-it)

Postup:

1. Zaci zjisti, jaké udaje jsou uvedeny na visatkach obleeni, které maji pravé na sobg.
V ptipad¢é potieby si navzajem pomohou se zjiSténim informace. Dulezité udaje jsou
predevsim: materidl a zemé pivodu.

2. Z4ci na barevny papirek napisi udaje, které zjistili a papirek nalepi do uvedeného mista

4

vyroby. Cim vice papirkii kazdy na mapu umisti, tim bude vysledek reprezentativngjsi. Na

23 Aktivita ,,Made in“ pfevzata z metodiky Saty délaji ¢lovéka. A kdo déla saty? NaZemi, 2014, str. 8.
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zakladé umisténi zhodnotte spolecny vysledek. Neni nutné komentovat kazdy umistény
papirek, spiSe se pokusit vystihnut prevladajici trendy.

3. Na zéklade¢ reflexe se zaci zamysli nad divody, proc€ je textilni priimysl po svéte umistén
zrovna tak, jak ukazuje mapa.

Diskuze: Co maji spolecného zemé, z nichz pochéazi vétSina obleceni? Pokud byste si
chtéli stavét tovarnu, podle ¢eho byste si vybirali zemi, ve které ji postavite? Pro¢ pouze
tak malo (popf. zadny) kust obledeni nepochazi z CR, i kdyZ ma u nés textilni pramysl

dlouhou tradici?

e Hlavni technika (UVEDOMENI)
Hlavni technika je stézejni prvek celého programu a v tomto piipadé navazuje pfimo na
uvodni techniku. Je potiebnd dostateCna ¢asova dotace (minimalné 1 vyucovaci hodina,
idedlné pak také rezerva z nasledujici vyucovaci hodiny) vzhledem k pfedpokladané
diskuzi. Aktivita sp&je k vyvozeni obecnych zavéri o propojenosti dneSniho svéta a
uvédoméni si kladt a zaport globalizace. Zaci pracuji s piikladem ekonomické globalizace
vramci skupinové vyuky, béhem které posiluji mimo jiné schopnost spoluprace a

kooperace.

Ziny na cesté*
Pomiicky: Kopie textu pro zaky (1x do dvojice) — ptiloha ¢. 6, slepa mapa (1 x do
dvojice), atlasy / popf. Cernobild mapa s ndzvy zemi, fixy. Alternativa: vytiStény graf —
ptiloha ¢. 7.
Postup:
1. Lektofi se zeptaji zakl, zda n€kdy nosi nebo nosili dziny. Pokracuji dotazem, zda
pfemysleli o tom, z ¢eho se dziny skladaji a z ¢eho se vyrdbéji jednotlivé soucasti. Je
moznd iniciace brainstormingu na toto téma. Navrhy se pro piehlednost shrnou a sdéli
zaktim. Nyni se Zaci budou zabyvat jednim konkrétnim "ptibéhem" kalhot.
2. Zaci se jakoukoliv vhodnou metodou rozdéli do dvojic, ve které dostanou kopii textu +
zadani ukold s mapou (ptiloha €. 4) a atlasy.
3. Po zadani ukolu dostanou Zaci ¢as 10-15 minut na vypracovani.

4. Jsou vyzvani dobrovolnici, aby své mapy predstavili. Navazuje diskuze.

I

24 Aktivita ,,DZiny na cest&“ jsou inspirovany aktivitou BohouSovi dziny. Autor Petr Chéra pro Vzdélavaci
program Varianty, Clovék v tisni o.p.s.
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Diskuze: Co jsme si na piikladu dzini dokumentovali? Pro¢ je do jejich vyroby zahrnuto
tolik zemi? Jaké to mize mit divody a vyhody? Napadaji vas néjaké negativni jevy, které

vyroba a distribuce dzinu (a jakéhokoliv jiného oble¢eni) mtze mit?

Alternativa: je moZné ji zaradit pouze v pripadé, Ze Zaci v predeslych programech
nepracovali na aktivité Cena jednéch dZini z divodu dublovani aktivity! (Doplikova
aktivita pro 1. stupen ZS, viz str. 86.

5. Zaktm je piedstaven graf (vytistény idealné na A3). Mozny ukol: Pokud vite, Ze cena
dzint je 1600 K¢, vypoctéte, kolik penéz z celkové ceny putuje jednotlivym zapojenym
lidem ¢i spole¢nostem.

Shrnujici diskuse: Vyplyvaji z vaSich zjisténi n¢jaké obecnéjsi zaveéry? Znate néjaky jiny
vyrobek, na kterém by se dala propojenost dokumentovat? Napadaji vds vyhody a
nevyhody (klady a zapory) takovéhoto propojeni svéta? Zpisobuje tento fakt naopak

n¢komu (n¢kde) problémy? Kde a jaké?

e Doplitujici technika
Aktivitu je mozné zaradit, pokud vznikne béhem programu casova rezerva minimalné 20
minut. Tato aktivita nenahrazuje techniku hlavni. Na zakladé této aktivity dostanou Zaci
konkrétni ptiklad negativniho socialniho a environmentalniho dopadu véziciho se k vyrobé

textilu.

Vyroky

Pomiicky: vytis§téné vyroky — ptiloha €. 3.

Postup:

Z4ci se rozdéli do mensich skupin a kazda skupina dostane uréity pocet vyrokii. Zaci se ve
skupiné domluvi, zda je vyrok pravdivy ¢i nikoliv a pro¢ zastdvaji toto stanovisko.
V nasledné diskuzi prezentuji vyrok a svilj postoj celé tfidé. Je zde prostor pro reakce
ostatnich zaki a doplitujicich informaci od lektori.

Poznamka: VSechny vyroky uvedené v ptfiloze jsou pravdivé. Je mozné je doplnit o

nepravdivé vyroky ¢i jejich pocet regulovat podle potieb lektorti a zaméteni programu.
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o  Ukoncovaci aktivita (REFLEXE)
Pro program je tato aktivita zcela zasadni. Je diilezité, aby zaci program koncili s pocitem,
ze situace neni nevyfteSitelna! Aktivita nabizi ujasnéni si postoji k tématu a nalezeni
vhodnych vychodisek. Slouzi k utfidéni nabytych informaci, souhrnu moznosti, jak
nahlizet k odivani udrzitelnym stylem a jak je mozné jednat z pozice konecného zakaznika.

Na aktivitu je vhodné si vyc¢lenit minimalné 25 minut.

Stanoviska®

Pomiicky: velké papiry/kartony s nadepsanymi stanovisky — ptiloha €. 8.

Poznamka: Stanoviska jsou pouze ndvrhem, je mozné upravit dle zaméfeni programu a
veku zak.

Postup:

Jednotliva stanoviska jsou rozmisténa v prostoru. Studenti jsou vyzvani, aby na zakladé
pfedchozi prace zaujali nékteré z nabizenych stanovisek. M¢li by si vSechna stanoviska
precist a pak se postavit k tomu, které je jim nazorové nejbliz, ptipadné mezi dve, pokud
jejich nazor kolisa mezi dvéma sousednimi.

Diskuze:

* VSem: VétSina tvrzeni je v prvni osobé mnozného ¢isla ,,my*. Jak jste pochopili to ,,my*?
My jako Evropané? My jako my zde ve tfid¢?

v

» Tém, ktefi se postavi blizko pdélu pasivni lhostejnosti: Jaké jsou podle vas pficiny této

zavislosti? Muizou si za to sami? Co si myslite, Ze obyvatelé dnesnich chudych zemi d¢lali,
nez se jejich Gzemi stalo kolonii? Myslite si, Ze samotné uspofadani svéta (kde jedném
nezbyvd nez zivofit na zaCatku obchodnich fetézcl, na jejichz koncich jsou pro né
neptedstavitelné zisky, a druzi jsou zase zdvisli na dovozu zbozi ptes pul planety) je
spravné a dlouhodobé& udrZzitelné?

« Z&ktim stojicim na tvrzeni o draz§im obledeni: Jaké by to pro vas mélo disledky, kdyby

obleceni bylo drazsi? Je n&jakd mira navySeni cen (tfeba v procentech), kterd by pro vas
byla jesté ptijatelna, pokud by garantovala lepsi zachazeni s lidmi v chudych zemich?

» Studentlim pobliz opacného polu (tj. ,,musime néco délat): V jaké byste museli byt

pozici, aby bylo ve vasi moci néco zmeénit?
Vystup: Ujasnéni si postojii, argumentace pro vyvraceni lhostejného postoje, otevieni

otazky ,,co se s tim da délat?, moznost ihned reagovat s alternativami.

25 Aktivita ,,Stanoviska® je prevzata z manualu Saty délaji clovéka. Kdo déla Saty? NaZemi, 2014, str. 12-13.
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e Zavér programu a reflexe
V zavéru programu je nejprve vyhrazen prostor pro zaky, ktefi maji dotazy a komentare.
Lektoti poté shrnou, co v pribéhu programu zazn€lo a zdlrazni ty informace, které byly
z pohledu GRV dtlezité (v navaznosti na vymezené cile programu). Lektoti rozdaji zakiim
letaky, Co s tim’S (piiloha ¢&. 9), ve kterém jsou shrnuty moznosti jedndni ze strany

samotnych zaki. Doporucena délka zaveéru by méla byt 10-15 minut.

26 Letak ,,Co s tim* je pfevzat z manuélu Saty délaji ¢lovéka. Kdo déla Saty? NaZemi, 2014, str. 25-26.

97



5.4. Stredni Skola
Dimenze Metody
globadlniho Cile Témata aktivniho
obcanstvi uceni
Studenti porozumi souvislosti
Porozumeéni spotfeby obyvatel rozvinutych Vyznam mody a : z
as z 7 o g oz . : N <+, | Problémové
vzajemné zemi a zivotnimi podminkami spotfeba vs. odpovédna Vvuovani
provazanosti svéta | zamestnanct textilniho primysl spotieba yu
v rozvojovych zemich.
nani . .
Jednd e Studenti se zamysli nad . ,
prospéch , , O L v , Diskuzni
. vyznamem mody v jejich Zivoté a | Konzumni zivotnim styl
spravedlnosti a y metody
. nad samotnou spotiebou.
rovnosti
Studenti zaujmou na zaklade .,
o o , , e Skupinova
Udrzitelny zivot dostupnych informaci vlastni Vrstevnicky tlak vouka
stanovisko a vhodng¢ jej formuluji. u
N S , “« Lidské
Zachazeni Studenti zvazi vlastni ,,moc* a . dské a 1,
. . oy environmentalni .
S rozmanitosti, odpovédnost, kterou maji jako o Samostatna
Y e negativni dopady \
respekt spotiebitelé a lidé zijici , e prace
o . . " vyroby, zpracovani a
k odlisnostem v globalizovaném svéte. L0 < o
distribuce odévi
Studenti védi, jak se osobné
T » i - S . Metoda
Nakladani angazovat v feSeni problému Moznosti odpovédného e 1,
: oy . ; - kritického
s konflikty v textilnim pramyslu ze své odivani ot
. mysleni
pozice.

Program je navrZzen pro studenty stredni Skoly v rozsahu 3-4 vyucovacich hodin. Ve
struktute béhem dlouhodobé spolupriace se Skolou pevné zatfazen neni. Je mozné jej

realizovat kdykoliv béhem celého studia podle potieb studentt ¢i skoly.

Kazda z aktivit vede k otevieni diskuze mezi studenty a lektory a studenty navzajem.
Prepoklada se, Ze zasadni ¢ast programu bude v€novana prave sdileni nazord, postoju a

napadi; na Skolach stfednich vice neZ v ro¢nicich predchozich.

Lektoti béhem prvnich (del8i Casova dotace je pro variantu s tvodnim
koleckem) zahdji program, pfedstavi sebe a organizaci, kterd jejich praci zastituje a
vyzvou studenty k vytvofeni komunitniho kruhu (slouzi k vytvofeni vétSiho prostoru pro

realizaci aktivit a technik, soucasné mizi fyzické bariéry mezi studenty navzajem a vSichni
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jedinci si vidi do tvafi). Jiz v kruhu probéhne blizsi predstaveni tématu, kterému se bude
program vénovat. Lektofi zmapuji o¢ekavani studenti od programu a nastini, jak se bude
nasledujicich nékolik hodin vyvijet.

Lektofti se taktéz zmini o nutnosti dodrzovat urcitd pravidla, kterd jsou nad ramec Skolniho
fadu, a to predevs§im pravidlo respektu k ndzortim ostatnich a prostoru pro vyjadieni.
Vzhledem k potiebé oslovovat studenty kiestnimi jmény, je mozné vyuzit lepici $titky,
kam si kazdy napiSe své kiestni jméno. V piipad¢ potfeby lepsiho seznameni nebo
prolomeni ledli, je mozné na tivod programu zafadit tzv. ivodni kolecko, béhem kterého
studenti sdéli kiestni jméno a odpovi na otazku, kterou lektoti v zadani polozili. Otazka
nenasilnou formou predstavuje téma tfidnimu kolektivu, poskytuje lektoriim prvotni
zmapovani povédomi studentli o dané oblasti a studentim dava moznost zamysleni se nad

tématem.

V ptipadé, ze je s externi organizaci a lektofi jiz s tfidnim
kolektivem v minulosti pracovali, je mozné uvod zkratit na pfipomenuti zakladnich
informaci a pravidel, tvorbé jmen na lepici $titky. Casova kapacita by v tomto piipadd

nezabrala vice jak

e Uvodni technika (EVOKACE)
Uvodni technika slouzi k uvedeni do daného tématu, zmapovéni situace v kolektivu (jaké
maji studenti povédomi o tématu, kolik jiz maji informaci, s jakymi prekoncepty do
programu vstupuji apod.) a pozitivnimu naladéni studentli na program. Studenti maji
moznost diskutovat o riznych aspektech mody a jejich vlastnich postojich k mode.
Technika podporuje aktivitu studentll a zprostfedkovava spolecny zéazitek. Technika by
také méla podpofit spontannost a otevienost a umoznit lektorim 1épe poznat studenty a
studentiim 1€pe se poznat mezi sebou.

Casova dotace techniky je 15-25 minut, dle délky nasledné diskuze.

Modda se mé (ne)tykd?”
Pomiicky: Vytistény test pro kazdého zaka — viz priloha 3, fixy
Postup:

27 Aktivita ,,Mo6da se mé (ne)tyka“ je prevzatd z metodickych listii k programu Svét v ndkupnim kosiku.
Vytvorila Spolec¢nost pro Fair Trade, 2008.
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Studenti maji pfiblizn€ 10 minut na vyplnéni testu. Lektofi sdé€li studentim, jak test
oboduji (kterd odpoved je za kolik bodll) a nasledné prectou definici ke kazdé skupiné dle
souctu bodt. Studenti maji prostor pro vzajemné sdileni jejich skupiny.

Diskuze: Jste spokojeni s vysledkem? Vnimate se jako ¢len dané skupiny? Piekvapilo vas
néco ve findlnim vysledku? Byly zde nékteré otazky, které jste si do této chvili nepolozili?
Je pro Vs obleCeni a mdda dilezita? Proc je pro nékteré lidi tak diilezité, co nosi na sobe?
Miize vybér obleceni zvySovat hodnoceni ¢loveéka ve spolecnosti?

Vyhodnoceni:

Otazka ¢. 1 a)2 b)l ¢)0; Otazka ¢. 2 a)0 b)1 ¢)2; Otazka ¢. 3 a)l b)2 ¢)0; Otazka ¢. 4 a)2
b)1 ¢)0; Otazka ¢. § a)l b)2 ¢)0; Otazka ¢. 6 a)2 b)0 c)1; Otazka ¢. 7 a)0 b)1 ¢)2; Otazka €.
8 2)2 b)1 ¢)0. U otazky €. 9 si za kazdé tvrzeni, s nimzZ souhlasite, pfictéte 2 body, pokud
souhlasite s vyhradami 1 bod, pokud nesouhlasite 0 bodu.

Typy:

Podle celkového souctu zjistite, jakému typu odpovidate:

0-9 bodt: Bud si z mdédy nedélate vilbec nic a je Vam jedno, co si o VaSem obleceni
povidaji ostatni, nebo na obleceni dbate, ale mate sviij vyhranény vkus a styl, do kterého
sttidani modnich vin takika nezasahuje. Na lidi, ktefi se neustale oblékaji podle posledni
mody, mate sklon divat se trochu spatra.

1017 bodi: Prochazite po zlaté stfedni cesté. Nesklouzavate ani k jednomu extrému.
Pochvala za pékné obleceni Vas potési, naopak kritické poznamky nesete té€Zce a dlouho se
Jimi zabyvate. Je preci tak tézké se svym obleCenim vZdycky vSem zavdécit. ..

18-22 bodl: Moéda je pro vas rozhodné dilezita. Nejradéji jste mezi podobné naladénymi
lidmi, ktefi vypadaji pohodové a bezstarostné neZ mezi témi, ktefi hodiny diskutuji o
vzdalenych problémech. Ale upfimné — neni to obcas taky pékné vycerpavajici, byt porad
,»V pohod¢*?

nesli na ulici, aniz byste se pred tim piekontrolovali v zrcadle. Bylo by trapné, kdyby se
boty nehodily ke kalhotdm. Ale miZete byt klidni — vétSina ostatnich na ulici je prave tak

zameéstnana sama sebou, ze si toho pravdépodobné nev§imnou.

e Hlavni technika (UVEDOMENI)
Hlavni technika je stézejni prvek celého programu a v tomto piipad¢ navazuje pifimo na

uvodni techniku. Je potiebna dostatecnd casova dotace (minimalné 1 vyucovaci hodina,
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idedln¢ pak také rezerva znasledujici vyucovaci hodiny) vzhledem k predpokladané
diskuzi. Aktivita vede k pojmenovani negativnich dopadd zpracovani baviny a vyroby
textilu na lidi a pfirodu. Studenti se dozvédi o pusobeni chemikalii, pracovnich
podminkach délnikl (od sbéru baviny po praci v textilnich firmach), znec¢istovani prirody
a nadmérné produkci odpadu z textilniho primyslu. Studenti jsou motivovani k aktivni
ucasti na zmén¢. Studenti pracuji v ramci skupinové vyuky, béhem které posiluji mimo

jiné schopnost spoluprace a kooperace.

Aktivisti?®

Pomiicky: Flip charty / balici papiry, fixy, vyroky — pfiloha €. 3 (rozstfihané a k dispozici
pro studenty)

Postup:

Studenti jsou rozdéleni do 4-5¢lennych skupin. Lektofi rozlozi vytisténé a rozstiihané
vyroky do stfedu kruhu, aby meéli vSichni prostor shlédnout, ¢eho se vyroky tykaji.
Zastupce kazdé skupiny bude mit za ukol vybrat 3—4 vyroky (dle poc¢tu skupin), se kterymi
bude skupina dal pracovat. Kazdé skupina bude skupina aktivistl, ktefi na zakladé danych
informaci vytvofi svou ,.kampan“ = plakat s pouzitim danych vyroki, chytlavé slogany,
grafiku, emotivni projev pfi prezentaci pro zdiraznéni danych negativnich jevi. Kazda
skupina bude mit cca 3—5 minut na prezentaci své kampanég, k presvédceni ,,vefejnosti“ (=
ostatnich studentil), aby se tématem zabyvali. Nasleduje bodovani kampani (kazdy student
ma jeden hlas, ktery mtze dat jakékoliv skupin€ kromé své) a vyhodnoceni. Dale diskuze.
Diskuze: Jak se vam kampan tvofila? PfiSla vdm témata natolik dilezita, abyste
informovali vefejnost? VE&deli jste, ze takhle opravdu funguje textilni primysl? Setkali jste
se jiz s n¢jakou podobnou kampani? Tieba i na jiné téma? Byli byste ochotni bojovat za
néjakou zménu stejné aktivné jako ted’ tady? Myslite si, ze Ciny aktivistl maji svij

vyznam? Jak jinak se daji ,,nastartovat® zmény?

e  Ukoncovaci aktivita (REFLEXE)
Aktivita nabizi ujasnéni si postoji k tématu a nalezeni vhodnych vychodisek. Slouzi k
utfidéni nabytych informaci, k souhrnu moznosti, jak se vztahovat k odivani udrzitelnym
stylem a jak je mozné jednat z pozice konecného zdkaznika. Otevieni diskuze na téma

nadmérné spotfeby (nejen v oblasti odivani). Studenti odchézeji s védomim, ze situace neni

28 Aktivita ,, Aktivisti“ je pfevzata z Manualu Saty délaji ¢lovéka. Kdo déld Saty? NaZemi, 2014, str. 15-17.
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nevyieSitelna, ba naopak - je mnoho véci, které i sami mohou udélat pro zménu. Na

aktivitu je vhodné si vy€lenit minimalné 25 minut.

TrZisté alternativ — Brainstorming (riizné formy)

Pomiicky: Flip chart papir, papiry, kreslici potfeby, post-it.

Postup:

1. Vyzveme studenty (v celé skuping, nebo jednotlive), zda je napada néjaké moznost, jak
oni — jakozto zékaznici — mohou piisobit na pfipadnou zménu v textilnim primyslu / jak
mohou byt odpovédni coby spotiebitelé.

2. Studenti piSou ndpady samostatné, ¢i skupinové na papir nebo post-it a nasledné jej
ptilepi na flip chart pro prezentaci celému tfidnimu kolektivu. Népady se daji také malovat,
pokud je tfidni kolektiv vice umélecky zaloZeny.

3. V nésledné reflexi lektofi se vSemi studenty projdou napady, které piipadné doplni o
dal$i mozné alternativy udrzitelného odivani.

Alternativy: Bio bavlna, Setrn¢jsi pfirodni materidly, Fair Trade, spotiebitelské kampang,
omezeni spotfeby — dédéni, vlastni vyroba, opravy, inovace. Slow Fashion atd.

Diskuze: Dokazete si predstavit, Ze vyuzZijete jednu z alternativ odivani, o kterych jsme se
nyni bavili? Kterou a pro¢? Existuje moznost, Zze po informacich, které¢ jste se dnes
dozvédéli, zménite sviij postoj k moéde a obleceni? Pokud ano, bylo by to v rdmci omezeni

spotieby?

e Zaveér programu a reflexe
V zavéru programu je nejprve vyhrazen prostor pro studenty, ktefi maji dotazy a
komentare. Lektofi poté shrnou, co v prub¢hu programu zaznélo a zdlrazni ty informace,
které byly z pohledu GRV dilezité (v navaznosti na vymezené cile programu). Lektofi
rozdaji studentim letdky Co s tim (ptiloha €. 7), ve kterém jsou shrnuty moznosti jednani

ze strany samotnych studenti. Doporucena délka zavéru by méla mit 10-15 minut.
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Z.avér

Tato diplomova prace na téma Globdlni rozvojove vzdelavani pracuje se specifickou
formou vzdélavani, ktera se vénuje souCasnym globalnim problémiim lidstva. Pro svou
specificnost je (jak pro skoly, tak pro ucitele) pomérné obtizné uchopit téma tak, aby bylo
mozno ho zakiim a studentim kvalitn¢ ptedat. Tato forma vzd€lavani prozatim neni na
izemi Ceské republiky vnimana jako prioritni, proto neni jasné stanoveno, jakym
zpiisobem by mélo byt GRV zafazeno do vzdélavaciho systému. Na zékladé téchto jevi
navrhuji realizaci programil uskute¢fiovanou externi organizaci pfimo na Gizemi samotnych

Skol, tudiz jako soucast formalniho vzdélavani.

Samotné navrZeni témat, struktury programu a ukazky realného prib¢hu programu
(na zakladé¢ metodickych listll) jsou stézejni Casti této prace. Navrhovand struktura
dlouhodobych programt realizovanych od piedskolniho az po vyssi sekundarni vzdélavani
je jeden z dil¢ich cilti prace. Druhy cil prace byla podpora idey, ze kterékoliv z t¢émat GRV
je mozné vyucovat vesm&s na jakémkoliv stupni vzdélavani; dilezity je pouze vhodny
vybér metody vyuky.

rowr

V teoretické ¢asti nalezneme mimo vymezeni a vychodisek GRV také komentat
k sou¢asnému stavu GRV v CR a formam jeji realizace. Diléi cil, ktery se vénoval realizaci
GRV ve vSech stupnich vzdé€lavaciho systému, je podloZzen v kapitolach opisujicich

metody aktivniho u€eni a vékova specifika v zavislosti na efektivité vyuky.

Inspiraci mi do jist¢ miry byly mnohé nestatni neziskové organizace, kterym je
v praci také vénovan prostor. Ty nejenom Ze akcentuji vyznam GRYV, ale také piinaseji
inovativni formy préace, které se nabizi v prostfedi Skol uzit. Na zaklad¢ osobnich
zkuSenosti s realizaci externich programt na Skoléach, staze v NNO NaZemi, a teoretickych
informaci poskytuji v praci nové mozné pojeti, jak GRV zaclenit do formalniho
vzdelavani. Predstava rozpracovand v této praci pfedchdzi roztfiSténosti vyuky témat a
poskytuje logickou systematickou vyuku GRV. Urcitou systemati¢nost jsem postradala u
vSech subjektl, jez podobné programy nabizeji, coz byla jedna z motivaci pro vytvoireni
celého konceptu. Mnou navrzené programy zohledniuji vékova specifika zakl/studentl a

umoziuji tak efektivni moznost pfedani informaci ke kazdému tématu.
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Poznatky z mé diplomové prace mohou slouzit nejen jako dalsi teoreticky material
v oblasti GRV, ale pfedev§im jako pouzitelny koncept v praxi. Navrh jak systematickych
programi, tak jejich strukturu bych rada rozpracovala pro vSechny z uvedenych témat
GRYV a nabidku programt realizovala v predskolnich a skolnich zatfizenich pod hlavickou

organizace.
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Prilohy

Tabulka Oxfam’s curriculum for global citizenship

OXFAM’S CURRICULUM FOR GLOBAL CITIZENSHIP

| [Ages3-5  [Ages5-7 Ages7-11 Ages 11- 14 Ages 14 - 16 Ages 16 - 19

+ similarities and
differences
between peoples
in local setting
and also in wider
contexts

+ what contributes
1o self-identity and

Identity and
diversity

« diversity of cultures and
societies within and
beyond own experience

« contributions of
different cultures to our
lives

+ nature of prejudice,
racism and sexism and
ways to combat these

= uniqueness and
value of every
person

« similarities and
differences
between self
and others

Sustainable | - living things and | - positive and - people’s dependencies
development | their needs negative impacts on the environment
- how to take care | OfPEOplE‘'sactions | . pasjes of climate
of immediate lincluding own change (causes and
environment persg?al Chn["cte:] effects)
o n others an i
- possibility of s andthe | - environmentally-
change in the responsible living and
future + how people can global inequalities in

damage or improve

2 ecological footprints
the environment

- benefits and challenges of
diversity

- impacts of stereotyping,
prejudice and discrimination and
how to challenge these

- importance of language, beliefs
and values in cultural identities

« role of language in prejudice,
discrimination and exclusion

- impacts of historical
pracesses [e.g. slavery and
colonisation) on people’s
identities, cultures, and
power today

- differing views about

development and quality of life sustainability
G LT R IEE - moral, ethical, social,

« UN Sustainable D pment ic and envi ital
Goals and progress against implications of scientific
them discoveries and technological

« importance of biodiversity developments

- wider causes and implications | = f0le of governments,

of climate change L ;
in sustainable development

- dilemmas in development and

businesses, NGOs and citizens

« the multi-faceted and flexible
nature of identity

- tendencies of dominant cultures
to promote certain ways of seeing
and understanding the world and
to subordinate others

- development theories and their
critiques

- contested nature of the concept
of sustainable development

- role of participation and
empowerment of individuals and
communities in development

Ages7-11

Ages3 -5

Ages5-7

- UN Convention on the
Rights of the Child

- reasons why some
people have their rights
denied

« those responsible for
rights being met (e.g.
teachers, localand
national government)

Humanrights | - basic needs for

human life

- rights in class and
school

« the need to respect
the rights of others

+ basic human rights
and how some
people have these
denied

Ages 11- 14 Ages 14 - 16

- Universal Declaration of Human
Rights

« importance of citizens, societies
and governments respecting and
defending people’s human rights

« current and historical human
rights issues and movements in
own country and elsewhere

- underlying causes of
human rights violations
and the political, legal,
socio-cultural, religious
and economic factors that
support or undermine human
rights in particular contexts
« state obligations on human
rights

110

Ages 16- 19

- history and philosophy of human
rights

+ contested nature of human
rights and ideas relating to their
universality, indivisibility and
interdependence

+ challenges to human rights and
dilemmas facing governments



O0XFAM’S CURRICULUM FOR GLOBAL CITIZENSHIP
o Thes-s st agern  agwno i g

+ show sensitivity to
people’s feelings
and needs

Communica- | - listen to others
tion - take turns to
Express a view

- show awareness
of, and concern for,
people’s feelings

- show interest in, and
concern for, others
outside immediate
circle and in contexts
different to own

- participate in
discussions about
issues that affect
self, others and the
wider world

- state opinions and
start to give reasons
for these

- listen carefully to
others

+ adapt behaviour to take into
account feelings of others

- empathise with people
in local and more distant
contexts

« understand impacts of
prejudice and discrimination

- listen attentively, question
and respond to others

- express own views and
ideas on issues clearly,
using a range of appropriate
methods

- give reasons, evidence and
examples in support of an
opinion

-+ discern how people are
feeling through their
words, body language,
gestures and tone

+ recognise how different
backgrounds, beliefs
and personalities affect
behaviour and world
views

+ communicate effectively
through a range of
media about issues to
suit subject, audience
and purpose

+ use active listening
skills

+ adapt behaviour to new
cultural environments

+ listen empathically to
others

+ view the world and local-
global issues from a wide
range of perspectives

« argue rationally and
persuasively about global
issues

+ analyse impact of manner,
medium and content
of communications on
different groups

- understand how people’s social
and economic circumstances
can shape the way they view
situations and make choices

- understand complexity of
motivations of a wide range of
actors in given situations

- listen to, reflect on and evaluate
another person’s point of view and
respond appropriately

- identify and address challenges of
intercultural communication

Ages3-5

Ability to « ask for help if

unsure what to do

uncertainty

Ages5-7

« describe feelings

about changes in own

life and locality

Ages7-11

+ describe feelings about
changes and events in own
setting and the wider world

« use strategies to cope with

challenging times

« recognise when there may
be no single right or wrong
answer

Ages11-14

« adapt to new situations
and explore new ways of
seeing local and global
issues

= explore multiple
perspectives and
alternative visions of the
future
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Ages 14 - 16

« integrate new or revised
perspectives into own
learning, thinking and
acting on global issues

- break goals into achievable
steps and anticipate and
overcome obstacles

Ages16-19

- take responsibility for own life and
make wise choices

« dealwith changing demands and
relationships in a positive way



O0XFAM’S CURRICULUM FOR GLOBAL CITIZENSHIP
C Tawsss  Twsr  agwrn il i weween

Commitment
to social
justice and
equity

- sense of fair play
+ willingness to take turns
and share

+willingness to stand up
and speak up for others

- faimess in dealings with
others

- offence at unfair
treatment of others locally
and globally

+ sense of justice

+ growing interest in world
events and global issues

- active concern at
injustice, exploitation and
denial of human rights

« willingness to take action
against injustice and
inequity

- sense of p and
collective responsibility
towards local and global
issues

- willingness ta get involved
in activities promoting
social justice and equity
locally, nationally and
globally

* CC 1t to principles
of democracy, social
justice, equity, and the
eradication of poverty

Value - positive attitude towards | -valuing othersasequal | +valuing difference « respect for the rights of all | « appreciation that - awareness of own
diversity difference and diversity and different - recognising the benefits to have a point of view people can learn much prejudices and biases,
- willingness to listen to the | - willingness to listen of listening to arange of | - willingness to challenge from others’ diverse and commitment to
ideas of others respectfully to the ideas different perspectivesand | prejudiced and backgrounds and overcoming these
and views of others even viewpoints discriminatory views perspectives « appreciation of the
when one disagrees « recognition of diverse « desire to deepen value of working with
- willingness to lear from perspectives on any issue, | Understanding and peaple with different
the experiences of others and that the majority view interaction with different backgrounds
is not always right cuttures both locally and
globally
Ages 3-5 Ages5-7 Ages7-11 Ages 11 -14 Ages 14 - 18 Ages16-19

Commitment
to

participation

and
inclusion

+ willingness to play fairly
and inclusively with others

- willingness to participate
in activities both inside
and outside of the
classroom

- belief that that everyone
should be included and
able to participate

+ active participatio
school-based decision-
making

+ proactive inclusion of
other people, especially
those who may face
barriers to participating
fully
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= supporting and
encouraging others to
participate

= willingness to reach
agreement through
compromise

= commitment to supporting
democratic processes and

learning more about own
role in these

+ commitment ta principles
of inclusion and active
support for involvement of
others in decision-making



Prilohy k praktické ¢asti

Pribéh Pepy

Postavy (obrysy)

Moda se mé (ne)tyka — test pro Zaky/studenty
Obrazky k technice ,,Piibéhy k obrazkam*
Vyroky k technice Aktivisti

Text + zadani dkoly k aktivité DZiny na cesté
Graf k aktivité DZiny na cesté

Stanoviska

A S R

Letak — Co ja s tim?

Piiloha €. 1 — Pribéh Pepy
* flalovou barvou jsou znaCeny stézejni Casti textu tykajici se GRV.

Zil byl jednou jeden chlapec. Jmenoval se Pepa. Pepa byl asi tak stary jako vy, bylo mu asi
tak 5 let. Pepa byl hodné zvédavy kluk. Zajimal se o vSechno moZzné¢, chtél vS§emu pfijit na
kloub. Co ho ale nejvice zajimalo, bylo to, jak vypada svét. Uz védél, ze svét je daleko
vEtsi nez to, co vida kazdy den. Svét je vEtsi nez mésto, ve kterém bydli. Dokonce vétsi i
nez zeme, ve které se narodil. Pepa védél, ze svét je obrovsky. A Ze na ném Zije spousta
lidi. Dokonce 1 lidé, kteti vypadaji docela odlisSn€ nez on a jeho kamaradi, se kterymi
chodil do Skolky. Velkym pfanim Pepy bylo, mit moZnost prozkoumat rtiznd mista na
svété a seznamit se s tamnimi lidmi. Vidét, jak vypadaji, jak Ziji, a dokonce chtél znat i tak
obycejné véci jako je to, co lidé v jinych koutech svéta nosi na sob¢.

Pepa pfemyslel o svéteé Casto predtim, nez Sel spat. Jednou vecer, kdyZ uz svétla zhasla a
Pepa lezel v posteli, piedstavoval si, jak by bylo fajn, kdyby mohl jen tak preskakovat
z mista na misto a vSude pobyt. Tteba jenom chvili¢ku. O¢i se mi pfiviraly az se Gplné
zavrely a on usnul. Jeho pfani se mu ve snu stalo skute¢nosti. ..

, Ahoj Pepo. Slysela jsem, ze tvym velkym pranim je, poznat svet. Myslim, ze bych ti s tim
mohla pomoct. “ Ozval se za Pepovymi zady div¢i hlas. Kdyz se Pepa otocil, uvidél divku.
Byla o trochu stars$i, nez byl on sdm. M¢la dlouhé kudrnaté vlasy svazané do dvou copti.
Tmavé hnédé oéi a mily usmév. Usmévu se Pepa viiml rychle. Pepovi se zdalo, Ze ma

divka o moc bélejsi zuby, nez mé¢l on sdm. Ale to bylo jenom zdani. Divka byla totiz
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¢ernoska — méla tmavé hnédou plet, a proto jeji zuby vypadali bélejsi, nez ve skutecnosti
byly.

,Ahoj. Kdo jsi? Ano, slysela jsi spravné. To bych moc rad. Mohla by si mi v tom pomoci?
Zeptal se Pepa

,,Jad jsem Sofie. Jsem z Afriky. “ Dodala divka na vysvétleni své hnéd¢ pleti. ,, Naucila jsem
se takovou fajnovou vec. Ve snu je totiz Pepo mozné vsechno. Klidné si zaskocit tam, kam
té to zrovna tahne. Pojd, ukazu ti to.“ A jen co Sofie dokoncila vétu, popadla Pepu za ruku
a zacala poskakovat. Pepa po vzoru Sofie ud¢lal to samé.

Az napocitam do 3, poradné se odraz a pevné se mé drz. 1 ... 2 ... a 3!* Ve chvili, kdy
Sofie vykiikla 3, odrazil se Pepa vii silou do vzduchu a najednou ZUCH! Pepa pfistal na

vSech Ctyfech na zemi!

1. Americti indiani (Severni Amerika)
Kdyz se Pepa postavil zpatky na nohy a rozhlédl se kolem sebe, vidél okolo sebe prasnou
krajinu zbarvenou do oranzova. Okolo bylo jenom par stroml a v dalce vid¢l skalnaté
hory.
,Jsi v poradku? Podivej, tamhle mame kamarddy. Rekla Sofie a ukazala na skupinu
stanil, okolo kterych b&hali déti jejich veku.
Kdyz pftisli bliz, vidél Pepa skupinu asi 15ti lidi a n¢kolika déti, ktefi sed¢li okolo ohné,
povidali si a kazdy néco délal. Opodal byli také koné a jina zvitata.
,, Tihle lidi, to jsou Indidni. Nachdzime se na kontinentu Severni Amerika a tito lidé jsou
domorodi obyvatelé tohoto uizemi. To znamena, Ze tady Zil uz jejich dédecek, i dédecek jeho
dédecka a tak ddle. Miizes videt, Ze tito lidé se zivi lovem zveére, to délaji vetsinou muZzi.
Zeny se staraji o misto, kde Ziji a vykondvaji drobnéjsi rucni prace, jako treba vyrobu
techto Sperku. Podivej.* Ukéazala Sofie na barevny naramek z koralkt, ktery prave jedna
zena vytvarela. Nekolik jich uz dokonce méla na ruce a nékterd i na krku. Pepa si také
v8iml, Ze hodné z lidi okolo nich ma obleceni vytvorené ze zviteci kiize. Na nckterych
kusech byly dokonce vidét i chlupy zvitat. Casto bylo obleteni velmi pékné ozdobené
pefim. Nekteré bundy na sobé mély stfapce, které se hybaly s kazdym pohybem, ktery
¢lovek udélal.
Pepa si vSiml, ze pfichazi skupina muzl, ktefi méli na hlavach veliké cCelenky
s obrovskymi ptacimi péry.

., Sofie, kdo jsou ti muzi? A co to maji na hlavach? “ Zeptal se Pepa.
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,Aha, to se asi muzi chystaji na néjakou oslavu. Vidis ty velka péra, ty nekdy byvaji z orla,
nékdy z jinych ptakii. Cim vétsi celenka, tim vic byvd vyznamny jeji nositel. To znamend, Ze
se Celenky moc libily. Slibil si, ze az bude mit doma volnou chvili, taky si jednu takovou
spole¢né s rodici vyrobi.

,Ale uz je cas jit tekla Sofie a popadla Pepu za ruku. ,, Prece jenom mame pred sebou

jesté dlouhou cestu. Tak az napocitam do 3, poskocime si zase dal. I ... 2 ... 3!

2. AmazonS$ti indiani (JiZni Amerika)
Pepa se ani nenadal a uz se spolecn¢ prenesli velkym skokem nékam doprostied pralesa,
pfimo do dzungle. Okolo nich vydavala spousta zvifat zvuky: slySeli opice, papousky a
v dalce Suméla teka. V dzungli bylo velké horko a dusno. Pepa si vzpomnél, Ze podobné to
nékdy byva, kdyz se koupe ve vané plné horké vody a neni oteviené okno.
,,Pepo, pozor! Neco leti.” Jen co to Sofie doiekla proletél Pepovi okolo ucha maly
predmét, ktery pochazet od skupiny lidi, stojicich opodal. ,, Uf, to bylo o fous. Byl to jedovy
Sip, ktery byl vyfouknuty z foukacky. To je tradicni nastroj, ktery pouzivaji mistni Indidni
zde v Amazonském destném pralese na kontinentu Jizni Amerika k lovu. ““ Vysvétlila Sofie
Pepovi.
Pepa si se zajmem prohliZzel domorodce, kteti byli tmavsi pleti, méli tmavé vlasy a byli
velmi malo obleceni. Obleceni nebylo tieba, v pralese bylo stejné velké horko. Domorodci
na sob& méli nej€astéji jenom pruh latky okolo pasu tak, aby jim zakryl pouze oblast mezi
pasem a stehny a nem¢li zadné boty.
,,Sofie, podivej, tamhleti lidé jsou pomalovani!“ Pepa ukazal prstem na skupinu chlapcii
stojicich opodal. Okolo oc¢i méli Cerveny pruh, ktery vypadal jako paska. Zbytek obliceje a
néktefi o t€lo, m&li pomalované Cervenymi a ¢ernymi Carami a ornamenty. Vypadali
opravdu neobycejne.
., Ano, mas pravdu. Kazda maluvka na jejich téle néco znamena. Stava se, ze kazdy ze clenu
md maliivku jinou a velké rozdily jsou i mezi samotnymi kmeny. Bylo jich tady v pralese
spousta. Cim vic ale pralesa ubyvd, tim vic ubyva také domorodych kmentii.“ Vysvétlila
Sofie.
,,Ale proc pralesa ubyva Sofie? Kdo by chtél nicit néco tak pekného? “ zeptal se Pepa.
., Nejen ze je prales pékny Pepo, ale on je i hodné diilezity. Pro celou planetu i pro vsechny
lidi na ni. Pralesy a lesy se staraji také o to, abychom méli dostatek cerstvého vzduchu,

ktery dychame. Jejich kacenim lidé nejenom nici misto obydli domorodych lidi, ale také
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nici celou planetu. Je hodné dulezité se o pralesy a celou prirodu okolo nds starat. Bez ni,
bychom nemohli byt tady na svete. Ale ted’ uz pojdme, musime si poskocit na jiny

kontinent. *“ Zvolala Sofie a chytla Pepu za natazenou ruku.

3. Japonci

KdyZ nepocitala do tii, ocitli se skokem v zahrad€. Piekrasné zahradé. Okolo nich byl
zeleny travnik, na némz rostly barevné kvétiny. Byly zde 1 ¢asti s kaminky, mezi kterymi
protékal potucek. Pepovi se zdalo, Ze zahrada na n¢j piisobi takovym zvlastnim klidnym
dojmem.

,,Pepo, podivej, tamhle prichazeji ctyri gejsi. Podivej jak krasné a barevné jsou oblecené.
To, co maji na sobé se jmenuje kimono. Je to tradicni japonsky odév. Muzi ho nosi take,
jenom o trochu vice jednodussi a jednobarevny.” Pustila se do vysvétlovani Sofie. A
opravdu. Gejsi byly symbolem Japonsko. Na tvati mély nanesenou bilou barvu a ¢erné
vlasy vyCesané do takového velkého drdolu, ktery Pepa jest¢ nikdy nevidél. Pied
japonskym sluncem se schovavali pod barevnymi deStniky s kvétinovym vzorem.

,, VSichni lidé tady vypadaji stejné i se stejné oblékaji? Kde to viastné presné jsme?
Zeptal se Pepa Sofie.

,, Nyni se nachazime v Japonsku. To je zemé na kontinentu, ktery se jmenuje Asie. Asie,
jako kazdy z kontinentii, ma svou kulturu. Jak muzes videt, lidé tady maji také trochu jinou
plet nez ty a ja, pripomina spise Zlutou barvu. Stejné tak si v§imni jejich oci — jsou priviené
a Sikmé. I pres to, Ze se nam miize zdat, ze vsichni lidé v Asii vypadaji stejné, neni tomu tak.
vsimnout.“ Kdyz Sofie domluvila, uvédomil si Pepa, Ze rozdilnost lidi, je vlastné velmi
zajimava. Stali tam spolu jesté chvili, nez nadeSel ¢as poposkocit zase dal.

, Takze na 3! Zvolala Sofie ...

4. Indové
Jeden dlouhy skok jim stacil na to, aby se pfenesli o velky kus dal. Az do daleké Indie.
V Indii bylo teplo. Dokonce aZ horko.
., V celé Indii je takové horko? “ Zeptal se Pepa.
,Indie je obrovitanska zemé. Zalezi, v jaké casti zemé jsi. Ne vSude je takova horko. Ale
v nékterych mistech je dokonce horko i vétsi. I z toho ditvodu nosi Indové casto sviij
tradicni odev, ktery se jmenuje sari. Sari je dlouhy kus latky, casto pékne zdobeny a

barevny, ktery se lidé omotaji okolo sebe. Jako takovou hodné dlouhou Sdlu. Zeny maji
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vetsinou Saty a muzi volné kalhoty a triko, vse v podobném stylu. “ A opravdu. Co popsala
Sofie, byla pravda. Pepa se o tom piesvéd¢il pii pohledu okolo sebe. Kromé pestré zaplavy
obleceni, byly také predevsim divky ozdobené Sperky.

Najednou si Pepa vSiml velkého zastupu lidi, kteti ulici mésta a rozhazovali okolo sebe
listky kytek. VSichni byli svate¢né obleceni v barevném sari a ncktefi muzi méli na
hlavach barevna turbany.

,, Co se to déje Sofie? A kdo jsou ti lidi? *“ zeptal se Pepa.

., Mnoho Indii vyznava nabozZenstvi, které se jmenuje Hinduismus. V tomto nabozZenstvi, je
beéhem roku cela rada riznych svatkii a oslav. Tohle bude jedna z nich. I takto se nékteri
lidé raduji a uzivaji si vyznamnych dni. “ Dodala na vysvétlenou Sofie. Ted uz ale zac¢inalo
byt Pepovi opravdu horko.

,,Pojd’ Sofie, poskocime si nékam, kde bude zima. “ Vyzval Pepa Sofii a ta ho vzala za ruku.

W10 2. a3!"

5. Inuité
Pepovi dalo docela praci, aby se okolo sebe rozkoukal. Najednou ho zacali bolet oc¢i. To
bylo kvili tomu snéhu a ledu ktery byl vSude okolo néj. Kam az dohlédl bylo bilo. Jenom
v délce se rysovaly kopecky. Dalsi véc, které se Pepa v§iml, byla ta obrovska zima, ktera
zde panovala.
,,Jeee, tady to vypada jako v pohddce Doba ledova, vsude je jenom snih a led.* Prohlasil
Pepa a Sofie pritakala.
., Pravé jsem se ocitly v Gronsku. To je docela velky ostrov hodné na severu, proto je tady
velka zima. Snih a led tady vétsinou neroztaje. I kdyz i tady byva rok od roku tepleji. To
kvuli oteplovani planety, ale to je na delsi povidani. ... Hele, tamhle jsou Inuité, domorodi
obyvatelé.“ Ukéazala Sofie na nedaleky hloucek lidi, ktefi byli od hlavy az k paté
zachumlani v chlupatych koZeSinach. Dokonce i na nohou a misto bot méli kiizi ze zvifat.
,Jak je mozné, Ze kdyz je venku zima u nas doma, rodice mi daji bundu nebo kombinézu a
tady se lidé previékaji za zvirata? A vlastné co je to viibec za zvire, ze kterého je jejich
obleceni vyrobené? “ Zeptal se Pepa se zajmem.
,, Oni se nepreviékaji za zvirata Pepo, oni jenom nosi jejich kuzi a srst. Aby mohli Zit v tak
studené zemi, musi nosit néco, co je ochrani od chladu. A to poskytuje jenom kiize ze zvirat.
Nejcasteji je obleceni usité ze sobii nebo jinych zvirat, které v oblasti Ziji.“ Vysvétlila
Sofie.

,Aha, ale to neni hezké, Ze zabijeji zvirata kviili jejich srsti. “ Zaptemyslel se Pepa.
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,, Oni to nedeélaji jenom kviili jejich srsti. Tito lidé, kdyz zabiji zvire, tak zuzitkuji vSechno.
Maso sni, z kiize vyrobi obleceni, z jejich parohit a kopyt delaji nastroje a tak dale. Ani
kousek neziistane nazbyt. V techto mistech je to casto jejich jedina moznost obzivy. Nemaji
obchody na kazdem kroku tak jako my.

. No jo, ja tady taky zadné nevidim. “ Sd€lil Pepa, kdyz se rozhlédl okolo ,, Co by se mi ale
hodilo, je jedna z téch jejich bund. Zacina mi byt pékna zima.

., Tak pojd, at nenastydneme! “ Rozhodla Sofie a chvili na to fikala ,, /... 2... a 3/

6. Tradiéni africké kmeny
Jen co Pepa se Sofii ucitili pevnou pidu pod nohama, Pepa ihned ucitil teplo, které
rozehtalo jeho promrzlé télo po vyletu do Gronska. Sofie Pepovi vysvétlila, Ze se nachazeji
v Africe, zemi jejiho piivodu. Pfesnéji pfiblizné ve stfedu tohoto obrovského kontinentu,
kde je ptfevazné poust’ a panuje zde znacné sucho po vétSinu roku. Nemaji zde klasické
obdobi — jaro, 1éto, podzim a zimu — tak, jak je znamy my. Podle toho se také oblékaji. A
taky Ze ano.
., Pro piivodni obyvatelé neni potrebné, aby nosili mnoho vrstev obleceni, vétsinou si
vystaci s jednim kusem latky omotanym okolo svého télo. Latka je nejcastéji cervend nebo
hnéda. Misto ozdobného obleceni nosi casto dopliky z kordlki nebo barevné naramky a
nahrdelniky. “ Pustila se Sofie do vysvétlovani. A méla pravdu. Kdyz se Pepa okolo sebe
rozhlédl, vidél to, co Sofie popsala, ale v§iml si i né¢eho dalsiho.
., Sofie, tamhleti lidé ve skupine maji viasté stejné obleceni, jako nosime my doma béhem
léta. Dokonce maji i znackova trika, na kterych je ndpis Adidas. Toto obleceni je tak
rozdilné od ostatnich. Proc je tomu tak? *“ zeptal se Pepa a Sofie mu na to odpovédéla.
1o je tim, Ze piisobenim tzv. globalizace, se obleceni, moda a to, co lidé nosi na sobé
dostava do vsech koutit svéta. I tady v Africe miizeme vidét domorodé lidi, kteri se oblékaji
tak, jako jejich predci. Zaroven ale muzZeme vidét mladé Africany, kteri se oblékaji podle
toho, jak to vidi u turistii z Evropy nebo v americkych filmech. Globalizace zpuisobuje
mimo jiné i to, Ze zbozi, které je vyrobené na jedné strané sveta se rychle dostane uplné na
opacny konec, kde si ho lidé koupi a nosi ho. A tak mizZeme v dnesni dobé videt to, Ze ne
vzdy se lidé oblékaji tradicne, ale rozdily v odévech v dnesni dobé uz nejsou tak moc
rozdilné od téch, které zname z domova. O globalizaci jesté jisté uslysis ve Skole. Pepovi
pfiSlo zajimavé, jak je mozné, Ze tak velikansky svét, na kterém zijeme, je tak moc
propojeny. VSechny ¢asti svéta, i ty na pohled nevzdalengjsi, jsou potad soucasti velkého

celku.

118



Spolecné se jesté chvili divali na domorodé déti, jak si hraji a potom uz byl ¢as, poskocit

zasdal. 1...2 ... 3!

7. Obyvatele Blizkého vychodu
Zuch! Pepa se Sofii se ocitli v oblasti, kde bylo hodné kamenitych mist, sem tam n&jaky
ten strom a docela velké teplo.
., Kam jsme to skocili tentokrat Sofie? ““ zeptal se Pepa
,, Této oblasti se Fika Blizky vychod. Patii sem hned nékolik zemi, o kterych se rika, Ze jsou
orientdlni. Moznd si uz v nékteré z nich byl na dovolené s rodici, tieba v Egypté.* Rekla
Sofie.
., Byl sem v Turecku, myslim, Ze ten také patri do této oblasti.” Vzpomnél si Pepa na letni
dovolenou s rodi¢i u mote.
Ano, i tato zemé tam patri. A vsiml sis také, jaké obleceni tamni lidé nosi? “ zeptala se
Sofie.
, Ale ano, vzpomindm si, Ze méli takovy dlouhy habit, vétsinou jedné barvy a Sdtek na
hlave. Dlouhé obleceni méli i Zeny i muzi.* Snazil se Pepa rozpomenout na obleCeni
mistnich lidi.
,,Je to casto tak, jak rikas, i kdyz to neplati vzdy a vsude. Obleceni je dlouhé z toho divodu,
aby je chranilo pred horkem a sluncem. V riiznych tamnmich statech miizeme ale videt
odlisnosti, a to predevsim v obleceni zen. Nekteré Zeny maji zahalené celé telo i oblicej,
nekteré (a jejich vétsina), maji zahalené télo a vlasy, casto barevnym, zdobenym Satkem.
Tomuto kusu obleceni se Fika nikab a je nejrozsirenejSim druhem obleceni mezi
muslimskymi Zenami. Vi§ vlastné Pepo, kdo je to muslim? “
., Nejsem si uplné jisty. “ Ptiznal Pepa.
»Muslim je clovek, ktery vyznava islam. To je druh ndboZenstvi. Spolecne vedle
krestanstvi, Zidovstvi atd. Mozna sis vSiml, Ze nékteri lidé mluvi o islamu se strachem.
Neékdy je dokonce spojovan s tzv. terorismem a s riiznymi utoky, behem kterych umiraji
lide. Islam (ani jiné nabozZenstvi) ale samo o sobé neznamend nebezpeci, nebezpecni jsou
jenom lideé, kteri zneuzivaji nabozenstvi pro svou moc. Staty blizkého vychodu mohou byt
priklad zemi, kde bok po boku Ziji lidi, kteri maji riizna ndabozZenstvi, ale Ziji spolecné
v klidu a miru. ““ rozpovidala se Sofie.
., To tedy znamend, Ze kdyz nekdo vypada jinak, nosi neco jiného, nebo ma jiné nabozenstvi

neznamend to, ze je Spatny, jenom je prosté jiny. Neni potieba se ho bat. “ rozumoval Pepa.
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., Presné tak. Vzdy je dobré cloveka nejprve poznat a pristupovat k lidem s respektem a
toleranci. Stejné tak, jak by si chtel, aby se oni chovali k tobé. “ Ukoncila debatu Sofie a
pokracovala. ,, 4 ted uz pojdme, jsem na cesté uz dlouho, je cas vratit se pomalu domui, uz

bude svitat.

8. Tradi¢ni Ce$i/Moravané/Slezané
Posledni pofadnym skokem se pienesly do zemé, kterd byla Pepovi nejblize. Prenesli se
sem, zpét do Ceské republiky, dom.
,Jestlipak vis§ Pepo, jak vypada tradicni obleceni v CR? “ zeptala se Sofie.
., Jisté ze vim!* zvolal Pepa. ,,Jmenuje se to kroj. Muzi maji kalhoty a zdobené haleny a
Zeny mivaji Saty s velkou sukni, bohaté zdobeni a nekdy mivaji i cepce. Popsal Pepa hrd¢
kroj, ktery vidél béhem prézdnin u babicky na vesnici, kde se poradali vikendové slavnosti,
kde se sjeli lidi z celého okoli a mnoho z nich nosilo pravé takovy typicky ¢esky kroj.
,Mas uplnou pravdu. I tady u nas mame tradicni obleceni, stejné jako kazda krajina na
svete. 1 kdyz se pomalu rozdily zacinaji vytracet, pordd jsou po celém svete lideé, kteri dbaji
na tradice a nezapominaji na to, co je puvodni a co nosili jejich prarodice.“ Zminila na
zavér Sofie.
,,Doufam, zZe si se behem naseho vyletu dozvédel néco nového, ale ted uz je na case vratit
se zpét do postole. Za chvili bude rano a ty budes vstavat do Skolky. “ Pepa ani nevédél jak,
ale nahle se ocitl zpét ve své posteli, plny vzpominek a dojmi z vyletu se Sofii, jeho

pravodkyni a kamaradkou.
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Piiloha €. 2 — Postavy (obrysy)
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Piiloha €. 3 - Méda se mé (ne)tyka — test pro zaky/studenty
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Priloha €. 4. — Obrazky k technice ,,PFibéhy k obrazkim*
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http://www.the-postillon.com/2017/01/boy-in-bangladesh.html
https://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjZz6ql6YXaAhWN3KQKHXUxCu8QjRx6BAgAEAU&url=https%3A%2F%2Fqz.com%2F763384%2Fhm-reportedly-used-garment-factories-that-worked-teens-for-12-hour-shifts%2F&psig=AOvVaw2tdqX76OVmnzX-eMCqZPJx&ust=1522010387860560
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http://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj_-dKR6oXaAhUCGewKHZBkD9MQjRx6BAgAEAU&url=http%3A%2F%2Fwww.dailymail.co.uk%2Fnews%2Farticle-2313974%2FBangladesh-Rescuers-use-massive-strips-cloth-escape-chutes-textile-factory-collapses-killing-275-people.html&psig=AOvVaw2tdqX76OVmnzX-eMCqZPJx&ust=1522010387860560
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http://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjU3LKJ64XaAhXGGewKHdqzCroQjRx6BAgAEAU&url=http%3A%2F%2Ffactualsnews.com%2Fchild-labour-a-devastating-reality-of-the-developing-countries%2F&psig=AOvVaw2tdqX76OVmnzX-eMCqZPJx&ust=1522010387860560
https://www.google.cz/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjHlb_h64XaAhVCyqQKHebBDnAQjRx6BAgAEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.webnoviny.sk%2Fv-modernom-otroctve-zije-na-svete-takmer-46-milionov-ludi%2F&psig=AOvVaw1cNQZX8kJxPZxOH9ozp5-E&ust=1522011212936001
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http://www.barcroft.tv/toxic-conditions-for-child-workers-in-dhaka-bangladesh-leather-tanneries
https://www.pribehbot.cz/cs
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https://magazin.aktualne.cz/kultura/film/festival-jeden-svet-dokument-stroje-indie-latky-otroci/r~32a412ba003211e7b2310025900fea04/
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Priloha €. 5 — Vyroky k technice ,,Aktivisti*

e Pii péstovani bavlny se cCasto vyuzivd umélého zavlazovani. Dusledkem je
zasolovani pudy, rozsifovani pousté a také dramatické zmenseni Aralského jezera.

e Rostliny se oSetfuji proti Skiidciim. Podle odhadii padne v Uzbekistanu na 1 hektar
bavinikového pole 20 az 90 kg pesticidii ro¢né.

e Moderni stroje na sklizeni tobolek baviny jsou velmi nakladné. Ve stfedni Asii je
nahrazuji déti. Pod pohrtizkou biti plni na bavilnikovych plantazich statem ptidélené
kvoty.

e Nasbiranou bavinu vykupuji statni podniky. Stroje oddéli vldkna od semen a
odzrnéna bavlna se prodava k dalSimu zpracovani. Nejvétsimi spotiebiteli baviny
jsou staty EU a USA.

e Aby nité¢ vyhovovaly narokiim modernich tkacich pfistroji, upravuje se jejich
povrch latkami na bazi Skrobu, polyakrylati apod. Pfi vypirdni téchto latek je
spotiebovano a znecisténo velké mnozstvi vody.

e K béleni latky jsou vyuzivany organické slouceniny chloru, které poskozuji dychaci
cesty pracovnik.

e A7z 20 % barviv k latce nepftilne a je s odpadni vodou vypousténo piimo do vodnich
toki.

e V pololegalnich robotarnach = sweatshopech, znamych napt. z Bulharska, Turecka
1 San Franciska, §iji obleceni ti, co jinou praci nachazeji jen obtizné — imigranti,
ptisluSnici etnickych menSin a socidln¢ slabé Zeny. Jejich mzda byvad pod
zékonnym minimem a pracovni doba vyrazné piesahuje nejvyssi povolenou.

e Bavlnik se péstuje ve velkych monokulturdch, coz vytvaii idedlni podminky pro
rozmnozovani Skudcl. Proti nim se az 40krat rocné pouziva postiik pesticidy.
Sktidci se ale postupné stivaji odolnymi, coz vede k nutnosti zvySovat davky
pesticidd.

e VétSina peéstiteli v rozvojovych zemich nedodrzuje pii praci s pesticidy
nebo si potiebné ochranné pomiicky nemohou dovolit. Proto roéné dochéazi k
tisictim otrav pesticidy.

e Ruc¢nim vytrhavanim chomacki z tobolek se ziskava bavlna vyssi kvality. Ruéni
sklizen je vSak narocna na pracovni silu a pro dospélé 1 détské sbérace pracujici na

pfimém slunci vycerpavajici.

e Clovék ruéné odzrni (= oddéli vldkna baviny od semen) pfiblizné 0,5 az 1kg baviny
za den. Predeni i tkani jsou v Indii tradicnimi femesly. Ani zkuSeny clovek
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pracujici na kolovratu ¢i ru¢nim stavu vSak co do kvantity nemtze konkurovat
modernim zatizenim.

Soucésti bélicich 1azni jsou ziravé kyseliny, pfesto v nich pracovnici stoji ponoieni
témer po pas, bez gumovych bot ¢i rukavic. Vysledkem jsou nepiijemné vyrazky a
zavazna plisnova onemocnéni.

Barveni se provadi ve velkych kadich. Velké mnozstvi barviv k vlakniim nepfilne.
Ve formé vysuseného kalu je po odpareni vody lidé z usazovacich nadrzi vybiraji,
¢asto holyma rukama.

Odévni tovarny zadéavaji nékteré tkoly domacim pracovnikiim. Ti nemaji zadnou
pracovni smlouvu, ¢imz se tovarna zbavuje odpovédnosti za jejich pracovni
podminky. Pouze po nich pozaduje odevzdat hotové zbozi v co nejkratSim Case za
co nejmensi mzdu.

V rozvojovych zemich se pouzivaji pesticidy, které jsou pro svou vysokou toxicitu
v Evropé a USA zcela zakdzany. Obrovské mnoZstvi pii jejich rozpraSovani
dopadne do okolni krajiny, coz krom¢ ohrozeni biodiverzity vede napi. k
vyznamnému narlstu vyskytu rakoviny mezi péstiteli.

Zastinéni a dést’ v dobé dozravani zanechavaji na bilych chomacich baviny skvrny
a celkové snizuji kvalitu vldkna. Péstitelé stiikaji rostliny dal§imi jedovatymi
latkami — defolianty, které zptisobuji opad listd, a desikanty, které vysusuji pletiva,
a urychluji tak otevirani tobolek a dozravani.

Moderni odzriiovaci stroj (= stroj na odd€lovani vlaken baviny od semen) dokaze
nahradit az 500 ru¢né pracujicich délnikd.

Vysokorychlostni spfadani bavinénych vldken do niti usnadiiuji chemikalie
vyrabéné z ropy.

Pii barveni k latce nepfilne az 20 % barviv. Stejné€ jako pomocné latky usnadiujici
predeni a tkani odchaze;ji tato nevyuzita barviva do odpadnich vod.

V Jizni Americe je vyroba odévil soustiedéna do tzv. volnych obchodnich zon.
Tyto zony vlady zfizuji ve snaze ptildkat zahrani¢ni investory, napf. tlevami z dani
nebo vyjimkami z nékterych zdkonl. Disledky pro zaméstnance sahaji od
12hodinové pracovni doby a mezd hluboko pod Zivotnim minimem az po fyzické
ublizovani.
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Priloha €. 6 - Text + zadani ukoly k aktivité ,,DZiny na cesté*

Bohous dostal k narozeninam od rodicti vysnéné dziny. Podivejme se nyni na to, co se

vSechno muselo odehrat, nez se dziny dostaly k BohousSovi.

Dziny byly navrzeny v USA (stiih, design) americkou firmou.

Dzinovina byla vyrobena z baviny vypéstované v Beninu, tkané a barvené v Italii
barvou, kterd byla vyrobena v Némecku.

Dzinovina byla posldna lodi do Tunisu, kde se dziny usily.

K drhnuti dzinoviny se pouzily kousky pemzy z vyhaslé¢ho vulkdnu v Turecku.

Zip byl vyroben japonskou spole¢nosti ve Francii.

Na vyrobu zipu byl pouzit mosazny drat vyrobeny v Japonsku.

Knofliky byly vyrobeny z mosazi (slitina médi a zinku), ktera byla vyrobena v
Némecku.

M¢d’ byla ze Namibie a zinek byl z Austrélie.

M¢kei bavlna do kapes byla vypéstovana a utkana v Pakistanu.

Byly pouzity rizné druhy niti na zapositi dzinst, které byly vyrobeny v Anglii,
Madarsku a tkany ve Spanélsku.

Polyesterova vldkna pro nité byla vyrobena v Japonsku, z ropy dovezené z Kuvajtu.
Dziny byly usudeny a posliny pies moie do Francie a poté kamiony do CR do

Prahy, kde je BohouSovi rodice koupili.

Piectete si pozorné nasledujici udaje a vypracujte:

a)
b)

c)

d)

Vypiste si suroviny pouzité na vyrobu dzind.

Vypiste si procesy pouzité pii vyrob¢ dzint.

Vybarvéte v ptiloZzené mapé rliznou barvou zemé, které dodaly suroviny, a zemé, v
kterych probihal n&jaky proces piimo souvisejici s vyrobou dZint.

Vyznacte v map¢ Sipkami cestu jednotlivych surovin ¢i soucasti.
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Priloha €. 7 — Graf k aktivité ,,DZiny na cesté*
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https://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/obrazky/880/full/1.gif?114628u

Priloha ¢é. 8 — Stanoviska

Texty, které jsou potiebné napsat na velké kartony:

e To je naprosto nelidské a neprijatelné. Nelze se s tim smiFit, musime udélat
néco pro napravu.

e I kdyZ to situaci asi vyrazné nezméni, miZeme se alespoi snaZit se na tom
nepodilet.

e Jasné, Ze se mi to nelibi, ale nemohli bychom si dovolit kupovat drazsi
obleceni.

o Je to fakt Spatné, ale my na tom téZko néco zménime. Proto nema moc smysl se
tim zabyvat.

o Jasné, Ze takové podminky nejsou uspokojivé, ale ¢asem, kdyZ budeme obchod
s témito zemémi podporovat, prijmy zemi stoupnou, chudoba vymizi a Zivotni
urovei se zvedne.

e Volny trh uz je prosté takovy. My potiebujeme obleceni, lidé v chudych

zemich potiebuji praci. Co by bez ni délali?
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Ptiloha - Shrnuti pro studenty

L r
Cojastim?
Trh aiternativaneb Co viechno lze délat ke zmiméni
negativnich dopadui textilniho primyslu

\w“OUmi:m

Péstovani biobaviny je narocné, ale setrné&jsi k péstitelim,
pfirodé i zakazniklm.PFi produkci se nepouzivaji synte-
ticka hnojiva, insekticidy, defolianty (latky plsobici nahly
opad listd), nedochazi tudiz k otravam péstitell. Nepéstuje
se v monokulturach. Biobavina se vétsinou sklizi ruéné,
coz je sice velminaroéné na préci, ziskané vliakno je viak
kvalitnéjsi. Biobavina se dnes péstuje v 22 zemich svéta.
Poptavka po ni sice pomalu roste, stale viak netvofi ani

1 % celkového obchodu bavinou.

Dalsi informace:
wwwi.sustainablecotton.org
www.pangermany.net/baumwolle/en/hintergrund.htm

www.ejfoundation.org/cotton

p =

- %
Ostatni pfirodni materialy - konopi, vina a len

Dfive hojné pouzivané materidly poskytuji plnohodnotnou
nahradu za bavinu a jejich produkce neni tolik skodliva pro
zivotni prostiedi. Jednak proto, Ze ani konopi anilen
nejsou naroéné na zavlazovania pesticidy, navic je lze
péstovati v nasich podminkach, coz zmirfiuje dopady
spojenés dopravou. Produkce viny je zase spojena s pozi-
tivnim vlivem pastvy na kulturni krajinu.

Dalsi informace:
jocha.webpark.cz
www.rawganigue.com

www.thtc.cz
b vy

\
Spotiebitelské kampané

Funguiji od poloviny 90. letv oblastech nejvétsi spotieby
- v Evropé i v Severni Americe. Jsou zaloZeny na
predpokladu, Ze zdkaznik ma moznost dat svym vybérem
najevo, Ze mu nejsou pracovni podminky v textilnim
primyslu lhostejné, a vytvaiet tlak na odévni firmy,

aby za tyto podminky pfevzaly odpovédnost. Proto se

spotfebitelské kampané snazi predeviim informovat vefejnost
a nabidnout moZnost vyjadreni (formou petic, bojkot(,
happeningl apod.) Monitoruji situaci v rozvojovych zemich,
dodriovani etickych kodexii apod. a informace o tom zverejfiuji.

Dalsi informace:
www.cleanclothes.org
www.maquilasolidarity.org

http://www.sweatshopwatch.org
Y J

-
FAIR TRADE

Neboli spravedlivy obchod se snazi nabidnout celkové jiny
obchodni koncept zalozeny na solidarité, spravedlivém

déleni zisk(i mezi producenty a obchodniky. Pochazi-li zbozi

ze spravedlivého obchodu, je zarudeno, Ze pfi jeho vyrobé
nebyla zneuzita détska ani nucena prace, délnici dostavaji mzdu,
za kterou uZivi sebe a své rodiny, pouZité zemédeélské a vyrob-

ni postupy jsou pokud mozno Setrné k Zivotnimu prostiedi.

Fair Trade se tyka tzv. kolonidlniho zboZi (kava, kakao, kofeni...),

v piipadé textilu pfispiva k uchovanitradiénich doved nosti, ruéni
prace a ke stabilizaci mistnich komunit.

Dalsi informace: www.fairtrade.cz
www.peopletree.co.uk
www. bishopstontrading.co.uk

- \_

s N
Obleceni z druhé a dalsi ruky

Kdo by neznal second handy, mista, kde lze poridit zcela origi-
nalni garderébu. Odévy pochazeji vétiinou ze zapadni Evropy,
cenové jsou rozhodné dostupnéjii nez nové obleceni. Nakupem
v second handech se vlastné obleceni recykluje, neroste tudiz
jeho celkova spotieba.

e =)

Saty délaji clovéka. A kdo déla saty?

Vzdéldvacl program o baviné a pracovnich podminkdch v textilnim
primyslu v rozvojovych zemich

V rdmci projektu Svét v ndkupnim kodfku sestavily:

Tereza Kulhdnkovd a Zuzana Ruferovd

Vice informaci: Spoleénost pro Fair Trade a rozvojové vzdéldvdni
(www. fairtrade.cz, info@fairtrade.cz)

Saty délaji ¢lovéka...

..nikdy dFiv jsme nespotfebovdvali tolik textilu jako nyni. Nase
Saty nikdy diiv tolik necestovaly. Umite zaStupovat ponozku?
Proc taky, Ze? Difv mélo smysl obleceni opravovat, dneska se to
uz viibec nevyplati.

...nikdy dfiv nebylo obleceni tak nesmirné levné. Skvélé, ne?
Jak pro koho. Pojdime si spolecné odpovédet na otdzku:

Z &eho, kde, jakymi postupy
a ¢l pracivznika nase
obleéeni?

Jaky dopad to ma na Zivotni
prostiedi a Zivoty lidi?

Jak se zije tém,
kdo siji nase tricka?
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Kolik vlastné spotiebujeme textilu?

Cisla v grafu ukazuji primérnou spotiebu jednoho ¢lovéka
za rok (udaj z roku 2001)

EU

svét |

8 kg 20 kg

Z ¢eho se vyrabi nase obleéeni?

Na druhém misté hned za umélymi vliakny (50 %), je
bavina (42 %), coz znamena bezmala 8,5 kg bavinénych
latek na osobu a rok.

No a co? aneb fakta o baviné
Bavinik (Gossypium)

se péstuje v tropickém

a subtropickém pasu viech
kontinent .

Na 1kg surové baviny se
spotfebuje 7 a2 30 tisic litrd
vody.

Na bavinikové pole se
vysype 16 % svétove
spotieby pesticidd, napf.
aldicarb, deltametrin atd.
Pouha jed na kapka aldi-
carbu vstfebana kizi mdze
zplsobit smrt dospélého ¢lovéka.

Roéné se pfi péstovani baviny otrdvi az 0,5 milionu lidi,

70 % takovych pfipadi se vyskytne v rozvojovych zemich.

Protoze spotiebovavame tolik baviny...
...Je potfeba zvyiovat hek-
tarové vynosy -i ktomu
slouzi ono ohromné mnozstvi
pesticidd.

...nestadi péstovat v oblas-
tech pfirozené k tomu vhod-
nych - zavlazovani v suidich
oblastech nevratné narusuje
vodni rezim krajiny.

Dzinovy cestopis

Ve svété globalizované ekonomiky viechno hod né cestuje.
Pokud se bavina sklidi v Kazachsténu, pfede v Turecku, latka je
utkéna na Tchaj-wanu, obarvena ve Francii, potiskne se v Cing,
nastfiha a udije v Bulharsku a prodéva v Brné, nase diny celkem
urazily minimalné 35 000 km.

Jak to chodi v textilnim pramyslu?

Dodavatelé Subdodavatelska
materidlu dilna

Subdodévky

Transportni formou domaci
spoletnost a ilegéini prace

Prekupnické
firmy

maloobchodnici

zakaznici

Subdodéavky = postup, pfi némz firma sama odév nevyrabi, ale
zadava vyrobu nebo ¢istvyroby jiné firmé, kterd dany akol spini,
pfipadné sama zada jeho splnéni je$té jinému subjektu, napf.
malé nelegalni dilné nebo domaci pracovniklm. Cilem tohoto
postupu je sniZit vyrobni naklady na minimum.

Mnohé firmy na poli odévniho trhu tak viibec nevlastnidilny, jen
zadavaji Ukoly dodavatelim operujicim obvykle v rozvojovych
zemich. Firmy se tak zbawuji rizik a odpovédnosti za pracovni pod-
minky délnikd, protoze formalné nejsou jejich zaméstnavateli

a neatraktivni vyroba se odehrava mimo zraky zdkaznikd a médii.

Dost propocené tricko

Vyrobni podminky v textilnim primyslu se v raznych

castech svéta sice lidi: v Jihovychodni Asii pfevliada domaci

prace, ve vychodni Evropé a Americe tzv. sweatshopy

(nevétrané, patné osvétlené pololegalni dilny), v Lat-

inské Americe a v Ciné jsou bé#né tzv. volné obchodni

zony (oblasti, do nichz vlady lakaji zahraniéni investory

na Ustupky z pracovni i environmentalni legislativy), co je

ale spolecné, jsou casté rozpory s pracovnim pravem:

* Béina pracovni doba se pohybuje kolem 13 hodin
denné, nucené prescasy jsou na dennim pofadku.

* Vyplacena mzda ne vidy dosahuje minimalni mzdy dané
zemé a sotva kdy pokryva Zivotni naklady pracovnika.

* Hygienické a bezpecnostni podminky v dilnach jsou
naprosto nedostatecné.

« Cinnost odbord byva omezena, nékdy Gplné zakézana.

Tomu malo, tomu vic...
...rozdéleni ziskil a nakladi v odévnim pramyslu

Mzda Svad leny tvori
zhruba 1 % z maloobchod -
ni ceny vyrobku. To zna-
mena, Zze pokud koupime
napi. kalhoty za 1200 K¢,
dvadlené jsme zaplatili
piiblizné 12 K&, zato rek-
lamni agentufe néco kolem
300 K.

dlena

sva

doprava

maloobchod

Abychom méli dostatek levnych odévi a obuvi,

v pfesunula se vétiina vyroby do tzv. rozvojovych zemi,
+ ijiho lidé, které bida prinutila pfistoupit na zcela
nedlstojné pracovni podminky,

« 3etfi se, kde se da: na opatrenich k ochrané Zivotniho
prostiedi i zdravi lidi.

Néaklady na préci jsou stlaceny na minimum - délnikdm
se nevyplaci dostatedna mzda, jsou nuceni k prescastiim,
neplati se za né zd ravotni ani socialni zabezpedeni,

#eny nedostavaji mateiské davky nebo jsou v pfipadé
téhotenstvi rovnou vyhozeny, déti pracuji uz ve véku, kdy
se u nas chodina zékladni $kolu.

Neni to tak trochu nefér?
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Abstrakt

Prace se veénuje Globalnimu rozvojovému vzdélavani. Zamétfuje se na predevSim na
moznosti zaClenéni GRV do formalniho vzdélavani za pouziti metod aktivniho uceni.
Prace je délena na dva hlavni oddily. Teoretickd Cast je vytvorena na zdkladé¢ odborné
literatury souvisejici s tématikou GRV. Praktickd ¢ast popisuje vzdélavaci koncept, jez
témata GRV v¢lenuje do formalniho vzdélavani.

Summary

The thesis is devoted to Development education. It focuses mainly on the possibility of
inclusion of DE into the formal education with use of active learning techniques. The
thesis is divided into two main parts. The theoretical part is made on the basis of the
literature covering topic of DE. The practical part describes the schooling concept, which
is including the DE into formal education.
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