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Anotace

Tématem této préce je socidlni zacleniovani vicejazyénych déti do matetské skoly, konkrétné
otdzka toho, zda se li$i od socidlniho zacleniovani jednojazy¢nych déti, a pokud ano, tak v cem.
Prvni ¢ast vychdzi z informaci ziskanych studiem literatury a zabyva se vicejazyCnosti a
socidlnim zaclefiovdnim déti v matefskych Skoldch obecné. Druha ¢ast obsahuje tti piipadové
studie vicejazy¢nych déti formou kazuistik. Cilem priizkumu je skrze analyzu pozorovéani
tif participantek (které ovladaji vice neZ jeden jazyk) vypozorovat, zda jsou jejich reakce
v socidlni interakci s ostatnimi détmi v matetské Skole jiné, oproti informacim zaznamenanym
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v prvni ¢4sti této prace.
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Annotation

The theme of this thesis is the social inclusion of multilingual children in kindergarten,
specifically the question of whether it is different from the social inclusion of monolingual
children and, if so, how. The first part is based on the information obtained from the study of
literature and deals with multilingualism and social inclusion of children in kindergartens in
general. The second part contains three case studies of multilingual children in the form of
case reports. The aim of the survey is to find out through the analysis of observations of three
participants (who speaks multiple languages) if their responses in the social interaction with
other children in the kindergarten are different from the information written in the first part
of this thesis.
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Uvod

Dva roky jsem pracovala v soukromé Montessori $kolce, kde pfes tfetinu déti mluvilo
dvéma ¢i vice jazyky. Spole¢né mély to, Ze Zadny z jejich rodict nemluvil cesky a Cestinu si
tyto déti osvojovaly pfedev§im v matetské Skole. Po néjakém case pozorovani této skupiny
déti jako celku jsem si zacala vS§imat ur¢itych rozdilti mezi vicejazyénymi a jednojazy¢nymi
détmi a jejich zplisobem feSeni situaci, které ve Skolce vznikaly. A nejen to, také jsem si zacala
v§imat urcitych podobnosti v chovéni a reakcich vicejazy¢nych déti ve skupiné. Zacala jsem
se o téma vicejazyCnych déti a jejich socidlniho zacleniovani v matefské Skole vice zajimat.

Podaftilo se mi dohledat literaturu v ceském jazyce o pribéhu socializace déti v matetské
Skole i o vyvoji vicejazy¢nych déti a procesu osvojovani vice jazykl najednou. Co se mi
ale nepodatilo vyhledat, je literatura v CesStiné, kterd by pojedndvala o tom, zda je néjaky
rozdil v procesu zaclefiovani vicejazy¢nych déti do skupiny déti v matetské Skole. Proto
jsem se rozhodla se timto tématem vice zabyvat. Rdda bych skrze tuto praci zjistila, zda se
jednd o téma, které by si v budoucnu také zaslouZzilo vznik publikace v ¢eském jazyce, ¢i
je socidlni zaclenovani vicejazy¢nych déti natolik podobné zaclefiovani jednojazycnych, Ze
takové publikace nenfi potieba.

Zamétfim se na problematiku vicejazy¢nych déti, jejich adaptaci na matetskou Skolu a
jejich socidlni zaclenovani do skupiny. Ke zpracovdni tohoto tématu vyuZziji pfipadovych
studii formou kazuistik a pozorovani déti v jejich ptirozeném socidlnim prostfedi matetské
Skoly. Vystupy z pozorovédni porovndm s informacemi z publikaci o socidlnim zaclenovani
jednojazyénych déti do matetské Skoly.

V prvni kapitole se vénuji pojmu vicejazyCnost a vlivu vicejazyCnosti na vyvoj ditéte.
Druhd kapitola pojedndva obecné o socidlnim zacleiovani jednojazy¢nych déti, etapach jejich
socializace v matefské Skole a rizikovych faktorech socidlniho zaclefiovani. V dalsi kapitole
popisuji zvolenou metodologii a potfebné informace k mému priizkumu. Ctvrtd kapitola
obsahuje kazuistiky a analyzy vysledkd z pozorovani. Metodologické zpracovani tématu je
formou ptipadovych studii tii vicejazy¢nych divek, u kterych jsem provddéla pozorovani
v pribéhu jednoho Skolniho roku. VSechny participantky pochdzeji z rodin, které nemluvi
¢eskym jazykem a dochdzi do mateiské Skoly, ve které se mluvi pouze Cesky. V posledni
kapitole se vénuji zavérecnému shrnuti svého Setfeni a ndsledné diskuzi.

Cilem této préce je zjistit, zda socidlni zaclefiovdani pozorovanych vicejazy¢nych déti
je odliSné od zaclenovani déti jednojazy¢nych. V ramci prizkumu jsem si stanovila dvé
otdzky. Prvni zni: Existuje rozdil v socidlnim zaclefiovani v matetské Skole u vicejazycnych
a jednojazycnych déti? A pokud ano, pak druhd otdzka tohoto priizkumu zni: O jaky rozdil
¢i rozdily se jedna?



1. VicejazyCnost

Ve vétsSiné publikaci v ceském jazyce, které jsem dohledala, se o vicejazyCnosti mluvi
hlavné ve spojitosti s dvojjazy¢nymi (bilingvnimi) détmi. VétSinou se tyto knihy zaobiraji
ptipady, kdy oba rodi¢e pochdzi ze stejného statu, mluvi stejnym jazykem a rozhodnou se
své dité¢ od malic¢ka ucit druhému jazyku. Popisuji, pro¢ se pro tuto cestu rozhodnout, ¢i
nerozhodnout, jakym zptisobem dité s jinym jazykem sezndmit apod. Casto jsou zmitiovany
priklady matefskych Skol, kde jsou na pozicich uciteld rodili mluvci dvou jazyka a vyhody
vyplyvajici pro dité z takového prostiedi.

V zadné z publikaci jsem se vSak zatim nesetkala s tim, Ze by feSila situaci rodiny, ve
které je kazdy rodi€ z jiné zemé, mluvi kazdy jinym jazykem a prestéhovali se do zemé, kde
se hovofi tietim (pro né¢ nezndmym) jazykem a jejich déti navstévuji vzdélavaci zafizeni, kde
se timto jazykem mluvi. S nartstajici globalizaci a na ni navazujicim multikulturalismem
bude pocet rodin v takové situaci nariistat. A proto si myslim, Ze se jednd o velmi aktudln{
téma, kterému ma smysl se vénovat.

K podpofte vicejazyCnosti v Evropé se vyjadfuje na svych webovych strankdch Minister-
stvo Skolstvi, mladdeZe a télovychovy: Jazyky jsou vnimany jako zdkladni vybava kazdého
ob¢ana Evropské unie, kterd je dileZitd pro otevienou a flexibilni komunikaci. Spolecné
s Radou Evropy a Evropské komise podporuje Ceskd republika koncept vicejazycnosti.
., Vicejazycnost nemusi byt zaloZena na dosaZeni vysoké tirovné znalosti ciziho jazyka, ale
akcentuje znalost riiznych jazykii na riizném stupni osvojeni.“ (MSMT, [online])

1.1 O reci obecné

V prvni podkapitole této prace se v kritkosti zminim o samotném vzniku feci u lidskych
jedinct a ndsledném vyvoji schopnosti mluvit a dorozumivat se s ostatnimi. Tento vyvoj zde
popisi jen do véku okolo péti let ditéte, nebof to je vék participantek, které jsem v ramci
svého Setieni pozorovala.

Re¢ je prostfedkem k mezilidské komunikaci, vzdjemnému dorozuméni se mezi lidmi.
Nejednd se o schopnost, se kterou bychom se narodili. Re¢ se musi ¢lovék naucit od svého
okoli. Na rozdil od jinych Zivocichli ale mdme vrozenou schopnost naucit se mluvit, mus{
vsak byt zav€asu aktivovdna (pokud nebudeme v kontaktu s mluvicim prostfedim, fec se
nezacne vyvijet a clovek si neosvoji schopnost mluvit). Nejvhodnéjsi Cas pro uceni se feci je
od druhého véku ditéte do ndstupu puberty. Samotnd schopnost mluvit je velmi komplexni
a naro¢ny psychofyzicky déj pocinajici samotnou schopnosti slySet mluvenou fec a na to se
nabalujici psychické procesy jako pozornost, vnimani, pamét, myslent, city a dalsi. (Vystéjn,
1995 s. 5-6)

Vyvoj détské reci

V prvnich nékolika tydnech Zivota ditéte je kiik pfipravou na schopnost ovladdni vlastniho
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hlasu a ndsledné formulovani feci. Kolem sedmého tydne po narozeni za¢ina dité pouZivat sviij
ktik k vyjadfeni se v situacich, které mu jsou nepiijemné. Kolem tiettho mésice zac¢ind dité
projevovat zvuky spokojenosti a libosti (mékké broukdni a vrnéni). Dité si zac¢ind pohrdvat se
svymi hlasovymi schopnostmi, napodobuje zvuky (pfedevsim melodii a rytmus feci) a snazi
se tak navézat kontakt se svym okolim. (Vystéjn, 1995, s. 16)

Béhem prvniho roku zacind dité ,,rozumét” néjakym sloviim (zprvu se nejednd o chapani

smyslu slova, ale o propojeni slova s ur¢itym jevem - clovékem, predmétem). Dité si postupné



osvojuje schopnost fikat jednoduchd slova s intonaci a mimikou dobarvovat smysl toho, co
chce sdélit.(Vystéjn, 19935, s. 16—17)

V druhém roce Zivota se jiz fe€ stdva nastrojem mySleni a sdélovini. MySleni je v tomto
véku fikano nahlas (to co dité vidi, nebo to, co si pfedstavuje vyjadiuje nahlas slovy). Dité
postupné pridava dalsi slova a slovni spojeni do svého slovniku.(Vystéjn, (1995, s. 18-19)

Ve tfech letech je jiz aktivni slovnik ditéte (tj. slovni zdsoba, kterou dit€ béZné pouziva)
kolem 800 slov. VétSina déti je tedy v tomto véku jiz schopna souvisle mluvit, zac¢inaji
vypravét pribéhy o tom, co vidély. (Vystéjn, 1995, s. 20)

Pred ¢tvrtym rokem ma dit€ vétSinou tak Sirokou slovni zdsobu, Ze se miiZe zapojit do
béZzné fecové komunikace ve svém prostfedi. Kolem pétého roku poté dochdzi ke zdokonalo-
vani feci po obsahové i zvukové strance. (Vystéjn, 1995, s. 21)

Kdyz se dité v prvnich letech svého Zivota pohybuje v prostfedi, kde se mluvi vice
jazyky a postupné si tyto jazyky osvoji, hovoiime o ném jako o ditéti vicejazy¢ném. To jest
dité, které ovlada vice nez jeden jazyk (nckterd literatura zmifiuje jesté s ,,mezistupfiovym
pojmem* dvojjazyCnost — tj. kdyZ ovlada jazyky dva, povétSinou ale dochdzi u téchto dvou
slov k vzdjemné zaméné). Pro ucely této prace vSak pouzivam pouze termin ,,vicejazyCnost*
a to ve smyslu osoby, kterd ovlada plynule vice nez jeden jazyk.

1.2 Obecné informace o vicejazyCnosti

Samotny nédzev vicejazycnost je, stejné jako pojem dvojjazycnost, nejednoznacny a Casto
rozdil mezi nimi splyva. Respektive se posledni dobou v ptipad€, Ze nékdo mluvi vice nez jed-
nim jazykem, hovoii o vicejazy¢nosti, zatimco ve starSich publikacich je rozdéleni na mono-
lingvismus (jednojazyc¢nost), bilingvismus (dvojjazycnost) a trilingvismus/multilingvismus
(vicejazyCnost).

Tento pojem je nejednoznacny jesté z toho diivodu, Ze neni Zaddné konkrétni méritko, které
by urcilo, kdo do této skupiny patfi a kdo ne. Jedna se o Clovéka, ktery je schopen ovlddat
vice jazykd, ale troven i jazykova zdsoba se muze liSit (v zdvislosti na tom, s jakym okruhem
lidi je ktery jazyk pouzivan). (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 40)

Prirozena vicejazycnost

Ptirozené vicejazycné jsou ty déti, jeZ jsou vychovavany rodici, ktefi mluvi kazdy jinym
jazykem. Jednd se o tzv. spontanni znalost vice jazyki. Casto je pouZivan v tomto spojen{ i
termin ,,détsky bilingvismus/multilingvismus®. V dnesSni dobé se objevuje stile Castéji, a to
predevsim v téchto situacich — déti vyrastajici v jazykové smiSenych rodindch, déti migrantd
(rodi¢e mluvi jinym jazykem, neZ je jazyk hostitelské zemé), déti z rodin etnickych menSin
(jazyk rodict je odliSny od vétSinové populace). (Pruchal 2011} s. 161)

Pfic¢inou postupného osvojovani vice jazyki je nejcastéji stéhovani rodiny do jiné zemé.
., Klicovymi faktory jsou tu také uZivani jazyka a potieba ho uZivat. Pokud jazyk prestane
slouZit komunikacnim potrebam ditete, nebude ho pouZivat, a pokud ho nebude pouZivat,
rychle a beze zbytku ho zapomene. “ (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 62-63)

Lidé, ktefi se nauci v détstvi jiny jazyk, maji tendenci dosahovat v ném vySS§i drovné
znalosti nez ti, ktef{ se jazyk zacnou ucdit pozdéji. Neznamend to vSak Ze ten, kdo se zane
ucit jazyk pozdé¢ji nemize dosdhnout dobrého osvojeni jazyka. Osvojovani souvisi jak se
socidlnimi interakcemi, béhem kterych se s jazykem seznamuje, tak s individudlnim piistupem
k uceni. (Baker a Wright, 2017, s. 117)



Vyvoj slovni zasoby

Pokud si dité osvoji slovni zdsobu dvou ¢i vice jazyk(, hovofime o ném jako o vicejazyc-
ném ditéti, za predpokladu, Ze tyto slovni zdsoby pouZiva v komunikac¢nich aktivitach. Slovni
zasoba jednotlivych jazykt se do jisté miry prekryvd, ale mize se i liSit — v zdvislosti na
tom, v jakych situacich se dit€ s danym jazykem setkdva (v€etné kulturniho ¢i ndbozenského
kontextu jazyka).

Vicejazyc¢nosti a inteligence

Vv s

V dnesSni dobé je Castd predstava, Ze kdo mluvi vice jazyky, je inteligentnéjSi. Snaha
védecky prokézat tuto domnénku doposud selhdva. Jednim z dlivodd je i to, Ze se téZce definuje
co konkrétné déla ¢lovéka inteligentnéjSim , natoZ to méfit a porovndvat se schopnostmi mluvit
vice jazyky (tato schopnost se také téZce definuje). (Harding-Esch a Riley, 2008, s. 95)

Schopnost mluvit vice jazyky miiZe byt pro dité potencidlné velkou socidlni vyhodou.
Vyzkum sice moZnd nepotvrdil pozitivni ¢i negativni diisledky bilingvismu,ale kaZdodenni
zkusSenost ukazuje, Ze znalost dvou ¢i vice jazykii ma bezprostiedni praktickou a socidlni
hodnotu. (Harding-Esch a Riley, [2008, s. 95)



2. Socialni zaclenovani déti do
materskych skol

Socidlni zaclenovani Ize vnimat jako: ,, Socidlni procesy, jejichZ prostiednictvim se u deéti
buduje povédomi o socidalnich normdch a hodnotdach spolu se zretelnym vedomim sebe samych.
... Zddny ¢lovek totiZ neni imunni viici reakcim ostatnich, jezZ ovliviiuji a utvareji jeho chovani
ve vsech fazich Zivotniho cyklu. “ (Giddens, 2013, s. 993)

Prvni socidlni interakce ditéte probihaji s jeho rodinou. Prostiedi mateiské Skoly je pro
dité takovou prvni vétsi zkuSenosti se socidlnim za¢lefiovanim (neboli socializaci) do skupiny.
Toto obdobi 1ze oznacit jako ,,fazi pfesahu rodiny*, pfechodné obdobi mezi rodinou a jinymi
socidlnimi skupinami. Socidlni zaclefiovani v matetfské Skole je tieba chdpat jako obdobi
pfipravy na Zivot ve spole¢nosti. Skrze matefskou Skolu vstupuje dit€ do spole¢nosti jako
jedinec a potvrzuje si tak své schopnosti. Nejsou zde sice tak velké ndroky, jaké budou na
zédkladni Skole, ale dité se poZadavkiim mateiské Skoly musi prizplisobit a osvojuje si tak
dalsi socidlni dovednost. (Vagnerova, 2007, s. 92-93)

,Socializace je proces, béhem néhoZ se bezmocné novorozené postupné stava uvédomeélou
a védouct lidskou bytosti, jeZ zvlddla béZné dovednosti své kultury a prostredi (Giddens,
2013, s. 302)

Psychologové v ndvaznosti na socializacni procesy upozoriuji, Ze pokud dité uspokojiveé
nezakofeni do svéta mezilidskych vztahi a dostate¢né si neosvoji vnimani ,,ty* a dileZitost
respektovani druhych, nebude schopen se porddné ukotvit ve svém ,,ja*. Skrze socializaci
sméfuje dité k vytvoreni koherentni predstavy o své vlastni osobé. (Urban, 2011, s. 171)

2.1 Socializa¢ni schopnosti déti ve véku 3—4 let

o s

Ve tfech letech se zpravidla dok4Zi déti jiZz uspokojivé vyjadfovat. Re¢ m4, samoziejmé,
vyvojové nedostatky ve vyslovnosti i gramatice, ale povétSinou jiz vS§emu, co mu fikame
rozumi a také dokéze vyslovit své pozadavky a ptfani. V této dobé€ se také zacinaji uklidiovat
nékteré z détskych citovych reakci, které nejcastéji mély svlij piivod v neporozuméni ¢i
v odmitani ptizptsobit se spoleénym pravidlim. Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem dokédze byt
dité po delsi dobu bez své blizké osoby, aniz by viditelné trpélo timto oddélenim. (Kotatkova,
2014, s. 23)

Po tfetim roce Zivota se zacind u déti projevovat potfeba rozSifovdni okruhu ,,spole-
censkych kontaktd® mimo nejblizs§i rodinu. L4ka ho napiiklad zkuSenost ze spole¢né hry
s vrstevniky (rozSifovani dosavadniho pole pisobnosti, ohrani¢eného rodinou). Cennou zku-
Senosti pro dité v matefské Skole je také to, Ze je zde vyvadéno ze své dosavadni (pfirozené a
v tomto véku normdlni) détské sebestfednosti. Zacina se také ucit, jak se zaclenit do skupiny
ostatnich, fidit se spolecnymi pravidly, prijimat urCitd omezeni, spolupracovat s ostatnimi.
(Haefele a Wolf-Filsinger, 1993, s. 8)

Ctyfleté dité je uz ast&ji vnimano jako partner. Rozumi 1épe tomu, co se mu snaZime vy-
svétlit a samo se zpravidla dokdZe dostate¢né vyjadrit. Nartstd zdjem ditéte o SirSi spolecnost,
dozrava k navazovani novych socidlnich vazeb (pfi socidlni interakci vyuZivd své schopnosti
nabyté skrze predchozi situace prozité v roding€). (Kotatkova, 2014, s. 23)

Déti v predskolnim véku prejimaji urcity fdd a jednoduchd pravidla a dovedou je do
urcité miry také odvodit ze svych dosavadnich zkuSenosti (sloZitéjsi pravidla nejsou schopné
odvodit a nékdy je i obtiZzné chdpou). Jejich vztah k pravidlim je vétSinou mélo flexibilni, maji
tendenci je bezvyhradné dodrzovat (to vytvaii pocit jistoty, jsou spokojeni pouze v piipad¢,
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Ze néco plati absolutné bez jakychkoli vyjimek). Interpretuji si realitu tak, aby byla z jejich
pohledu jasnd a uspokojivd. Charakteristickym znakem piedskolnich déti je také absence
komplexniho pfistupu (maji tendence k tutrzkovitosti, nekoordinovanosti a nepropojenosti).
(Vagnerova, 2007, s. 82—-83)

Béhem predskolnich let prochdzi dit€¢ mnoha vyvojovymi proménami. Tyto promény se
tykaji hlavné riistu obratnosti, novych moznosti mysleni, pokroku ve vytvarném vyjddfent,
promén v socidlnim Zivoté, her na rizné socidlni role a formovdani zdklad mravnosti. S riistem
obratnosti je dité schopno vétsi sebeobsluze a pomoci s jednoduchymi domacimi pracemi.
Pokrok v mysleni 1ze zaznamenat u déti napiiklad pfi pozorovani matematickych vykont
(schopnost uvédomovat si kterd hodnota je vyssi a kterd niZsi a o kolik). Vyjadieni se skrze
kresbu je pro dité pfedSkolniho véku prirozenym vyjadifovacim se prostfedkem a neustéle se
v tom zdokonaluje. V tomto véku je pro dité stale nejblizsi rodina, avSak nabyva na vyznamu
kamarddstvi s vrstevniky. Dité po tietim roku véku je schopné skrze hru vystoupit ze své role
(svého ,,ja*) a stit se nékym jinym, zdroven si vSak uvédomuje, Ze to neni doopravdy — skrze
tuto hru se u¢i vyhratovat nékteré vlastnosti a pfipodobiiovat se ke svym vzortim, stejné tak
si zkouSet nahliZet na véci a situace z jiné perspektivy. Posledni z promén, ktera je uvedena
vySe je formovani zdklad mravnich postoji — dité je schopno si uvédomovat co je spravné,
chvalyhodné, trestuhodné, Spatné, na co ma byt hrdé a za co by se mélo stydét a to diky vlivu
socidlniho okoli. (Helus, 2009, s. 240-243)

2.1.1 Dité jako objevitel, rodici se osobnost a prijemce pravidel

Obsah této podkapitoly je Cerpan z publikace Soni Kofatkové ,,Dité a matefska $kola: co
by méli rodice zndt, ucitelé respektovat a rozvijet*. Z této knihy jsem také ptevzala déleni a
samotny ndzev této podkapitoly, jelikoZ mi pfisel velice vystiZny.

Objevovani prostoru

Pfi ptichodu do matetské Skoly déti vnimaji prostor a jeho rozdily oproti jejich domovu.
Najednou se ocitaji v prostoru, kde jsou vSechny pfedméty, které znaji z mist obyvanych
dospélymi, ptizpisobeny rozmériim ditéte. To v détech vyvolavd dojem, Ze se ocitaji ve
svéte, ktery je tvoren jen pro né. (Kotatkova, 2014, s. 23-24)

Objevovani skrze smysly

V dnesni dobé, kdy jsou déti jiz od utlého véku v kontaktu s modernimi technologiemi, je
dilezité si ptfipominat diileZitost plnohodnotného a mnohostranného smyslového pozndvani.
Je dilezité détem aktivity, které stimuluji smysly, nejen nabizet, ale ddvat jim i prostor, aby
si je vyhleddvaly sami. KaZdy prostor, ve kterém se dité ocitne, je potencidlnim zdrojem
pozndvani. Zvuky, toény, barvy, tvary, vlin€ a jiné zdroje pro smyslovy rozvoj a s nim spjaté
ucenti, proZivani a poznani jsou soucasti pedagogickych planti a metod prace v mateiskych
Skolach. Cilem je stimulace mysleni, feCi a tvofeni u ditéte. (Kotatkova, 2014, s. 24-25)

Objevovani materiala

PredevSim v prvni ¢asti predSkolniho véku dava dit€¢ prednost hie s materidly (voda,
pisek, hlina a dal$i). Predné dité zajimd moZnost vlastniho zpracovdvani a pfeména tvard

2N 2

téchto materiall. Dite si zkousSi jejich vlastnosti a strukturu a vytvafi si cennou zkuSenost. Ke
e

konci ¢tvrtého roku Zivota ditéte je jiZ schopno samo vytvaret z materidll ,,smysluplné;jsi
vytvory. V dobég, kdy je dité v matetské Skole a Casto se musi nékomu pfizpiisobovat, oceiuje
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moznost byt tim, kdo je strijcem promén a néco se ,,fidi* podle jeho pravidel. V mateiskych
Skolach je prostor pro déti aby se samovolné, skrze praci s rliznymi materidly, seznamovaly a
realizovaly své potfeby poznavani. Takovéto ¢innosti jsou také pro rozvoj jemné motoriky (a
jeji sladéni), prostorovou orientaci, mysleni, soustiedéni a tvotivost. (Kotatkova, 2014, s. 27)

Objevovani pohybovych moznosti

., PFi poznavani a objevovani prostiednictvim pohybu jsou déti radostné a bezstarostné,
uvolnéné a pohybové tvorivé. “ (Kotatkova, 2014, s. 28)

Od okamziku, kdy dit€ bez problému zvlad4 samostatné chiizi a béh, za¢ne nova droven
zkoumadni prostoru (pfelézani, podlézéani, obihani, prolézani pfedmétit). Déti kolem Etvrtého
roku zkousSeji svilj maximdlni rozsah pohybil (hraji si s moZnostmi svého téla). V matetfské
Skole jsou si déti vzdjemnou inspiraci i vyzvou. KdyZ se jim néco daii, pocifuji uspokojeni.
Déti jsou vice orientované na to, aby si, dle svych moZnosti a predstav, co nejlépe uzily
pohybovou aktivitu, nez aby soudily ostatni déti. (Kotatkova, 2014, s. 28)

Objevovani feci a schopnosti se vyjadrit

Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem Zivota je pozorovatelny rychly narist slovni zdsoby a zlepSeni
v gramaticky spradvném osvojeni jazyka. V této oblasti jsou vSak velmi vyrazné individudlni
rozdily (kvalita fec¢i a schopnost dorozumivat se v béZnych Zivotnich situacich). Pri ptichodu
do matetské Skoly se dité seznamuje se zcela odliSnym spektrem vyjadifovani oproti tomu,
na co bylo zvyklé z domova. Je tak podnécovédno k porozuméni novym slovnim spojenim a
k hledédni zpGsobd, jak zlepsit své vyjadfovani, aby bylo pochopeno. Tento proces osvojovani
si novych zpilisobt vyjadfovani se ddava ditéti mnoho impulzi pro mySleni. Zaroven naléza
prostiednictvim feci cestu do SirSi spolecnosti dospélych a svych vrstevnikt. (Kotatkova,
2014, s. 30)

,» [Mezi tretim a ctvrtym rokem... | Pravidla daného materského jazyka nejsou jeste zdaleka
zakodovana a neni efektivni ucit déti dalsi jazyk, kterym v rodiné nikdo nemluvi. “ (Kotatkova,

2014, s. 30)

Objevovani sebe a druhych

Skrze napodobovani a vzor si dit€ vytvéii vztah se svym okolim. Dité napodobuje vSe ve
svém fyzickém okoli. K tomuto okoli nepatii jen hmotné prostiedi, ale i vSe, co se odehrava
v okoli ditéte a co dokdze vnimat svymi smysly. (Grunelius, |1992, s. 41)

Po obdobi napodobovéni a hry Cisté sebestfedné (,,ja*), zacina dité kolem tietiho roku ve
svych hrach vstupovat do role druhého. Vstupuje do roli, které ma velmi dobfe odpozorované
(Sofér, doktor, prodavac). Dité neustédle zdokonaluje svou schopnost pozorovani, vybavovani
si vétSich detaild a ndsledné napodoboviani. Skrze tuto hru dit€ postupné odhliZi od sebe
k druhym (pozoruje aktivity, prace, ndlady druhych). Ve ctvrtém roce Zivota je jiz dité
vybaveno nékolika redlnymi zkuSenostmi a poznatky (ty také implementuje do svych her).
V mateiské Skole mu dovoli détsky kolektiv nahlédnout na jednu situaci z pohledu jiného
ditéte. Uvédomeni si rozdild mezi jednotlivymi détmi vyvoldva lepsi schopnost si vybrat
vhodného partnera pro urcitou hru (a zlepSit s nim domluvu na postupech ve spolecné hie).
(Koftatkova, 2014, s. 31-32)
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Rodici se osobnost

,Dédicné dispozice zakladaji urcity typ osobnosti a vybavenost pro mnohovrstevnou
oblast inteligence na jedné strané, ale neobejdou se ani bez primérené vychovy a podnétného
lidského prostredi na strané druhé* (Kotatkova, 2014, s. 34)

Ke zrodu zdravé osobnosti je potieba, aby dité pocifovalo bezpedi a silu rodict (ve smyslu
toho, Ze maji svou vlastni identitu a nejsou vzdy ochotni podfidit se chténi ditéte). Dité
potfebuje vyristat v prostiedi, ve kterém jsou nastavena smysluplnd pravidla a hranice. Je
dalezité nalézt rovnovdhu ve vychove, ve které je obsaZeno vyhovéni i vyZadovéni. Tim bude
mit dité zajisténou bezpecnou oporu a zdravy zdklad pro dotvoreni své osobnosti. (Kotatkova,
2014, s. 32-40)

Prijemce pravidel

Prvotni zakofenéni pravidel (respektive fungovani domdacnosti) si dité osvojuje jiZ v prv-
nich tfech letech svého Zivota. Vnima pravidla, kterd se doma dodrzuji, stejné tak rodinné
zvyklosti a rutiny. Tento fad, ktery doma panuje, slouZi jako vyznamny orientacni rdmec
v kaZzdodennich Zivotnich situacich ditéte. Tato pravidla slouzi jako zdkladni kdmen pro
pridavéani dalSich pravidel v jinych socidlnich skupindch nez je rodina (napfiklad matetska
Skola). (Kotatkova, 2014, s. 40)

V piipadé, Ze ma dité starSiho sourozence, je to piinos pro jeho osvojovani si pravidel.
StarSiho sourozence vnima jako vzor, inspiruje se jeho chovdnim, ¢innostmi, vyjadfovanim
a napodobuje ho. Pokud jsou sourozenci spolecné ve stejné mateiské Skole, maji moZnost
pozorovat pristup ucitelek ke svému sourozenci, ktery je jiny neZ ten rodi¢i. Mohou si tedy
uvédomit, Ze néjaky dospély miiZe jeho sourozence vnimat Gplné jinak, nez ho vnimaji rodice.
Sourozenec tedy nemusi byt takovy, jak ho ma zazitého z domova a jak ho posuzuji rodice.
(Kofatkova, 2014, s. 43-46)

2.1.2 Nonverbalni komunikace

,, Komunikace je socialni interakci, pri ni dochazi ke sdélovani a prijimani informaci.
Komunikace se realizuje ve formé verbalni (prostiednictvim reci) a neverbalni. “ (Petrucijova
a Feber, [2005, s. 20)

Kazdy Clovék pouziva v interakci s ostatnimi lidmi fadu nonverbdlnich projevd, které
dopliiuji &i zdtraziuji obsah verbdlniho sdéleni. Casto jsou to pravé neverbélni projevy,
kterymi ¢lovék vyjadii vice, a mnohdy pravdivéji, ne pomoci feci. Clovék (a zejména dité)
v mnoha ptipadech skrze nonverbdlni projevy dava najevo svij psychicky stav, emoce, dojmy,
prozitky, myslenky a to ¢asto mnohem hloubéji a pravdivéji nez pti verbalnim sdéleni. Zpiisob
nonverbdlnich projevii se u kazdého lisi v zavislosti na povaze, psychickém a fyzickém stavu,
stafi, pohlavi, kultufe i spolecenské vrstvé. (Kohoutek, 1998, s. 31)

Déti jsou velmi citlivé na neverbdlni komunikaci. Je diileZité vnimat hned nékolik projevii
neverbdlni komunikace pro zorientovani se v tom, co ditéti vyhovuje a co ne. Prvnim projevem
je priblizeni a oddaleni — je nutné sledovat pfijatelnou vzdalenost mezi lidmi pii komunikaci,
u kazdého je tato vzdélenost individudlni a je tfeba ji respektovat. U déti maze priblizeni
také znacit to, Ze po nécem touzi, néeho se dozaduji, ¢i maji radost ze setkdni. V piipadé,
Ze se dité zacne oddalovat od druhého ¢lovéka, miZe se jednat o vyjadieni nepokoje, spéchu,
roztékanosti aj. Druhym projevem jsou gesta — napfiklad oteviend vs. uzavirajici, pratelska
vs. odmitajici. Gesta mohou také vyjadfovat nervozitu, obavy a dalsi pocity, které dité nemusi
vyjadiovat slovy a slouzi tedy tak jako pomocny projev v orientovani se v tom, co dité proziva.
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Dalsi z neverbdlnich projevi, které je dilezité vnimat jsou: mimika, o¢ni kontakt, intonacni
rovina hlasu, dotyky. (Kotatkova, 2014, s. 116)

2.2 Socialni skupina

Clovék je v neustdlém kontaktu s jinymi lidmi i se skupinami lidf a interakce s nimi ho
formuji a méni. Vlivy socidlniho prostfedi hraji dtileZitou roli pfi utvaieni osobnosti jedince.
Kazdy je do jisté miry zavisly na fadé menSich prostiedi, kterych je soucdsti a které nazyvame
socidlni skupiny. Socidlni skupina je kolektiv dvou nebo vice osob, které maji mezi sebou
vymezené pevné formdlni ¢i neformdlni vztahy a interakce. Skupinou je naptiklad rodina,
Skolni tfida, zdjmovy krouZek, ale i politickd strana ¢i ndrod. Kazda socidlni skupina m4 své
typické socidlné psychologické prostfedi. Nékteré skupiny jsou zaroven socidlnimi zafizenimi,
jako naptiklad matefska Skola. (Kohoutek, |1998, s. 41-43)

»Spolecné pobyvani déti, vzajemné hledani moZnosti, jak se lépe poznat a zaZivat radost
ze spolecnych aktivit, ma znacny prinos pro objevovani moznosti kaZdého jednotlivého ditéte
i pro pocatek zacleriovani se do své generacni skupiny. “ (Kotatkova, 2014, s. 211)

Ne vzdy si vSechny déti ve skupiné dobie rozumi, ¢asto mezi nimi vznikaji neshody,
antipatie a stfety. Pokud toho o sob& déti navzdjem védi malo a nemohou se to kviili né¢emu
o sob¢ dovédet, jsou v jejich vzdjemnych vztazich ,,temnd mista®. V takovém pripadé se Casto
u déti objevuje nejistota, strach i agresivita. (Deissler, 1994, s. 12)

,, Vztahy mezi vrstevniky se odehravaji ve velmi rozriiznénych rejsticich, které pokryvaji
afektivni, kognitivni a socidlni rozméry vyvoje. Ale zpétné tyto vztahy napomdahaji pokroku
vyvoje ve stejnych dimenzich, jsou tedy motorem ucent, prekondavani, poskytuji ditéti podminky
pro vytvdreni jeho subjektivni zkuSenosti. (Sulovd a Zaouche-Gaudron, 2003, s. 223)

V socidlnich skupindch mohou vznikat rizné formy interakci: koakce, kooperace, rivalita
a soutéZeni. Béhem koakce pracuji ¢lenové skupiny na ukolu nezavisle, bez spoluprace,
rivality a soutéZeni. Pii kooperaci ¢lenové skupiny spole¢né pracuji na dosazeni urcitého cile,
nepocituji rivalitu, ani mezi sebou nesoutézi (tato forma interakce se d4 také nazvat pozitivn{
interakce). Pri rivalité se clenové socidlni skupiny snazi zaroven zvySit své dosavadni vysledky
a snizit zasluhy vSech ostatnich. SoutéZeni mize mit dvé formy: miiZze byt vysledkem motivace
¢innosti (Usili zlepSit své vysledky) a jako organizace prace (kazdy Clen usiluje o dosaZeni co
nejlepSich vysledkd, ale to v zdjmu nejlepsich vysledkl skupiny). (Kohoutekl [1998] s. 45-46)

Kazdy ¢len socidlni skupiny si vytvafi tzv. skupinovou identitu. Tuto skupinovou identitu
je mozno vnimat jako jeden ze zdkladnich predpokladli pro vznik individudlni identity.
Skupinovou identitu je mozné posilovat skrze skupinové symboly a ritudly, které oteviraji
moznost proZivani spole¢nych emoci. (Urban, 2011} s. 184-185)

»Abychom pochopili mentalitu socidlni skupiny, musime predevsim analyzovat jeji vyra-
Zové projevy a jazyk a osvojit si sémantickou strukturu tohoto jazyka. ... Prislusnost clovéka
k urcitym skupinam se stava jednou ze zakladnich determinant vyvoje jeho osobnosti, jeho
citéni, mysleni, rozhodovani a socidalni komunikace, ma vliv i na jeho potreby, kupni motivaci,
spotrebni chovani, mysleni, tvorivost atd. “ (Kohoutek, 1998, s. 46)
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2.3 Socialni role

V jakékoli socidlni skupiné, ve vSech spolecenskych vztazich, lidé vzdy vystupuji v urci-
tych rolich. Role je jakysi zptisob chovéni a po¢indni dané osoby, ktery je o¢ekdvany v uréitém
socidlnim postaveni. Kazdy ma celou paletu roli (dité, student, rodi¢, partner, host, zamé&st-
navatel atd.). Realizace vSech roli neni jednoduchd, Casto se stiva, Ze Clovék ze své role
,vypadne® (pfi vétsi psychické zatézi, pfi nedostatku spanku apod.). Jsou tfi hlavni druhy
roli: zdkladni (jsou ddny pohlavim a vékem), profesni (jsou spojeny s kvalifikaci jedince) a
role ve volném cCase (tzv. rekreacni a politické). (Kohoutek, 1998, s. 50)

Je tedy moZné fici, Ze roli se d4 oznacit oCekdvany zplisob chovani, ktery vychazi ze
spolecenské pozice ¢lovéka v urcité socidlni struktuie. Kazd4 socidlni role v nasi spole¢nosti
ma dany charakter, uréenou zdkladni normu, kdy je ve svém jadru pro vSechny stejnd.
Zaroveni md kazdy ¢lovek prostor pro pfizptisobeni si své role (napiiklad podle svych Zivotnich
zkuSenosti, ¢i ndzorovému presvédceni). (Urban, 2011} s. 167)

Kazdy ¢len socidlni skupiny zastdvd néjakou pozici. Kazdd pozice md svij souhrn né-
roki, prestize i zdvazka, ktery této pozici skupina urcila. Na zdklad¢ informaci ziskanych
ze sociometrickych testl, které se snaZzi méfit socidlni preference vztahl ve skupiné, zjistu-
jeme naprtiklad tyto pozice ve skupiné: hvézda, outsider, margindlni osoba, odmitand osoba,
rovnocennd osoba, beta postavend osoba. Nékdy byvaji uvadény i jiné pozice: fackovaci
pandk, Sasek, opozic¢nik, svlidce, strdZce demokracie, moralista, zavisly souputnik, aktivni
pomocnik, oponent, nezicastnény. (Kohoutek, 1998, s. 50-52)

2.4 Rizikové faktory socialniho zaclenovani v materské
Skole

Na zacatku této kapitoly jsem uvedla nékolik cennych zkuSenosti, které mtze dité v ma-
tefské Skole ziskat. Zmifiovala jsem se o tom, jak skrze spole¢né hry, dodrZovéni pravidel,
vzdjemnou spoluprdci se dité postupné zacleiiuje do skupiny. Toto vSechno vSak mize byt na
dité priliS velkou z4téZi ve chvili, kdy nastoupi do matetské Skoly pfriliS brzy.

Je tfeba pamatovat na to, Ze kalendaini vék ditéte neni automatickym ukazatelem toho,
Ze je dité na vstup do matetské Skoly zralé. Dnes neni nic neobvyklého tzv. odklad Skolni
dochdzky (uvédomujeme si, Ze ne kazdé dité je v Sesti letech pfipraveno pro vstup do $koly).
Stejné tak je to i s ndstupem do matetské Skoly — to, Ze jsou ditéti tfi roky neznamend, Ze
je pripraveno na vstup do nového prostfedi. Kazdé dit€¢ ma své individudlni tempo zrani.
Rozhodné bychom se neméli snaZzit dité zacleniovat za kazdou cenu do nového prostiedi jen
proto, Ze na to mé podle kalendare vék. (Haefele a Wolf-Filsinger, 1993, s. 8)

Mezi dalsi faktory, které mohou ztéZovat détem zaclenéni do skupiny patii naptiklad
nové narozeny sourozenec (dité si pfijde odstréeno a odloZeno). Ci naopak v piipadg, Ze
do skolky nastupuje nejmladsi dit€ z rodiny, mizZe byt velmi nejisté, protoZe se dost moZna
poprvé objevilo v kolektivu bez podpory svych star§ich sourozenct. Idedlni je, kdyzZ si pri
nastupu ditéte do matetské Skoly na néj rodice vyhradi v rdmci prvnich pér tydnil néjaky Cas
navic. Déti, jejichZ rodice oba pracuji na plny dvazek — a dité tedy od svého prvniho dne
zlstava ve Skolce cely den, md zpravidla v dasledku toho velké zaclefiovaci potize. Rodice
pak musi pocitat s tim, Ze bude mit dit€¢ vice problémd a dost pravdépodobné je, Ze pro
néj vstup do matetské Skoly bude symbolizovat néco negativniho. (Haefele a Wolf-Filsinger,
1993 s. 37-40) Tento odstavec se snazi poukdzat na to, do jaké miry muiZe situace v rodiné
ovliviiovat zaclefiovani ditéte v matetské Skole a Ze to neni jen o préci ucitelek, aby zaclenéni
ditéte probéhlo pokud mozno bez problémii. Dle mého nézoru je velmi dilezité, aby mezi
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uciteli a rodici dochézelo k pravidelné komunikaci a zaclenéni ditéte bylo vysledkem jejich
spoluprace.

To, co nejvice potiebuje malé dité, je jistota ve vztazich a zdleZi na ni jiZ od samého
zacatku détského Zivota. Skrze tuto jistotu mé pak dit€ lepSi mozZnost ukotveni své vlastni
osobnosti v budoucich socidlnich interakcich. Ma—li dité v utlém véku pocit bezpeci a jistoty,

cvv

je v budoucnu jeho drovent maladaptace (neptizplisobenosti) niZ8i nez u téch, které se narodily
do né¢im negativné narusené¢ho rodinného prostfedi. Tento, tzv. skér maladaptace vypovida
o tom, v ¢em a jak se dit€ odchyluje od bézné spolecenské normy, v ¢em je na tom Spatné a

jakym rizikiim mize byt vystaveno v budoucnosti. (Matéjéek, 2015 s. 16)

2.5 Soucasna materska skola

., Teritorium materské skoly je novym prostiedim, na néz se dite musi adaptovat. Je to
misto, které je charakteristické chybenim intimniho subteritoria, diteti jako jedinci zde témér
nic nepatri, vSude mohou i ostatni, mohou si hrdt se vsemi hrackami apod. Dokonce i pohyb
v tomto prostredi je vymezen pravidly, kterd je treba respektovat. “ (Vagnerova, 2005, s. 204)

V soucasné dobé jsou matefské Skoly orientovdany na osobnostni rozvoj déti a na zkvalit-
fiovani vzdjemnych vztahti mezi nimi. V Ceské republice si kazd4 matei'ska §kola pfipravuje
vlastni program pro préci s détmi (zpravidla se snazi vychdzet z toho, kde je matetska Skola
situovéna, jaké potfeby maji déti, které ji navStévuji - ¢im je mozné je zaujmout a motivo-
vat pro poloZeni zdkladu ucit se). Ve vétSiné piipadd se snazi mateiské Skoly byt v izkém
kontaktu s rodici a spolecné pracovat na tom, aby dité prostiedi matefské Skoly vnimalo jako
pozitivni a provdzané s prostredim domédcim. Vz4ajemnou spolupraci matetské Skoly a rodict
se bezesporu nejvice pomiiZe détem v jejich prvnich krocich do $irsi spole¢nosti i k ochoté
ucit se. Kazda materska skola ma tedy své vlastni cile a metody prace. (Kotatkova, 2014,
s. 9-11)

V rdamci fungovani matetské Skoly je mnoho faktord, které mohou vyrazné napomoci
prirozenému a dspéSnému zaclenéni jinojazycného ditéti. Jednd se naptiklad o vytvoreni
jasného a prehledného denniho reZimu a prfedem dité i rodice informovat o tom, co bude jak
probihat — maji pak vétsi jistotu a sniZi se nejistota z nezndmého. Je také diileZité, aby se ucitelé
a pracovnici matefské Skoly aktivné zajimali o zvlaStnosti dané kultury, ze které dité¢ pochdzi
(jiné stravovaci navyky, jiny zplisob ddvani najevo ndklonnosti, nespokojenosti apod.). Déle
vysvétlit ostatnim détem ve skupiné€ nékteré odliSnosti a moZnosti, jakym zptisobem mohou
s jinojazy¢nym ditétem komunikovat a pomdhat mu. Pokud o to maji rodice jinojazy¢ného
ditéte zdjem, je dobré jim dat v rdmci vyuky prostor, aby pro ostatni déti v materské Skole
oni sami pfibliZili jinou kulturu, ze které jejich dité pochazi (knihy, pfibéhy, hudba, hry,
kulinafské speciality). V neposledni fad¢ je vZdy dobré v rdmci rGznych projektt zaclenit
i povidani si o vSech zemich, ze kterych pochdzeji déti, které matetskou Skolu navstévuji.
(Kofatkova, 2014, s. 210)

Vzdélavani déti cizincu

Vzdélavani cizinct se v ¢eském vzdéldvacim systémi fesi na dvou urovnich — celostatni
a krajské. Na krajské trovni je vSak této problematice divdn pomérné maly prostor. Krajské
dokumenty prilis nekonkretizuji obecné zaméry, s nimiz prichdazi Ministerstvo skolstvi, mla-
deZe a télovychovy, natoZ aby s jejimi navrhy néjak pracovaly. Pouze mensi cdst kraji zmiriuje
v souvislosti se vzdélanim cizincii néjaka opatreni, kterd se navic povetsinou kryji s obecnym
vyctem opatreni z celostdatnich dokumentii — v pFipadé cizincii je to problematika ceského
Jazyka. (Jarkovska, 2015 s. 222)
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2.5.1 Nedirektivni pristupy

Zavérem této kapitoly o socidlnim zaclefiovani se chci okrajové zminit o nedirektivnich
pristupech v matetskych Skolach. Tyto pfistupy jsou praktikovany i v matetské Skole, ve které
probihal prizkum, ktery je popsdn v ndsledujici kapitole. Dle mého nédzoru jsou to pravé
jednotlivé slozky nedirektivnich piistupt, které navozuji pozitivni klima v matefské Skolce
a jsou tou spravnou cestou k dspéSnému socidlnimu zaclefiovdani do skupiny (a to nejen
vicejazy¢nych déti, ale jakychkoli déti, které se né¢im 1i$i od majoritni spole¢nosti).

,»...2akladni myslenkou [nedirektivnich pristupii] je, Ze kazdy clovék naplituje své predem
dané moznosti a je tviircem sebe sama, K tomu, aby se to délo v tom maximalné moZném
rozsahu, potrebuje dobré Zivotni podminky, divéru ve vztazich s lidmi a nékoho, kdo mu
usnadiiuje proces vzdeélavani. “(Kotatkova, 2014, s. 111-112)

Akceptace

Ptijeti osoby bez podminek a s porozuménim. Mira pfijeti druhé osoby je zdvisla na
schopnosti pfijmout sdm sebe. Jedna se zaroven o pfirozené pochopeni, toleranci nepokoje a
pochybnosti ditéte, které vstupuje do matefské skoly. (Kotatkova, 2014, s. 112)

Empatie

~soo 2

Vciténi se do toho, co proziva druhy, porozuméni jiné osobé¢ skrze komplexni i detailni
vniméni jeho aktudlniho stavu a rozpoloZeni. Pfi tomto pfistupu se jednd spiSe o vnimdani
emoci neZ o redlné myslenkové obsahy. Tim, Ze druhym empaticky sdélujeme, co jsme vycitili
z jejich chovani, jim ddvdme najevo, Ze jim rozumime a jsme jim citové blizko. Vciténi se
do prozitki druhého znamend zéarovei pfijeti jeho stavu v takové podobé, v jaké se zrovna
nachazi. (Kotatkova, 2014, s. 113)

Autenticita

Clovék pii autentickém piistupu pfed druhymi nic nepfedstird, nesnaZi se ze sebe délat
nc¢koho jiného, nebo projevovat jiné emoce, nez které opravdu citi. Nebere na sebe role
experta na cokoli a to hlavné vii¢i détem (nesnaZi se jim namluvit, Ze jen proto, Ze je v néem
zkuSenéjsi nez déti, tak to z néj déla profesiondla na danou oblast). Autenticky clovék je
ve svych projevech srozumitelny, druhy mu dobfe porozumi a miiZe jeho pocity sdilet.
(Kofatkova, 2014} s. 113)

,» Ieprve vSechny tii uvedené zdakladni znaky nedirektivniho a na osobnost druhého clo-
veéka orientovaného pristupu — akceptace, empatie a autenticita — uplatiiované dohromady,
prinaseji do vztahii prehlednost, pravdivost a citlivost ke druhému, a to vzbuzuje divéru,
kvalitni vztahy a pro jednotlivce rovnovahu. © (Kotatkova, 2014, s. 114)
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3. Metodologie zpracovani tématu

3.1 Cile prizkumu a metodologie

Pti vypracovavani metodologie pro tuto bakaldiskou praci jsem Cerpala z knihy Miroslava
Dismana nesouci nizev ,,Jak se vyrabi sociologickd znalost*“. Z této publikace jsem vychdzela
pfi ptipravé pozorovani (na co se zaméfit, na co si naopak dét pozor, co nezanedbat).

Po nastudovani riznych moZnosti pozorovéni jsem se rozhodla pro ,,zicastnéné pozo-
rovani. Jednd se o druh pozorovani, kdy se pozorovatel zaroveni do urcité miry podili na
kaZzdodennim déni ve skupiné. JelikoZ jsem byla jednou z ulitelek v mateiské Skole, kde
mé pozorovani probihalo, byla jsem prirozenou soucasti kolektivu a tudiZ jsem se nemohla
postavit do role ,,iplného pozorovatele®. Zvolila jsem tedy pro ucely tohoto prizkumu roli
,participant jako pozorovatel®, tedy roli, ve které se pln€ podilim na chodu skupiny, ale zéaro-
venl vyuzivam své piitomnosti k moZnosti pozorovat chovani déti v socidlni skupiné matetské
Skoly.(Disman, 2011} s. 304-308)

Zvolend metoda pro empiricky prizkum této prace je ptipadova studie formou kazuistiky,
ktera je doplnéna zicastnénym pozorovdanim. Pomoci pozorovani jsem u tfi vicejazyénych
participantek porovndvala chovani v jejich interakci s ostatnimi détmi v matetské Skole a
sledovala jsem vyvoj a proménu tohoto chovéni v pribéhu jednoho Skolniho roku.

Na zdklad€ analyz vysledkt téchto pozorovani jsem provedla srovndni vSech ti{ partici-
pantek. Vystupy, které z tohoto pozorovani vzesly, jsem porovnala s informacemi z literatury
o socidlnim zaclenovani jednojazy¢nych déti. Cilem je prozkoumat socidlni interakce vice-
jazy¢nych déti v mateiské Skole a pribéh jejich socidlniho zaclefiovani v pribéhu jednoho
Skolniho roku. Hlavni otdzka tohoto prizkumu tedy zni: Existuje rozdil v socidlnim zacle-
novéani v mateiské Skole u vicejazy¢nych a jednojazycnych déti? A pokud ano, pak vedlejsi
otdzka tohoto prizkumu zni: O jaky rozdil ¢i rozdily se jednd?

V pfiloze této prace je vzor informovaného souhlasu rodict s ucasti ditéte na prizkumu.
Priklddam ceskou i preloZenou anglickou verzi souhlasu, jelikoZ rodice kazdého ditéte, které
jsem pozorovala, mluvi anglicky, tudiZ podepisovali souhlas v angli¢tiné. Vyplnéné a po-
depsané souhlasy jsou ulozZeny jinde a jsou k dispozici k nahlédnuti. V tomto souhlasu se
zavazuji k pozorovani déti pti bézném chodu tiidy v matetfské skole, bez jakékoli intervence
nad rdmec béZného fungovani.

Rodice déti, které jsem pozorovala, mi také poskytli zdkladni informace o ditéti, které
se tykaly pfevdzné jazykového prostfedi rodiny. Tyto informace jsem pouZila pro tvorbu
kazuistik do osobni, rodinné a zdravotni anamnézy.

3.2 Charakteristika mista Setreni

Vsechna pozorovani probihala bezprostfedné (tzv. pfimé pozorovéni) v prostredi jedné
soukromé matetské §koly Montessori typu. Casové rozmezi pozorovani byl jeden §kolni rok
(zafi 2017—Cerven 2018). Pro zfetelngjsi sledovani zmén chovéni participantek v pribéhu
Skolniho roku jsem se rozhodla udélat celkem tfi sety pozorovani (v fijnu, tinoru a ¢ervnu).

Pozorovéni déti jsem provadéla z pozice ucitelky v matetské Skole. Dvé ze tii participantek
mne jiz znaly z pfedchoziho Skolniho roku. S détmi jsem byla pravidelné tfi dny v tydnu po
cely Skolnf rok.

Matetska skola, ve které probihalo pozorovani, méla jednu smiSenou tfidu s 18 détmi ve

véku 3-6 let. Jazykem, kterym mluvili vSichni ucitelé a vétSina déti, byla Cestina.
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Montessori vyuka

., Vychovny systém Marie Montessoriové je zaloZen na novém pohledu na dite, které chdpe
Jjako aktivni bytost schopnou koncentrace, ktera umi samostatné budovat svoji individualni
osobnost, jestlize ma k dispozici pedagogicky pripravené prostredi. “ (Svobodova, 1996, s. 37)

Vyuka ndsleduje n€kolik principti, patii mezi né: podpora samostatné Cinnosti ditéte,
7adné napomindni a Zadné tresty, uzivani materidlli a pomticek s ohledem na vék ditéte
a jeho psychicky vyvoj. Chyby jsou vnimdny jako indikdtor nutnosti hlubsiho procvicent,
potfeba se danym tématem zabyvat o néco déle. V montessori prostiedi je neautoritativni a
nenatlakovy pfistup k ditéti. UCitel zastava roli ,,privodce®. Pfiméfené pouzivad uznani, snazi
se u ditéte nevybudovat zavislost na pochvalach. Ucitel se také snaZi posilit zdravé sebevédomi
a sebedlivéru ditéte a podporuje jeho pocit bezpeci v prostiedi matetfské Skoly. V neposledni
fadé je soucasti vyuky princip tzv. délené odpovédnosti, kdy je ditéti poskytovdna svoboda
v takovych pfipadech, kdy je schopno s ni adekvatné nalozit. (Kasper a Kasperova, 2008,
s. 139)

Ucitelé pouZzivajici montessori styl vyuky si kladou za cil pomoc ditéti rozvijet se v ne-
zéavislou osobnost (a to na zdkladé samostatnosti a vlastnich ¢innosti). Ucitelé by méli byt
schopni citlivé rozpoznat senzitivni faze kazdého ditéte a respektovat jeho svobodu vybéru,
iniciativu a vlastni tempo. Dé€ti by mély mit vytvofené podminky tak, aby se mohly soustfedit
ze své ville a mit pro jejich drovein soustiedéni pripravenou nabidku odpovidajicich cvicent,
pomtucek i materidlt. (Kotatkova, 2014, s. 221)

Rezim dne

MozZnost ptichodu do matefské skoly byla od 8 hodin rdno, nejpozdéji vSak museli rodice
privést déti do 9 hodin. Dopoledne probihal blok individudlni prace s montessori pomtckami
a déti si samostatné pripravovali svacinu. V 10:30 probéhlo spolecné setkani déti a ucitelt
na elipse. Byla to moZnost pfivitat se, spolecné si procvicit zdkladni informace (co je za den
v tydnu, jaké je datum, rocni obdobi, pocasi aj.), na elipse se také Casto s détmi probiralo
néjaké veétsi téma, kterym se spolecné zabyvali po dobu jednoho mésice (lidské télo, Slunecni
soustava, Vanocni tradice atd.) - po dobu trvani elipsy byla na déti kladena nutnost urc¢itého
zklidnéni, soustfedéni a vzdjemného respektovdni. Pfed zacatkem elipsy se zpravidla délala
spolecné zklidiiujici cviceni. Pfed obédem se §lo miniméln€ na hodinu ven (na hfisté ¢i na
prochazku). Po ndvratu z venku si déti samostatné prosttely stiil k obédu a po jidle po sobé vse
uklidily. Nésledoval ¢as odpocinku (spanek, relaxace, klidové aktivity) - ndpli tohoto Casu se
u déti lisila podle toho, kolik jim bylo let. Po odpocinku probihal odpoledni montessori blok
(prace s pomtickami), v tomto Case také probihaly krouzky pro déti (dramaticky, vytvarny,
pohybovy, experimenty, angli¢tina). Nasledovala odpoledni svacina a po ni jiZ volna hra déti
a odchod z matetské Skoly.

3.3 Charakteristika pruzkumného vzorku

Podafilo se mi ziskat tfi participantky, u kterych je mnoho podobnosti. V kazdém z téchto
tif pfipadd se jedna o divku, jejiZ rodice jsou cizinci a neumi mluvit eskym jazykem. Kazda
z divek se narodila v Ceské republice a m4 pouze jednoho sourozence, a to o tfi roky starsiho
bratra (také se narodil jiZ v dobg, kdy rodina Zila na izemi Ceské republiky), ktery v minulosti
navstévoval tuto matetskou $kolu (v jednom ze tif ptipad ji stdle navStévuje zdroven se svou
sestrou). Pro kaZzdou z divek probéhlo v prostfedi této matetské Skoly prvni intenzivni setkdni
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s prevazné Cesky mluvici skupinou déti. Detailnéj$i informace a rozdily mezi participantkami
jsou zaznamendny v dalSich podkapitolach jako soucdst ptipadovych studii.

3.4 Pruzkum

Pozorovani probihalo soustavné, snaZila jsem se vzdy v obdobi sbéru dat (fijen, unor,
cerven) zaznamenat co nejvice pozorovani béhem jednoho tydne. Pozorovala jsem vSechny
tfi participantky zdroven, ve stejném tydnu.

Jako zplisob zdpisu pozorovanych jeva jsem zvolila psani pozndmek bezprostiedné poté,
co se odehrdla néjakd interakce mezi participantkou a jinym ditétem v matefské Skole.
Pozndmky byly zkratkovité, pouze za ucelem zaznamenani néjakého detailu, na ktery bych
si pozdé&ji nemusela vzpomenout. JelikoZ jsem v matefské Skole musela hlavné zastavat svou
roli ucitelky, nemohla jsem v priibéhu vyuky vénovat ptili§ mnoho ¢asu zapisovani. BEhem
tydne, kdy jsem provadéla pozorovani, jsem si vZdy dvakrat za den (béhem odpocinku déti
po obédé a po konci pracovni doby) prosla zkratkovité pozndmky a doplnila je detailné;i.
Cilem téchto pozndmek bylo nasbirat co nejvétsi mnozstvi materidld zachycujicich co nejvice
interakci mezi participantkami a ostatnimi détmi ze skupiny.

Po konci Skolniho roku jsem prosla vSechny své zdpisy z pozorovéni a urcila 7 kategorii
pozorovani, které mi vyplynuly z toho, Ze jsou pokryté pozorovanim vsech tii participantek
ve vSech tfech setech pozorovéni.

Kategorie pozorovani:

* Jak se chova réno, bezprostiedné po prichodu do matetské Skoly?

sV v

* Se kterymi détmi v matetské Skole dé€la prevazné tyto aktivity:
— Préce s montessori pomiickami
— Priprava svaciny
— Hrani venku na hfisti

— Hran{ uvnitf matefské Skoly
* Kdy prevazné pouziva cestinu?
» Kdy pfevdzné pouZziva anglictinu?
» Kdy pfevazné pouZziva hebrejstinu/rustinu?

* Jak reSi tyto vybrané situace a jaky postoj v nich zaujima:
— Oblékani se pred odchodem ze Skolky ven
— Je potieba se ztiSit (spole¢nd elipsa)
— Nékdo ji vezme hracku
— Neéco ji spadne/rozbije se
— Nékomu ve skupiné je ublizovano

— Je konfrontovana s tim, Ze ona nékomu ubliZila

* Jaké je jeji postaveni v socidlni skupiné?
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4. Pripadové studie

4.1 Pripadova studie ¢. 1 - Lida

Osobni anamnéza

Lida se narodila v roce 2015 na tizemi Ceské republiky. M4 dvé narodnosti — americkou
a izraelskou.

Od svych dvou let navStévovala Lida matefskou Skolu, kterd byla soucdsti komplexu
Hagibor (ucitelé mluvili hebrejsky, anglicky, ¢esky). Ve trech letech nastoupila do soukromé
matefské Skoly zaloZené na principech vzdélavani metodou Marie Montessori (ucitelé mluvili
na déti pouze Cesky). Zde bylo uskute¢néno pozorovéni, jehoz analyza je zpracovdna v dalsi
casti této pripadové studie. Ve stejné dobé, kdy probihalo pozorovani navstévoval matetskou
Skolu také o tfi roky star$i bratr Lidy (byl jednim z pfedSkoldki — nejstarSich déti ve skupiné).
Dochazka Lidy i jejitho bratra do matefské Skoly byla od pondéli do patku od 9 do 17 hodin.

V anglickém jazyce se na Lidu mluvilo od narozeni a tento jazyk zacala pouZivat jako
prvni ze tif jazykd, a to kolem druhého roku. Stejné jako anglictina, byla i hebrejstina jazyk,
kterym se na Lidu mluvilo od narozeni — tento jazyk zacala pouZzivat ve tfech letech, po delsi
navstévé u rodiny v Izraeli. S Ceskym jazykem se setkdvala prostfednictvim pani na hlidani
(rodilda mluvci Cestiny) a poté v matefské Skole — Cesky rozuméla od svych dvou let, plynné
pouZzivat ¢eStinu zacala kolem tfetitho roku Zivota, kdy presla do soukromé matetské Skoly,
kde vSichni ucitelé mluvili ¢esky.

Se svymi rodic¢i mluvi Lida prevdZné anglicky, obCas pouZzije ustdlené slovo v cestiné
(,,8kolka®, ,,backory*) jako soucdst anglické véty. Kdyz na ni rodi¢e mluvi hebrejsky, odpovida
jim v anglictiné. Se svym bratrem mluvi pfevdzné€ anglicky, kdyZ jsou v kolektivu déti, které
mluvi Cesky, i ona nékdy pouZzije ceStinu pfi komunikaci s bratrem.

Rodice povazuji angli¢tinu za jeji hlavni jazyk, ve kterém si je v soucasné dob¢ nejjistéjsi.

Rodinna anamnéza

Lidy rodice jsou v manZelském svazku. Cela ctyiclennd rodina bydli v byté i se svym
psem. V domdcnosti se hovofi pfevdzné v anglictiné, druhym jazykem je hebrejstina. Z eko-
nomického hlediska se jedna o ,,silnou ekonomickou rodinu*. Rodina je schopna uspokojovat
zajmy Clent rodiny. Styl vychovy by rodice definovali jako liberdlné—demokraticky (slabé
vedeni ditéte, podnécovani k jeho samostatné ¢innosti, piisobeni vlastnim ptikladem).

Oba rodice v Praze dokoncuji studium mediciny na Univerzité¢ Karlové v anglickém
jazyce.

Otec: Vyrustal v jazykovém prostiedi angliCtiny a hebrejstiny od narozeni. Za sviij ma-
tefsky jazyk povazuje angli¢tinu a hebrejStinu. S ¢eskym jazykem se setkal poprvé pred 7
lety. Na Lidu i jejtho bratra se snazi mluvit primarné hebrejsky. Se svou Zenou pfevazné
komunikuje v anglictin€.

Matka: Vyrtstala v jazykovém prostiedi anglitiny od narozeni. V détstvi se zacala ucit
hebrejsky, ale jazyk si plynné osvojila az kolem 18 let. Na vysoké Skole se ucila italStinu,
osvojila si ji kolem 22 let. Za svlij matefsky jazyk povazuje anglictinu. S ¢eskym jazykem
se setkala poprvé pred 7 lety. Na Lidu i jejtho bratra mluvi primédrné anglicky, pfechédzi do
hebrejstiny v okamzicich, kdy potiebuje od déti ziskat plnou soustiedénost. Se svym muZem
prevazné komunikuje v anglictiné.
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Zdravotni anamnéza

s vz

Lida neméd Zadné zdravotni omezeni, které by ji mohlo vylucovat z kolektivu.

AKktualni stav

Lida je na pohled velmi zdravé a pékné vypadajici dité. Pdsobi trochu plase, pokud se
jednd o socidlni interakci se star§Simi détmi. Velmi siln€ si hdji svlij ndrok na predméty,
o kterych je pfesvédcena, Ze patii ji. Plisobi pfiméfené svému véku — co se tyce napiiklad
schopnosti jemné motoriky. Rodice se prozatim bezispésné snazi ucit Lidu fungovat bez plen
(sama si nedokdze uvédomit, kdy potiebuje pouZzit toaletu a je-li ji to pfipomindno, Casto to
odmitd a nasledné vykond potifebu do svého obleceni). Rdda nosi do matetské Skoly Saty a
Ipi na své roli ,,princezny*. V prvnich mésicich seznamovéni se s novou socidlni skupinou
zastdvala spiSe pasivni, pozorujici pfistup k ostatnim détem (nechtéla se moc zapojovat do
skupinovych aktivit, preferovala préci s ucitelem pied praci s jinym ditétem v matetské Skole).
Postupné nabyvala na jistoté skrze praci ve dvojici s jinym ditétem spojenou se zlepSenim
v pouzivani CeStiny. Byla si vice jistd v interakcich s ostatnimi détmi ve skupiné.

4.1.1 Analyza vysledku pozorovani ¢. 1

V této ¢asti prace jsou zaznamenané vystupy z mého pozorovani Lidy v priibéhu jednoho
Skolniho roku. Kazdd z kategorii, které jsou vypsané v predchozi podkapitole obsahuje
celkem 3 zapisy z pozorovéni (1. pozorovani probihalo v fijnu, 2. pozorovani v unoru a 3.
pozorovdni v ¢ervnu).

Jak se chova rano, bezprostiredné po pirichodu do materské Skoly?

1. pozorovani: Sedi v Satné, nechce se svlékat ani prezouvat. Rodi¢ ji pomadhd s previé-
kanim. Nechce se ji odejit ze Satny do tiidy. VyZaduje si objeti s rodi¢em na rozloucenou. Do
tiidy vchazi poté, co ji star$i bratr vezme za ruku a jdou spole¢né. Na pozdraveni od ucitelky
neodpovidd, pouze pokyne hlavou. Mluvi anglicky, bavi se jen se svym bratrem.

2. pozorovani: Prevlékne se sama, odmitd se pfezout do backor. DoZaduje se pomoci od
rodiCe (prezouvat se jiZz umi sama). KdyZ se rodi¢ rozlouci a odejde, prezuje se sama. Poté
sama vstupuje do tfidy. Pozdravi ucitelku i ostatni déti v CeStiné. Mezi détmi si najde jednu
z divek, kterd také pochdzi z vicejazyéného prostiedi, a jde za ni. Bavi se spolu v anglictiné.

3. pozorovani: Thned po prichodu se sama prevlékd i pfezouva a vchazi do tfidy. Roz-
louceni s rodicem nevyZaduje. Pozdravi déti, za nékterymi pfijde a pozdravi je individudlné
(vicejazycné mluvici déti a nékteré z mladSich chlapct ve skuping, ktefi mluvi pouze cesky).
Vyprévi ucitelce v ¢estin€ o tom, co délala o vikendu.

Se kterymi détmi v materské Skole déla prevazné tyto aktivity:
Prace s montessori pomickami

1. pozorovani: Preferuje praci sama, nejcastéji s jednim typem hlavolamu. Hodné pozo-
ruje ostatni déti ve skupiné pii praci s montessori pomtickami. Nechd si od ucitelky ukazat
préci s jinymi pomtickami, neZ jsou hlavolamy, ale pak se vrati zpét k tomu samému hlavo-
lamu.

2. pozorovani: Stile preferuje samostatnou praci s pomickami. Nejcastéji pracuje s rtz-
nymi druhy hlavolami. KdyZ je pfizvdna ke spole¢né prici s pomickami néjakou z divek,
které mluvi anglicky, tak se ptipoji.
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3. pozorovani: Pracuje hodné s pomtickami uréenymi pro dva lidi. Nékdy i ona sama
prizve jiné dité ze skupiny ke spolecné prici (pfevazné anglicky mluvici divky, ale nékdy i
star$i divku ze skupiny, kterd mluvi pouze Cesky).

Priprava svaciny

1. pozorovani: Svacinu ji spolecné se svym bratrem. On pro ni svacinu pfipravuje (pta
se ji v angli¢tiné, které z potravin by chtéla, a ona mu v anglictiné odpovidd). Nadobi si po
sobé umyva sama, za asistence bratra.

2. pozorovani: Svacinu si pfipravuje sama pro sebe. Nddobi po sobé myje sama (Casto si
béhem umyvani za¢ne hrat s vodou a nedokonci myti nadobi).

3. pozorovani: Svacinu pfipravuje vétSinou ve dvojici s nékterou z anglicky mluvicich
divek (a to i pro ostatni déti, ne jen pro sebe). Nadobi po sobé myje sama, ¢asto zapomind
umyt pomiicku, se kterou jidlo pfipravila (Skrabka, niZ, prkénko).

Hrani venku na hristi

1. pozorovani: VétSinu Casu postava opodal a pozoruje ostatni déti ze skupiny. Na pisko-
visti si hraje sama.

2. pozorovani: Hodné chodi okolo hfisté a zkoumd piirodu (sbird listy, klaciky, pozoruje
brouky). Pfiddva se k anglicky mluvicim divkdm a hraje si s nimi (téméf kazdy den spolu
maji rozepfe — navzdjem si berou pfedmeéty, které nasly venku).

3. pozorovani: Pridava se k vétsSim skupinkdm cesky mluvicich déti. Pravidelné se pfi-
pojuje k béZeckym zdvodiim kolem hfisté (vétSinou pofddané starSimi chlapci ve skuping).

Hrani uvnitf mateiské Skoly

1. pozorovani: Schraiuje Casti stavebnice. Nestavi s nimi, snaZi se mit od kazdého typu
jeden kus.

2. pozorovani: Napodobuje stavby a hry ostatnich déti v matef'ské Skole.

3. pozorovani: Stavi ze stavebnice. Hraje si s détmi ve dvojicich i trojicich. Castgji si
hraje s anglicky mluvicimi divkami ve skupiné.

Kdy pievazné pouziva ceStinu?

1. pozorovani: Snazi se pouzivat ¢estinu v komunikaci s ucitelkami a détmi, které mluvi
pouze Cesky. Mnoha sloviim nerozumdi, vétSinou pouZiva samostatné jednotliva slova k vyja-
dfeni se. Do CeStiny se ji michaji anglickd slovicka.

2. pozorovani: V interakci s détmi pouziva Casto ,,ne a ,,chci®. V interakci s ucitelkami
ik Casto ,,pomoc* a ,,neumim®. Zac¢ind mluvit v jednoduchych vétach, ma Spatny slovosled
a sklofiovani slov.

3. pozorovani: S détmi se dokdZe domluvit a dat najevo svilij ndzor. Za¢ind obCas pouZivat
slozitéjsi a delsi véty.

Kdy prevaziné pouziva angli¢tinu?

1. pozorovani: Ve veskeré komunikaci se svym bratrem a s détmi, které mluvi anglicky.
Casto pouziva angli¢tinu ve chvili, kdy odpovida ucitelce (fikd, Ze nevi, jak se to fekne
v Cesting).

2. pozorovani: Ve veskeré komunikaci se svym bratrem a détmi mluvicimi anglicky.
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3. pozorovani: Ve sloZitéj$i komunikaci s bratrem a se mnou, kdyZ chce sdélit néco

vvvvv

Kdy prevazné pouziva hebrejStinu?

1. pozorovani: Obcas v komunikaci s bratrem. Do anglic¢tiny nékdy vloZi hebrejské slovo.

2. pozorovani: Témér vibec. Maximdlné fekne jedno hebrejské slovo za den, béhem
komunikace s bratrem.

3. pozorovani: Vibec

Jak FeSi tyto vybrané situace a jaky postoj v nich zaujima:
Oblékani se pred odchodem ze Skolky ven

1. pozorovani: Odmita se oblékat, nechce ani pomoc od ucitelek (nechce jit ven).

2. pozorovani: Respektuje, Ze v urcity ¢as jdou vSichni spolecné ven. Nevydrzi se sama
soustfedit na oblékdni (kouka se, co d€laji jiné déti v Satné). Prijima pomoc s oblékdnim od
ucitelek.

3. pozorovani: Prevlékd se prevazné sama (prijme pomoc s oblékdnim od starSich déti).
Oblékani ji trvd pomérné dlouho, neustdle se zastavuje a kouka se, co délaji ostatni déti.

Je potieba se ztiSit (spolecna elipsa)

1. pozorovani: Nerozumi vétsiné véci, které si pri elipse ulitelky s détmi fikaji. Vypada
to, jako Ze se nudi. Casto si voli moZnost odejit do druhé mistnosti (v tom pifpadé bouchd
dveifmi a nakukuje do mistnosti, ve které probihd elipsa).

2. pozorovani: Rozumi lépe. KdyzZ se hlds{ ostatni déti, hldsi se s nimi. Ve vétSiné piipadi,
kdy je vyvoland, nedokédze dopovédét na otdzku. Obcas odchédzi do druhé mistnosti (zlstava
tam po celou dobu trvéni elipsy).

3. pozorovani: VétSinou neodchézi. Obcas i zvladne odpovédét na otazku. RozCili se,
kdyz vi odpovéd na otdzku, ale je zrovna vyvolédno jiné dit¢.

Nékdo ji vezme hracku

1. pozorovani: ,Nasiln€¢*“ si vezme hracku zpét (vytrhne ji, bouchne dité, stréi ho).
Domah4 se okamzitého vraceni.

2. pozorovani: Zac¢ne kficet, jde za ucitelkou s prosbou o pomoc. PouZivé termin ,,neni
fér* (Ze ji nékdo néco vzal, kdyz si s tim hrala ona).

3. pozorovani: V nékterych pripadech pristoupi na to, Ze hracku druhému ditéti necha
(vyménou za jiny pfedmét, nebo Ze se dohodnou, Ze si budou hracku po par minutach stridat).

Néco ji spadne/rozbije se

1. pozorovani: Kouka se na rozbitou véc v tichosti. Hleda pohledem pomoc u starsiho
bratra nebo ucitelek.

2. pozorovani: Zacne rozbitou véc uklizet. Kdyz ji po rozbiti néjaké dité fekne, Ze je
,neSikovna‘*/ ,,neopatrnd®, rozbreci se a utece do Satny.

3. pozorovani: Rozbitou véc uklidi sama (pokud jde o stiepy, dojde pro ucitelku, aby ji
pomohla).
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Nékomu ve skupiné je ublizovano

1. pozorovani: Pozoruje situaci, spiSe se stdhne, nijak se do toho nezapojuje. Pokud je
ale néjakym zpiisobem ubliZovdno jejimu bratrovi, zastane se ho. Zacne plakat a agresivné
kticet v anglictin€ na toho, kdo jejimu bratru ubliZuje.

2. pozorovani: Pokud je ubliZovano nékterému z déti, se kterymi se vice bavi, ma tendenci
se ho zastat (vétSinou kfikem na ¢loveéka, ktery mu ubliZuje). Pokud se jednd o interakci
starSich déti mezi sebou, pozoruje situaci zpovzdali.

3. pozorovani: Jde za ucitelkou a snazi se vysvétlit/popsat, co se délo (rozpoznd, kdyZ se
vici nékomu nejednalo spravedlive).

Je konfrontovana s tim, Ze ona nékomu ublizila

1. pozorovani: Rozplace se a odejde do Satny. Odmitd se omluvit.

2. pozorovani: Roz¢ili se, vétSinou nastvané né¢im bouchne a odejde do Satny. Nechce,
aby za ni po dobu par minut ucitelka nebo déti chodili (kdyz za ni pfiSel jeji bratr, nevadilo
jito). Po chvili se vrati a je ochotna se omluvit.

3. pozorovani: DokdZe bez place ¢i vzteku vyslechnout ucitelku mluvit o tom, co se
stalo. Nékdy se pokusi vysvétlit, jak to vnimé ona. Nékdy po rozhovoru s ucitelkou odchédzi

,urazené* do jiné mistnosti. Omlouva se témér ihned po incidentu.

Jaké je jeji postaveni v socialni skupiné?

1. pozorovani: Nachdzi se spiSe na okrajové pozici ve skuping, mimo centrum déni. Casto
se cilen¢ vyhyba skupinovym aktivitdim. VétSinou pozoruje déni zpovzdali. Hraje si sama,
nebo se svym bratrem.

2. pozorovani: Zacind se vice zaclefiovat do skupiny déti, které také pochdzi z vicejazyc-
ného prostfedi (déld s nimi stale vice aktivit). S détmi, které mluvi pouze Cesky je schopna
pracovat/spolupracovat s pomoci ucitelky.

3. pozorovani: Zapojuje se do aktivit se vSemi divkami ve skupiné (spole¢né malovani,
hrani si na rodinu, stavéni ze stavebnice aj.). Obcas si hraje s mladSimi chlapci ve skupiné
(s plastovymi zvitaty na zoologickou zahradu). StarSich chlapci se spiSe strani.

4.1.2 Shrnutié. 1

Lida béhem svého prvniho Skolniho roku celkové ptijala fungovani areZim v této matetské
Skole — to se projevilo na jejim rannim prevlékani v Satné€, na respektovani toho, Ze se v néjaky
urcity ¢as jde spolecné ven na htisté. V pribéhu roku také nabyla schopnosti sebeobsluhy
(ptiprava svaciny, samostatné pievlékani).

Ucinila velky posun v uzivani ¢eStiny. Od toho, Ze vétSinu ¢asu postdva stranou, pozoruje
a obcas pouzije jedno slovo k vyjadfeni se, az k tomu, Ze komunikuje del$imi vétami a sama
oslovuje ostatni déti ve skupiné€. Lepsi schopnosti se dorozumét se zvySila i Lidy sebejistota
a zacala se vice zapojovat do interakci s ostatnimi détmi. Angli¢tinu po celou dobu $kolniho
roku pouzivala kazdy den pfi komunikaci s vicejazy¢nymi divkami a svym starSim bratrem.
Svij tfeti jazyk, hebrejStinu, pouZivala jen ze zacatku Skolniho roku a to v minimdlnim
rozsahu.

Soustedén{ a zklidnéni se na elipse bylo pro ni obtiZzné dodrZet. Cinnostmi ostatnich déti
byla také hodné rozptylovana pfi spole¢ném oblékéni se v Satné€ pfed cestou ven na hfisté.
Kdyz ji bylo néco odcizeno jinym ditétem ze skupiny, Casto reagovala agresivné. Dokdzala
vnimat a popsat, co je spravedlivé a co neni.
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Situace, kdy je pfimo konfrontovana s tim, Ze ji nékdo dava najevo ,,nespokojenost* s ni,
resi placem, agresi, roz¢ilenim Ci uraZenim se. Je se spiSe v okrajové oblasti socidlni skupiny.

4.2 Pripadova studie C. 2 - Veronika

Osobni anamnéza

Veronika se narodila v roce 2014 na tzemi Ceské republiky. M4 dvé ndrodnosti — ame-
rickou a rumunskou.

Ve tfech letech nastoupila Veronika do stejné matetské Skoly, kterou navstévoval jeji o tfi
roky star${ bratr. Tato soukromd matefskd $kola byla zaloZena na principech vzdélavani me-
todou Marie Montessori (ucitelé zde na déti mluvili pouze Cesky). Zde bylo uskute¢néno
pozorovani, jehoZ analyza je zpracovana v dalsi ¢4sti této pripadové studie. V dobé, kdy pro-
bihalo pozorovani jiZ byl Veroniky bratr na zdkladni Skole. Dochdzka Veroniky do mateiské
Skoly byla od pondé€li do patku od 9 do 16 hodin.

Od narozeni se na Veroniku mluvilo rusky a anglicky. Rusky jazyk zacala pouZivat kolem
1,5 roku a prestala ho pouZzivat kolem 3 let (tou dobou nastoupila do matetské Skoly a
rustinu zacala nahrazovat CeStina, v doméacnosti v té€ dobé také zacali rustinu vice nahrazovat
anglictinou). V anglickém jazyce zacala Veronika mluvit ve dvou letech. S ¢eskym jazykem
se setkdvala v matetské Skole, plynné pouZzivat Cestinu zacala kolem 3,5 let. Jednou za rok se
setkdvd s rumunstinou, kdyZ jedou za rodinou matky do Rumunska, rumunsky vS§ak Veronika
neumi.

Se svymi rodic¢i mluvi Veronika pfevdzné anglicky, obcas pouZije ustdlené slovo v CeStiné
jako soucast anglické véty. KdyZ na ni matka mluvi rusky, odpovida ji v anglictiné. Se svym
bratrem mluvi pfevazné anglicky.

Rodic¢e povazuji angli¢tinu za jeji hlavni jazyk.

Rodinna anamnéza

Veroniky rodice jsou v manzelském svazku. Cela ¢tyf¢lennd rodina bydli spole¢né v byté&.
V domécnosti se hovofi pfevazné v angli¢ting, druhym jazykem je rustina (pouZivd pouze
matka). Z ekonomického hlediska se jednd o ,,silnou ekonomickou rodinu*. Rodina je schopna
uspokojovat zadjmy clend rodiny. Styl vychovy rodic¢e popisuji jako ,,vyrovnany* — déti ne-
trestaji, mluvi k nim s respektem, jako by mluvili k jinému dospélému, ptaji se na ndzory
déti, davaji jim na vybér, ale zdroven lpi na dodrZzovéni toho, co oni, jako rodice, povazuji za
dilezité.

Otec mé prdci, kterd vyZaduje Casté cestovani do zahrani¢i. Matka je momentaln€ v do-
macnosti.

Otec: Vyristal v jazykovém prostfedi anglitiny od narozeni. Za svilij matefsky jazyk
povazuje anglictinu. Po dobu 10 let zil a pracoval v Rumunsku, kde se naucil rumunsky,
prevazné z kazdodennich konverzaci s mistnimi. S ¢eskym jazykem se setkal poprvé pred 5
lety. Na Veroniku i jejtho bratra mluvi anglicky. Se svou Zenou komunikuje v anglicting.

Matka: Vyrtstala v jazykovém prostiedi rustiny a rumuns$tiny od narozeni. Za sviij
matetsky jazyk povazuje oba tyto jazyky. V détstvi se zacala ucit anglicky. V 16 letech se
béhem ro¢niho vyménného pobytu v Némecku naucila jazyk némecky. S ¢eskym jazykem se
setkala poprvé pied 5 lety. Na Veroniku i jejtho bratra mluvi zhruba z 80 procent anglicky a
z 20 procent rusky (pfedtim, neZ zacali nav§tévovat matefskou Skolu, mluvila na déti pfevdzné
rusky). Se svym muZem komunikuje v anglicting.
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Zdravotni anamnéza

s vz

Veronika nemd zZddné zdravotni omezeni, které by ji mohlo vylucovat z kolektivu.

AKktualni stav

Veronika je na pohled velmi zdravé a pékné vypadajici dité. Pisobi neohroZené, Casto se
snaZi prosazovat svou vili — a to i viic¢i star§im détem ze skupiny. Plisobi pfiméfené svému
véku — co se ty¢e naptiklad schopnosti jemné motoriky, sebeobsluhy, sama si dojde na toaletu
(obcas potfebuje pomoci s kontrolou). V prvnich mésicich si zvykala na to, Ze s ni v matetské
Skole jiZ neni jeji bratr. Zpocatku ddvala pfednost pracovéni a hrani si s jinou, vicejazy¢nou
divkou (se kterou komunikovala v anglic¢tin€), pfed ostatnimi détmi ve skupiné, které mluvili
pouze Cesky. S touto divkou, kterou mdm ve své praci uvedenou pod jménem ,,Jana* méla
Veronika Casto konflikty — obé se snazily prosadit si svou viili nad tou druhou. BEhem pobytu
venku preferovala byt o samoté a hledat rizné predméty, které rdda nosila zpét do zdzemi
matefské Skoly a ddvala si je do svého batohu. Veronika méla tendenci Casto ,,unikat do
svého svéta®, bylo t€Zké upoutat jeji pozornost, dlouho ji trvalo, nezZ si uvédomila, Ze na ni
nékdo mluvi a néco po ni vyZaduje (venku by i Casto v zamysleni §la dplné€ jinam, neZ Sel
zbytek skupiny s uditelem). Skrze neustalé upozorfiovani na dulezitost toho, aby se v urcité
situace (naptiklad pfechdzeni silnice) soustiedila na to, co se déje kolem ni, byla po nékolika
meésicich schopna nékteré ¢innosti jiZz provadét védome.

4.2.1 Analyza vysledka pozorovani ¢. 2

Stejné jako v predeslé piipadové studii jsou v této Casti prdce zaznamendny vystupy
z mého pozorovéani Veroniky v pritbéhu jednoho $kolniho roku, kazd4 z kategorii pozorovani
obsahuje celkem 3 zdpisy z pozorovani (1. pozorovani probihalo v f{jnu, 2. pozorovani v tinoru
a 3. pozorovani v ¢ervnu).

Jak se chova rano, bezprostiedné po prichodu do materské skoly?

1. pozorovani: Vétsinou jesté nékolik minut po pfichodu vede konverzaci se svymi rodici
(v anglictin€ a rustin€). Rodi¢ ji pomdhd s prevlékanim. Vstupuje do tfidy po rozlouceni
s rodi¢em. Pozoruje, co dé€ld jaké dité ve tfidé. Po nabidnuti pomicky ucitelkou s ni zacne
pracovat (s ucitelkou mluvi Cesky).

2. pozorovani: Prevléka se vétSinou sama, ale hodné si povida s rodi¢em, nebo s divkami
ve Skolce, které mluvi anglicky (a v tu chvili se prestane prevlékat). Po vstupu do tfidy si jde
zpravidla udélat svacinu (nékdy pfipravi svainu i pro Janu — anglicky mluvici divku).

3. pozorovani: Stéle se prevléka sama. A ma-li klid a nikdo na ni nemluvi, tak se pievlecCe
rychle. Po vstupu do tfidy vyhleddva Janu a jde s ni pfipravovat svacinu (i pro ostatni déti
v matefské Skole).

Se kterymi détmi v mateiské Skole dé€la prevazné tyto aktivity:

Prace s montessori pomickami

1. pozorovani: Casto sama skldd4 hlavolamy. Pracuje ve dvojici s Janou (Easto maijf
neshody a dohaduji se).

2. pozorovani: Preferuje pomicky pro dvojice, Casto senzorické pomicky (vyrobené
z riznych materidli).
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3. pozorovani: Stile preferuje praci ve dvojici. Pracuje i se star§imi divkami, které mluv{
Cesky.

Priprava svaciny

1. pozorovani: Je schopna svacinu pfipravit sama. Nékdy ji pfipravuje s Janou a pak ji
jedi spolecné.

2. pozorovani: N¢kdy pripravuje svacinu pro sebe a nékdy i pro ostatni déti v matetské
Skole (do spole¢né misky).

3. pozorovani: Cast&ji se podili na skupinové pifpravé spolecné svaciny (i s pouze Sesky
mluvicimi détmi).

Hrani venku na hristi

1. pozorovani: Casto chodi sama nebo s Janou po hfisti a sbiraji riizné predméty, které
najdou.

2. pozorovani: Casto chodi s Janou a Lidou po hfisti a sbiraji predméty, nebo si spoleéné
hraji na piskovisti.

3. pozorovani: S Janou vymysleji hodné spolecnych her, obcas se k nim pfipoji i Lida.

Hrani uvnitf materské Skoly

1. pozorovani: Vétsinou si hraje s Janou.

2. pozorovani: Ve vétsing piipadech si hraje s Janou, Casto se spolu dohaduji a nepohodnou
se.

3. pozorovani: Ke spolecnym hrdm s Janou se pfipojuje i Lida — vSechny tfi se snazi
navzdjem si poroucet, co mé ktera délat.

Kdy pievazné pouziva ceStinu?
1. pozorovani: Pfi komunikaci s u¢itelkami a détmi ve skupiné, které mluvi pouze cesky.

2. pozorovani: Pii komunikaci s ucitelkami a détmi ve skuping, které mluvi pouze Cesky.
3. pozorovani: Pfi komunikaci s ucitelkami a détmi ve skuping, které mluvi pouze Cesky.

Kdy prevaziné pouziva angli¢tinu?

1. pozorovani: KdyZ mluvi s dal$imi vicejazyénymi détmi. Obcas s ucitelkou, kdyz
ucitelka nemtiZe zcela porozumét tomu, co se ji Veronika snaZzi fict.

2. pozorovani: KdyZ mluvi s dal$imi vicejazy¢nymi détmi.

3. pozorovani: KdyZ mluvi s dal$imi vicejazyénymi détmi, ob¢as vklada do anglické véty
ceska slova.

Kdy prevazné pouZziva rustinu?

1. pozorovani: Obcas se svou matkou, kdyZ ji privadi ¢i vyzvedava ze mateiské Skoly.
V priibéhu dne rustinu nepouziva.

2. pozorovani: Obcas se svou matkou, kdyz ji privadi ¢i vyzvedava ze mateifské Skoly.
V priibéhu dne rustinu nepouZziva.

3. pozorovani: Obcas se svou matkou, kdyZ ji privadi ¢i vyzvedava ze matetské Skoly.
V priibéhu dne rustinu nepouziva.
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Jak reSi tyto vybrané situace a jaky postoj v nich zaujima:
Oblékani se pired odchodem ze Skolky ven

1. pozorovani: Snadno se rozptyli — koukd se na to, co dé€laji ostatni déti v Satné€, oblékan{
ji trvd dlouho (neustéle prestavd). Rychlejsi je, kdyZ si obleceni odnese ze Satny do tiidy, kde
je sama.

2. pozorovani: Obcas se prevléka s ostatnimi v Satné — v takovém piipadé ji to trva dlouho,
sama ve tfidé je rychle;jsi.

3. pozorovani: Nechce se prevlékat ve tfid¢, je s ostatnimi v Satn€. Oblékd se témér
nejdéle ze vSech.

Je potieba se ztiSit (spolecna elipsa)

1. pozorovani: Casto si povidd s Janou, mluvi pies uéitelku. Ob&as vyuZije moZnosti
odejit do jiné mistnosti.

2. pozorovani: Stile hodné povida s Janou, vyruSuje vice a Castéji. Hodné pobiha, kdyz
je pozadana posadit se. Nechce odchdzet do jiné mistnosti.

3. pozorovani: Pofad hodné vyruSuje, navzdjem se v tom s Janou podporuji. Casto si
béhem elipsy zpiva, kdyZ je poZaddna o ztiSeni se.

Nékdo ji vezme hracku

1. pozorovani: Rozzlobi se, véc vytrhne doty¢nému z ruky, hodné kiici.

2. pozorovani: Opét hodné kii¢i na dité, které ji néco vzalo. Vol4 ucitelku, doZaduje se
vraceni véci zpét.

3. pozorovani: Opét hodné kiici na dité, které ji néco vzalo. Vold ucitelku, doZaduje
se vraceni véci zpét. Po intervenci uditelky je schopna se v néjakych piipadech domluvit
s druhym ditétem na vzdjemném piijceni si véci (je ochotna se domluvit hlavné v piipadé,
jedné-li se o Cesky mluvici déti).

Néco ji spadne/rozbije se

1. pozorovani: Dél4, Ze se to nestalo, odchazi od predmétu. Nechce po sobé sama uklizet,
ale s pomoci ucitele ano.

2. pozorovani: Dél4, Ze se to nestalo, odchazi od predmétu. Nechce po sobé sama uklizet,
dozaduje se pomoci ucitele. Prijme i pomoc s tklidem od jinych déti ze skupiny (a to i od
déti, které mluvi pouze Cesky).

3. pozorovani: Od rozbité véci neodchdzi. Shani se po nékom, kdo by ji pomohl s iklidem.

Nékomu ve skupiné je ubliZzovano

1. pozorovani: Pokud je ubliZovdno Jané, zastane se ji (vétSinou kiikem, Ci stréenim
toho, kdo ji ublizuje). Pokud je ubliZovano nékomu, s kym se tolik nebavi, zpovzdali sleduje
situaci, nijak aktivné se nezapojuje.

2. pozorovani: Pokud je ubliZovdno Jané nebo nékterému z déti, se kterymi se bavi,
zastane se jich (vétSinou kfikem, ¢i stréenim toho, kdo jim ubliZuje). Pokud je ubliZovano
nékomu, s kym se tolik nebavi, zpovzdali sleduje situaci, nijak aktivn€ se nezapojuje.

3. pozorovani: Pokud je ublizovdno Jané nebo nékterému z déti, se kterymi se bavi,
zastane se jich (vétSinou kiikem, ¢i stréenim toho, kdo jim ubliZuje). Pokud je ubliZovédno
nékomu, s kym se tolik nebavi, zpovzdali sleduje situaci, nijak aktivné se nezapojuje.
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Je konfrontovana s tim, Ze ona nékomu ublizila

1. pozorovani: ,,Urazi se“, nejprve odmitd se omluvit, omluvi se po par minutich (ale
nezni to, jako Ze to mysli vdzn¢€). Odejde do jiné mistnosti.

2. pozorovani: Rozzlobi se, omluvi se (nezni to, jako Ze to mysli viZné) a odejde do jiné
mistnosti.

3. pozorovani: Rozzlobi se, omluvi se (nezni to, jakoZe to mysli vdzné€) a odejde do jiné
mistnosti. Obcas, vétSinou v piipadech, kdy n€ékomu ubliZi omylem, se nenastve, neodchazi

z mistnosti a jeji omluva zni upfimné.

Jaké je jeji postaveni v socidlni skupiné?

2N 2

1. pozorovani: Vytvafi si vlastni, malou skupinu s Janou. VétSinu véci délaji spolecné.
KdyzZ se v rdmci néjaké prace maji déti rozd€lit do dvojic, tak chtéji byt vZdy spolu.

2. pozorovani: Do své ,,div¢i anglicky mluvici skupiny* postupné pribiraji Lidu. O zbylé
déti ve skupiné se pfrili§ nezajim4, pokud ji zrovna néjak nenarusuji prostor, ve kterém si
hraje/pracuje. Pfi spolecné praci vedené ucitelkou nema problém s ostatnimi détmi v matefské
Skole spolupracovat.

3. pozorovani: Vice se zajimd a zapojuje do aktivit, které délaji ostatni divky (i Cesky
mluvici) ve skupiné. B€hem dne ma okamzZiky, kdy chce byt sama (pracovat s pomickami,
hrat si) a zlobi se, kdyZ ji nékdo v tuto chvili narusi prostor (a to i anglicky mluvici dité).

4.2.2 Shrnuti ¢. 2

Veronika preferuje samostatnou praci a pokud se rozhodne utvofit s nékym dvojici, je to
zpravidla Jana, se kterou se ale pak béhem spole¢né ¢innosti nepohodnou a délaji si navzdjem
naschvdly. Je hodné samostatnd a spiSe ji negativné rozhodi, kdyZ ji n€kdo zasdhne do jejiho
prostoru. Ma tendenci ,,unikat do svych fantazii* a v takovych chvilich moc nevnima, co se
déje v jejim okoli.

Samostatného oblékdni je naprosto schopna, necha se vSak snadno rozptylit dénim kolem
sebe a trva ji témér nejdéle ze vSech déti, nez se oblece. Béhem spolecné elipsy je pro ni
tézké udrZet pozornost a zlstat v klidu. SnaZi se ovliviiovat Janu a Lidu, aby délaly véci tak,
jak to chce ona.

Jeji uroven Cestiny, co se tyCe schopnosti vyjadiovat se, se zlepSila jen nepatrné. Po strance
porozuméni jazyku se zlepSila — 1épe chédpala zaddni néjaké Cinnosti. Anglictinu pouZzivala
kazdy den pfi komunikaci s Janou a Lidou. V ramci komunikace s détmi ¢i ucitelkami b€hem
dne viibec nepouzivala sviij tfeti jazyk (rusStinu).

Z pocitku Skolniho roku odmitala piebirat zodpovédnost za své ¢iny. KdyZ rozbila néjaky
predmeét, délala, Ze se nic nestalo a odeSla od néj. Také se odmitala omluvit, kdyz néjakému
ditéti ublizila. V ptipadech, kdy ji nékdo néco sebral, zacala kiicet a obcas byla aZ agresivni.

Co se tyce jejiho umisténi v socidlni skupiné — Casto preferuje byt sama nebo s ostatnimi,
anglicky mluvicimi divkami. O déni v hlavnim centru skupiny neprojevuje vétsi zdjem a
priliS Casto se ho nesnaZi zicastnit. Ke konci Skolniho roku projevila vétsi zdjem o zapojeni
se do okruhu starSich divek mluvicich Cesky.
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4.3 Pripadova studie ¢. 3 - Jana

Osobni anamnéza

Jana se narodila v roce 2013 na tizemi Ceské republiky. M4 americkou ndrodnost.

Pted tretim rokem navS$tévovala denni centrum péce o déti (zaméstnanci mluvili ceskym
jazykem). Ve tiech letech nastoupila Jana do stejné matetské Skoly, kterou navstévoval jeji
o tfi roky star$i bratr. Tato soukromd matefska Skola byla zaloZena na principech vzdélavani
metodou Marie Montessori (ucitelé zde mluvili na déti pouze Cesky). Bylo zde uskute¢néno
pozorovani, jehoZ analyza je zpracovana v dal$i ¢asti této pripadové studie. V dobé, kdy
probihalo pozorovani, jiz byl Jany bratr na zékladni Skole. Dochdzka Jany do matefské Skoly
byla od pond¢€li do patku od 9 do 15 hodin. Nékolik dni v tydnu navStévovala zajmové krouzky
mimo matefskou Skolu, kde se také hovoftilo Cesky.

Od narozeni se na Janu mluvilo anglicky (rodina a pratelé) a Cesky (pani na hliddni). Jana
zaCala mluvit obéma jazyky zdroven, a to kolem 10 mésice po narozeni.

Se svymi rodic¢i Jana mluvi pfevdZzné anglicky, obCas pouZije ustdlené slovo v CeStiné
(,.krouzek*, ,,Skolka‘*) jako soucdst anglické véty. Se svym bratrem mluvi pfevdzné anglicky,
obcas Cesky. I v konverzaci s bratrem ¢asto michd ¢eskd slova a frdze do anglickych vét.

Rodice povazuji angli¢tinu za jeji hlavni jazyk.

Rodinna anamnéza

Jany rodice jsou v manZelském svazku. Celd ¢tyiclennd rodina a pes bydli spolecné v byté.
V domécnosti se hovoii v anglickém jazyce. Z ekonomického hlediska se jednd o ,,silnou
ekonomickou rodinu“. Rodina je schopna uspokojovat zdjmy clenti rodiny. Styl vychovy
rodic¢e popisuji jako ,.empaticky®, ddvaji détem moc a zodpovédnost nad uréitymi vécmi,
snaZzi se u svych déti podporovat zvédavost a touhu se ucit, snazi se o ,,demokraticky* pfistup,
ale s jasné ur¢enymi hranicemi.

Otec ma préci, kterou provozuje z domova. Matka soukromé vyucuje cizi jazyk.

Otec: Vyristal v jazykovém prostfedi anglictiny od narozeni. Za sviij matefsky jazyk
povazuje anglictinu. S ¢eskym jazykem se setkal poprvé pred 7 lety (po prestéhovini do
Ceské republiky prosel kurzy ¢estiny). Na Janu i jejiho bratra mluvi anglicky, v prostfedi, kde
vétSina lidi mluvi ¢esky, mluvi na své déti Cesky. Se svou Zenou komunikuje v angli¢ting.

Matka: Vyristala v jazykovém prostiedi angli¢tiny od narozeni. Anglictinu povazuje za
svlij matetfsky jazyk. V 17 letech se béhem ro¢niho vyménného pobytu v Némecku naucila
jazyk némecky. S ¢eskym jazykem se setkala poprvé pred 7 lety. Na Janu i jejiho bratra mluvi
anglicky, v prostiedi, kde vétSina lidi mluvi ¢esky, mluvi na své déti Cesky. Ojedinéle mluvi
na déti némecky (kdyZ pfijede navstéva z Némecka nebo kdyZ spole¢né cestuji po Némecku).
Se svym muzem komunikuje v anglictin€.

Zdravotni anamnéza

Jana nemd Zadné zdravotni omezeni, které by ji mohlo vylucovat z kolektivu.

Aktualni stav

2N 2

Jana je na pohled velmi p&kné vypadajici dit&. Spatné snas{ situace, kdy se musi nékomu
prizpasobit/néco nemiiZe byt tak, jak to chce ona. V takovych situacich se bud’'rozplace, nebo
se ,,zasekne a nechce ddle v ¢innosti spolupracovat. V komunikaci s dal$§imi vicejazy¢nymi
détmi je obCas az panovacnd, snaZi se za kazdou cenu ostatni zorganizovat tak, aby délali
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presné to, co chce ona. Velmi Ipi na svém oblec¢eni a dopliicich (Celenky, sponky, ndramky)
— je pro ni dilezité, aby v priibéhu dne méla na sobé vSe piesné tak, jak si to rdno se
svou maminkou oblékla. Kdyz napiiklad nemtiZe najit svou celenku, Gplné ji to rozhodi a
neni schopna vnimat jakékoli dals$i podnéty, dokud celenku nenajde a nenandd si ji. BEhem
nékolika mésict se naucila tyto situace zvladat s mnohem vétSim klidem, dokonce i béhem
dne nékteré dopliikky sama od sebe odloZila s tim, Ze je zrovna nechce mit na sobé. Co se
tyc¢e schopnosti vyjadfovat se, porozumét, dat najevo, co potfebuje je, dle mého ndzoru, vice
nez priméfend svému véku. Postupem skolniho roku zvlada komunikaci s druhymi, i starSimi
détmi ze skupiny bez vétSich komplikaci. V prvnich mésicich si Jana, stejné jako Veronika,
zvykala na to, Ze s ni v matetské Skole jiZ nenf jeji bratr. S Veronikou travila Jana hodné Casu,
m¢éli spolu hodné konfliktli, ale postupné (jak se zacCaly bavit a hrét si i s jinymi détmi) se
mnozstvi konfliktli zmenSovalo. Jana vZdy, béhem pobytu venku, hledala kaminky pro svou
maminku. Po néjaké dobé€ dovolila Veronice, aby se k ni ptidala a kameny hledaly spole¢né.
Jana béhem Skolniho roku udélala pokrok v déleni se s druhymi, v respektovédni druhych a
jejich ndzort a ve schopnosti odstoupit od svych pozadavki (nebo je alespoi zmirnit).

4.3.1 Analyza vysledku pozorovani ¢. 3

Stejné jako v pfedchozich dvou piipadovych studiich jsou v této Casti prace zaznamendny
vystupy z mého pozorovani Jany v pribéhu jednoho Skolniho roku. Kazda z kategorii pozo-
rovani obsahuje celkem 3 zépisy z pozorovani (1. pozorovani probihalo v fijnu, 2. pozorovani
v tnoru a 3. pozorovini v ¢ervnu).

Jak se chova rano, bezprostiedné po pirichodu do materské Skoly?

1. pozorovani: Sama se prevlékne, vSechny své véci si v Satné uloZi tam, kam patfi. Po
rozlouceni s rodici si za¢ne s ucitelkami povidat v cesSting. Pokud je jiZ ve Skolce Veronika,
jde za nimi, povidajf si anglicky.

2. pozorovani: Sama se prevlékne, vSechny své véci si v Satné uloZi tam, kam patii. Po
rozlouceni s rodici si za¢ne s ucitelkami povidat v ¢estin€. Pokud je jiZ ve Skolce Veronika ¢i
Lida, jde za ni, povidaji si anglicky.

3. pozorovani: Sama se prevlékne, vSechny své véci si v Satné uloZi tam, kam patii. Po
rozlouceni s rodici si zacne s ucitelkami povidat v ¢estin€. Po vstupu do tfidy vétSinou zamit{
do jidelny, kde ptipravuje svacinu s anglicky mluvicimi divkami.

Se kterymi détmi v mateiské Skole dé€la prevazné tyto aktivity:
Prace s montessori pomickami

1. pozorovani: Nejcastéji pracuje sama s hlavolamy ¢i senzorickymi pomiickami (Casto
ve dvojici s Veronikou).

2. pozorovani: Casto pracuje ve dvojici s Veronikou se senzorickymi pomfickami. Vice
se zaméfuje na samostatnou praci s tvary (propojovani raznych tvart kresbou).

3. pozorovani: Vyhledava dalsi déti, se kterymi by spole¢né mohla pracovat s pomickami.
Preferuje spolupréci s divkami ptfed spolupraci s chlapci (vicejazy¢nymi i jednojazyénymi).
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Priprava svaciny

1. pozorovani: Pfipravu zvldda sama. Obcas pfipravuje spolec¢né s Veronikou.

2. pozorovani: Zacind pfipravovat svacinu i pro ostatni déti (krdji zeleninu a ovoce do
spole¢nych misek).

3. pozorovani: Témér kazdy den (vétSinou spole¢né€ s Veronikou) pripravuje svacinu i
pro ostatni déti v matefské Skole.

Hrani venku na hristi

1. pozorovani: Vétsinu Casu travi hleddnim kaminka pro svou matku (obcas i spolecné
s Veronikou).

2. pozorovani: Prozkoumava hfisté a jeho okoli (téméf vZdy s Veronikou a Lidou).

3. pozorovani: Spole¢né s Veronikou (a obcas i s Lidou) vymysleji hry, které mohou

venku spole¢né hrat. Casto se ale pfi hrani neshodnou a kfi¢i na sebe (v§echna komunikace
mezi nimi je v anglicting)

Hrani uvnitf materské Skoly

1. pozorovani: Hraje si ¢asto s Veronikou, popiipadé sama.

2. pozorovani: Hraje si hlavné s Veronikou (pfidava se i Lida). Casto se hadaji.

3. pozorovani: Lida se k jejich spolecnym hram pfipojuje méné Casto. Hidani mezi Janou
a Veronikou se stupiiuje.

Kdy prevazné pouZziva ceStinu?

1. pozorovani: V komunikaci s ¢esky mluvicimi détmi a s ucitelkami. Obcas nevi, jak
fict néjaké slovo v ¢estin€ — umi v takovém piipadé dét najevo, v ¢em je jeji problém a slovo
fekne v anglictiné.

2. pozorovani: V komunikaci s ¢esky mluvicimi détmi a s ucitelkami. Obcas nevi, jak
fict néjaké slovo v Cestiné — umi v takovém piipad¢ dat najevo, v ¢em je jeji problém a slovo
fekne v anglictiné. Zacind pouZzivat sloZitéjsi stavbu vét.

3. pozorovani: V komunikaci s ¢esky mluvicimi détmi a s ucitelkami. Obcas nevi, jak
fict néjaké slovo v ¢estiné — umi v takovém piipadé dat najevo, v ¢em je jeji problém a slovo

fekne v anglictin€é. Zacind pouzivat slozitéjsi stavbu vét. Ucitelkdm i détem cCasto sd€luje
pribéhy ¢i vypréavi o tom, co se ji stalo mimo matefskou Skolu.

Kdy prevaziné pouziva angli¢tinu?

1. pozorovani: Pfi komunikaci s dal§imi vicejazyénymi détmi.
2. pozorovani: Pii komunikaci s dal$imi vicejazyénymi détmi.
3. pozorovani: Pfi komunikaci s dal$imi vicejazy¢nymi détmi.

¥ v,

Jak reSi tyto vybrané situace a jaky postoj v nich zaujima:
Oblékani se pred odchodem ze Skolky ven

1. pozorovani: Oblékd se sama. Obcas je rozptylena dénim v Satné. Trva na tom, Ze si
oblékne ptfesné to samé, co méla na sobé&, kdyz ptisla rdno do mateiské Skoly (naptiklad kdyz
rdno prselo a méla plasténku, tak ji vyZaduje i v piipadé, Ze jiZ neprsi).
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2. pozorovani: Obléka se sama. Pta se ucitelek, co vSe si ma vzit na sebe, aby ji bylo
teplo. Nékdy se nechce obléct podle doporuceni ucitelek.

3. pozorovani: Obléka se sama. Ridi se podle doporuden{ ucitelek na to, jaké oblecent si
ma vzit, aby to odpovidalo pocasi.

Je potreba se ztiSit (spolecna elipsa)

1. pozorovani: Casto si povidd s Veronikou. Zvedd se, kdyZ je pozddana aby sedéla.
Pobih4, kii¢i. Odmitd mozZnost jit do jiné mistnosti.

2. pozorovani: Vyrusuje stdle vice a Cast&ji. Casto k vyrugovani strhne kromé& Veroniky i
dalsi déti. KdyZ je ucitelkou posldna do jiné mistnosti, bouchd do dvefi.

3. pozorovani: Dokaze se o néco 1épe soustfedit na déni pfi elipse. Obcas se i hldsi a snazi
se odpovidat na dotazy ucitelky. Casto si povidd a zpivé s Veronikou. Opusténi mistnosti stile
odmitéd a kdyz je tam i presto posldna, bouchd do dvefi od mistnosti. V nékterych piipadech
se s ni d4 domluvit na kompromisu.

Nékdo ji vezme hracku

1. pozorovani: Jednd agresivné — udefi dité, které ji bere hracku, pak se rozplace a jde za
ucitelkou. Ne vZzdy dokdZe v ¢estin€ vyjadrit, co se presné stalo.

2. pozorovani: Rozbreli se, jde za ulitelkou. Dozaduje se toho, aby ziskala predmét
zpatky. Ve vétsiné pripadt dokdze v Cestin€ vyjadrit, co se stalo.

3. pozorovani: Témér nikdy nebreci. Jde za ucitelkou. Dozaduje se toho, aby ziskala
pfedmét zpatky. Témét vzdy dokdze v CeStiné vyjadrit, co se stalo.

Néco ji spadne/rozbije se

1. pozorovani: Zac¢ne plakat a jde za ucitelkou. S pomoci rozbitou véc uklidi.

2. pozorovani: Jde za uditelkou, je schopna samostatné (s podporou od ucitelky) rozbitou
véc uklidit.

3. pozorovani: Jde ucitelce oznamit, co se stalo. Uklizi sama, snaZi se najit nékoho, kdo
by ji s uklidem pomohl (zpravidla oslovuje anglicky mluvici divky).

Nékomu ve skupiné je ubliZovano

1. pozorovani: Pozoruje situaci, nezasahuje. Jde fict uitelce, co se déje.
2. pozorovani: Pozoruje situaci, nezasahuje. Jde fict ucitelce, co se déje.
3. pozorovani: Pozoruje situaci, nezasahuje. Jde fict ucitelce, co se déje.

Je konfrontovana s tim, Ze ona nékomu ublizila

1. pozorovani: Rozplice se. Nechce se omluvit. Po par minutdch od incidentu se jde
ujisfovat, zda na ni neni ucitelka rozzlobena.

2. pozorovani: Rozplice se. KdyZ se uklidni, tak se omluvi. Po par minutdch od incidentu
se jde ujisfovat, zda na ni neni ucitelka rozzlobena.

3. pozorovani: Neplace. Pokud se jednd o anglicky mluvici divku, nechce se omluvit —
rozzlobi se a odejde (ma pocit, Ze je v pravu, Ze si to druhd divka kvili néemu zaslouZila).
Pokud se jednd o pouze ¢esky mluvici dité, omluvi se mu.
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Jaké je jeji postaveni v socidlni skupiné?

2N 2

1. pozorovani: Vytvaii si spolecnou skupinu s Veronikou. Délaji téméf vSe spolecné.
Témér kazdy den spolu maji alespoii jednu rozepti. Obcas se pripoji ke hie star§ich divek ve
skupin€ (mluvicich pouze cesky).

2. pozorovani: Ve skupin€ s Veronikou a Lidou se snaZi byt v roli ,,velitele*, hodné jim
porouci, co a jak maji délat. Obcas agresivné stréi do jedné ze dvou divek, kdyz nechtéji
délat to, co jim fika — za stréeni se odmita omluvit. S chlapci ve skupiné si témé&f nehraje
(neprojevuje o né zdjem). Stdle Castéji se zapojuje do her se star§Simi divkami.

3. pozorovani: Castéji se zapojuje do skupinovych aktivit, kterych se zicastiiuji i chlapci
(hlavné venku na htisti). Vyhledava spolecnost ucitelky, které vypravi v cestiné, co dé€lala
o vikendu s rodinou a co zazZila mimo matefskou Skolu. Stdle hodné ¢asu vénuje prici a hie
s anglicky mluvicimi divkami, konfliktd neustéle pfibyva.

4.3.2 Shrnuti¢. 3

Jana, stejné jako Lida a Veronika, nejcastéji pracuje s montessori pomiickou hlavolamd,
které sestavuje sama. Postupem S$kolniho roku zac¢ind pracovat se senzorickymi pomtckami
ve dvojici. Témér kazdy den se vénuje kresbé, malovani ¢i obkreslovani.

S rannim prevlékanim, kdyZ pfijde do matefské Skoly, nemd problém a zvlada se oblékat
sama. KdyZ se v§ak odchdzi ven na htisté, snadno se rozptyli tim, co délaji ostatni déti (kouka
na né a neprevléka se).

Jeji Cestina se béhem obdobi, kdy probihalo pozorovani, velmi zlepsila. Ke konci Skolnitho
roku se uz i snazi sdélovat ostatnim své piibéhy a z4zitky. Anglictinu pouZziva kazdy den pfti
komunikaci s Veronikou a Lidou.

Zpocitku trvala na tom, aby méla oble¢eni a dopliikky béhem celého dne presné tak, jak
ji je rdno nandala jeji matka — to se béhem Skolniho roku zménilo a ke konci na tom jiz tolik
nelpéla.

Réada dé€la néco pro jiné déti ze skupiny i pro ucitelky — pfipravuje svacinu, obdarovava
vlastnoru¢né nakreslenymi obrazky, hled4d venku kaminky pro svoji matku. Zaroven se Casto
snazi manipulovat ostatni déti, aby délaly to, co chce ona (nékdy si ostatni ani neuvédomi, Ze
jsou vlastné manipulovani).

Dél4 ji problém ztiSit se na elipse — Casto vymySsli rizné zplisoby vyruSovani a snazi
se strhnout co nejvice déti k tomu, aby dé€laly to samé co ona. Pravidelné se nepohodne
s ostatnimi vicejazyénymi divkami v matetské Skole (se kterymi trdvi nejvice Casu). Pfi
negativni konfrontaci s ostatnimi détmi se uchyluje k agresi, pozdéji k placi, Ci se urazi a
odchdz{ jinam.

Do situact, kdy je nékomu jinému ubliZzovano, nikdy nezasahuje. Situaci pozoruje a poté
jde fici uditelce, co se d€lo. M4 své misto ve ,,skupin€ anglicky mluvicich divek®, ale i mezi
star§Simi ¢esky mluvicimi divkami. V anglicky mluvici skupin€ se snazi mit pozici ,,vidce*
(vyZaduje, aby ji divky poslouchaly a nasledovaly ji). Kdyz je ve skupiné ¢esky mluvicich
starSich divek, tak zastava pasivné;jsi roli a naopak se ona pfizpiisobuje jim. Ke konci Skolniho
roku zacind vyhleddvat spolecnost ucitelek. Chce si s nimi povidat v ¢estin€, ptd se jich na
nazor na svoje obrazky apod.
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5. Zaveérecéné shrnuti

V této kapitole je sepsané shrnuti vSech tii pozorovani, které byly soucasti mého pri-
zkumu. Jedna se o vybrané spolecné rysy chovdni Ci o reakce v rdmci socidlniho zaclenovani
do socidlni skupiny déti v matetské Skole, které mély vSechny tfi participantky spolecné,
nebo se jen nepatrné liSily. V ndsledné diskuzi zjisténi, vychdzejici z mého pozorovani, po-
rovhavam s informacemi z odborné literatury, které jsou uvedeny pievazné v prvnich dvou
kapitoléach této préce.

Na zdklad€ pozorovéni jsem zjistila, Ze vSechny tfi divky v priibéhu celého roku pouzivaly
v kazdodenni komunikaci v matef'ské Skole anglictinu, a to hlavné pti komunikaci mezi sebou.
I'kdyZ vSechny ucitelky a vétSina déti ve skupiné mluvily cesky, divky si utvofily svoji vlastni
podskupinu, ve které komunikovaly anglicky.

Kazdéd z divek ucinila posun ve schopnosti vyjadfovat se v ceStiné. A s postupnym
ndrdstem osvojovani si Ceského jazyka se zvySoval pocet jejich socidlnich interakci s pouze
¢esky mluvicimi détmi ve skupiné.

V ptipadé Lidy a Veroniky, které obé mély jesté jeden tieti jazyk (hebrejstina, rustina),
ho ani jedna z divek téméf viibec béhem dne v matetské Skole nepouzivala.

VSechny tii divky se béhem oblékdni snadno rozptyli. Je otdzkou, zda je to jejich spole¢ny
povahovy rys — Ze je pro né tézké udrzet pozornost, nebo tim, Ze se v Satné najednou ve
vét§si mife komunikuje Cesky a ony se snaZi vSemu porozumét. Je nutno podotknout, Ze
pfi soustfedéni se napiiklad pfi praci s konkrétni montessori pomiickou nemaji problém se
soustfedit a neni tak snadné je rozptylit.

Dalsi poznatek, ktery vzeSel z mého pozorovéni je ten, Ze maji vSechny participantky
problém vydrZet v klidu a soustfedit se na pribéh spole¢né elipsy. Béhem elipsy se mluvi
pouze v Cestin€ a probirana témata se méni v ramci tydne ¢i mésice. Ucitelky béhem elipsy
oslovuji vSechny déti v matefské Skole zdroveni, takZze nemohou pfili§ upravovat rychlost
mluvy a volbu slov tak, aby odpovidaly drovni vicejazy¢nych déti.

Ve vSech ptipadech mého pozorovani vychdzi najevo, Ze se divky nachdzeji spiSe na okra-
jové Casti socidlni skupiny v mateiské Skole. Utvorily si vSak spole¢nou malou podskupinu
»anglicky mluvicich divek*. Nabizi se vSak zdvér, Ze vznik této podskupiny vychazi opravdu
pouze z divodu spole¢né mluveného jazyka. Pozorovani naznacuje, Ze si spolu divky po
osobnostni strance prili§ nesedly (Casté hadky a rozepfte, jsou vii€i sobé hrubé az agresivni).
Konflikty mezi sebou maji mnohem castéji, nez pfi interakcich s ¢esky mluvicimi détmi (na
konci Skolniho roku). Je zde ale prostor pro moZnost, Ze k castéjSim konfliktim dochdazi
pravé z toho diivodu, Ze spolu divky travi nejvice spolecného Casu a tudiZ je celkové pocet
jejich interakei mezi sebou oproti interakcim se zbytkem skupiny vyssi a tim i stoupa pocet
konflikti.

Hlavni otdzka, kterou si v tivodu této prace poklddam je, zda existuje rozdil v socidlnim
zaClenovani vicejazy¢nych déti v matetské Skole oproti zac¢leniovéni jednojazyénych déti. Po
provedeném pozorovani musim konstatovat, Ze hlavni rozdil v za¢leniovani je samotna rychlost
a ,,ndstroje®, které k tomu pouZivaji. Zde bych chtéla rozvést odpovéd na druhou, vedlejsi
otdzku, o jaké rozdily se jednd. Jejich socidlni zaclefiovani probihd mnohem pomaleji. Zaroven
se 1i$1 délka uZivani ,,ndstroji zaclefiovani* — fdze pozorovani zpovzdali a smélé zapojovani
se do skupinovych aktivit trvd mnohem déle. A pokud bych neméla moznost vidét i socidlni
interakci vicejazyCnych divek mezi sebou, méla bych pocit, Ze jsou pro matetskou Skolu
jesté ,,nezralé*“. Béhem socidlnich interakci v anglickém jazyce odpovidaly jejich socidlni
schopnosti jejich v€ku, aviak v jazyce Ceském se zddly byt pozadu.

V zavislosti na provedeném pozorovani usuzuji, Ze v piipadé€, Ze by ve Skolce nebylo

36



vice vicejazyCnych déti, socidlni zacleniovani do matetské Skoly — respektive do kolektivu
¢esky mluvicich déti, by probihalo mnohem rychleji. Tim, Ze si divky utvofily svou anglicky
mluvici skupinu, sniZily pocet svych socidlnich interakei s ¢esky mluvicimi détmi. A i kdyz
byla ze strany ucitelek podporovana pravidelna interakce mezi vSemi détmi ve skupiné, tak se
ve chvilich volného prostoru pro déti uchylovaly vicejazy¢né divky k aktivitim ve své malé
skupince.

5.1 Diskuze

Nejprve bych chtéla zminit to, Ze matefskd montessori Skola, kterou vSechny tfi partici-
pantky navstévovaly, spliiovala mnoho z faktort, které usnadiuji détem ptechod od rodiny
a podporuji bezpecné zaclenéni do skupiny. Konkrétné se jednalo o pevné dany a stily roz-
vrh dne, pravidelné skupinové aktivity, pfi nichZ si mohly déti utvafet skupinovou identitu.
Rodi¢tim vicejazy¢nych déti byl také dan prostor ve vyuce na sezndmeni ostatnich déti s od-
liSnostmi v jejich kultuie (napfiklad vypravéni o Zidovskych svatcich, hrach, které se pfii
nékterych svéatcich hraji aj.). Stejné tak Sla zacleniovani téchto divek vstiic i samotnd metodika
montessori vyuky, kterd vychdzi mimo jiné z nedirektivnich pfistupli a prostoru pro indivi-
dudlni rychlost kazdého ditéte v jeho posunu (jak ve vlastnich schopnostech a védomostech,
tak v utvareni socidlnich vazeb).

Jedna z kli¢ovych schopnosti pti socidlnim zacleniovani a pfi navazovani vztahu s ostatnimi
je schopnost dorozumét se. Co se tyce slovni zdsoby v ¢eském jazyce, tak ta je u participantek
0 néco opozdénd oproti normé pro déti, které maji CeStinu jako matetfsky jazyk. Napiiklad
Lida, které jsou tfi roky, by méla jiZ mit uspokojivé vyjadiovaci schopnosti. V ¢eském jazyce
je vsak v tomto pozadu a tim je do urcité miry vyfazena z okruhu svych ¢esky mluvicich
vrstevnikil. V anglickém jazyce je na tom o mnoho Iépe a nejspis proto se uchyluje k interakcim
hlavné s anglicky mluvicimi détmi.

Tato jazykovd bariéra také vytvaii oddaleni déti od sebe. KdyZ si spolu nepovidaji, tak se
nepoznévaji a z toho pak prameni urcitd nejistota, kterd u déti predSkolniho véku miize vést
k agresivité. Toto pozorovéni tedy je v souladu s teoretickymi informacemi, které jsem ziskala
z odborné literatury. Dité toto agresivni chovani pouziva jako zptsob obraného mechanismu.

Onen sklon k absolutnimu dodrzovéni pravidel, ktery zminuji v druhé kapitole této préce,
Ize v urcité podobé pozorovat u Jany, kterd se doZaduje, aby jeji obleceni bylo po celou dobu
presné tak, jak ji ho rdno oblékla matka. Musi to byt pfesné tak, jiné vychodisko pro ni neni
ptijatelné.

Participantky si také prochdzi fazi absence komplexniho pfistupu (av§ak v porovndni
s ostatnimi détmi v matefské Skole maji tuto fazi o néco pozdéji a trva déle). Neberou v potaz
thel pohledu druhé osoby (maji pocit, Ze jsou vZdy v pravu pravé ony).

VétsSina mych zjisténi v rdmci pozorovani je tedy celkem v souladu s teoretickymi infor-
macemi z odborné literatury, avSak naznacuji, Ze pribéh socidlniho zacletiovani participantek
je o néco opozdén.

KdyzZ jsem se toto téma rozhodla zpracovat v rdmci své bakalaiské prace, o¢ekdvala jsem,
Ze vypozoruji néjaky zdsadni rozdil mezi zaclefiovdnim jednojazycnych a vicejazycnych
déti. Ze naptiklad je klicové, aby se anglicky mluvici divky zaélefiovaly n&jakym zpiisobem
pomoci anglického jazyka. Tento pfedpoklad se mi vSak pozorovdnim nepotvrdil, protoZe ve
vSech situacich, kdy divky mluvili anglicky, to nebylo nijak propojeno se za¢lefiovanim do
skupiny ¢esky mluvicich déti v matefské Skole.

Na druhé strané se mi vSak potvrdil piedpoklad, Ze je u zaclenovani vicejazycnych déti do
skupiny néco ,,jinak* — potfebuji vice ¢asu na to projit vSemi stddii zaclenéni a trvd jim delSi
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dobu, nez se vitbec dobrovolné odhodlaji k samostatné interakci s ostatnimi ¢esky mluvicimi
détmi ve skupiné.

Myslim si, Ze tato delSi doba na aktivni zapojeni do interakci mezi détmi by mohla byt
problémovym faktorem hlavné v zafizenich (jinych matefskych Skoldch), kde se vychazi z ji-
nych principti, nez v montessori metod¢€, a neddva se tam takovy prostor k individudlnimu
pristupu k détem. Popiipadé se détem neposkytne dostate¢ny prostor ve vybéru ¢innosti a
interakci dle jejich preferenci. Proto mi prijde ddlezité, aby se této problematice vénoval
prostor jak v rdmci vzdélavani pedagogd, tak Sirs$i vefejnosti (potazmo rodict cesky mlu-
vicich déti, ktefi budou skrze nabyté informace 1é€pe rozumét tomu, co se v mateiské Skole
odehrdvd). Nejednou jsem se setkala s pohledy nékterych rodict, kterym pfislo, Ze chovani
jedné z vicejazy¢nych divek je neodpovidajici jejimu véku (ndhly pla¢, vybuch vzteku apod.).

Dalsi problém, ktery miiZe nastat, je hned u pfijimani déti do matetské Skoly. Véfim tomu,
Ze pedagogové, ktefi nejsou vzdelani v této problematice, nebo jesté nemaji s vicejazy¢nymi
détmi zkuSenost, mohou pfi ,,zapisu do matetské Skoly* vyhodnotit dit€ jako nezralé pro né-
stup do matetské Skoly. Tim pddem mohou celkové jesté oddalit uz tak pomalejsi zaclenovani
ditéte do skupiny.
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Zaver

Hlavnim cilem mého Setfeni bylo analyzovat pozorovéani socidlniho zaclefiovani viceja-
zy¢nych déti do mateiské Skoly a vysledky nédsledné porovnat s odbornou literaturou a zjistit,
zda je odliSny vyvoj socidlniho zaclefiovani vicejazy¢nych a jednojazy¢nych déti do socidlni
skupiny matefské Skoly.

Teoretické informace v prvnich dvou kapitoldch jsou vypracoviny na zdkladé studia
odborné literatury. Druha Cast prace obsahuje kvalitativni priizkum, ktery probihal formou
techniky aktivniho pozorovéni déti a je zaznamendn jako soucast ptipadové studie. Kazdé ze
tif déti, které jsou souldsti ptipadovych studif, ma osvojenu jinou kombinaci jazyki a jeden
ze spolecnych faktor( je ten, Ze ani jeden z rodi¢l té€chto déti nemluvi plynule cesky.

V rdmci prizkumu jsem si stanovila dv€ otdzky, prvni zni: Existuje rozdil v socidlnim
zaClenovani v matefské Skole u vicejazy¢nych a jednojazy¢nych déti? A pokud ano: O jaky
rozdil ¢i rozdily se jedna? Z mého pozorovani a nasledného porovnani s odbornou literaturou
mi vySlo najevo, Ze proces socidlniho zaclefiovdni probihd u vicejazyénych déti vyrazné
pomaleji neZ u jednojazycnych. Neptisobi to tedy tak, Ze by v jejich socidlnim zaclefiovani
bylo néco vyrazné ,,jinak*, ale spiSe opozdéné. Hlavni pricinou této opoZdénosti je nejspise
samotné opoZzdéni ve schopnosti uzivani jazyka (v pfipad€ tohoto prizkumu cestiny) ke
komunikaci s jednojazyénymi détmi ve skupiné matefské Skoly.

Béhem zpracovavani odborné literatury k tématu vicejazyCnosti mé prekvapilo, jak mélo
je publikaci na toto téma. Na internetovych diskuzich jsem zaznamenala mnoho dotazli rodict
na doporucent literatury k tomu tématu — nedostali Zddnou odpovéd. Jsou knihy, i v anglictiné,
které jsou zaméfené na bilingvismus, ale nahliZeji na téma vicejazy¢ného ditéte trochu z jiné
perspektivy (v ¢em je schopnost ovlddat vice jazykd vyhodnd, jakym zptisobem maji rodice
své dit€ ucit druhy jazyk atd.).

Béhem mé prace na této bakalafské praci mé velmi prekvapil zajem rodici vicejazycnych
déti. Ptali se m¢é na ma zjiSténi z literatury i na mdj ndzor na dané téma. Dokonce mi jedna
rodina nabidla, Ze mi pomohou s korekturou textu, kdybych se rozhodla svou praci preloZzit do
anglického jazyka — Ze pry znaji hodn€ rodici, ktefi by si praci na toto téma radi piecetli. Tato
informace mi znovu potvrdila, Ze toto téma by si opravdu zaslouZilo detailnéjsi prozkoumani
a nisledny vznik odborné publikace.

Kdybych na zacatku védéla, co vim ted, s nejvétsi pravdépodobnosti bych do pozorovani
zahrnula i socidlni zaclefiovani a interakce jednojazy¢nych déti mezi sebou i s détmi viceja-
zyénymi. VyuZila bych to ke konkrétnimu porovnavani déti v ramci jedné socidlni skupiny.
Také by se, dle mého nazoru, 1épe shromazdovaly poznatky z pozorovani, kdybych méla jiz
od zacatku jasn€ vymezené situace, na které se pfi pozorovani chci zaméfit. V této praci jsem
vsak zvolila metodu, kdy jsem si zapisovala rizné typy interakci a situaci probihajicich ve
tiidé a aZ na zdklad¢ téchto pozorovani jsem vytvofila 7 kategorii, které podrobné popisuji
ve ¢tvrté kapitole.

Pozorovani probihalo pouze v jednom zafizeni, tudiZ nelze vysledky zobecnit. Pokud
bych se timto tématem zabyvala dal, urcité bych pozorovdni rozsitila i na jiné typy zafizeni
(napriklad stdtni ¢i waldorfské matefské Skoly). Také bych do pozorovani zatadila i jednoja-
zy¢né déti v socidlni skupiné€, abych je mohla porovnavat nejen s odbornou literaturou, ale i
s chovdnim konkrétnich déti v té samé matefské Skole.

S vétsi globalizaci a rozriistajicim se multikulturnim prostfedim bude pocet rodin v tako-
véto situaci nardstat. Z vlastni zkuSenosti, vychdzejici hlavné z rozhovort s rodici, vim, Ze
by uvitali néjakou publikaci, kterd se danym tématem zabyv4, a diky které by mohli ziskat
odpovédi na své mnohé otdzky a nejistoty ohledné vychovy a zaclefiovani vicejazyéného
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ditéte do spolecnosti. A proto si myslim, Ze se jednd o velmi aktudlni téma, kterému ma
smysl se vénovat. Zaroven si myslim, Ze by publikace k tomuto tématu byla dtlezita i jako
prostfedek, diky kterému muze vefejnost ziskat potfebné informace v této oblasti a dospéni
k vétsi toleranci a pochopeni druhych (coz je v rozrlstajicim se multikulturnim prostfedi
velmi dtleZité pro klidné mezilidské vztahy).
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A. Prilohy

A.1 Vzor informovaného souhlasu rodicti v angli¢tiné

INFORMED PARENT‘S CONSENT WITH PARTICIPATION OF CHILD AT
SURVEY AND USING RECEIVED DATA

for the purposes of the bachelor thesis

The aim of this survey is to find out through the observation, if the process and the
way of social inclusion of multilingual children in kindergarten is different from
social inclusion of monolingual children. Data acquisition will take the form of
observation in the kindergarten during the normal class operation (no comma)
without any intervention beyond the scope of the normal functioning. For the case
study, parents will be asked to provide basic family information (focusing on family
language environment). The survey is conducted by Tereza Botkova, a student of
Charles University, Hussite Theological Faculty in Prague, under the guidance of
Mrs. PaedDr, Mgr. Hana Z4¢kova.

The author undertakes to use the obtained data only for the purposes of this
bachelor thesis survey. The information will be processed in an anonymised form
without reference to the names or contacts of the persons.

Author's signature

By signing, | confirm that | agree to the survey and the participation of my child in it. |
provide all information voluntarily.

The name of the parent

Signature of parent
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