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ABSTRAKT

Préce se zabyva tématem globalniho rozvojového vzdélavani (GRV) a jeho pozici ve vyuce
na prvnim stupni zakladnich Skol. Hlavnimi cili této prace je zjistit, pro¢ je vhodné
zacleniovat témata globalniho rozvojového vzdélavani do vyuky, jaké jsou predpoklady déti
mladsiho Skolniho véku k praci s tématy GRV, a jak takova témata zatazovat do vyuky.
Teoreticka Cast prace se z pocatku vénuje vymezeni terminu GRV, jeho specifikim ve vyuce
na prvnim stupni ZS, jeho mistu v kurikularnich dokumentech a zptisobu zafazeni do vyuky.
V praktické ¢asti je pomoci dotaznikového Setfeni a pomoci rozhovorti zkoumano, zda jsou

témata GRV do vyuky zaclenovana, jakym zpiisobem, jak frekventované a z jakého divodu.

KLICOVA SLOVA
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globdlni témata, vychova k mysleni vevropskych a globalnich souvislostech,

mladsi Skolni vék



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on Global Development Education (GDE) and its position
in education at primary school. The main aims of this work are to find out why it is important
to integrate global development issues in education, what are primary school kids
preconditions for working with global issues and how can teachers integrate global issues
to education. The theoretical part of the thesis begins with definition of GDE, then it is
devoted its specifics in primary school education, its place in curricular documents and how
it is integrated into education. In empiric part, GDE is investigated by questionnaire survey
and interviews if the topics of GDE are incorporated into education, how often and what is

the reason for this integration.
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Uvod

Globalni problémy se stavaji stale vice soucasti naSich zivoti. Generace 21. stoleti
je tak nucena tyto problémy feSit mnohem vice nez lidé pied osmdesati lety, kdy témér
nikdo nevlastnil televizi a pocet lidi, ktefi cestovali za hranice svého statu, byl minimalni.
V soucasnosti je tomu presné naopak. Spolecnost je denné informovana o déni v celém
sveéte, cestovani se stalo béznou Cinnosti témer kazdého ¢lovéka a mezinarodni obchod,
spoluprace i nabidky zaméstnani zaujimaji ve 21. stoleti své pevné misto. Tyto okolnosti

tak pfispivaji ke vzajemnému plisobeni jazyk, lidi a kultur celého svéta (Waters, 2007).

Cela spolecnost tak nyni stoji pfed fadou na sebe navazujicich problému, které maji
pfedev§im globalni charakter. Tyto problémy maji bezprostiedni dopad na zivot celé
spole¢nosti ve vSech jejich oblastech. Lze konstatovat, ze je clovEk obéti svého vlastniho
uspéchu, kdy se vSe, ¢im je sdm tvlircem, zacina obracet proti nému. Mize za to absence
vSeobecného kulturniho obohacovani lidstva v ramci novodobé idey, ktera nese principy
pokroku a blahobytu. Zminéné pojeti ,,pokroku‘ je nuceno celé spolecnosti skrze rizné
sféry (politické, technologické, financni), a je tak pfi¢inou degradace hodnotovych
systému zaloZenych na toleranci, vzajemné spolupraci a ucté k ptirodé. I pies to, ze jsou
Jiz téméf vSechny problémy vcetné jejich pficin a souvislosti znamy, chybi zde navrhy
a opatieni, které by pfispé€ly k jejich feSeni. Soucasné poznani je jisté v tom, Ze se musi
spolecnost zménit. Tato zména se tyka ¢lovéka predevsim v oblastech vychovy, kde je
zasadni ptisobit na cile, snazeni a veskeré Cinnosti ¢lovéka, které¢ budou tuto zménu vést
spravnym smérem. Vychova ma vést Clovéka k osvojovani a rozvijeni vysledki
spolecnosti, ke kritickému uvaZovani nad moznymi negativnimi dopady, k utvafeni
postojil a hodnot, a to pfedev§im hodnoty globalnosti, respektu a vlastni odpoveédnosti

(Horka, 2000).

Ptes vSechny tyto okolnosti se kurikulum ceskych Skol po dlouhou dobu nijak
vyrazn€ nezmeénilo. Ackoli musi spole¢nost vykondvat fadu komplexnich rozhodnuti,
Skola se stale v mnoha ohledech zamétuje na linedrni mysleni spojené s virou, ze nase

budoucnost lezi v dobrych rukéch (Pike, 2000).

Pokud je tedy nasim cilem pfipravit Zaky na budoucnost, je zatazeni globalniho

rozvojového vzdélavani do vyuky zcela klicové.



Hlavni myslenka GRV spociva ve snaze vyvolat u zdka z4jem o aktivni spolupraci,
ktera je pro kondni zmén a feseni globalnich problémii podstatna. Dale se GRV soustiedi
na rozvoj kritického mysleni, diky kterému si zaci aktudlni i mozné globalni problémy
uvédomi, jsou schopni na né nahlizet z riiznych stran a uvazovat o nich v souvislostech

(Waters, 2007).

Globalni rozvojové vzdélavani se v Ceské republice fadi mezi relativné nové oblasti.
Soucasné vsak dochazi k jeho implementaci do vyuky ¢im dal vice Castéji. Postupné si tak

buduje své pevné misto v rdmci formalniho 1 neformalniho vzdélavani.

Cilem této diplomové prace bude zkoumat a nasledn¢ vyhodnotit pozici globalniho

rozvojové vzdélavani v kontextu vyuky prvniho stupné zakladnich skol.

Teoreticka ¢ast se zpo¢atku bude zabyvat okolnostmi vzniku terminu GRV v Ceské
republice, jeho definici a vyznamu ve vyuce. Déle se teoretickd ¢ast bude vénovat
strategickym dokumentim GRYV a jejich néaslednému plnéni. Za cil si také bude klast
vymezeni cili, témat, principd, hodnot a vztahu GRV ke kurikularnim dokumentim
Skoly. Na patou kapitolu, ve které budou uvedeny vékové a jiné zvlastnosti zakl pro préci
s globalnimi tématy, bude navazovat Sesta kapitola s vymezenim role ucitele pfi vyuce
témat GRV, a soucasné zde budou popsany principy Svétoveé Skoly. V zavéru teoretické

¢asti popisSeme vyukové metody, které se vzhledem k cilim GRYV jevi jako vhodné.

V empirické casti diplomové prace budeme zkoumat, jestli uclitelé souhlasi
se zafazenim GRV do vyuky, zdali a pomoci jakych metod tak konaji. Déle se budeme
vénovat otazce, jestli je GRV zafazeno do SVP jejich koly, a jaka témata zatazuji
do vyuky oni sami. Poslednim jevem empirické ¢asti, ktery budeme zkoumat jsou reakce
zakl a rodicu na hodiny, které obsahuji témata GRV. Pro cely vyzkum bude nejdiive

pouzita metoda dotaznikového Setieni, kterd bude nasledné doplnéna metodou rozhovoru.



I. Teoreticka Cast




1. Vymezeni teoretickych pojmi

1.1. Pojeti terminu globalni rozvojové vzdélavani v ramci Ceské republiky

Vyspélé zemé, mezi které patii Ceskd republika, se snazi reagovat na globalni
problémy celého svéta skrze mezinarodni rozvojovou spolupraci. S tim souvisi pevné
zatazeni globalniho rozvojového vzdélavani do vzdelavacich procest vSech vyspélych

spolecnosti.

S pojmem globalni rozvojové vzdélavani se poji vice definic a do dnes nebyla
stanovena pevna jednotnd terminologie. V Ceské republice se nejvice ukotvil termin
globalni rozvojové vzdélavani, dale jen GRV. Tento pojem vychazi z definic v anglickém
jazyce — Global Education a Development Education. V zahrani¢i se nejcastéji setkame
prave s terminem globalni vzdélavani / vychova (Global Education), méné Castéji pak
s terminem rozvojové vzdélavani (Development Education). Termin globalniho
rozvojového vzdélavani stanovila pracovni skupina Ceského fora pro rozvojovou
spolupraci. Vzhledem k narodni strategii a specifikim prostiedi Ceské republiky
doporucila pracovni skupina vznik ndzvu vychazejiciho ze spojeni vySe uvedenych
anglickych termind. Primarnim cilem globalniho rozvojového vzd€lavani, jak je
Jiz obsazeno v nazvu, je globalni rozvoj oproti vyznamu osobnostnimu. Diivodem uzivani
nazvu GRYV je také reakce na mezinarodni prostiedi, kde se v posledni dob¢ ustupuje
od nazvu ,,Development Education a mnohem pouZivanéjSim pojmem je ,,Global

Education® (MZV CR, 2011).

Zmeéna nazvu reaguje na problémy rozvojovych zemi, které¢ dale ovliviuji cely svét,
a proto je potieba na celou problematiku rozvojového vzdélavani nahlizet z globalniho
meftitka. Zdmeéna téchto termind je néco, s ¢im se v dnesni spolecnosti zajisté mizeme
setkat. Nemd vSak na hodnotovou orientaci téchto pojmi témét zadny vliv. Na hodnotu
¢eského terminu ma vliv slu¢ovani dvou pfistupli vzdélavani — rozvojového a globalniho

(Méchal, 2012).
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Maastrichtskéd deklarace o globalnim vzdélavani v roce 2002 uvedla obsahové
vymezeni terminu GRV jako vzdélavani, které v sobé zahrnuje fadu dalSich oblasti, mezi
které¢ se tadi rozvojové vzdélavani, vychovu k udrzitelnosti, vzdélavani o lidskych
pravech, vzdélavani k miru a k oblasti prevence konfliktd nebo mezikulturni vzdélavani.
Spole¢né s témito oblastmi se k terminu fadi i zna¢ny rozsah vychovy k obcanstvi

(Cabezudo et al., 2008).

Dle ptirucky globéalniho rozvojového vzdélavani Spolecny svét (Nadvornik, 2004)
vydanou spole¢nosti Clovék v tisni, neni uréeni vzdélavacich oblasti GRV jednoznaéné,
jelikoz se casto navzajem prekryvaji. Termin globalni rozvojové vzdélavani casto
pouzivany jen jako rozvojové vzdelavani, ktery je ceskym piekladem anglického pojmu
»Development Education®, se nejvice pfiblizuje oblasti Globalni vychovy. Setkavame
se zde tedy s vysvétlenim, kde termin globalni vychova pfislusi stejnému vyznamu jako
rozvojové vzdelavani. Prispély k tomu piedevsim prace Davida Selbyho a Grahama Pikea
(Cviceni a hry pro globalni vychovu 1, Cviceni a hry pro globalni vychovu 2), které jsou
v Ceské republice relativné ¢asto vyuzivané. Dalsi moznosti je piihlizet k pojeti GRV
dle North-South Centre. Zde je globalni vychova nadfazena rozvojovému vzdélavani, kde
vlastnimi tématy a metodami prolind enviromentalni vychovu, interkulturni vzdélavani,
vychovu k lidskym praviim, vychovu k obc¢anstvi a dals$i vychovy zaroven. K lepSimu

vyjasnéni ndm slouZi obrazek z jiz zminované publikace Spolecny svét.

Obrazek: —
Globéalni -
vychova
: Vadélaviani o ldskych pravech .
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# ",
rd R
A .
/ ,
/ \‘
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Obrazek 1 — Globalni vychova (prevzato z: Nadvornik, 2004, s. 15)
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Teorie globalni vychovy podle jiz dvou zminovanych autorii Pikea a Selbyho (Pike,
2000, s. 13-16) povazuje globalni vychovu za tu, ktera v sob¢ spojuje dva dilezité sméry
teorie pedagogiky. Nejen pro globalni vychovu je propojenost téchto dvou sméra

zakladem celého vzdélavani.

Jednim z téchto smérti se nazyva planetarni védomi, které lze charakterizovat jako
védomé vnimani potieb jednotlivych statii s primarnim ohledem na potieby planety. Toto
vzdélavani si klade za kol respektovani tohoto principu spolu s cilem utvafeni osobnosti,
ktera bude schopna tolerance odlisnych kultur s jinym vyznanim i1 nazory, bude chépat
problémy v globalnim méfitku a snazit se na n¢ nahlizet z vice uhlt pohledu. Tento
myslenkovy smér pochazi z Velké Britanie, kde mél v roce 1945 vyznamny vliv
na ustanoveni Komise OSN pro védu a vzdélavani UNESCO, a nyni se fadi
mezi podstatnou a nezbytnou zivotné diileZitou soucast 21. stoleti. Druhym smérem je
podle obou autorti na tradici bohatsi pedocentrismus, ktery klade dité do stfedu svého
zajmu. Svou inspiraci objevil u dodnes vyznamnych pedagogt, kterymi jsou naptiklad
John Dewey, Marie Montessori, Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a dalsi. Tento smé&r tvrdi, Ze dité
je schopno dosahnout prvottidniho uceni, pokud ho dok4dZeme respektovat jako osobnost
s jedineCnym nazorem, kterd ma vlastni zkuSenost, nadani a budeme podporovat jeho

vlastni zkoumani a objevovani.

Ve své knize dale Pike a Selby (Pike, 2000, s. 13-16) zminuji model globalni vychovy,
ktery v sobé& spojuje Ctyfi vzdjemné na sebe piisobici dimenze — prostorovou, ¢asovou,
vnitini a dimenzi probléml. V prostorové dimenzi je kladen dlraz predevSim
na pochopeni vzijemného plsobeni jednotlivych skuteCnosti v globalnim méfitku.
Za nevhodny piistup ve Skolstvi se povazuje takovy, kde Zaci nejsou vyucovani k mysleni
a uvazovani v souvislostech. Dimenze problémi se soustfedi na pojeti vzdélavani, které
vychézi z potieb zaki. Resi otazky a problémy vychazejici z jejich Zivota spolu s tématy
politického a ekonomického charakteru, Zivotniho prostfedi a rovnosti. Dale dimenze
problémi fesi otdzky a problémy vychdzejici ze zplisobu vidéni svéta a jeho problémut
ve vzajemné souvislosti, pochopeni, Ze pohled na svét neni pouze jeden, a to ten nas, ale
ze pohledt na svét je mnoho, jsou ovlivnény mnohymi okolnostmi a nasim tikolem je tyto
pohledy poznavat, porovnavat a informované se stavit ke globalnim problémim. Casova

dimenze v sobé& nese vzdjemné pisobeni casovych obdobi dilezitych k pochopeni obsahu
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kurikula. Sttedem modelu prochazi vnitini dimenze, ktera se zabyva pochopenim ¢lovéka
jako sebe samého vcetné jeho schopnosti a dovednosti. Autoii si spolu s mnoha filozofy
vzajemné pusobeni dimenzi uvédomuji, a timto upozoriiuji na propojenost minulosti,
pfitomnosti, budoucnosti a na nemozné oddéleni téchto tii casovych usekl od sebe
navzdjem. Globalni vychova si tedy klade za svij cil vénovat se ve Skolach budoucnosti,
pfesnéji jejim pravdépodobnym, moznym nebo preferovanym alternativam spolu
s prihlédnutim k minulosti i pfitomnosti. Diky tomu vzbudit u zaka potiebu takového
chovani a ¢int, které budou co nejblize k cesté preferované budoucnosti. Celou koncepci
pak provazi dvé cesty — vnitini a vnéj$i. Ob¢ cesty jsou dulezité k formovani spolecensky
odpovédného obcana, ktery chape jak sdm sebe a své moznosti, tak je veden i k poznavani

celého svéta (Pike, 2000, s. 13-16).

1.2. Definice globalniho rozvojového vzdélavani

Jak jiz bylo naznaceno, definice pojmu globalni rozvojové vzdélavani se riizni. Mezi
ty, se kterymi se miizeme setkat v ceském prostiedi, patii definice z ptirucky globalniho
rozvojového vzdélavani Spoleény svét, kterou v roce 2004 vydala organizace Clovék
v tisni (sekce Varianty). GRV je zde definovano jako celozivotni vzdélavani, které
poskytuje informace o zplisobu Zivota lidi v rozvinutych a rozvojovych zemich a nabizi
vzajemné porovnani a pochopeni souvislosti nasich Zivotl a té€ch ostatnich z celého svéta.
UmoZiuje  porozumét  kulturnim,  ekonomickym,  socidlnim,  politickym
a enviromentalnim proceslim, které maji zdsadni vliv na Zivoty kazdého z nés, pfispiva
k rozvoji aktivni spoluprace pii fteSeni problémi, ptiblizuje lidem pochopeni
své zodpovednosti pii vytvareni takového svéta, kde je mozné prozit distojny zivot,
a podili se také na utvareni hodnot, postojii vztahujicich se k feSeni lokalnich 1 globalnich

problémt (Nadvornik, 2004, s. 14).

V Naérodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani CR pro obdobi 2011-2015
(MZV CR, 2011, s. 5) najdeme tuto definici: Globdlni rozvojové vzdélavani (GRV) je
celozivotni vzdeélavaci proces, ktery pomaha lidem orientovat se v globalizovaném svéte,
rozumet jeho propojenosti a uvédomovat si svou roli a vliv v néem. Vede k porozumeéni
sobé a svym vztahiim s ostatnimi lidmi a misty. Svym pristupem k vyuce rozviji dovednosti
a podporuje hodnoty a postoje, které lidem umoznuji aktivné se podilet na reseni

lokalnich i globalnich problémai.
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Dalsi Casto pouzivana definice vychazi z Maastrichtské deklarace, ptijaté roku 2002
celoevropskym kongresem o globalnim vzdélavani, ktery byl veden pod zastitou North-
South Centre. Mezi jeho hlavni priority patii pravé utvaieni rliznych strategii v oblasti
GRV. Definice GRV dle z Maastrichtské deklarace zni takto: Rozvojové vzdelavani je
takoveé vzdelavani, které otevira oci lidi okolnimu svétu takovému, jaky je a pobizi je
k vytvareni a vedeni svéta spravedlivéjsiho, rovnocennéjsiho a sveta se stejnymi pravy

pro vsechny lidi (North-South Centre, 2002, s. 2).

Dle piirucky Global Citizenship Education lze chapat GRV jako souhrn tfech
zakladnich dimenzi — kognitivni, socio-emociondlni a postojové. Kognitivni dimenze
se soustiedi na rozvoj znalosti, schopnosti porozumét a kriticky piemyslet nad narodnimi
1 nadnarodnimi tématy, které souvisi s propojenim a vzajemnou zavislosti lidi a zemi.
Socio-emociondlni dimenze je o pocitu soundleZitosti k jinym lidem, zastavani totoZznych
hodnot, odpovédnosti, péstovani dovednosti vcitit se a respektovat jiné. Postojova
dimenze tesi, jak zodpovédné a efektivné jednat o mistnich, narodnich i globalnich
tématech, kde je hlavnim cilem udrzitelny rozvoj bez vale¢ného konfliktu (UNESCO,
2015).

Tyto a dalsi definice GRV se na prvni pohled rtizni, ale v obecné roviné vysvétluji cil
globalniho rozvojového vzdélavani velmi podobné. Jeho obecnym cilem je snaha
vychovat obcany, ktefi maji zajem podilet se na rozvoji svého mista, regionu, naroda
¢i celého svéta, chdpou propojenost tohoto rozvoje, kde spolu vSe souvisi a vzajemné
se ovliviiuje, dokazi kriticky premyslet nad rozvojovymi tématy a snazi se jim porozumet.
Toto porozumeéni se Casto poji s objektivnim vhledem do socidlniho, politického

1 ekonomického pozadi jednotlivych oblasti (Nadvornik, 2004, s. 13).

1.3. Pro¢ je diilezité zarazovat GRV do vyuky?

Podle Milétové se v zivoté setkavame s fadou nejednoduchych rozhodnuti, kdy jejich
vysledek dnes mnohem ¢astéji a vyraznéji ovlivituje nas zivot, Zivoty ostatnich a kolob&h
piirody. Zijeme ve svété, ktery se neustale méni. Kazdy z nas se musi vypoiradat s novymi
trendy, zorientovat se ve velkém mnoZstvi informaci, umét tyto informace uvést
do souvislosti, poznavat, praktikovat schopnosti, dovednosti a soucasné€ se co nejrychleji

adaptovat na zmény. Vzdélavani by se tedy nemélo zaméfovat na piipravu clovéka
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k ur¢itému povolani, ale na otevieni nasi mysli pro porozuméni budoucimu svétu, jeho

novym vychodisklim, potfebam a zasadnim zmeénam.

Z posledniho priizkumu veifejného minéni z roku 2013' vyplyva, Ze 85% ceské
populace podporuje, aby se Skoly vénovaly spolu se svymi zaky a studenty tématu
globalni odpovédnosti. Dale z prizkumu vyplynulo, ze vice nez 60 % ceského naroda
si uvédomuje, Ze nas zivotni styl ovliviiuje problémy v jinych ¢astech nasi planety. Je ale
zajimavé, ze 1 kdyz tato témata lidi zajimaji, nesnazi o nich nijak vice informovat

(Milétova, 2015, s. 1-4).

Vyuka témat globalniho rozvojového vzdélavani umoziuje zakim piipravit
se na zivot v budoucim problematickém svété. Zakladem témat jsou prave otazky
a problémy, kterym budou zaci v pribchu svého celého Zivota muset Celit. Zafazenim
GRV do vyuky tak vznikd pravdépodobnost, ze kazdy ziskd predpoklady pro to, stat
se aktivnim a informovanym obcanem, ktery bude plné pfijimat odpovédnost nejen
za sebe a své jednani, ale také za své okoli. Bude si védom soucasnych problémii, bude
vnimat jejich souvislosti a snaZit se pro n€ najit feSeni. Skrze vyuku témat globalniho
rozvojového vzdelavani 1ze budovat socialni, komunikac¢ni a obCanské dovednosti, diky
kterym bude dany jedinec snadné&ji a s rozmyslem postupovat pii feSeni problematickych
situaci riznych urovni — mistnich nebo téch §irsich v celém svétovém kontextu (Bravena,

2015, s. 10-17).

Vice témat GRV je v soucasnosti velmi aktudlnich. Je to naptiklad migrace, chudoba,
rovnost muzl a zZen, zivotni prostiedi. Proces globalizace zastavit nelze, kazdym dnem
se stava sveét vice a vice propojenym. Kazdy tento pojem tedy souvisi s uritym
porozuménim, informovanosti, nalézdnim vzdjemnych vztahi a souvislosti,

pfehodnocovanim, ovéfovanim a nalézanim novych cest k budoucimu svétu.

Vénovani se tématim globalniho rozvojového vzdélavani se €asto poji s principy
filozofie, které napomahaji k chapani svéta v jeho celistvosti, rozvijeni vlastnich postoji
a dovednosti, empatie, spoluprace a kritického mysleni. Nabizeji se ke zkoumani rizna

jednéni a jejich dopady na vlastni Zivoty i zZivoty ostatnich. Dale vyuka téchto témat

! Viz priizkum vefejného minéni spole¢nosti NMS Market Research, ktery pro Ceské forum pro rozvojovou
spolupraci FoRS zpracovala v roce 2014. FoRS, NMS Market Research (2014): Zavérecna zprava z prazku-
mu Postoje k rozvojové spolupraci a humanitarni pomoci
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umoznuje byt soucasti ,,hlubokych diskuzi“ a nasledného spole¢ného zkoumdani
za ucelem porozuméni okolnimu svétu i sobé navzajem. Mezi klicové dovednosti, které
se skrze propojeni filozofie a GRV prohlubuji, patii kritické mysleni, reflexe a uméni
dialogu v globalnim méfitku. Dulezitou soucasti tohoto propojené¢ho vzdélavani je
schopnost naucit se samostatné¢ pfemyslet a nenechat se pouze vést okolim. Pro déti
na prvnim stupni to znamena ptredevsim rozvoj komunikacnich dovednosti, schopnosti
naslouchani, vyjadfovani, artikulace, empatic a respektovani odliSného nézoru

(Belgeonne, 2015, s. 26-35).

Na zékladé¢ Bloomovy taxonomie (Belgeonne, 2015, s. 34) je mozné fici,
ze na Skolach predevSim dominuje prace s duSevnimi schopnostmi niz§iho ftadu
(pamatovani, porozuméni, vyuziti znalosti). Pii feSeni globalnich témat vSak tyto nizsi
schopnosti nestaci a problémy vyzaduji feSeni pomoci duSevnich vlastnosti vyssiho fadu
Bloomovy taxonomie, kterymi jsou analyza, hodnoceni a syntéza (Belgeonne, 2015,

5. 26-35).

Nejen odbornici a pfiznivci teorie kognitivniho vyvoje dle Piageta mohou byt toho
nazoru, Ze probirat témata GRV na prvnim stupni neni vhodné, jelikoz déti v tomto veku
jim nejsou schopné dostatecné porozumét, a tudiz bychom je jimi neméli zatézovat.

Ne vSichni s timto nazorem vSak souhlasi.

Cathie Holden se v oblasti globalniho rozvojového vzdélavani zmifluje o vyznamu
vyuky globdalnich rozvojovych témat jiz v obdobi brzkého détského véku. Presnéji tika,
ze pokud chceme mit informované a aktivni volice, kteti budou mit zdjem o socialni
a ekonomickou spravedlnost, tak ke globalnimu vzdélavani musi dochazet jiz v raném
véku ditéte. Prave tento vék umoziluje vyuzit nadSeni a energii Zakl k feSeni jejich obav
a zajistit tak, aby se pouto GRV pfi prichodu na druhy stupen nepterusilo (Holden, 2007,
s. 41-42).

Jana Stara shrnula ve své ptiru¢ce Vychova k mySleni v evropskych a globalnich
souvislostech (2018, s. 6) vyzkum Claire Holden (2007) takto:
,,Jedinci riizného véku, véetné téch nejmensich, problémy jinych lidi prozivaji casto velmi
citlive, potrebuji jim porozumeét, rozebirat je v prostiedi relativné bezpecném a podeélit

se o své obavy.
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Témata globalniho vzdé€lavani pfichazi do détskych zivoti kazdy den zejména

prostiednictvim riiznych medii a okolnich diskuzi dospélych. Vyuka GRV ve Skolach jiz

na prvnim stupni je v kontextu s kazdodenni détskou realitou pfirozena a ucelna (Stara,

2018, s. 6).

Stara (2015, s.7-18) zminuje Ctyfi zékladni body, které by se mély dodrzovat

pii feseni téchto problému:

Globalni problémy se snazime détem ukazat z té¢ pozitivni stranky a spise je
pfedstavovat jako globalni vyzvy, neklademe diiraz na negativni aspekt, ale na ten
kladny. Misto abychom pfedstavili t¢éma jako valecné konflikty, pouZijeme spise
mirova reSeni.

Z4ci ziskavaji pozitivni vhled do budoucnosti spojeny s jistotou diky fakttim, Ze
tyto problémy a) lze fesit, b) na jejich feSeni se jiz pracuje na mnoha mistech
ruznych neziskovych instituci ¢i v politické sféte c) feSeni téchto problémdi jiz
dosédhlo velmi kladnych vysledki a bylo pfi¢inou mnoha pozitivnich zmén.

Zaci jsou vedeni k potfebnému postoji, ktery vyzyva jedince k malym
prospeSnym krokiim, zménam, které maji velky dopad v globalnim méftitku.
Jejich maly ¢in nakupovani vyrobkt Setrnych k ptirodé miiZe byt projevem jejich
nazoru, kterym se stavi proti demagogickym ¢i populistickym vyrokim.

Z4ci citi, ze pii feSeni globalnich vyzev mohou pomoci svymi promyslenymi
kroky pouze z Casti, zbytek ptislusi jinym lidem, organtim ¢i institucim. Maji tedy

pocit, Ze je nas na feSeni globalnich vyzev vic.

17



2. Strategické dokumenty spojené s GRV

Ceska republika patii mezi darcovské zemé od doby jejiho vstupu do Evropské unie
a Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (dale jen OECD). Se zafazenim mezi
darcovské zemé se poji uloha pomahat globalné snizovat chudobu a podporovat
rozvojové zemé. Ackoli se jsme diky své vzajemné podpote pfi humanitarnich krizich
velmi solidarni narodem, stale zde schazi dostate¢nd informovanost obCanti o rozvojové
spolupréci, globalnich problémech a zptisobech jejiho feseni. Vyznam extrémni chudoby
a dalsich globalnich témat chape ¢eska spole¢nost jako néco vzdaleného, co se nas netyka,
1 pfes pfitomnost ekonomické krize, ktera je diitkazem globalniho propojenosti dnesniho

svéta.

O problémech v rozvojovych zemich, které ovliviiuji i nase zivoty, by mél jevit zajem
cely narod. Snahou nasi zemé by tedy mélo byt zlepSeni informovanosti celé spole¢nosti

pomoci formalniho i neformalniho vzdélavani vSech vékovych kategorii.

Jiz pted rokem 2011 vyrazn€ stoupla iniciativa ze strany mnoha mimo vladnich
organizaci, vzdélavacich zafizeni i samostatnych uciteli potradat aktivity s rozvojovou
a globalni tématikou. Ministerstvo zahraniénich véci (MZV) CR tyto aktivity finanéng
podporovalo, ve strategiich vzdélavani byla vSak rozvojové a globalni problematice
vénovana jen mala ¢ast. Cesky republika byla tak v tomto sméru protikladem vyspélych

darcovskych zemi.

Roku 2011 odbor rozvojové spoluprace a humanitarni pomoci MZV CR spolu
s Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR reagoval na tuto situaci zpracovanim
Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani podle vzoru vyspélych darcovskych
zemi a na zakladé rad mezinarodnich organizaci (MZV CR, 2011). Zasluhou mnoha
pracovnikl z pedagogické, akademické, statni 1 nevladni sféry se nyni po mnoha letech
miize Ceska republika zafadit mezi aktivni zemé, které dosahly v oblasti GRV relativné

velkého posunu (Dudkova 2012, s. 12).

2.1. Narodni strategie GRV do roku 2018

Prvni nérodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani byla vydana na obdobi
2011-2015. Tento dvaceti osmi strankovy dokument se d€li na dvé ¢asti — analytickou

a strategickou. Kazda ztéchto casti ma svij specificky zdmér. Analytickd c¢ast
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se zamétuje na teoretické informace o GRV, kterymi jsou zde definice GRV a jeho
vychodiska, hlavni dokumenty narodnich i nadndrodnich organizaci, navaznost GRV
k prioritdim ve vzdélavani, obecné cile, mezi které patii postoje, hodnoty, dovednosti
a znalosti. Ddle v této Casti najdeme vypsana hlavni témata GRV, dilezité principy,
cilové skupiny, jeho hlavni aktéry statnich i nestatnich organizaci. Druha ¢ésti vymezuje
hlavni cil a cile dil¢i v rdmci pétileté strategie rozvojového vzdélavani, pomoci kterych
by se méla Ceska republika v riiznych oblastech vzdélavani co nejvice piiblizit vysp&lym

zemim ze zapadni Evropy (MZV CR, 2011).

2.2. Napliovani strategie a ak¢éniho planu v soucasnosti

V navaznosti na jednotlivé aktéry a jejich gesce se cile a témata globalniho
rozvojového vzdélavani zpracovavaji v Ak¢énim planu na ttileté obdobi 2018-2020. Jeho
celkové plnéni a podstatné nalezitosti udava do souladu pracovni skupina pfi Radé
pro zahrani¢ni rozvojovou spolupraci. Podstata akéniho planu je v poskytnuti moznosti
reakce na narodni, evropské icelosvétové vyzvy GRV. Ak¢ni plan déale podporuje
spolupraci jednotlivych aktéri GRV a soudrznost mezi dal§imi oblastmi, at’
uz ze vzdélavani &i udrzitelného rozvoje Ceské republiky. Financovéni aktivit tykajicich
se GRV je primarné zajisténo Ministerstvem zahrani¢nich véci. Hlavnim cilem téchto
finan¢nich prostiedki je podpora pedagogti v ramci celozivotniho vzdélavani tykajici se
GRYV, dale je cast finan¢nich prostfedkii urCena osvétovym kampanim pro Sirokou
vetejnost, odbornym institucim a vSemu, co je spojeno s vyhodnocovanim aktivit GRV.
Na financovani se také castecné podileji samotni aktéfi nebo jsou urcité financni
prostiedky ziskavany z fondi EU. Pribéznou evaluaci aktivit GRV provadi nezéavisle
dle gesci MZV. Jeho cilem je efektivné monitorovat a udavat smér dal§im aktivitam
a osvété GRV za ucelem navysSeni jejich celkové kvality. DileZitou roli pifi napliiovani
Strategie GRV a dan¢ho Akc¢niho pldnu zaujimé komunikace a prezentace, tykajici se
pfedevS$im informaci o plnéni Strategie GRV a Akc¢niho planu. Déle je jejim cilem
informovat Sirokou vefejnost, partnery v politické 1 mezinarodni sféfe o globalnich

tématech a prispivat tak k celkovému povédomi a z4jmu tato témata fesit.

Sou¢asny cil Strategie zahraniéni rozvojové spoluprace CR na obdobi 2018-2030

spociva v naplnéni globalnich cili tykajicich se udrzitelného rozvoje. Téchto cilti bude
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dosazeno za podminky, jestlize budou t¢émata GRV obsazeny nejen v ramci celozivotniho

uceni vzdelavacich programt vSech trovni ale také v ramci osvétovych aktivit.

Jednou z péti oblasti, ve kterych jsou dale rozpracovany konkrétni cile, je formalni
vzdélavani. Jeho vziajemna spojitost s GRV je v Strategii globalniho rozvojového
vzdelavani a osvéty o globalnich souvislostech vysvétlena takto: Globdlni rozvojové
vzdelavani ma klicovy vyznam pro to, aby si déti, zaci a studenti ve formadlnim
vzdeélavacim systému osvojili v rozsahu a zameéreni adekvatnim jejich véku potrebné
kompetence (zahrnujici znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty), aby se mohli podle svych
schopnosti a zdjmii zapojit do dynamického, rozmanitého a propojeného svéta
v jednadvacatém stoleti a vyrovnat se s jeho vyzvami. Podporuje vzdelavani pedagogii,
deti, Zakii a studentii, které jim pomiize nahlizet na globalni vyzvy z riiznych perspektiv,
coz prispéje k aktivnéjSimu a participativnéjsimu prostredi ve Skolach. Podporuje
dovednosti dulezité pro zivot, jako je zpracovani informaci, kritické mysleni, kreativni

pristup, komunikace a spoluprdce s ostatnimi (MZV CR, 2018, s. 3).
V oblasti Formalniho vzdélavani jsou podrobnéji zpracovany tyto tfi dil¢i cile:

e Vzdélavaci koncepce, vzdélavaci programy a jejich realizace v predSkolnim,
zakladnim a stfednim vzdélavani
Tento dil¢i cil spociva v zafazeni cili, principi a obsahu GRV do RVP vzdélavani
vSech stupnii, druhti a typd. Duraz je kladen na podporu informovanosti
prislusnych pracovnikii, ktefi se =zabyvaji zpracovavanim strategickych
dokumentii vzdélavani. ZvySovani informovanosti se tyka predev§im principl
a cili GRV a jeho implementace do vzdélavani.

e Pregradualni piiprava uditeli a dalSi vzdélavani pedagogickych pracovniku

(DVPP)

Tento dil¢i cil ma ve snaze pfispivat ke vzdelavani pedagogickych pracovnika
v oblasti znalosti a dovednosti GRV, které mohou dale efektivné vyuZzivat pti své
vyuce GRV. PfedevS§im v ramci tohoto cile vznikd vétSi metodicka podpora
ucitelil vysokych Skol, kteti dale spolupracuji na pregradualni ptipravé pedagogu.
V praxi se tento zamér projevuje vramci akreditovanych instituci novou

programovou nabidkou, souvisejici s obnovenym obsahem kurikularnich
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dokumentt, kterd pfispiva k vykladu zékladnich pojmu, principti, témat a cild
GRYV vsem ucitelim. Diky tomuto kroku ziskaji budouci pedagogicti pracovnici
vhled, motivaci a metodickou podporu k problematice globalniho rozvojového
vzdélavani.
e Terciarni vzdélavani

V ramci tercialniho vzdélavani jsou do studijnich oborit vysokych skol, které
ptispivaji k informovanosti a zvySovani povédomi vefejnosti o globalni
problematice, implementovany principy a témata GRV. Toto opatfeni se tyka
pfedev§im  humanitnich, spolecenskych, pfirodovédnych, medidlnich
arozvojovych obord. Dale je kladen diiraz na podporu a spolupraci instituci
tercidlniho vzdélavani, pfipravu studijnich programu, které spoji vysoké skoly

podobného zaméfeni.

Dalsi oblast, ktera se podili na rozvoji povédomi o GRV, a soucasné se tyka této
diplomové prace, je oblast neformélniho vzdélavani, definovand takto: Neformalni
vzdeélavani poskytuje prileZitost k uceni prostiednictvim cinnosti, které mohou dopliiovat
vzdelavaci programy v oblasti formalniho vzdéldvani. Neformalni vzdeélavani umoziuje
détem, mldadezi i dospélym zapojeni do globdlniho rozvojového vzdélavani mimo

instituciondlni ramec (MZV CR, 2018, s. 4).

Jedna se o mimoskolni aktivity, v rdmci kterych, se déti riznych vékovych kategorii,
mlédez 1 dospé€li seznamuji s tématy a vyzvami GRV. Pomoci téchto aktivit vznika
nabidka novych Zivotnich znalosti, zkuSenosti, postojii, dovednosti a kompetenci
v kontextu globélniho rozvojového vzdélavani. V ramci Skolskych zatizeni je poskytnuta
podpora také zajmovému vzdélavani, které ma ve svém obsahu globalni aspekt (MZV

CR, 2018, 5. 4).
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3. Cile a jina vychodiska GRV

Globalni rozvojové vzdélavani si klade =za cil pfipravit zdky na Zivot
v globalizovaném svéte, vychovavat informované, odpovédné a aktivni obCany, ktefi si
uvédomuji dopad svého jedndni na blizké okoli i cely svét. Témata GRV pfispivaji
k uvédomovani si globalnich problému, jejich celosvétového propojeni. Soucasné tato
témata napomahaji nachazet k problémim vhodna feseni. Cilem GRV neni podsouvat
zaklim mysSlenky a ndzory, které maji zastavat, ale naucit je, jak maji nad problémy
soucasného svéta uvazovat, pfemyslet a jednat. S timto cilem se poji ukol kazdé Skoly
k tomu, aby vedla zdky ke kritickému mysleni, utvafeni vlastniho nézoru, schopnosti
argumentace i respektu ndzoru druhych. Za dulezité je také povazovano porozumeéni
souvislostem mezi jednotlivymi tématy a vnimat je tak vcelé jejich komplexité
(Nadvornik, 2004, s. 13). GRV lIze popsat jako neustale se vyvijejici koncept vzdélavani,
ktery poskytuje zpétnou vazbu na dynamicky rozvoj svéta (MZV CR, 2018, str. 8).

3.1. Cile GRV

Globalni rozvojové vzdelavani si klade za sviij hlavni cil, aby si lidé uvédomovali
svou odpovédnost za déni ve svéte, a tuto odpoveédnost piijali. K naplnéni toho cile je

zapotiebi, aby:

e ziskali vSeobecny prehled o propojenosti soucasného sveta a globalnich
problémech lidstva, zejména pak o problematice vztahu vyspélych zemi a zemi
rozvojovych ve vSech jeho historickych, ekonomickych a politickych souvislostech

o meéli zakladni védomosti o hlavnich problémech rozvojovéeho svéta (chudoba,
politicka nestabilita, populacni rust, hlad, Spatny zdravotni stav, negramotnost,
nedostatecny pristup k pitné vode, jejich pricinach a moznych zpusobech reseni

o si uvedomovali souvislost mezi chovanim a Zivotnim stylem lidi z vyspélych zemi
(konzum a nadbytecna spotreba, nevyvazené obchodni vztahy, ekonomické
a environmentdalni vykoristovani, vyvoz zbrani) a problémy lidi ze zemi chudych

e i rozvijeli véedomi globadlni zodpovédnosti, kulturni, etnické a nabozZenské

tolerance a solidarity s problémy jinych, byt vzdalenych lidi
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o ziskali podrobnéjsi vedomosti o cinnosti instituci zabyvajicich se problematikou
rozvojové spoluprdace a rozvojovych zemi (viadni pomoc, OSN a jeho agentury,
cirkevni charitativni organizace, nevladni organizace)

e ziskali motivaci pro vlastni spoluucast pri reseni uvedenych probléemit a pomoc
lidem z rozvojovych zemi, at’ uz cinnosti v nevladnich organizacich, ve viastnim
budoucim povolani ¢i v kazdodennim zivoté

(MZV CR, 2011, str. 9)

3.2. Témata GRV

Mezi témata GRV lze zatadit n€kolik tematickych oblasti, které souvisi s riznymi
globalnimi tématy. Dale se také nékolik oblasti GRV poji se vzdélavanim k udrzitelnému

rozvoji s dirazem na globalni vliv.
Mezi hlavni témata GRV se fadi:
e Propojenost sveta a vzajemna zavislost

Tato oblast si klade za diraz vysvétlit dalezité propojeni a vzdjemnou zavislost lidi
s prostfedim. JelikoZ jednotliva rozhodnuti jedince, komunity nebo celého statu maji

globalni nasledky, je dalezité si tuto propojenost uvédomit.
e Rozmanitost sveta

Je velmi dilezit¢ zdky poucit o spojitostech mezi lidmi, pfirodou a prostiedim,

a soucasne¢ je pirimet respektovat jednotlivé odliSnosti.
e Zivotni prostiedi

Cilem je Zaky pfimét pfemyslet o kvalité sou¢asného Zivota na celé planeté tykajici

se lidi 1 samotnych ekosystémd, a jak tuto Groven dale zvySovat.
e Chudoba a nerovnost

Je dilezité uvédomit si pticiny vedouci k chudobé a také jeji nasledky, které ptispivaji

k nerovnostem ve spolecnosti.
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o Lidska prava

Oblast vysvétluje podstatu lidskych prav, a také dilezitost je predevsim respektovat
a zachovat. Je zde také kladen dliraz na porozuméni vlivu, které¢ho lidska prava dosahuji

v globalnim méftitku.
e Mir a reseni konfliktii

Vysvétleni podstaty konfliktti a diilezitosti jejich feseni, jelikoz konflikty maji vliv
na rozvoj i zivoty lidi. Dale je dalezité porozuméni spojitosti miru a konfliktd s otazkami,

které se tykaji socidlni spravedInosti a rovnosti (MZV CR, 2018, str. 6).

3.3. Principy a hodnoty GRV

Pti zasazeni témat globalniho rozvojového vzdélavani do vzdélavaciho procesu je nutné
vytvofit zdkladni zasady, které napomohou k naplnéni cili GRV. Tyto zasady reflektu;ji

zakladni principy globalniho rozvojového vzdélavani.

wevr .

Mezi nejdulezitéjsi principy patii:

e globalni zodpovédnost — zodpovédnost za sebe a za svét, ve kterém Zijeme

e participace — ucast na resSeni problému a konfliktu

e partnerstvi — spoluprace a rovnocenné partnerstvi mezi aktéry, stdatnimi
i nestatnimi

e solidarita — solidarita s lidmi Zijicimi v obtiznych podminkdach a ochota jim
pomoci

® Vvzdjemnda propojenost — vaimani soucasného svéta jako celku a hledani souvislosti
mezi mistnim, regionalnim i celosvétovym denim

e otevienost a kritické mysleni — otevieny a kriticky pristup k informacim
a ndazorum, schopnost moralniho usudku a rozhodnuti na zaklade informovaného
postoje

e socialni spravedinost — aktivni podpora dodrzovani lidskych prav a prosazovani
rovnych prileZitosti pro vSechny

e udrzitelny rozvoj — prizpiisobeni Zivotniho stylu potrebé zachovani a zlepSeni

kvality Zivotniho prostiedi pro pFisti generace (MZV CR, 2011, str. 11)
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Cilem globalniho rozvojového vzdélavani neni pouze predani védomosti, ale také
utvareni postojii a hodnot (Pichova, 2008, s. 87). S pomoci téchto hodnot se mohou lidé

vice zapojovat do feSeni mistnich i svétovych problému (Globalni vzdélavani, 2017).

MZV (2018, str. 8) definuje pro aktivni rozvoj a zapojeni zakti do souc¢asného svéta rozvoj

téchto postojti a hodnot:

e zajimat se o aktualni lokalni, regionalni i globalni deni a klast si otazky
podporujici porozumeéni

o respektovat kazdého cloveka, ocenovat socialni a kulturni rozmanitost
a podporovat rovné prileZitosti a socidalni spravedInost

e podporovat aktivni zapojovani vSech zdjemcii (participaci a inkluzi)
a uprednostiovat spolupraci

e chapat, ze kazdy miize ovlivnit rozvoj spravedlivé a udrZitelné spolecnosti
na lokalni, regiondlni i globadlni uirovni

e prijmout odpovédnost za vlastni jednani a chovani a byt odhodlan/a zlepsovat své

pristupy k okoli i svétu
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4. Vymezeni GRYV ve vztahu ke kurikularnim dokumentim

V soucasné dob¢ zatim neni globalni rozvojové vzdelavani zarazeno do ramcovych
vzdé¢lavacich programti (RVP) jako samostatny predmét. I pfesto poskytuji tyto programy
ucitelim moznosti i mista, kam lze GRV zatadit, a vyucovat jej (Pankova, nedatovéno,

S. 6).

Kazda skola si na zékladé¢ ramcovych vzdélavacich programi zavazné vypracovava
vlastni Skolni vzdélavaci program. Tento program je vzdy vytvaten pro diléi stupné a typy
vzdélavani. Tato kapitola se bude zabyvat analyzou jednotlivych oblasti RVP, které

obsahuji globalni rozvojové vzdélavani (Stara, 2015, s. 10).
Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblasti slouzi pro komplexnost vyuky. Tvoii je vzdy jeden nebo vice
vzdélavacich obord, které maji podobny obsah. Diky tomuto uspotadani, kdy se navzajem
propoji témata dil¢ich pfedmétli do souhrnnych ¢asti, mohou Zaci na téma nahliZet

v Sir$im kontextu a ucit se s nim pracovat komplexn¢ (Zeman, 2006).

GRYV lze zaradit téméf do kazdé z deviti vzdélavacich oblasti RVP ZV. Na prvnim
stupni zakladnich $kol je GRV obsazeno nejvice ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
(RVP ZV, VUP Praha, 2017). Stara uvadi (2015, s.10) jeho dal$i moznou implementaci
takto: ,, Ve vzdéldavaci oblasti Umeéni a kultura se mohou Zdci napriklad seznamovat s dily
umélcu z ruznych koutii svéta, mohou hovorit o tom, jak zivotni podminky ruznych autorii
ovliviji jejich tvorbu, mohou sami tvorit angazované dilo, ve vzdélavaci oblasti
Matematika a jeji aplikace se mohou Zdaci seznamovat s ciselnymi soustavami a ruznymi
algoritmy pocetnich operaci ruznych kultur, mohou cist a interpretovat statistické udaje
udavajici ruzné ekonomické parametry, vytvdret prognozy vyvoje urcitych jevi,
ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi mohou zdci analyzovat potraviny ve svém jidelnicku
z hlediska mista jejich piivodu a mista zpracovani, mohou hodnotit ruzné existujici

pristupy k resSeni problematiky hladu a Spatné zZivotospravy z hlediska jejich ucinnosti.
Priifezova témata

Zékladni vzdélavani obsahuje zdvaznou Cast, kterou jsou pravé prufezova témata.

Pomoci nich se Zaci uci vzajemné spolupréci, ziskdvaji moznosti osobniho uplatnéni,
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nebo si utvareji své vlastni postoje a hodnoty. Témét vzdy se okruhy prifezovych témat
dotykaji souCasnych problému ve svéte, které jsou povazovany za ¢im dal vice dalezité

i v ramci zékladniho vzdélavani (RVP ZV, VUP Praha 2017).

Dle Zemana (2006) je zacleniovani prufezovych témat pro zaky klicové. Navzajem
se propojuji a dopliuji se vzdélavacimi oblastmi a slouzi zakiim k orientaci v dneSnim
globalizovaném svété. Stejného nazoru je i Stara (2015, s. 11), kterd povazuje priiiezova
témata s ohledem na GRV jako zéasadni, jelikoz si Skoly prostfednictvim téchto
prafezovych témat mohou do své vyuky vlozit vyuku témat, ktera jsou aktudlni a potiebna
z hlediska tzv. globalizace. To, jakym zplisobem se prufezova témata naplni, si kazda
Skola voli sama s ohledem na své moznosti, vzdélavaci potieby zakt, hodnoty a postoje,

které ma za cil rozvijet (Zeman, 2006).

Globalni rozvojové vzdélavani je v ramcovém programu vzdélavani z nejveétsi Casti
zatfazeno do téchto Ctyf prufezovych témat: Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, Vychova demokratického obcana, Multikulturni vychova
a Enviromentalni vychova. Tato ¢tyfi prifezova témata se ve velké mife shoduji s cili
globalniho rozvojového vzdélavani a poméhaji tak jejich naplnéni (Belhova a kol., 2009).
Do ostatnich prafezovych témat se GRV rtadi také, ale jiz v men$i mife (Stara, 2015,

s. 11).
Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

VRVP ZV (RVP ZV, VUP Praha 2017) je Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech (VMEGS) vysvétlena jako prifezové téma, které zdiraziuje
evropskou dimenzi, jejiz cilem je podpofit globalni mySleni a porozuméni mezinarodnim
souvislostem. S touto myslenkou prostupuje skrze celé zakladni vzdélavani. GRV se fadi
do tohoto prlfezového tématu nejCastéji. V oblasti evropské dimenze se akcentuje
pifedevsim na vychovu budoucich ob¢ant celé Evropy, ktefi budou zastavat postoje
a hodnoty jako zodpovédnost, tvofivost, schopnost mobility a flexibility ve vSech tfech
sférach — obcanské, pracovni 1 osobni. Dale klade diiraz na rozvoj evropské identity
soucasné s respektem ke své narodni. Smyslem VMEGS je déle rozkryvat $ir$i poznani,
mozné vyhlidky na Zivot i jeho zplsoby v ramci evropského a mezinarodniho prostoru.

VMEGS dale piispiva kuvédoméni si evropskych hodnot, mezi které patfi:

27



LShumanismus, svobodna lidska viile, moralka, uplatiiovani prava a osobni zodpovédnost
spolu s racionalnim uvazovanim, kritickym myslenim a tvorivosti (RVP ZV, VUP Praha

2017, s. 131).
Vychova demokratického ob¢ana

Prifezové téma Vychova demokratického obana ma mezioborovou i multikulturni
povahu. Na prvnim stupni zakladnich Skol je toto prifezové téma obsazeno ve vzdélavaci

oblasti Clovék a jeho svét.

V obecné roviné se zaméfuje piedevSim na syntézu hodnot, a to konkrétné
spravedlnosti, tolerance a odpovédnosti. V roviné konkrétni pak predstavuje rozvoj
kritického mysleni, uvédoméni si vlastnich prav i povinnosti. Dale se také zamétuje na to,
jak porozumét demokratickému uspofadani spolecnosti, nebo jak vytesit demokratickymi

zpisoby konflikty a problémy.

Cilem praiezového tématu Vychova demokratického obcana je zaky naucit zakladni
uroven ob¢anské gramotnosti. Tato gramotnost pfinasi schopnost orientovat se v riznych
slozitostech, problémech i konfliktech oteviené, demokratické spole¢nosti. Zak je diky
osvojeni si této gramotnosti schopen fesit problémy a zdroven si zachovat lidskou
distojnost i respekt k ostatnim. Soucasné si také uvédomuje sva prava, povinnosti,
svobodu a zaroven respektuje odpoveédnost, zasady sluSné komunikace a demokratické

zpusoby feseni.

V tomto prifezovém tématu nejsou k dosaZeni vySe uvedenych cilli vyuzity jen
tematické okruhy, ale také zazZitky a zkuSenosti zaku, celkové prostfedi Skoly, které
navozuje demokratickou atmosféru t¥idy, a slouZi jako ,,laboratot demokracie®. Zaci jsou
tak daleko vice vedeni k prosazovani svych nazord v diskuzich, k moZnosti
se demokraticky shodnout na rozhodnutich. Osvoji si také to, Ze je klicové

se o demokracii starat (RVP ZV, VUP Praha 2017, s. 129).
Multikulturni vychova

V ramci zakladniho vzdélavani je mozné diky multikulturni vychové sezndmit zaky
s pestrosti riznych kultur, jejich hodnotami a tradicemi. Diky povédomi o pestrosti kultur
st mohou Zici lépe uvédomit svou vlastni kulturni identitu a s ni souvisejici tradice

a hodnoty. Déle multikulturni vychova napomaha k rozvoji postoje ke spravedlnosti,
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toleranci a solidarité. Pomaha také zakiim pochopit nutny respekt k zvysujici se socialné-
kulturni pestrosti. Konkrétné¢ u mensinového etnika napomaha multikulturni vychova
k rozvoji kulturniho specifika a zaroven k poznani kultury spolecnosti jako celku.
U vétSinové ¢asti spoleCnosti pomahd k sezndmeni se zakladnimi odli$nosti riznych
narodnosti zijicich v jednom staté. Obé skupiny vSak vede tak, aby doslo k nalezeni
spolecnych bodi vedoucich ke vzajemnému respektu, aktivitam a spolupraci.
Multikulturni vychova zaujima také dilezit¢ misto ve Skole, kde hluboce souvisi
s mezilidskymi vztahy napfi¢ celou $kolni komunitou. Skola je mistem, kde se setkavaji
zaci z riznych prostiedi, at’' uz socialniho nebo kulturniho. Z tohoto divodu by méla skola
zaruCit takové prostiedi, kde budou mit zaci pocit vzajemné rovnopravnosti, ktera
nasledné ptispiva ke spolecnému poznévani, toleranci vSech skupin a zarovei bojuje proti
jejich vzajemnému nepfételstvi a vytvafeni predsudki (RVP ZV, VUP Praha 2017,
s. 133).

Enviromentalni vychova

Podstatou enviromentalni vychovy je vysvétlit jedinci slozitost vztaht mezi ¢lovékem
a zivotnim prostfedim a dale docilit jeho pochopeni k nutnosti pfechodu na udrzitelny
rozvoj spole¢nosti. Soucasné také klade diraz na pochopeni vyznamu odpovédnosti
za jednani jak u spolecnosti, tak 1 u samotného jedince. Enviromentalni vychova dale také
vede Clovéka k uv€domeéni si dynamiky vyvijejicich se vztahii ¢lovéka a prostredi
pfi piimé interakci jak zhlediska ekonomického, védecko-technického, politického,
ekologického, obCanského, politického, hlediska ¢asového (ve vztahu k budoucnu), tak
1 prostorového (navaznosti mezi regionalnimi a globalnimi problémy). Dale také tato
vychova navadi jedince k ochrané a tvorbé prostiedi v zajmu udrZitelnosti rozvoje lidské
civilizace, hodnotové orientace zakli a samotného zivotniho stylu. Vzd€lavaci oblast
Clovék a jeho svét obsahuje prifezova témata tykajici se uceleného elementarniho
pohledu na prostiedi 1 pfirodu, dale uci citlivé vnimat, pozorovat a vyhodnocovat
dasledky jednani lidi, napomahd k osvojeni si zakladnich dovednosti vedoucich
k odpovédnému ptistupu k prostiedi v bézném Zivoté. Snazi se v co nejvetsi mozné miie

vyuzit pfimy kontakt 74kd s okolnim prostiedim (RVP ZV, VUP Praha, 2017, s. 135).
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V Narodni Strategii (MZV CR, 2011, s. 9) jsou uvedeny &tyfi oblasti, které v ramci

prafezovych témat napomahaji k plnéni cilt, témat i principit GRV.
Vychova k hodnotam

Cilem GRYV ve vztahu k hodnotové vychové je ptispivat k budovani zdkova respektu
k sobé¢ samému i k druhym osobam. Ddle je cilem vychovat spoleensky zodpoveédné

zaky, kteti budou aktivné pfistupovat k individualni i spolecné vyuce.
Rozvoj myslenek a znalosti

Zde je cilem informovat Zaky o zménach v technologii, které maji celosvétovy dopad,
dale také o zivotnich podminkach obyvatelstva a jejich nerovnostech v riznych ¢astech

svéta, principech demokracie, fungovani vlady a pravech i povinnostech obc¢anstvi.
Rozvoj klicovych dovednosti

V ramci GRV a priifezovych témat se jednd piredevsim o rozvoj kompetence k feSeni

problémd, socidlni kompetence, komunikac¢ni, pracovni, obcanské ¢i kompetence ucit se.
Tvirdi prilezitosti a aktivity v ramci vzdélavani
Timto cilem se rozumi poskytnout zakim rizné aktivity, u kterych dochazi

k rozvijeni tvlrcich schopnosti jak pfi individualni, tak 1 skupinové vyuce. Soucasné vést

zaky k odpovédnosti za vlastni 1 skupinovou praci.
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5. Vékova a jina specifika déti pro praci s tématy globalniho

rozvojového vzdélavani

Vstup do skoly je povazovan za dilezity moment v zivoté ditéte. Diive bylo obdobi
mladsiho Skolniho véku povazovano za klidné, bez velkych vykyvii. Skute¢nost je
ale takova, ze od Sesti do jedenacti let dochéazi u déti k dilezitym zméndm. Skrze vyuku
jsou na dité¢ kladeny nové pozadavky, které souvisi srozvojem senzomotorickych
dovednosti, pozornosti, intelektu, svédomitosti, vytrvalosti, paméti i estetickych aspektu,
tedy celé osobnosti. V disledku spravné vyuky a tfidniho klimatu dochazi u déti
k uspokojeni vSech jejich potieb, mezi které se fadi zejména potieba Uspéchu, uznani
vykonu, radost z nabyti dovednosti, potfeba ¢innosti, vykonova motivace a zvidavost.
S mladSim Skolnim vékem se déti zacinaji zajimat o néco nového, s ¢im se nové

seznamuji a ové&fuji si své dovednosti (Cap, Mare§ 2007, s. 228-229).

Podobné také autorka Jobankova poukazuje na to, Ze klid v tomto obdobi je skutecné
zdanlivy. U déti dochdzi k neustalému kvalitativnimu vyvoji. ZlepSuji se ve svych
schopnostech, dovednostech, rozviji se jejich poznatky o svété, ve kterém Zziji, 1 jejich
poznatky o nich samotnych. Upevnéni postoji, hodnot a charakteru vede k rastu celé jeho

osobnosti (Jobankova, 2002, 93).

Langmeier popisuje toto obdobi jako stfizlivy realismus, ve kterém se Zak soustiedi
na svét takovy, jaky je, a snazi se mu porozumét (Langmeier, 1991). Dité v obdobi
mlads$iho Skolniho véku zacina kriticky hodnotit informace, které pfijimd, a dale je

porovnava s jeho dosavadnimi zkuSenostmi (Jobankova, 2002, s. 93).

V dneSnim svété déti mladSiho Skolniho véku, ktery je plny kaZdodennich jevi
spojenych s globalizaci, je téméf nemozné disledné praktikovat, v rdmci vyuky prvouky
a vlastivédy, domovédny princip, pii kterém déti nejprve poznavaji své nejblizsi okoli,
a teprve ve vyssich ro€nicich se seznamuji se zivotem odlisnych kultur (Dvotakova 2013

in Stard, 2018, s. 23).

Podobny nézor zastavaji i odbornici (Brophy, Aleman, 2006 in Stara, 2018, s.23),
kteti preferuji vyuku redlii, které mezi sebou srovnavaji tzv. kulturni univerzalie

(zptsob stravovani, bydleni) uvnitt riznych kultur ¢i v rdmci jejich historického vyvoje.
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Timto zpisobem vyuky se tak mize dit¢ dozvédeét o mnoha tématech GRV, které maji

pozitivni i negativni dopady na celou spole¢nost (Stara, 2018, s. 26).

Malifova s vySe uvedenymi nazory také souhlasi tim, ze ve svém Infolistu
o globalnim rozvojovém vzdélavani vyvraci ¢asto pouzivané tvrzeni, ze GRV ma byt jen
pro star$i zaky. Déti mladSiho Skolniho véku si dobfe uvédomuji postoje a hodnoty, mezi
které patii spravedlnost, davéra v sebe samého, solidarni jednani, respekt k odliSnosti
a vnimani vlastniho vlivu na okoli. Ucitel¢ by se tak méli vénovat tématim, které tyto

postoje a hodnoty rozviji (Malifova, nedatovano).

Podle Bravené jsou déti tohoto véku jiz schopné reflektovat vlastni pocity, myslenky

1 osobni nazory (Bravenova, 2012 in Helus 2012, s. 72).
Vyvoj mysleni

Mysleni skoldka mladsiho Skolniho v€ku je vazéno na realitu. Aby si vybavil,
co pottebuje, vyuziva minulou zkuSenost. Pomoci ni si dokédze ptedstavit potfebnou véc,
1 kdyZ neni aktudln€ pfitomna (Vagnerova, 2005, s. 242). Z tohoto diivodu je dobré détem
nabizet situace, ve kterych si zaziji urcité konkrétni udalosti nebo si vyzkousi manipulaci
s pfedméty ¢i obrazovymi materidly. Soucasti vyuky GRV by tak mély byt ptibchy,
projekty pojednavajici o jednotlivych lidskych osudech, aktivity zalozené na porovnavani
artefaktli nebo pievypraveéné studie (Stard, 2018, s. 26). Toto mySleni se nazyva konkrétni
a déti v obdobi od sedmi az osmi let do jedenécti az dvanacti let dosahuji jeho nejvyssiho

bodu (Piaget, Inhelderova, 2007, s.88).

Konkrétni logické mysleni u mladsich Skolnich déti je charakterizovano schopnosti

decentrace, konzervace a reverzibility.

Schopnost decentrace znamena umét posoudit realitu skrze vice hledisek
a s ohledem na riazné souvislosti. Posuzovani tak postupné neni vazédno na napadné,
subjektivni znaky, které nevedou k objektivnimu pochopeni situace. Déti se v tomto
obdobi pfestavaji vazat pouze na jeden aspekt objevované reality, ale dokazi zvazit
vice hledisek a s jejich kombinaci dospét kjednomu zavéru. Uvazovani je vice
uspotadané a komplexnéj$i. Méni se 1 détské uvahy o okolnim svété. Dité v mladSim
Skolnim véku jiz rozumi tomu, Ze kazdy miize mit jiné ndzory, potieby i divody svého

chovani. Chépe, ze kazdy mlizeme jednu situaci vidét a pochopit riznym zplisobem.
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Schopnost decentrace mu umoziuje vidét a hodnotit svét tak, jak by ho mohl hodnotil
nekdo jiny. Soucasné chape, ze kazdy muze interpretovat jednu urcitou situaci riznym
zpusobem. Pozd¢ji v mladsim Skolnim véku je dit€ schopno posoudit, jak na jeho nézory,

postoje a chovani nahlizeji druzi. Proto ma v tomto véku velky vyznam zpétné vazba.

Konzervace je schopnost, kdy dit¢ dokaze pochopit trvalost podstaty daného
predmétu a jeho mnozin, 1 v ptipad¢, ze dochazi ke zméng¢ jejich vnéjSiho vzhledu. Dité
mladSiho Skolniho véku dokdze porozumét tomu, ze 1 kdyz jesté nepoznalo nebo
nepochopilo rizné varianty jedné skutecnosti, miize mit tato skute¢nost mnoho podob.
Tehdy, kdy dité porozumi vzajemnosti mezi jednotlivymi stavy, je schopno zacit hodnotit
realitu jinym zpusobem. K lepSimu porozumeéni stabilniho svéta, jeho kontinuity

a pravidlim proménlivosti je kli€¢ové pfijmout proménlivost jako zasadni znak reality.

Tteti schopnosti konkrétniho logického mysSleni je reverzibilita neboli vratnost,
kterou se rozumi chépani navratnosti pfemén. Déti si uvédomuji, ze dasledkem jejich
jednani je zména situace, a Ze tuto zménu mohou svym jedndnim zase vratit zpét. Zména
pro né jiz neni nevratna. Se schopnosti reverzibility se poji i1 reciprocita, kterd je
pojmenovanim rtizného pojeti urcité skutecnosti. Na détsky ptistup k feseni riiznorodych
ukoll plsobi uvazovani vyse popsanym zpusobem velmi pozitivné. Diky nému se dité
dokaze pfi nespravném postupu vratit a pokusit se fesit problém pomoci jiné varianty

(Vagnerova, 2005. s. 245).
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6. GRYV a ucitel

cey

Ucitelé 21. stoleti ziji v kontroverznim svéte, ktery klade na celou spole¢nost znacné

naroky. Casto si tedy mohou klast otazky:

e Jak nejlépe pfipravit déti na vyzvy dnesniho a budouciho svéta?

e Jaké jsou budouci povinnosti ke svétu, kde se mezi hlavni témata tadi chudoba,
nasili, pfedsudky a Skody na Zivotnim prostiedi?

e Na co maji pfipravit své zaky ve svét€¢ stdle narUstajicich znalosti

a technologického rozvoje?

Pravé globalni vzdélavani se snazi na tyto a dalsi otazky odpovédet a nabizet aktivni

feSeni (North-South Centre, 2002).

Pti propojovani GRV a préce ucitele je u nas, stejné jako ve svété, kladné¢ vniman
termin Svétova Skola. Principem je vyuziti GRV nejen jako jednotlivého ptredmétu,
ale jako celoskolského ptistupu (Sobotkova et al., 2015).

V Ceské republice miize oznaGeni Svétova Skola piijmout jakakoli zakladni i stfedni
Skola. Pro udéleni tohoto oznaceni musi dana Skola dat najevo svilj z4jem, a nésledné

musi absolvovat pomoci spole¢nosti Clovek v tisni, o. p. s, ktera spolupracuje

s nevladnimi organizacemi, tii zdkladni kroky, kterymi jsou UC SE, ZJISTUJ, JEDNE].
UC SE

Cilem této pocatecni faze je predstavit zakliim a pedagogiim globélni problémy
dnes$niho svéta a poukdzat na to, ze kazdy jedinec mize mit velky pozitivni vliv na jejich
dalsi vyvoj. Dilezita globalni témata se zatadi do vyuky riznych predmétu.
ZJISTUJ

Zaci v této fazi zkoumaji své okoli a okoli §koly, porovnavaji lokalni problémy s témi
globalnimi a zjiStuji, jestli se jejich Skola podili a jak na feSeni nékterych globalnich
vyzev.
JEDNEJ

V posledni fazi je ukolem Skoly provést urcitou akci pozitivniho sméru, kterd bude

mit za jasny cil pozvednout okolni podvédomi o daném globalnim problému nebo
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se aktivné podilet na jeho feSeni. Tato akce musi obsahovat akéni plan a pfijmout urcité

postupy, které nasledné vyhodnoti.

Ve Skolach s oznacenim ,,Svétova Skola“ se tedy nejednd pouze o vyuku znalosti
globélnich témat, ale pfedev§im o vyuku schopnosti a dovednosti potfebnych pro bézny
zivot, kde je cilem udrzitelny rozvoj. Zaci se bdhem jednotlivych krokt u¢i komunikaci,
planovani, medializaci a tymové spolupraci. Soucasné se z nich stava zodpoveédny aktivni

obc¢an (Dudkova, 2012, s. 25).

Naplnéni ciltl ,,Sveétoveé Skoly* zavisi zejména na samotnych zacich, ktefi maji vedle
sebe ucitele pouze v roli privodce. Pokud ale uditel tuto roli pfijme, prebira s ni i urcité
hodnoty a postoje zalozené na principech globalniho rozvojového vzdélavani (Sobotkova

etal., 2015).

6.1. Globalni kompetence

Mezi zékladni dovednost, ktera se poji s pfijmutim role privodce GRV, je ucit Zaky
globalni kompetenci. V poslednich letech byl pojem globalni kompetence vysvétlen

mnohokrat.

Nejcastéji je tento pojem vysvétlen jako spojeni péeti oblasti, kterymi jsou interkulturni
vzdélavani, globalni obclanské vzdélavani, klicové dovednosti 21. stoleti, socidlni
a emocni vzdélavani. Globalni kompetence zahrnuje mnohostranny rozvoj a jeji koncept

tvoti Ctyfi zakladni vzajemné se prolinajici dimenze.

Prvni dimenze se zabyva kritickym zkouméanim globélnich otazek na téma chudoby,
nerovnosti, migrace, obchodu, kulturnich rozdili, stereotyptli, konfliktd a problémim

tykajicich se zivotniho prosttedi.

Druha dimenze se soustiedi na schopnost nahlizet na svét z riiznych uhli, a nasledné

jim porozumét.

Treti dimenzi tvoii schopnost pozitivni interakce s lidmi odliSného prostiedi,
at’ uz ndrodniho, socidlniho, etnického nebo nabozZenského. Zaroven je uplatnéni
této schopnosti mysleno 1 s lidmi rizného pohlavi. Posledni dimenze v sobé zahrnuje
predeslé tii predchozi a klade diraz na snahu jednat konstruktivné v tématech

udrzitelnosti a dobrych Zivotnich podminek (Colvin, 2018).
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6.2. Principy facilitatora

V ramci vyuky globalniho rozvojového vzdélavani miize ucitel piijmout jak roli
pravodce, tak 1 roli facilitatora. Role facilitatora spo¢iva v zaméteni ucitelovi pozornosti
na zakovu osobnost a jeji rozvoj. U¢ivo chape jako prostiedek k rozvoji osobnosti,

autenticity a hodnot zéka, ktery je v centru jeho zajmu (Fenstermacher, 2008).

Projekt ,, Experiencing the world*”, ktery vznikl mezinarodni spolupraci
Ceské organizace ARPOK, slovinské organizace Humanitas a rakouské Siidwind
Agentur, povazuje za facilitatory lektory, dobrovolniky, pracovniky s mladezi
a predevS§im ucitele. Pro usnadnéni jejich prace v ramci ucebniho procesu vznikly
v projektu Ctyfi principy, které maji pomoci pfi u¢ebnim procesu tykajiciho se GRV.
Zaklicové je vramci projektu ,, Experiencing the world* povazovano zajisténi
bezpeéného prostredi, kde mé kazdy dostateCny prostor pro kritické nahlizeni na dana

témata.
Dle ¢tytfech principti ma byt snahou ucitele pii vyuce témat GRV:

e Podporovat u zakl zajem o celkovou provazanost dneSniho slozitého svéta. Ucitel
by mél vést zaky k tomu, aby objevovali svou roli a jeji moZnosti v globalnich
vztazich, a tim se tak seznamili s redlnymi problémy ve svéte, které nejsou nijak
zjednoduseng, a asto maji i tézkou, zdrcujici povahu.

e Povzbuzovat zaky ke kritickému mysleni, ucit je ho vyuzivat pfi ovéfovani
informaci a jejich zdrojd, a nepodléhat tak svému prvotnimu dojmu. Soucasné
zaky vede ke kritickému mysleni, které¢ poméaha formovat jejich vlastni myslenky,
nazory a reakce.

e Pomahat détem orientovat se v systému soucasného svéta, otvirat détem dvefe
k pochopeni politickych, kulturnich, hospodarskych, socidlnich i ekologickych
témat ve vzajemném kontextu. Dale dbat na to, aby si zaci dokazali uvédomit,
jaky globalni dopad mé chovani kazdého jedince na vzdalené Zzivoty jinde
na Zemi.

e Posilovat u zakli vnimani diileZitosti aktivniho pfistupu kazdého z nés nebo stejné

smyslejicich lidi spojenych do skupin k vytvareni udrzitelné budoucnosti,
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kde bude zakladem mir a spravedlnost (Principy pro kvalitni vyukové programy

GRYV na Skolach, ©2020).

6.3. Ucitel jako reprezentant poti‘ebnych hodnot

Pfi vyuce témat globalniho rozvojového vzdélavani by mél byt ucitel reprezentantem
zadoucich hodnot. N¢kdy pro zaky neni tak dilezitd struktura hodiny, jako osobnost
schopného ucitele, ktery zdkim ptfedd hodnoty, umi reagovat na jejich poteby a nahle

vznikl¢ situace béhem vyuky.

Ucitel by si m¢l byt védom své pozice a jeji moci ovlivitiovat ucebni proces. Nazory,
které ve tfid¢ pronese, velmi Casto a rychle mohou zacit mezi Z&ky pievazovat. Ucitel
by se nemél snazit zaky presvédcovat, ale spiSe vytvaret ve tfid¢ takové prostiedi, kde
si muze kazdy zak nalézat a utvaret odpovédi i ndzory individudlng€. Dale by se mél ucitel
soustfedit na ptipravu jazyka, presnéji jeho vyrazl a termind, pomoci kterych bude zakiim
dand témata predstavovat. Jejich znéni mize byt pro fadu zakd nesrozumitelné nebo
uchopitelné pouze dle jejich vlastni konotace. Piikladem téchto slov mtize byt chudoba
¢irovnost. Nepostradatelna je i tvorba piijemného prostredi pro vyuku, které se vyznacuje
dobrymi vztahy mezi zdkem a ucitelem. K tvorbé bezpe¢ného prostredi musi byt ucitel
pfipraven na feSeni moznych okolnosti, které se poji s danymi tématy, jejich slozitosti,
odlisnou formou vyuky, riznymi socialnimi vrstvami nebo odlisnym rodinnym zazemim
zakt. Dulezité je ucit zaky, aby se témto situacim nevyhybali, podporovat je k nalezeni
divodli, pro¢ vznikly, a motivovat je k potfebé jejich feSeni. Za vyznamné lze také
povazovat samotné chovani a postoje ucitele. Ten ma byt détem vzorem, ktery se stale
snazi na sob¢ pracovat a rozvijet se pozitivnim smérem (Principy pro kvalitni vyukové

programy GRV na Skolach, ©2020).

Potfebné hodnoty ucitele popisuje i Belgeonne (2015, s. 25-36). Ten uvadi, ze byt
ucitelem znamena byt osobou, kterd ma uttidéné moralni hodnoty, svymi osobnostnimi
kvalitami pozitivné ovliviiuje prubéh vyuky, snazi se utvaret bezpecné prostiedi, kde

se Zaci nebudou bat sd€lit ostatnim své pocity a nézory.
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6.4. Role ucitele pri diskuzi kontroverznich témat GRV

V ptirucce Education for citizenship and the teaching of democracy in Schools: Final
report of the Advisory Group on Citizenship (QCA, 1998. s. 56) se dozvidame, Ze vyuka
kontroverznich témat globalniho rozvojového vzdélavani je sama o sob¢ velmi dilezita

a jeji vynechani by znamenalo pro zaky vytvoreni velké mezery v celkovém vzdélavani.
Podle Cathie Holden (2007, s. 57-58) jsou popsana kontroverzni témata takova, ktera:

e obsahuji aktualni zajimavé oblasti k feSeni

e pii jejich feSeni se objevuji jak protikladné hodnoty a nazory, tak jsou v Casto
rozporu i priority a vécné zajmy zacastnénych

e jejich probirani mize vyvolavat silné emoce

e jsou Casto velmi komplikovana

Ne vSechny kontroverzni témata jsou globélni, stejn¢ tak vSechny globalni problémy
nejsou kontroverzni. Globalni témata, ktera se tykaji lidskych prav, Zivotniho prostiedi,
miru a konfliktli, rovnosti a sociédlni spravedlnosti, se do jednoho slucuji s vySe uvedenou
charakteristikou kontroverznich témat. Jsou slozita, aktualni, zajimavd a zahrnuji

ruznorodost nazord, hodnot i priorit.

Dle ptirucky (Teaching Controversial Issues: Global Citizenship Guide) je zékladem
kvalitni vyuky globalnich témat vytvoreni bezpecného prostoru, kde bude mit otevieny
dialog své pevné misto. Pomoci néj se zaci mohou ucit spolupraci, vzajemného respektu,
prozkoumévani hranic svého mysSleni. Soucasné si také mohou vyzkouSet oteviené
zkouset pracovat se svymi nazory a podrobit je hluboké, kritické ale respektujici diskuzi

(Oxfam , 2018, s. 10).

Diskuze se stava prostorem, kde mohou Zéci do hloubky dand témata prozkoumavat.
Casto se tak d&je predeviim skrze nové se vynofujici otazky, které ptisobi i jako motivace
pro vSechny zucastnéné k aktivnimu naslouchdni a vzajemnému respektu ¢i pochopeni
prava vlastniho svobodného ndzoru. Velmi vyznamnou roli zde plni ucitel jako
spolustudent, ktery spolecné szdky bada. Nekdy mize ucitel zdky stimulovat
k prozkoumavani, nebo je usmériiovat a poskytovat rady. Nem¢l by se vSak stat
prednasejicim, kterému se pouze naslouchd a je vSemi pozorovan. Spravné poloZené

oteviené otazky od ucitele podporuji zaky, aby se nad tématy zamysleli do hloubky, nebo
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nasméfovali své myslenky jinym smérem. Rozvijet dialog a utvaret tak diskuzi hraje

velmi zasadni roli v pozici ucitele GRV (Belgeonne, 2015, s. 28).

Podle Holden (2007. s. 61) se vyuka globalnich témat neobejde bez zvysené potieby
déti projevit svij vlastni nézor, ucastnit se diskuze, debatovat a nachdzet nové napady.
To vse s sebou ptinadsi obavy uciteld z obtizné zvladatelné situace ve tiidé, ktera muze
nastat pfi vyjadiovani se ksilné zastdvanym nazortim. Z tohoto diavodu vznikly

pro ucitele doporucené pozice, které mtize jako Ucastnik diskuze zastavat:

¢ neutralni pozice, kde ucitel nevnasi do diskuze sviij pohled na véc

e vyvaZena pozice, kde ulitel vyjadii svlij vlastni nazor, aby Sel zakiim ptikladem
a podpotfil je v jejich sdélovani, soucasné dba na to, aby byla pronesena cela skéla
nazord, ve které se zdlrazni ty, které maji realny piinos a hodnotu

e zuclastnéna pozice, kdy ucitel zaujme urcitd stanoviska a oteviené se vyjadii
k tématu, aby podpofil diskuzi, tim vSak riskuje vStépeni jeho myslenek ostatnim

¢lentim diskuze

Julia Fiehn (2005, s. 13) popisuje i ¢tvrtou pozici, kde ma ucitel oproti ostatnim

¢lentim diskuze zamérné odlisny pohled a nazor na téma.

At uz ucitel zastane jakoukoli z vySe uvedenych pozic, podstatou je moznost zakl
vyzkouset si feSeni zavaznych problémt bez budoucich néasledkt (Holden, 2007, s. 61).
Cim vice bude ve skupiné vrstevnikii odlidnych nazor na jedno téma, tim vyznamnéji
dojde k rozvoji schopnosti i dovednosti jednotlivych Zakl. Naprosto rozdilny néazor
jednoho vrstevnika zcela pfirozené nuti ostatni znovu se zamyslet nad svym pohledem
na svét (Alexander in Belgeonne, 2015).

Aby se mohla ve tfidé odehrat uspesna diskuze, musi na sebe ucitel umét prebrat roli
spolustudenta a upustit tak od své dil¢i kontroly. Tento akt miiZze byt pro n€které ucitele

velmi ndro¢ny (Belgeonne, 2015, s. 29).
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7. Vhodné vyukové metody pro praci s GRV

Jelikoz se prostifednictvim globalniho rozvojového vzdélavani vyucuji specificka
Casto 1 kontroverzni témata, je tfeba pro n€ zvolit i vhodny zptsob vyuky. Soucasti této
kapitoly jsou vybrané metody a pfistupy, které jsou vhodné pro vyuku témat globalniho
rozvojového vzdélavani na prvnim stupni ZS. Povaha témat GRV od uéitele predevsim
vyzaduje, aby ve tfidé utvofil bezpecné prostfedi a pouzil vhodné metody, jako je
napiiklad vyklad, vysvétleni, dokumentarni film, diskuze, dramatickd vychova,

projektova vyuka, demonstrace, exkurze, beseda, badatelsky orientovana vyuka.

Dale jsou v této kapitole z vySe uvedenych moznosti specifikovany ctytfi metody,
které podle mého nézoru détem co nejbliZe predstavi realitu probiraného tématu (dmérné
k jejich veéku), umozni jim nahlédnout na témata z riznych thli pohledu a zprostredkuji

jim prostor pro vyjadieni svého nazoru.

e Dokumentarni film
e Diskuze
e Dramatické vychova

e Projektova vyuka

7.1.Dokumentarni film

Dokumentarni film lze povazovat za metodu vyuky, kterd ndm rozsifuje obzory
v dané problematice, inspiruje nas, a predevS§im vzdélava o realité ur¢itého problému.
Témata jsou zobrazena v dokumentarnim filmu z pohledu jeho autora. Lze tedy mluvit
o nastinéni pouze jednoho uhlu pohledu. Vysokoskolskd skripta programu Jeden svét
na Skoléach uvadeéji definici dokumentarniho filmu dle Griersona

(Vycichlova a kol., 2015), jako ,,tviir¢i zpracovani reality*.

Dale je ve skriptech uvedeno, ze se mizeme skrze dokumentarni film na chvili
ocitnout v odliSném prostiedi, a poznat tak rizné osudy lidi z celého svéta, které jsou
Casto slozité, nepfijemné a t€zko predstavitelné. Zobrazovana realita ndm nabizi pohled
na skute¢nou realitu, problémy naseho svéta, a snazi se tim zanechat v kazdém z nas
intenzivni zazitek, na zaklad¢ kterého, se zatneme o danou problematiku zajimat

hloubéji. Vychovny potencidl dokumentdrniho filmu zahrnuje moZnost rozvoje
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osobnosti, utvafeni nazord, postoji k tématu a proziti emoci. Cile jednotlivych
dokumentii mohou byt razné. Téméi vzdy se dokument soustfedi na splnéni alespon
jednoho znich. Témito cili mize byt pouhd dokumentace, ktera slouzi predevSim
k zapamatovani znalosti o tématu, zobrazeni novych znalosti, poskytnuti moznosti vcitit
se do odlisnych osudi. Cil dokumentarniho filmu miize byt i utvareni a zastavani nadzort
a postoju k dané problematice, nebo mtize film pouze informovat o problémech svéta,

ve kterém zijeme (Vycichlova a kol., 2015).

Mezi hlavni vyhody dokumentarniho filmu jako vizudlni pomucky se tadi to,
ze si dokaze ziskat velkou pozornost divakd. Vizudlni zpracovani tématu pfispiva
k lepsSimu zapamatovani informaci, povzbuzuje u divaki zajem o dané téma, a je

pozitivnim zpestfenim vyuky (Hlavaty, 2002, s. 8).

Dle Maska (2002, s. 57) je dokumentarni film metodou, u které se miize zdanlive zdat,
ze vzdélava zaky sama o sobé. Tato metoda zajisté slouzi k pfedani informaci, ale
bez jejich zpracovani, nabyti novych védomosti a ziskani zazitkd, je vyukovy efekt této

metody velmi nizky. Z toho ditvodu je aktivni prace s dokumentarnim filmem kli¢ova.

Dulezitym prvkem v ramci aktivni prace s dokumentdrnim filmem je reflexe. Jeji
vyznam je pro pochopeni daného tématu, priblizeni se k cilim a principim GRV,
povazovan za stézejni. Provedenim reflexe dochdzi k rozkryvani nasich pocitti, dojmi
a myslenek, které se tykaji prezentovaného filmu a tématu. Reflexi pfedchazi cely proces
projekce filmu, pfi kterém se jiz skupina nedéli na ty, ktefi poucuji, a na ty, ktefi jsou
poucovani. Z celé skupiny se stane jeden celek, ktery ma spole¢ny zajem, a to sledovat
osudy hrdini zobrazenych ve filmu. Sledovani déje se diky reflexi rdzem proméni

z pasivniho na aktivni.

V tento moment Ize zacit pozorovat celkovou atmosféru ve tfid¢, kterd se projevuje
ruzné. Nékdy jsou Zaci plné potichu, jindy se zainaji vrtét. I tyto malé projevy poukazuji
na to, jak zaci film vnimaji, jak ho prozivaji. Reakce a celkova atmosféra zalezi na mnoha
okolnostech a miize byt tak v kazdé t¥id€ jina. Po shlédnuti filmu pfichazi na fadu samotna
reflexe, pfi které je zdsadni pracovat se vzniklymi emocemi zaka, které byvaji velmi silné.
Pti vzajemném sdileni téchto emoci se zaci uc¢i naslouchat, tolerovat a chapat jeden

druhého navzéajem. Postupné zacinaji rozumét rtiznorodosti pocitli, které mize vyvolat
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jeden jediny film. Soucasné také poznavaji, ze na jednu situaci lze nahlizet z vice uhli.
Reflexi se dozvida mnohé 1 ucitel o zacich. Napftiklad to, jakym zpiisobem vnimaji okolni
svet a jaké k tomu maji diivody. Jakmile ztrati zaci zabrany k vyjadifovani svych pocita,
zacnou klast otazky. Tento okamzik je pfi reflexi velmi cenny, jelikoz znamena, ze Zaci
chtéji tématu vice porozumét. Odpovédi, které prispivaji k tomuto porozumeéni, si Zaci
dobie pamatuji, jelikoz otazky kladli ze skutecného zajmu. Zarovei se na zéklad¢ svého
zajmu do hledani odpovédi Casto zapojuji. Pro realizace reflexe nam slouzi celd tada

metod jako napiiklad jedno slovo nebo I.LN.S.E.R.T.

Cile a dusledky dobie provedené reflexe jsou: schopnost zaka vyjadrit své pocity,
porozumét pocitim druhych, ucit se kritickému mysleni, uvazovat v souvislostech, byt

si védom své odpovédnosti, nasledny zdjem aktivné jednat (Vyc¢ichlova a kol., 2015).

7.2. Diskuze

K uvedeni do problematiky GRV mohou slouzit také diskuzni metody, které
prispivaji predevsim ke sdileni nazori, moznosti vidét situaci z jiného uhlu, ziskéani
novych informaci a narustu motivace o problémech uvazovat. Diky diskuznim metodam
1ze u Zakh vzbudit zdjem o zmény v jejich chovani i mimo Skolni prostiedi (Stard, 2018,

s. 19).

Diskuzi oznacujeme jako dialogickou metodu, pii které si mezi sebou diskutujici
vyménuji své myslenky a informace. Cilem diskuze neni, aby diskutujici svou myslenku
ostatnim prosadil, ale aby naSel shodu s ostatnimi, pfipadné se poucil ze samotného
procesu diskuze. Schopnost diskutovat vyZzaduje dil¢i dovednosti, pii kterych
by diskutujici mél byt schopen struéné vyjadiit svou myslenku, naslouchat, argumentovat
a reagovat na argumenty ostatnich diskutujicich, ptipadné dalsi Gcastniky v diskuzi

povzbuzovat.

Vzhledem k t€émto dovednostem je nutné pii realizaci diskuze u 74kl postupovat
od jednodussich diskuznich technik. Pfed samotnou diskuzi by se s touto metodou méli
zaci setkat nejprve v malych skupinach, kde si postupné vyzkousi, jak klast otazky,
naslouchat a parafrazovat. Mladsi Zaci si mohou postupné osvojit diskuzni techniky tak,

ze naptiklad musi pii pfihlaSeni zacit svou vétu ,,Rekl jsi Ze... J& si myslim.... Pfi této
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metod¢ je velmi dilezité zdaraznit, ze pii nedodrzeni stanoveného zacatku véty, je

prispevek zaka do diskuze neplatny.

Zapojeni se do diskuze neni pro vSechny zaky povinnosti, je ale dilezité, aby si zak
tuto schopnost osvojil. To 1ze podpofit napiiklad tak, ze kazdy zak dostane z pocatku
diskuze urcity pocet kaminkt, kdy kazdy kaminek Ize sménit za slovo v diskuzi. Dalsi
moznosti je také vramci diskuze u malych skupin urcit jednoho zzakt jako
podporovatele pribehu diskuze. Na zavér je pfinosem, aby samotni Zaci zhodnotili dil¢i
prispevky do diskuze a piipadné uvedli, kde vidi mozné zlepSeni. Pro uspésnou diskuzi
je také dilezité vhodné zvolené téma, které mize byt z kraje kontroverzni, napiiklad ,,Kde
je lepsi bydlet? Ve mésté, nebo na vesnici?* Zaci tak mohou zhodnotit sviij region
a ptipadné moznosti pro jeho zlepSeni. O tématu diskuze by méli mit také zaci jiz
osvojeny n¢jaké informace, ptipadné je vhodné zaktim pied diskuzi umoznit na dané téma

samostatnou nebo skupinovou ptipravu.

Z obecného hlediska mtizeme v diskuzi oznacit za vhodné oteviené otazky, na které
neexistuje jedna spravna odpovéd’, napiiklad otazky které zacinaji ,,Co si myslite o..,
Pro¢.., Srovnejte.. Tyto otazky dale rozvijeji diskuzi, na rozdil od otdzek uzavienych,
na které Ize odpovédét pouze ano/ne. Jako nevhodné miizeme také oznacCit otdzky
direktivni, které vedou Zaka k urCit¢é odpovédi, nebo otazky faktické, kde nastane

atmosféra podobna té pfi zkouSeni (Stara, 2015, s. 16).

7.3. Dramaticka vychova

V ramci RVP ZV je dramatickd vychova zafazena jako dopliiujici vzdélavaci obor.
Jeji formy a metody vyuky jsou velmi specificke. Jeji nstroje k reflexi Zivota jsou lidskeé
télo, hlas a chovéani. Dramatick4 vychova spoc¢iva v hrani roli v riznych situacich, které
jsou ve vétsing piipadl 1 vychovnou pfilezitosti. Hranim samotnym miuzZeme vychdzet
vstric oblastem I. Ziti se sebou samym, Il. Ziti s druhymi lidmi (hranim postav ucime
se mluvit, empatovat, reagovat, vystupovat). Hranim obsahu se pak ucime o problémech
tohoto zivota (IIl. ziti v ruznych situacich, problémech, kulturach atd.). Obsahy
dramatickych her pak téz témer vidy nesou urcity naboj eticky (IV. svétondazorovy,

hodnotovy, mravni rozmeér naseho Ziti) (Valenta, 2005, s. 1).

43



Machkova (1998, s. 32) definuje dramatickou vychovu takto: ,,Dramatickd vychova
je uceni zkuSenosti, tj. jednanim, osobnim, nezprostredkovanym poznavanim socidlnich
vztahu a déjii, presahujici realnou praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena
na prozkoumavani, poznavani a chapani mezilidskych vztahi, situaci a vnitrniho zivota
lidi soucasnosti i minulosti, redlnych i fantazii vytvorenych. Toto prozkoumavani
a poznavani se déje ve fiktivni situaci prostrednictvim hry v roli, dramatického jednani
v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt (predstaveni). Cile

dramaticke vychovy jsou pedagogicke, prostiedky dramaticke.

Obé tyto definice maji spojitost s vyznamem globalnich témat ve vyuce, viz, kapitola

(1. 3 Proc je diilezité zarazovat GRV do vyuky).

Dalsim diivodem, proc¢ jsou metody dramatické vychovy vhodné k vyuce témat GRV,

je dle Honsnejmanové (2013, s. 17) rozvoj ucastnikii v téchto oblastech:

Socialni porozumeni

Dramaticka vychova umoznuje zakovi byt za danych okolnosti v roli a situaci

nékoho jiného a predstavit si tak pocity, mySlenky, diivody jednéni dané osoby.
e FEmpatie

Diky metodam dramatické vychovy mohou zaci nahlédnout na urcité situace,

postavy a jejich jednani z jiného uhlu.
e Spoluprace

Schopnost spoluprace je zalozena na demokratickém prostiedi, kde dochazi

k vzdjemnym reakcim, souhram, domlouvani a tvorbé partnerstvi.
o Komunikativni dovednosti

Zaci se udi vyjadiit své pocity, myslenky, postoje a zarovefi je respektovat

od druhych.
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e Schopnost kritického mysleni

Diky situaci, zprostfedkovanou dramatickou vychovou, jsou zaci vedeni k feSeni
problému, kladeni otdzek a hledani nejvhodnéjsiho feSeni. Soucasné lze mit diky

vstupu do role objektivni pohled na dany problém.

7.4.Projektové vyuéovani

Kratochvilova definuje projekt jako ,, komplexni kol (problém), spjaty s Zivotni
realitou, s nimz se zZdk identifikuje a prebird za néj odpovédnost, aby svou teoretickou
i praktickou cinnosti dosahl vysledného Zadouciho produktu (vystupu) projektu, pro jehoz
obhajobu a hodnoceni ma argumenty, které vychazeji z nové ziskané zkusenosti‘
(Kratochvilova, 2006, s. 36). Podobnou definic uvadi Mandk nasledovné: ,,Projekt je
komplexni prakticka uloha (problém, téma), spojend se Zivotni realitou, kterou je nutno
resit teoretickou i praktickou cinnosti, kterda vede k vytvoreni adekvatniho produktu.

»(Manak, 2003, s. 168)

V ramci projektové vyuky a GRV je hlavnim smyslem utvafeni novych postoji
a hodnot ¢i snaha vyfesit soucasny problém. K tomu je zapotiebi nabyt nové informace a
poznatky z riznych oblasti, najit mezi nimi vzdjemné souvislosti i mozné zpiisoby feseni,
které budou sméfovat k realizaci vysledku. Hlavni motivaci zakd ve vétSiné ptipadi
nejsou nove informace, ale potfeba a zajem néco zménit nebo vytvoftit (Vycichlova a kol.,
2015). Vnitini motivaci Zdka poklada za dilezitou také Dvorakova, ktera ji popisuje jako
wvlastni prijeti ukolu, touha vyresit dany problém a dovrsit projekt az do faze konecného
produktu . Dale popisuje vzajemné puisobeni mezi pocitem spolutcasti na projektu a
iginnosti projektu v ramci vzdélavani. Cim vétsi pocit spoluprace u vtvoreni projektu zak
ziska, tim vice ho projekt v ramci vzdé€lavani obohati. V projektovém vyucovani si miize
zak svobodné zvolit téma, které je nabizeno. Dale si voli ukol a jeho zplisob zpracovani,
rozvrhuje si &as a praci, voli pomiicky a vybira kolegy. Ukolem uéitele na této cesté je

podporovat zdkovu motivaci a udrzet jeho pozornost k projektu (Dvotakova, 2009, s. 15).

Tomkova se zmiiluje o tematické vyuce, kterd je v né€kterych piipadech uciteli
za projekt povazovana. Tyto dvé metody si jsou sice blizké, nejedna se ale o totozny

zpusob prace. Zatim co tematické vyuCovani ma jedno ustfedni téma a vychazi z n¢j
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podtémata, kterymi se zaci zabyvaji v riznych pfedmétech, projektova vyuka spociva
piredevSim v praci zaka, ktery nese plnou odpovédnost, a skrze motivaci, mapovani,
tfidéni postupuje k vyslednému produktu. Lze shrnout tyto dva pojmy tak, ze tematicka
vyuka zpracovava téma do Sire, zatimco projekt cilené spéje k vyslednéemu produktu.
U obou navzdjem si blizkych metod se Zaci u¢i nahliZzet na problémy z vice stran,
nachazet vzajemné souvislosti a propojovat nové informace se svymi zkuSenostmi

(Tomkova a kol., 2009, s. 21).

Pti realizaci projektové vyuky je nezbytné poskytnout zakim dostatek cCasu.
Organizace projektové vyuky ve vétsSing€ pripadi neodpovida Skolnimu rozvrhu, kde je
vyuka ¢lenéna do casovych tsekli po 45 minutich, ve kterych se vyucuji vzdélavaci
pfedméty jednotlivé. Hlavnim znakem projektové vyuky je spojeni téchto hodin
do celkového vyukového casu, kdy se nefidime Skolnim zvonénim, nybrz skutecnou
potiebou jednotlivych etap prace. Timto zpisobem vyuky si mohou zici vyzkouset

rozvrzeni pracovniho Casu.

Integrace témat a oborll je dal§im znakem projektové vyuky. Témata, feSend
v projektu, maji presah do dalSich obord, jak svym obsahem, tak i zplisobem préce.

K tomuto je zapotiebi nejen spoluprace zaku, ale i ucitela (Vycichlova a kol., 2015).
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I1. Empiricka c¢ast
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8. Obecna charakteristika vyzkumu a jeho cile

Nazev diplomové prace, ktery zni Pozice globdlniho rozvojového vzdélavani
na prvaim stupni ZS jiz nastifiuje obsah empirické ¢asti, ktera se bude pravé globalnimu
vzdelavani a jeho pozici vénovat hloubéji. Hlavnim cilem této vyzkumné ¢asti je zjistit,
jestli u¢itelé souhlasi s vyukou témat GRV na prvnim stupni ZS, zda témata globalniho
rozvojového vzdélavani zarazuji do vyuky, a jakym zptisobem tak konaji. Déle bude také
prostiednictvim tohoto vyzkumu zjiStovano, jaké misto mad GRV ve Skolnich
vzdélavacich programech zakladnich skol, jaka témata GRV ucitelé prvniho stupné
ve vyuce Casto vyuzivaji, jaké ohlasy maji témata globalniho rozvojového vzdelavani
u zakt, jaké zkuSenosti maji ucitelé s rodic¢i a jejich reakci na probirdni téchto témat.
V této empirické casti diplomové prace se opiram o tii tituly zabyvajici se metodologii

vyzkumu od autorti Svatitka a Sed’ové (2007), Gavory (2010) a Hendla (2016).

Pro ucely vyzkumu empirické ¢ésti byl zvolen smiSeny vyzkum, v rdmci kterého,
se stfidaji kvantitativni 1 kvalitativni vyzkumné ptistupy. Hlavni divod, pro¢ byl zvolen
smiSeny piistup, je povaha vyzkumného problému a vyzkumnych otazek. Tyto dva
aspekty je tieba zkoumat komplexné skrze rizné metody, pomoci kterych
lze zprostfedkovat zkoumanou realitu co nejobjektivnéji. Dlvodem pouziti obou
metodologickych pfistupli soucasné je také maximalni vyuziti jejich silnych stranek
(Svaiicek, 2007, s. 22, 27). Zatimco jsou v kvantitativnim vyzkumu zkoumané udaje
prezentovany Ciselné, kvalitativni vyzkum se soustfedi na vyznam vypoveédi tazanych
osob (Gavora, 2010, s. 31). V kvantitativnim vyzkumu je podstatou stanoveni
proménnych, zkoumani vztahli mezi nimi a mozné zobecnéni ziskanych informaci
vétsitho poctu. Cilem kvalitativniho vyzkumu je hluboké prozkoumani urcitého jevu

a ziskani tak co nejvice informaci (Svaiicek, 2007, s. 22-24).

8.1. Metody vyzkumného Setreni

V ramci kvantitativniho vyzkumu bylo zvoleno dotaznikové Setfeni. Vzhledem
k povaze vyzkumu a jeho ciliim je dotaznik hlavni metodou vyzkumného Setfeni. Déle je
ve vyzkumné ¢asti pouzita metoda kvalitativniho piistupu, konkrétné¢ hloubkovy

rozhovor, pomoci kterého Ize problematiku zkoumat do vétsi hloubky.
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Vzhledem k nedostatecnému poctu respondentdi, zplsobu jejich vybéru, nelze
vysledky analyzy dat ziskanych obéma vyzkumnymi pfistupy zobeciiovat. Nicméné
se domnivame, ze vysledky provedeného vyzkumu piinaseji piinosny vhled

do zkoumané problematiky a umoziuji 1€pe porozumét potfebam ceskych uciteli 1.
stupn& ZS v oblasti GRV.
Dotaznik

Hlavnim divodem, pro¢ byl zvolen dotaznik jako hlavni metoda vyzkumné ¢asti, je
moznost ziskani vétSiho mnozstvi udaji v kratkém casovém rozmezi (Gavora, 2010,
s. 99). Dle Hendla se pfi pouziti kvantitativnich metod piedpoklada, ze je lidské chovani
meéfitelné a predvidatelné. Mezi dalsi diivody, proc je v této ¢asti prace pouzit dotaznik,
se fadi jeho silné stranky, které pfispivaji k GspéSnému ziskani dat pro tuto praci.
Naptiklad rychly a presny sbér dat, ziskané informace nepodléhaji zavislosti
na vyzkumnikovi a lze také jeho prostfednictvim zkoumat velké skupiny lidi (Hendl,
2016, s. 42).

Cely dotaznik je dle doporuceni Gavory rozdélen na tii ¢asti. Prvni neboli vstupni ¢ast
obsahuje hlavicku se jménem autora, popsany cil dotazniku a vyznam odpovéedi
respondentli na tdzanou problematiku. Protoze je pojem GRYV relativné novy, mohlo
by se stat, Ze se ho respondenti zaleknou a nezucastni se tak vyplnéni dotazniku. Soucasné
globélni rozvojové vzdélavani neni Uplné€ lehce predstavitelny pojem a cas, ktery
by respondent stravil nad tvorbou jeho definice, by ho mohl odradit. Dal§i moznosti je
znalost pojmu, ktera je doprovdzena neschopnosti respondenta predstavit si dana témata
pro vyuku. Z téchto diivoda byla v prvni ¢asti uvedena definice globalniho rozvojového
vzdélavani a piiklad jeho témat. V druhé ¢asti jsou uvedeny vlastni otazky (Gavora, 2010,
s. 99), kde mohou respondenti vyjadfit své nazory, postoje a hodnoty (Hendl, 2016).
Druhou cast dotazniku tvoii otdzky uzaviené, které byly formulovany na zékladé
peclivého prostudovani literatury tykajici se dané problematiky, polouzaviené otazky
1 otdzky oteviené, které byly zafazeny z toho diivodu, Ze neomezuji respondenta v jeho
odpovédi a Casto jsou tak zdrojem novych informaci. Oteviené otazky vSak mohou byt

obtizn&jsi jak pro respondenty, kteti musi své odpovédi formulovat, tak i pro vyzkumnika,

o 24

49



vyhodnocovat. Tteti ¢asti dotazniku je pod€kovani za jeho vyplnéni (Gavora, 2010,

s. 100-104). Dotaznik je piilozen v ptiloze.

Dotaznik tvoii nejdiive segmentacni otazky tykajici se véku, pohlavi, délky praxe
a mista pusobisté. Nasleduji vyzkumné otazky, které jsou dle odpovédi na osmou otazku
rozdeleny na dvé ¢asti. Prvni Cast je urcena uciteliim, kteti jiz maji zkusSenost s vyukou
témat GRV. Druha ¢éast je zaméfena na ucitele, ktefi tato témata do vyuky dosud
nezafadili. Ackoliv je dotaznik rozdélen na dvé ¢asti, které obsahuji odlisSnou formulaci
otazek, jejich podstatné zaméteni je témet shodné. Dotaznik obsahuje celkem 19 otazek,
z kterych je osm otdzek spolecnych. Z diivodu rozdilnych odpovédi na osmou otazku,
po které je dotaznik rozdélen na dvé c¢asti, odpovidaji vzdy respondenti celkem
na 14 otazek. Z téchto otazek je osm spole¢nych a 6 se v jednotlivych variantdch vzdy

lehce odliSuje svou formulaci.

Dotaznik ma elektronickou formu a byl vytvofen na internetové strance google.com. Dale
byl dotaznik $ifen mezi uéitele prvniho stupné zakladnich $kol v Ceské republice pomoci
jednoduchého odkazu na socidlni siti facebook.com nebo skrze soukromou zpravu
blizkym osobam, které jsou soudasné uéiteli prvniho stupné ZS. Nasledné byl odkaz
uvetejnén na strankach dvou facebookovych skupin, jejichz ¢lenové jsou pouze ucitelé
a ugitelky prvniho stupné ZS celé Ceské republiky. Dotaznik byl §ifen také pomoci
mailové korespondence. Metoda dotazniku byla pouzita pfedev§im z diivodu ziskani
co nejvétsiho poctu respondenti s védomim vSech uskali, jako je napiiklad
nereprezentativni vybér respondentlli nebo nemozZnost urcit veérohodnost ziskanych
odpovedi.

Jako soucast dotazniku bylo doporuceno dle Gavory uskutecnit tzv. predvyzkum,
ve kterém se zjisti mira porozuméni jednotlivym otazkam (Gavora, 2010, s. 101). Tohoto
predvyzkumu se zucastnilo 10 ucitelti, ktefi byli osobné pozéddani o jeho pfecteni
anaslednou zpétnou vazbu. Ani jeden zucastnénych neoznacil jakoukoli otazku
za nevhodné poloZenou, nesrozumitelnou ¢i nevhodnou, ztohoto diivodu se pilotni

a finalni podoba dotazniku nelisi.
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Rozhovor

Metoda hloubkového rozhovoru byla v této praci pouzita pro hlubsi porozumeéni
motiviim, postojiim tazanych respondentii, a tudiz i zkoumané problematice (Gavora,
2010). Dle Svaiicka (2007, s. 159) lze prostiednictvim hloubkového rozhovoru
zaznamenat vypoveéd respondenta v ptirozené podobé. Z hlediska jednotlivych druht
rozhovorti byl pouzit rozhovor nestrukturovany, ktery nabizi respondentiim moznost
zcela volné odpovédi. Rozhovoru nejprve predchazela metoda dotazniku, ktera byla
soustiedéna na ziskani co nejvétSiho poctu informaci a SirSiho vhledu do charaktert
odpovédi na dané otazky. Poté byly uskutecnény praveé nestrukturované rozhovory, které
umoznily vzhledem k volnosti odpovédi hlubsi vhled do problematiky. Soucasné
vzhledem k této volnosti odpovédi byly rozhovory ¢asto zdrojem novych informaci, které

nebyly pfi tvorbé rozhovoru, ale i dotazniku, predpoklddany (Gavora, 2010, s. 110-111).

Vzhledem k Casové posloupnosti vyzkumné casti, kde dotaznik predchazel
rozhovoru, byla ¢ast otdzek predem pfipravena. Pii rozhovoru vSak vyplynuly i1 otazky
neplanované, které¢ vznikly piimou reakci na vypovédi jednotlivych Gcastnikli. Nekteré
ztéchto nové vzniklych otazek byly pouzity i v dalSich rozhovorech, z divodu,

jak zajimavé a hloubéji rozvijely jednotlivé vypovédi.

V rozhovoru bylo postupovano ndasledovné. V uvodni ¢asti  rozhovoru
doslo k vzajemnému piedstaveni obou stran, pod€kovani za Gcast ve vyzkumu, sdéleni
moznosti zaslani vysledkdi a ujisténi o anonymité dotazovaného. Dotazovany byl
informovan o tom, Ze se muaze své ucasti vzdat kdykoli v pribéhu rozhovoru, nemusi
odpovidat na otazky, ke kterym se vyjadiovat nechce z jakéhokoli diivodu. Dotazovany
byl také informovéan, Ze bude rozhovor nahrdvan na elektronické zatizeni kvili
pfedpokladu obsahlejSich odpovédi, které by se ruéné pravdépodobné nestihly
zaznamenat. VSichni ¢lenové vyzkumu s témito stanovisky pifedem souhlasili. Déle byl
ucastniktim vzdy sdélen ucel rozhovoru, tedy vyzkumny cil empirické ¢asti diplomové
prace, byl zde také ptfedstaven pojem globalni rozvojové vzdélavani a jeho uchopeni
vramci této prace. Tento postup v uvodni €asti vzdy navodil piijemnou atmosféru
a spontanni prostiedi pro vypraveéni. Dalsi ¢ast rozhovoru obsahovala jiz hlavni otazky,
které byly jadrem celého vyzkumu. Zde bylo snahou vést rozhovor tak, aby se ucastnik

necitil nijak omezovan, aby nedochézelo k podsouvani odpovédi, ¢i dalekého odbihdni
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od tématu. Dotazy, vztahujici se k vyzkumnym otazkam, byly predem uspotadané, Casto
vsak diky povaze a prub¢hu rozhovorii doslo k nedodrzeni naplanovaného schématu.
Hlavni otazky nejdiive mapovaly ndzory na vyuku témat GRV, a jeho mistu
v SVP jednotlivych $kol, nasledovaly vypovédi obsahujici zkuSenosti s vyukou
globalnich témat, informace o frekventovanosti této vyuky a zplisobu implementace,
konkrétni ptiklady probiranych témat a zvolenych metod, li¢eni silnych situaci, které
doprovazely probirani témat GRV, vliv téchto témat na zaky a ohlasy ze strany zaki
i rodicu.

Celkem bylo pro potfeby vyzkumné ¢asti této prace uskute¢néno pét hloubkovych
rozhovorti. VSechny tyto rozhovory byly pfedem domluveny. Prvni Ctyfi probehly
dle planu, a to ustni formou. Posledni rozhovor s uditelkou Evou? byl uskute¢nén
z divodu néhle vzniklé celostatni situace pouze pisemng. I pfes to, ze ma pisemna forma
rozhovoru jisté nevyhody, rozhodla jsem se tento rozhovor zatadit jako soucast empirické
¢asti, jelikoz ziskané odpovédi jsou stale pro tuto praci ptinosné. Vyse zminéné Ctyfi Gistni
rozhovory byly provedeny samostatné. Jak jiz bylo feceno, rozhovory byly nahravany
na elektronické zatfizeni a nasledné piepsdny do pisemné podoby. Tyto piepisy jsou
soucasti diplomové prace jako piilohy 1-5. Zavérecné zpracovani vSech rozhovort
probéhlo s ohledem na cil empirické Casti a vyzkumnych otdzek. Rozhovor byl vzdy
uskutecnén v predem dohodnuty den a ¢as. Ac¢koli byl rozhovor vzdy zavisly na sdélnosti
a vyfecnosti respondenta, vSechny rozhovory trvaly pfiblizné 40 minut. Z tohoto diivodu

nebylo nutné rozhovory pfi transkripci textu nijak zkracovat nebo upravovat.

Ziskané informace z dotaznikl a rozhovort byly zpracovany oddélené. Hlavni cil
rozhovoril bylo poskytnout hlubsi vhled do zkoumaného problému, tudiZ je vysledek
vyzkumné otazky vzdy shrnut pomoci dotazniku, a doplnén souhrnnymi vysledky
rozhovoru. Obé dvé vyslednd shrnuti jsou pak navzdjem porovnana a vyhodnocena

dohromady.

2 Jména viech respondent jsou anonymni.
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8.2. Vyzkumné otazky

Vyzkumny problém této prace je pozice globalniho rozvojového vzdélavani
na prvnim stupni ZS. S ohledem na zkoumanou problematiku byly vytvofeny tyto

vyzkumné otazky:

e Zaclenuji ucitelé prvniho stupné témata GRV do vyuky?

e Je GRV zatazeno do Skolnich vzdélavacich programt zékladnich $kol?
e Jaka témata GRV jsou do vyuky uciteli zatazena?

e Jaké metody ucitelé vyuZzivaji k vyuce témat GRV?

e Jaké jsou reakce zaki na hodiny obsahujici témata GRV?

o Jaké reakce rodi¢i se poji s vyukou témat GRV?

8.3. Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym vzorkem byli pro empirickou ¢ast stanoveni ucitelé prvniho stupné
Ceskych zdkladnich Skol. Pfi oslovovani respondenti bylo snahou obsdhnout
ve vyzkumném vzorku zastoupeni Zenského 1 muzského pohlavi, riizné vékové kategorie,
Skoly riizn€ pocetnych obcich.

Dotaznik

Dotazniku se zicastnilo celkem 144 respondentid. Do tohoto poctu jsou zatfazeny
1 vyplnéné dotazniky respondentl, ktefi byli soucasti predvyzkumu. Zucastnilo
se ho deset ucitelii, na zaklad¢ blizkého vztahu s vyzkumnikem. Obesilani respondenti
probihalo u dotazniku nejprve pomoci odkazu, ktera byl rozeslan mezi blizké osoby, dale
byl tento odkaz uvetejnén na webovée strance facebook.com. Po téchto dvou krocich vSak
nebyla navratnost odpovédi dostacujici. Dotaznik byl tedy rozeslan na emailové adresy
dostupné na webovych strankach zékladnich Skol. Tento zplisob se zjevil jako spravny.
Navratnost odpovédi byla nejfrekventovangj$i. Celkem bylo takto obesldno piiblizné
600 ucitelt. Cilem bylo oslovit co nejvice ucitelti z rizné velkych obci. Z tohoto divodu

nelze povazovat vybér vyzkumného vzorku za nahodny.
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Rozhovor

Druhé cast empirické Casti se sklada z péti kvalitativnich rozhovorii. Zucastnilo
se jich pét predem vybranych osob. Jelikoz byl vybér osob cilen k ziskani informaci,
podnétt a prikladi z praxe uciteld, kteti jiz GRV do své vyuky pravidelné zatrazuji, a maji
tak s jeho implementaci a pozici ve vyuce zkusSenosti, byl uskute¢nén dle urcitych kritérii.
Jednim z téchto kritérii bylo plisobeni ucitele na prvnim stupni zékladni Skoly. Dalsim
kritériem byly pocetné zkusenosti se zafazenim a pozici GRV ve vyuce. Zamérné byly
také vybrany ucitelky zriznych kraji  Ceské republiky, a to zkraje
Vysocina, Libereckého kraje, Olomouckého kraje, Plzeniského kraje a Hlavniho mésta
Prahy. Diivodem takto cileného vybéru bylo pfinést vécné informace uciteltl, ktefi maji
jiz s GRV zkuSenosti, a hloubé&ji tak prozkoumat takovou pozici GRV na prvnim stupni
Z8, k jaké sméfuji cile globalniho rozvojového vzdélavani. Nékteré z uvedenych kol
nesou oznaceni Svétova Skola. Na plan rozhovoru toto oznaceni nemélo vliv. Kazdy
rozhovor byl uskutecnén samostatné, byl vzdy nahrdvan na elektronické zatizeni
anésledn¢ prepisovan. Posledni rozhovor spani ulitelkou Evou byl uskutecnén
pisemnou formou, jelikoz z nahle vzniklé celostatni situace nebylo mozné tento rozhovor

provést ustné.
Pani uditelka Aneta ze Skoly A

Pani ucitelka Aneta pochazi z kraje Vysocina. Je vedouci ucitelkou pro oblast GRV
pro prvni stupen zakladni Skoly A. Pred patnacti lety zacala spolupracovat s programem
Jeden svét na Skolach. Vyuku témat GRV povazuje za vystoupeni z komfortni zony
vétSiny ucitell. Podili se na ptipravach lekci pro ucitele celé skoly, aby jim usnadnila
praci, a pomohla jim se zaclenénim téchto témat do vyuky. Pani ucitelka Aneta ma
v oblibé zazitkovou vyuku. Prostfednictvim happeningi, které organizuje spolu s détmi,

tak spolecné ptispivaji k osvété o globalnich problémech.
Pani ucitelka Blanka ze Skoly B

Pani ucitelka Blanka z hlavniho mésta Prahy povazuje témata GRV a jejich vyuku
za absolutni soucéast vzdélavani déti prvniho stupné. Tato témata se snazi zatfazovat
do vSech pfedmétli v co nejveétsi mife. Pred nastupem do zdkladni Skoly pani ucitelka

cestovala dva roky po svété. Sama povazuje cestovani za jeden z divodu, diky kterému
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chape svét mnohem vice globalné a propojené. Snazi se k tomu vést i svou tfidu.
Vzhledem k tomu, Ze vyucuje bilingvni tfidu, ma mnohem vétsi moznosti témat a zdroja
na jejich vyuku. Na vyuku urcitého globalniho problému se vzdy snazi navazat aktivnim
zapojenim celé tfidy. Déle si pani ucitelka zakldda na dobré komunikaci. Pravé diky

ni funguje tfida jako kolektiv vyborné.

Pani ucitelka Cecilie ze Skoly C

stranky povazuje to, Ze déti umi vzdy perfektné zaujmout a vzbudit v nich touhu po uceni.
Z tohoto diivodu jsou u ni globalni rozvojova témata velmi kladn& détmi pfijimana. Casto
jsou soucasti vyuky hosté z riznych organizaci a pomahaji détem s aktivnim zapojenim
do globalni pomoci. Témata GRV povazuje za zédkladni soucast vyuky déti prvniho
stupné. Povazuje Skolu za misto, kde by pedagogové méli s détmi globalni problémy fesit,
aby déti ziskaly co nejvice riznych pohledlii na dany problém a ucily se spravné volit

jakou cestou se v zivot€ vydaji.
Pani ucitelka Denisa ze Skoly D

Pani ucitelka Denisa ma jako ucitelka prvniho stupné jiz dlouholetou praxi. Ma
ve Skole na starost zapojeni Skoly do programti Eko Skola a Svétova skola. Mimo vyuku
déti na prvnim stupni vede Skolni krouzek, ktery je pfimo zaméfen na GRV a propojen
s programy, do kterych je Skola zapojena. Tento krouzek navstévuje 100 ze 300 déti, tudiz
lze mluvit o velmi pocetném zapojeni déti této Skoly do oblasti GRV. Za dilezité
povazuje pani ucitelka Denisa propojenost vyuky téchto témat s praxi. DéEti se uci v Skole

takové véci, které jsou pro né dilezité v zivoté.
Pani ucitelka Eva ze Skoly E

Pani ucitelka Eva z Libereckého kraje ma ve snaze, aby vyuka témat globalniho
rozvojového vzdélavani byla zabavna, déti se citily v bezpeCném prostiedi, kde
je otevieny prostor pro komunikaci a sdileni nazort. Vyuku planuje dle SVP a aktualnich
zajml déti ve tfidé. Pani ucitelka Eva radda vyuZziva k probirani témat GRV metody
dramatické vychovy. Sama vede dramaticky krouzek, kde se vénuje nejen feSeni
globalnich problémt. Povazuje dramatickou vychovu za jeden z kliCovych predméta,

pii kterém dochézi ke znaéné€ velkému rozvoji osobnosti.
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9. Interpretace vysledkii empirické ¢asti prace

Empirickd cast se skladala z dotaznikového Setfeni, kterého se zacastnilo celkem
144 respondentt, a péti samostatnych rozhovord, z nichz jeden byl uskute¢nén pisemné.
Vysledky dotaznikli a rozhovorit budou nejprve interpretovany zvlast, poté budou
porovnany spolecné. Vzhledem k poctu respondenti nelze tyto vysledky zobecnit.
Vysledky dotaznikli a rozhovori vSak mohou pfinést cenné informace ke zkoumanému
tématu a soucasné¢ pomohly k vypracovani této diplomové prace. Vysledky jsou

interpretovany dle vyzkumnych otazek.

9.1. Zaclenuji ucitelé prvniho stupné témata GRV do vyuky?
Dotaznik

Z celkovych 144 respondenti naprosto souhlasilo svyukou témat GRV
92 respondentti (64,3 %), spiSe souhlasilo 41 respondenti (28,7 %), a 10 respondentti
(7 %) bylo toho nazoru, ze se tato témata spiSe nemaji probirat. Nikdo z respondentti

neodpoveédél, ze by se témata GRV urcité probirat neméla.

Vysledek ziskany z odpovédi na prvni vyzkumnou otdzku se shoduje s mym
prvnim oc¢ekavanim, kde vice neZ polovina z uciteli prvniho stupné zékladnich $kol bude
souhlasit s vyukou témat GRV. Spousta z téchto témat je jizZ ve vyuce zafazena a svét
okolo nas pfimo vyzaduje svymi okolnostmi, abychom témata GRV probirali. Dale
se tento vysledek shoduje i s druhym ocekavanim, Ze zde nebude velky pocet nazori
spojenych s odmitanim vyuky GRV. Césteény nesouhlas s vyukou témat GRV je viak
pro vyzkumnou ¢ast této prace velmi piinosny. Skrze popsané diivody lze nahlédnout
na zkoumané téma z jiné stranky a zamyslet se tak nad timto vyzkumem z vice pohledd.
Dale je nutné si uvédomit, ze s ohledem na pocet respondenti tyto vysledky nelze

zobecnovat.

Nejcastéji ulitelé zdivodinovali své souhlasy s vyukou GRV tim, Ze globalni
problémy jsou soucasti naseho svéta, setkavame se s nimi kazdy den, a je tak potfebné
ucit déti orientovat se v t€chto problémech a porozumét jim jiz od nizkého véku, jelikoz
si jiz od prvni tfidy utvéreji vztahy, ndzory a jsou soucasti spole¢nosti. Celkem bylo takto

podobné¢ formulovanych 38 odpovédi. Pozitivni nazory podpofily tyto dva
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argumenty : ,.déti nejsou vychovavany ve skleniku, ¢im se naplni hrnec nejdiive, tim voni

naporad. “

Za druhy nejCastéjsi vyznam vyuky GRV ucitelé povazuji vSeobecny piehled déti
0 dnesnim svété, a to z toho diivodu, aby si déti odnesly ze Skoly informace, které jsou
pro fungovéani v tomto svété potfebné. Tyto dvé nejcastéjsi podoby odpoveédi byly
opakovan¢ doplnény formulacemi o dilezitosti postupné vyuky témat GRYV.

wewvr

ucitel musi peclivé zvolit vhodnou formu vyuky a vybér témat s ohledem na veék déti.

K tfetim nejcastéj$im odpovédim se fadi takové, které skrze témata GRV kladou
daraz na vyuku hodnotového zebticku, odpovédnosti ke svétu, uvédomovani si disledkt
svého jednéni, a rozSifeni vSeobecného piehledu. V kladnych odpovédich se objevily
1 konkrétngjsi vysvétleni tykajici se: socialn€ slabsiho prostiedi tfidy, kde je mald nad¢je
na probirani téchto témat doma v rodinach, vzniku kast ve spole¢nosti, zna¢né mnozstvi
déti z bohatych rodin s xenofobnimi néazory, planeta, na které zijeme, si nutné zada

0 pomoc.

Méné castéji se objevovaly odpovédi, které prisuzuji vyuce témat GRV schopnosti

kritického mysleni, komunikace a vyjadfovani nd

zorll, rozvoj osobnosti a mezilidskych vztahli. Nékteré odpoveédi se objevily pouze
jednou, patfily k nim tyto: Skola méa vychovat vzdélané obCany, déti si musi udé¢lat
obrazek o svété, doba si to zada, vyuka GRV je zakotvena v RVP i SVP. Tyto odpovédi
netvofily velkou ¢ast, ale 1 tak maji pro tento vyzkum vyznam. Lze tak nahliZet na pozici

globalniho rozvojového vzdélavani z vice stran.

Argumentli, které byly proti GRV, bylo pouze devét, ackoli nesouhlasicich
respondentl s vyukou GRV bylo deset. Z téchto deviti odpovédi byl nejcastéjsi diivod,
1ze oznacit jako kontroverzni, jelikoz se objevuje 1 v pozitivnich odpovédich. Pro vétsi
¢ast respondentd, ktefi souhlasi se zafazenim GRV do vyuky, je dilezité zacit s touto
vyukou GRYV jiZ od nizkého véku, a to kvili tomu, ze jsou déti zvidavé, jsou soucasti
globalizovaného svéta, a je tak potiebné, aby se zaCaly co nejdiive ucit tomuto svétu

porozumét. Druha strana naopak povazuje déti prvniho stupné za moc ,,malé‘ na to, aby
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tato témata dokézaly pochopit. Dale se proti vyuce GRV objevilo téchto pét argumentd.
Jeden zrespondenti uvedl, Ze nesouhlasi s jakoukoli globalizaci, protoze popirad
individualitu jedince. Dals$i respondent povazuje za dilezité ve vyuce na prvnim stupni
ucit deéti samostatnosti a od téchto narocnych svétovych témat je odpoutat. Treti
respondent je toho ndzoru, Ze déti nerozumi ani béZnym vécem, natoz svétovym

problémtm. Ctvrty respondent zastava nazor, Ze je to pro déti velmi t&zko uchopitelné.

vvvvvv

Z celkového poctu 144 respondenti neuvedlo argument ke svému rozhodnuti
8 respondenttl. Casto se ugitelé rozepisovali, odtivodiiovali svéa rozhodnuti, pouzivali
ptirovnani, vysvétlovali sva rozhodnuti. Znac¢na ¢ast odpovedi obsahovala dokonce i vice
nez jeden argument. Pouze jeden respondent ve své odpovédi napsal, Ze o dané
problematice nikdy ptfedtim neslySel, ale na zaklad¢ Gvodu dotazniku se mu jevi tento

zpisob vyuky smysluplny a uzitecny.
Rozhovory

S vyukou globalniho rozvojového vzdélavani souhlasilo vSech pét dotazovanych
ucitelek prvniho stupné. Pani ucitelka Aneta je toho ndzoru, Ze déti vidi, jak se svét kolem
nich méni, a proto se musi ucit tyto zmény chapat. Zduraznila, Ze v tradi¢nich predmétech
se tyto znalosti a dovednosti déti nenauci. Pravé GRV ma vychovat déti, které budou svét
chépat, budou na néj ptipravené, nebudou se ho bat, a sva rozhodnuti vZdy promysli. Pani
ucitelka Blanka povazuje GRV za dilleZitou a pro ni béznou souc¢ast vyuky z toho ditvodu,
ze procestovala cely svét, a mohla tak zazit, jak to funguje v jinych ¢astech zeme¢. GRV
tak viibec neodd¢€luje jako jiny predmét, ale naopak ho povazuje za normélni soucast
vyuky. Pani ucitelka Celesta vidi v GRV obrovsky vyznam. Podle ni déti neZiji v dneSnim
sveéte izolovang, jsou soucdsti celého svéta, a se vSemi jeho problémy se setkavaji kazdy
den. Néco se déti dotkne méné, néco vice. Problémova témata je nutné détem rozklicovat
nenasilnou formou, aby védély, jak spravné maji v budoucnu reagovat na urcité situace
nebo jaké postoje maji zastdvat. Ne vzdy také podle pani uclitelky Celesty dojde
na spravné probrani téchto témat v rodinach. Skola je podle ni misto, kde se détem témata
GRV maji spravné metodicky vylozit. Pani Celesta zduraziiuje, ze mezi vysvétlenim
jednoho tématu v prvni tiidé a v paté tfidé, musi byt rozdil. Pani ucitelka Denisa

argumentuje tim, ze déti jiz ve svém nizkém véku ovliviiuji svét kolem sebe, a Skola je
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tak ma vzdélavat k tomu, aby mohly pozitivné ovliviiovat svét, ktery je vzdalené;si
nez jejich skola. Pani ucitelka Eva zdivodnila svou odpovéd’ tim, Ze diky GRV si mohou
déti utvorit predstavu o souvislostech ve svété. DéEti se uci respektovat argumenty
druhych, naslouchat, vyhodnocovat rizné pohledy, a utvaret si tak vlastni ndzor. Pochopi,

ze jejich chovani mize mit dopad na cely svét.

K prvni otazce byla pani ucitelce Aneté, Celesté a Denise poloZena jedna dopliujici
otazka, vztahujici se k jejich odpoveédim. Pani ucitelka Aneta byla dotazana, jestli by mélo
tvofit GRV podstatné veétsi ¢ast vzdelavani, nez je tomu doted. Na tuto otazku pani
ucitelka odpovédéla, ze sice nasobilka détem v krizové situaci nepomtlize, nemtzeme
vSak GRV moc precenovat. Doplnila, Ze jeho zaclenéni na jeji Skole trvalo dlouho, a bylo
naroc¢né. Podle jejich zkuSenosti ucitelé neradi vystupuji z jejich komfortni zoény a vyuka
témat GRV vystoupeni z této zony pozaduje. Je tedy toho ndzoru, Ze se ma jit v tomto
sméru postupné a pomalu. Pani ucitelka Celesta byla dotazana, jestli si mysli, ze je vyuka
témat GRV dulezita dnes vice, nez tomu bylo diive. Podle ni je vyuka GRV dnes urcité
mnohem vice dulezit4, a to z toho diivodu, Ze je dnes$ni svét takzvané propojeny. Tento
argument doplituje tim, Ze tak jako se diive musely déti ucit, jak spravné obdélavat pole,
tak v souCasné dob¢ je potieba détem podévat informace, jak se postavit ke svétu.
Pani ucitelce Denise byla poloZena otazka, zda jsou podle ni na témata GRV déti
z prvniho stupné pfipravené. Pani Denisa odpovédéla, Ze urcité ano. Détské nazory podle
ni velmi Casto odpovidaji ndzoriim rodici. Je tedy dobré pfipravit na témata GRV
predevsim rodice, aby védéli, Ze se tato témata s détmi ve Skole probiraji. Rodice pak
doma déti v tomto ohledu podporuji a celkové tak déti na tato témata sami pfipravuji.
Podle pani ucitelky Denisy je dllezité zprostfedkovat détem GRV pomoci nabidky, pouze

détem otvirat dvete, a ne je to striktné ucit.
Zavér

U prvni otdzky se odpovédi zucastnilo vSech 144 respondentii. Argumentt k jejich
odpovédim uz pouze 136 respondentli. Odpovédi uciteltl v dotazniku jsou riizné, vétSina
z nich vSak na vyuku globalniho rozvojového vzdélavani zastava kladny nazor. I kdyz
se odpovédi v n€kolika piipadech lisily, ucitelé témét vzdy uvedli jeden nebo vice

argumentll vysvétlujici jejich rozhodnuti. Celkem 8 respondentii argument
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ke své odpovédi neuvedlo. Jeden ucitel vztdhnul svou odpovéd na uvod celého

dotazniku, kde je téma piedstaveno, jelikoz se s tématem jesté nikdy nesetkal.

9.2. Je GRYV zarazeno do $kolnich vzdélavacich programi zakladnich $kol?
Dotaznik

Celkem 108 respondentt, ktefi se zucastnili dotazniku, odpovédélo na tuto otazku
kladné. Pocet 108 odpovida presné tii ctvrtingé z celkového poctu 144 respondentd.
Utiteld, ktefi odpovédéli, ze GRV neni zafazeno v SVP jejich zakladnich kol, bylo 17,
coz odpovida 11,6 %.

Pfi interpretaci vysledka dotazniku se zjistilo, Ze tato otdzka mohla slouzit k hlub§imu
vhledu do pozice GRV ve Skolnich vzd€lavacich programech. Dozvédéli jsme se, jestli je
GRV v SVP zafazeno, ale jiz se nedalo zjistit naptiklad jak, kde piesné a v jaké mife.
Proto by bylo vhodnégjsi doplnit tuto otazku volnou odpovédi na nezjisténé informace.
Za divody k zapornym a neutrdlnim odpovédim na tuto otdzku miiZzeme povazovat to,
e uditelé neznaji podrobné SVP své $koly, na tuto otizku nebyli piipraveni, nebo

si nepropoji termin GRV a témata SVP dohromady.
Rozhovory

Pani ucitelka Aneta odpovédéla, Ze veskera témata GRV jsou zafazena v tematickych
celcich vucivu, jako takovém. V jeji Skole je kladen diraz na to, Zze témata GRV
prostupuji celym udivem a tim tedy i celym SVP. Je tomu tak na prvnim stupni
i na druhém stupni. Pokud se objevi témata, kterd nejsou n&jakym zpasobem v SVP
zafazena, implementuji je do vyuky skrze projektové dny. Pani ucitelka Blanka
se priznala, Ze nic moc o pozici GRV v SVP nevi. Dopodrobna SVP nestudovala, jelikoZ
se od zacatku soustfedi na tematické plany. Vyuku planuje podle téchto plant,
a podle ni ani tyto tematické plany témata GRV jasn€ nevymezuji. Opacnou odpovéd
méla pani u¢itelka Celesta. Témata GRV jsou na jeji §kole v SVP piehledné zafazena.
Podle ni je nutné, aby kazda §kola méla tato témata v SVP zatazena. Neumi si predstavit,
ze by si jakakoli Skola dovolila je nezaradit. Podle ni by méla potom velky problém se
Skolni inspekei. Na jeji skole se kond kazdoro¢ni porada, kde si zatazeni témat GRV musi
vSichni odsouhlasit. Pokud se objevi témata, kterd se nehodi k z&dnému ucivu, pani

ucitelka Celesta je zafazuje do prvouky. Skola pani u¢itelky Denisy i pani uéitelky Evy
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ma témata GRV zafazena v ramci prafezovych témat. Pani ucitelka Eva uvedla,
Ze nejvice se to tyka predméth prvouka, prirodoveéda, vlastivéda.
Zavér

Dle vysledkii dotaznikového Setfeni se mliizeme domnivat, Ze pocCetna ¢ast uciteld vi,
zdali je GRV zafazeno do SVP jejich skoly ¢&i nikoli. Nabizi se zde vak otazka, jestli ti,
ktefi odpovéd€li negativné, opravdu uvadéji pravdivou informaci. Je zde 1 moznost,
své Skoly moc neznaji a domnivaji se, Ze v ném témata GRV nejsou obsazena. Jak bylo
jiz v ivodu této otazky popsano, bylo by zajimavé dozvédét se od dotazovanych, kde
se témata v SVP danych kol nachazi. Ctyfi z péti dotazovanych ugitelek odpovédély,
7e v jejich SVP jsou témata GRV zafazena, a to v rAmci prifezovych témat. Pani ucitelka
Celesta byla jedina, ktera obsah SVP dopodrobna nestudovala. Jeji odpovéd byla, Ze
témata GRV nejsou obsazena v SVP, ani v tematickych planech. Odpovéd’ pani u¢itelky
Celesty se tak ptiblizuje hypotéze tykajici se zapornych odpovédi, které ucitelé mohou
uvadét i z diivodu neznalosti SVP své skoly. Je to ale pouze hypotéza, kterd by musela

byt podrobena dal§imu vyzkumu.

9.3. Zaclenuji ucitelé prvniho stupné témata GRV do vyuky?
Dotaznik

Otazka dotaznikového Setfeni, ktera se dotazuje vSech respondenti, jestli byla jiz
témata GRV soucasti vyuky, rozdélila respondenty a jejich odpovédi na vétSinu
a menSinu. 86,8 % uciteld odpovédéelo, Zze téma GRV do své vyuky jiZz zaradili. Mensi

¢ast uciteld, presné 13,2 % tato témata do své vyuky doposud neimplementovala.

Odpovédi na tuto otdzku déle roziadily respondenty do dvou skupin. Kazda skupina
po roziazeni odpovidala celkem na Sest podobnych otazek. Ti, ktefi odpovédéli kladné,
byli odk4zani na otazky tykajici se toho, jakym zplisobem jiz témata GRV do své vyuky
zaradili. Respondenti, jejichz odpovéd’ byla zaporna, vyplnovali otazky, jakym zplisobem

by GRV do své vyuky pravdépodobné zatadili.

125 respondentii s kladnou odpovédi bylo vyzvano na sd€leni, jak casto GRV

do své vyuky zatazuji. Respondenti si mohli zvolit odpovéd’ ze Ctyt nabizenych moznosti,
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a to n¢kolikrat do mésice, alespoii jednou za mésic, jednou za ctvrtleti, ptiblizné jednou-
dvakrat za Skolni rok. Pokud Zadna z odpovédi nebyla vyhovujici, bylo mozné doplnit

svou vlastni.

Variant odpovédi bylo diky moznosti napsat svou vlastni opravdu mnoho. Ptesto,
ze se zde neutvofila menSina ani vétSina, nejvice respondentd (32,3 %) odpovédélo,
ze tétmata GRV do vyuky zafazuji alesponn jednou za mésic. 16,9 % respondentl
odpovédélo jednou za Etvrtleti, 14,5 % respondentti zvolilo moznost nékolikrat do mésice.
Jednou-dvakrét za rok zatfazuje GRV do vyuky 11,6 % ucitelt. Vlastni odpovéedi uéitelti
si byly velmi ¢asto podobné. Nejcastéjsi odpovédi bylo, ze GRV zarazuji vzdy, kdykoli
to souvisi s aktudlnimi tématy ve vyuce nebo se vzniklou situaci ve tfidé. Ve dvou
odpovédich vyjadiili ucitelé ndzor, Ze tato témata jsou u nich soucasti bézné vyuky vsech
pfedmétd, tudiz se objevuji ve vyuce velmi frekventované. Jiné odpovédi znély
takto: podle ptilezitosti, kdykoli je poteba v prvouce, u prilezitosti statnich svatkd, i kdyz
je to jen par minut, dvakrat do mésice v meziptedmétovych vztazich, ¢asto, ale az v patém

ro¢niku.

Celkem 20 respondentli odpovédé€lo, Ze témata GRV do vyuky nezatazuje. Déle byli
tito respondenti dot4dzéani, zdali o zatfazeni uvazuji. 40,6 % odpovédé€lo ,,urCité ano®,
21,9 % odpovédelo ,,asi ano*. Pocet odpovedi, kdy ucitelé zvolili, Ze GRV spiSe nezatadi
(4) byl téméf stejny, jako u odpovédi, Ze o tom doposud nepfemysleli (5). Tyto vysledné
informace se vSak nedaji nijak vice zobecnit, z divodu malého mnoZstvi ziskanych

odpovedi.
Rozhovory

Vsechny pani ucitelky na tuto otdzku odpovédély, Ze za dobu jejich pedagogické
praxe jiz témata GRV do vyuky zafadily. Pani ucitelka Aneta ma ve své Skole vyuku
GRYV na starosti. V rozhovoru ji byla polozena otazka, co pro ni znamena, ze musi dalsi
ucitele uvést do problematiky GRV. Pani ucitelka ptiznala, Ze to pro ni znamena dost
préace na vic. Doplnila ale, Ze s tim kazdy ucitel, ktery do toho jde musi pocitat. Pani Aneta
dale uvedla, Ze ne vzdy panuje mezi kolegy dobrd ndlada. Pokud se neciti na témata GRV
pfipraveni a jisti, Casto se stdva, Ze s vyukou nesouhlasi. Toto vSe je ale podle pani

ucitelky logické, je potieba s tim pracovat a uciteliim s pfipravou témat pomahat. Potom
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je pro né vystoupenti z jejich komfortni zony, neboli vyuka témat GRV, podle pani Anety
snadng&jsi. Na Skole témata GRV zatazuji v rdmci projektovych dnti, které maji dvakrat
do roka. Jeden nadstavbovy velky projekt pak potadaji jednou do roka. V ramci
dvou projektovych dnli se vénuji GRV prostiednictvim tematickych filmi, ve velkém

projektu se jiz ti¢astni celd Skola a népli dne je mnohem vice aktivnéjsi.

Pani ucitelka Blanka v ptipravé globalnich témat do vyuky nevidi vitbec Zadny
problém nebo praci navic a snazi se zafazovat t¢émata GRV do kazdého ptfedmétu, kdykoli
je to mozné. Velmi rada vSechny témata a predméty propojuje, pfijde ji zbytecné je
od sebe odd¢lovat. Pani ucitelka Casto zafazuje do hodiny cilenou otazku, kterd se tyka
na otazku, jak tato témata zafazovat, jelikoZ u ni na Skole neni prace s tématy GRV
specifikovana. Je to vzdy na individualnim uvéazeni ucitele, jeho pfistupu a nézoru, jestli
témata GRV détem zprostiedkuje ¢i nikoli. Pani ucitelka doplnila, ze déti védi o jejim
cestovani a soucasné také samy spolecné s rodi¢i velmi Casto cestuji. Vidi to tak jako
mozny diivod, pro¢ se déti samy zajimaji o témata GRYV, které se pak stavaji soucasti

jejich vyuky velmi frekventovang.

Pani ucitelka Celesta vysvétluje nékolik moznosti, z hlediska ¢asové ndrocnosti, které
muze vyuzit. V jeji Skole se mohou témata GRV plnit ve tiech Grovnich. Prvni tirovni
se podle pani ucitelky Celesty mysli vSe, co je zapsano v planech, a tyka se vedeni Skoly.
Do této roviny patii povinné projektové dny, které jsou dany celoskolné, a planuji se cely
rok doptedu. Do druhé urovné se fadi projektové tydny, dny a hodiny, které si ucitelé
zafazuji do vyuky dle své iniciativy, a pouze informuji feditele Skoly, aby vSe zapsal
do tydenniho planu. Pani ucitelka Celesta uvedla ptiklad, kdy si na tyden, ve kterém byl
den nevidomych, pfipravila na kazdy predmét aktivity, které se ho tykaly. Napiiklad
v ramci ¢teni déti probiraly Braillovo pismo, v ramci télesné vychovy si zahraly hru
se zavazanyma ocima a tak podobné¢. Do posledni tieti trovné spada vSe, co pani ucitelku
napadne béhem vyuky, co se odehraje ve tfidé, co ptinesou déti do Skoly. Rada na tyto
podnéty ihned reaguje a plné je vyuziva. Zalezi tedy na jeji volbé, jestli se rozhodne
naplnit témata GRV urovni, kterd vyzaduje kratkou pfipravu nebo urovni, kdy se musi

piipravé vénovat podstatné déle.
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U pani ucitelky Denisy se zafazovani témat GRV poji s plnénim kritérii eko $koly*
a svétové skoly*. K tomuto plnéni slouzi dva pevné stanovené projektové dny za jeden
Skolni rok. Pani ucitelka také vede krouzky, ve kterych se déti zabyvaji pravé globalnimi
problémy. Casto v téchto krouzcich déti vymysleji a pfipravuji lekce, materialy pro
ucitele na projektové dny, aby ulehcily ucitelim praci. Na otazku, zdali je na ucitele
vyvijen tlak, z divodu oznaceni svétové a eko Skoly, pani Denisa odpovédéla, ze
projektové dny na téma GRYV jsou pro nékteré ucitele ofisek, ale uz si pomalu zvykaji.
Na krouzku s détmi piipravuji lekce téméi vSem ucitellim a snaZzi se tak predchazet tomu,
ze na ucitele bude vyvijen tlak, a ti potom budou u¢it témata GRV jen z diivodu, ze musi,

a vyuka tak nebude kvalitni. Tento zpisob prace se na jejich Skole velmi osvéd¢il.

Pani uclitelka Eva zatfazuje témata GRV do vyuky pievazné jednou za mésic, n€kdy
1 vicekrat. Nejvice témata zatazuje do prvouky, vlastivédy a pfirodovédy. Vyuziva
k tomu projektové dny nebo krouzek dramatické vychovy. Pokud néjaké téma déti
zaujme, pripravi si na néj projektovy den.
Zavér

Pievazna vétSina respondentll dotazniku témata GRV do své vyuky zarazuje.
Nejveétsi Cast respondentd dale uvedla, ze témata zatazuje alespoii jednou za mésic.
Moznost jednou, dvakrat za rok zvolilo jako svou odpovéd nejméné dotazovanych.
Ve volnych odpovédi se nejcastéji ucitelé vyjadiili, ze témata GRV zatazuji do vyuky
v navaznosti na probihajici vyuku, aktudlni témata a situace ve tfidé. Na otazku, jakym
zpisobem témata GRV zarazovat do vyuky, odpovidala skupina ucitelti, kteti dosud
nezafadili témata GRV do vyuky, velmi podobné jako ucitele, které tak jiz ucinili.
Z uskutecnénych rozhovort zatazuji GRV do vyuky vSechny pani uditelky. Dvé
pani ucitelky implementuji témata GRV do vyuky velmi ¢asto do kazdého predmétu.
Povazuji to jako soucast bézné vyuky. Dalsi dvé pani ucitelky uvedly, Ze tato témata
pievazné zatrazuji v ramci projektovych dnii jednou az dvakrat za rok a v prab&hu roku

jen obcas. Pani ucitelka v pisemném rozhovoru uvedla, zZe GRV zatfazuje do vyuky

3 Program EkoSkola je uréen zdakladnim a stiednim Skoldm. Program vyrazné zvySuje ekologické povédomi
zakii, podporuje jejich aktivitu a vzbuzuje zajem o deni na Skole. Dostupné na: https://ekoskola.cz/cz

4 Program Svétova Skola podporuje vzdélavani a piipravu 2akit na rediny Zivot v globalizovaném svété a
opird se o jednoduchou metodologii tii krokii: uc¢ se — zjistuj — jednej. Zakladem snahy o ziskani titulu jsou
aktivni Zaci podporovani pedagogy. Dostupné na: http://www.svetovaskola.cz/
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nejcastéji jednou do mésice v ramci predméti prvouka, vlastivéda, pfirodovéda nebo

ji vedeného dramatického krouzku.

9.4. Jaka témata GRYV jsou do vyuky uditeli zarazena?
Dotaznik

Na tuto otazku mohli odpovidat ucitelé podle svych zkuSenosti ve forme¢ volné
odpovédi. Z tohoto ditvodu byly uvedené odpovédi velmi pestré u obou dotazovanych
skupin. Ucitelé, ktefi jiz zafadili t¢émata GRV do své vyuky, nejvice probirali téma
zivotniho prostfedi a téma chudoby a hladu. Tyto ptiklady uvedlo ve svych dopovédich

vice nez 35 uditeld.

Dalsi témata, ktera se objevila nejvice, byla: lidska prava a prava déti, demokracie,
konflikty nasili, problematika pitné vody, rovnopravnost muzii a Zen, volby,
diskriminace, xenofobie. Témata, ktera ucitelé uvadeli méné, ale byly uvedeny vicekrat,
nez jen jednou jsou: potfeba vzdelavani, rozdilny zpisob zivota, migrace, globalni
oteplovani, problematika rozvojovych zemi, problematika odpadt. Mezi témata, ktera
se objevila pouze jednou patii: fairtrade, sucho, kaceni lesti, komunikace se spoluzaky,
oteplovani zemé¢, jaderné elektrarny, finan¢ni gramotnost. U malych déti uvadéli ucitelé
predevsim témata, tykajici se mezilidskych vztahii, ochrany Zivotniho prostfedi, rovnosti
mezi lidmi, dilezitosti vzdélavani se. Jeden ucitel ve své odpovédi shrnul probirana
témata do téchto skupin: udrzitelny rozvoj, globalni zodpovédnost, partnerstvi

a spolupréce, tolerance.

Obdobné jako respondenti, ktefi odpoveédéli ,,ano®, byli i ti, jejichz odpovéd’ byla
,he“, dotazovani dale na pravdépodobna témata, kterd by zatadili do vyuky. Jejich
odpovédi daly dohromady velmi obsahly seznam témat. Dle dotazniku by ucitelé
pravdépodobné zatadili do vyuky témata tykajici se: ekologie, finan¢ni gramotnosti,
détské prace, humanitarni pomoci, xenofobie, diskriminace, konfliktl a nésili, hladu,

ttidéni odpadu, rozvojovych zemi, rodiny, vzdélavani, chudoby a hladu.
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Rozhovory

Pani ucitelka Aneta v rozhovoru uvedla, ze spolupracuje s programem Jeden svét
na Skolach, odkud nejcastéji Cerpa témata do svych hodin. Od téchto témat se vétSinu Casu
odrazi, jelikoz se s tématy velmi dobie pracuje, a jsou k nim jiz zpracované metodiky.
Mezi témata, ktera jiz zatadila do své vyuky, patii klimatické zmény, charitativni ¢innost,

pfiroda, minimalizace odpadt, HIV nebo stezka vody.

S tématy zprogramu Jeden svét na $kolach® pracuje i pani ucitelka Blanka.
V rozhovoru uvedla tyto ptiklady jiz zatfazenych témat: krabice od bot, nedostatek vody,
chudoba, vzdélavani, gender, détska prace, zivotni prostiedi. Dale se snazi tato témata
prevést do kazdodenniho zivota déti ve Skole. Jako ptiklad uvadi, ze kdyz se vénovali
recyklaci, zavedli si ve tfidé kose, které si déti samy vynasi a t¥idi. Casto pak vznikne
ve tfid¢ diskuze, kdyz si nejsou jisti, kam co patii. Dal$im ptikladem byla krabice od bot,
kdy déti donesly z domova cokoli, co chtéji darovat dal, vymyslely, pro koho darek bude,
psaly na n¢j doty¢nému hezké vzkazy. Krabici pak jako cela tfida darovali. Pani ucitelce
byla polozena otazka, jestli s tématy ptichdzi pouze ona nebo 1 déti. Podle ni ve vétsing
pfipadd ona, ale nékdy se stava, ze déti kladou k tématu tolik otazek, ze z toho vznikne

téma na dalsi hodinu.

Pani ucitelka Celesta zatadila do vyuky dle aktudlni situace napiiklad problematiku
mezilidskych vztaht, kterou reagovala na potycku mezi Zéky ve tiidé. Dale reagovala
na to, kdyZ si déti ve Skole st¢Zovaly na své svaciny tim, Ze probirali t¢éma chodby a hladu.
KdyZ s détmi probirala v matematice ulohu o jogurtech, napadlo ji spojit jogurty

s vyznamem bio zemédé&lstvi.

Podle pani ucitelky Celesty témata GRV prichdzeji velmi Casto z Zivotnich situaci.
Pro svou inspiraci vyuziva pifedev§im knihu vyznamnych dnti. Své tfidé dava moznost
o tématech GRV hlasovat. Tématu, které déti zajima nejvice, vénuji pak vice ¢asu na ukor
ostatnich témat. Mezi jeji oblibené téma, na které je pySna, patii pomoc Africkym zemim.
Na toto téma usporadala ve Skole besedu, kde bylo vysledkem potizeni dvou koz

do vesnice v Pékistanu. Pani ucitelka k této otdzce zdlraznila, Ze je vzdy dilezité, aby

5 Jeden svét na Skoldch je jednim ze vzdélavacich programii organizace Clovék v tisni. Pomoci vyukovych
materialy reaguji na situaci ve spolecnosti a aktudlni vyzvy u nas i ve sveté. Dostupné na:
https.://www.jsns.cz/
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si ucitel uvédomil, co potiebuje v hodiné€ stihnout. Jestli je pro n¢j predngjsi, aby déti
umély spravné zpracovat informace ze slovni Ulohy, nebo zda nebude vadit, kdyz

do hodiny vlozi diskuzi na jiz zminované bio zemé&d¢lstvi.

Témata, kterd zatadila pani ucitelka Denisa do vyuky jsou napiiklad palmovy olej,
eko show, problematika ptivodu potravin, ptaci. Za projekt na téma Ptaci, kde bylo tcelem
polepit okna Skoly a riizna skla v okoli, aby do nich ptaci nenarazeli, je Skola nominovana
na cenu Gratias Tibi®. Pani ugitelka také zminila, Ze kniZky, které déti dostaly z minulého
ocenéni, daly do prodeje, a vytézek vénovaly na pomoc Australii. Pani ucitelka byla také
dotdzana, zjaké strany nejvice pfichazeji ndpady na vyuku GRV. Uvedla ze, nékdy
s napady piijdou déti, ale nejCastéji Cerpa témata z programti Eko $koly a Svétové skoly.
V ramci téchto dvou programti, do kterych je skola zapojena, chodi pravidelné nabidky
témat GRV. Na otazku, jestli vnima pani ucitelka néjaky rozdil po zapojeni Skoly
do téchto programii, pani Denisa odpovédéla, ze urcité ano. Mnoha uditeliim se uleh¢i

prace tim, ze skola ziské velkou podporu a nabidku témat.

Pani ugitelka Eva vybird témata velmi Gasto zosnov SVP, kde je jich spousta
zatazeno. Tato témata vzdy zatadi so tematického planu. Déle fadi do vyuky témata, ktera
piinaseji samy déti. Jsou to témata aktualni, které déti zajimaji. Podle pani ucitelky je to
u nich ve tfidé ptl na pil. Nékdy prinese téma, které se tyka GRV ona, né¢kdy ho ptfinesou
déti. Mezi jiz probirand témata se fadi: demokracie a dobré vladnuti, zdkladni lidska
prava, Zivotni prostfedi, migrace, mezinarodni instituce, chudoba a nerovnost nebo

zdravotni problémy.
Zavér

Jak v odpovédich z dotazniku, tak v odpovédich z rozhovorii se objevilo spoustu
zajimavych témat GRV. Dle uvedenych odpovédi Ize fict, Ze témat GRV je mnoho.
Dle ziskanych vysledkl ucitelé nejcastéji zatazuji témata tykajici se Zivotniho prostredi
¢1 chudoby a hladu. V rozhovorech ucitelé uvedli, ze jejich zdrojem k vyuce GRV byva

nabidka témat programl Jeden svét na Skolach, Eko Skola a Svétova Skola. Dale témata

vevr

veci k lepsimu. Vice na http://www.gratiastibi.cz/.
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Serpaji ze SVP své §koly, z aktualni situace ve t¥{dé & z podnéti, které ptinesou do vyuky

samy déti.

9.5. Jaké metody ucitelé vyuzivaji k vyuce témat GRV?
Dotaznik

Tato otazka byla polozena formou oteviené odpovédi skuping ucitelt, kteti jiz zatadili
témata GRV do své vyuky. Ziskana data od respondentli byla vzhledem k povaze
oteviené odpovédi rozclenéna do skupin. Nejéastéji se vyskytujici odpoveédi byla metoda
skupinové prace. Takto odpovédélo 47 respondentii. Jako druhd nejcastéj$i metoda,
zvolena 20 uciteli, byla metoda rozhovoru. Tteti nejcetnéjsi metodou byla diskuze.
Tu zvolilo 19 respondenti. Dale se také v mensi cetnosti objevovaly tyto
metody: videodokument, film, brainstorming, myslenkové mapy, prezentace, projekty,

pracovni listy, hry, vypravéni.

Ucitelé, ktefi se teprve chystaji GRV do své vyuky zatadit, byli dotazani, jaké metody
by pravdépodobné vyuzili. Nejcastéji by si respondenti zvolili pro vyuku témat GRV
skupinovou praci a metodu diskuze. Dal$i metody, které by pravdépodobné k vyuce GRV

vyuzili, byly hry, soutéze, projekty a centra.
Rozhovory

Vsechny pani ucitelky, které se zicastnily rozhovord, jiz témata do vyuky zatadily.
Z tohoto diivodu umély na otdzku, jaké metody pifi vyuce GRV pouzivaji, odpovédét
s prehledem. Uvedené metody mohly v pribéhu své praxe vyzkousSet a zjistit, kterd je
pro n¢ vhodna. Pani ucitelka Aneta v rozhovoru uvedla, Ze si déti velmi rady povidaji,
a z toho diivodu témét vzdy zacind diskuzi. Na diskuzi navazuje filmem, ktery dopliuje
potiebnymi otdzkami. Kombinaci téchto dvou metod preferuje nejvice. NejCastéji se déti
metodou, kterou ma v oblib¢, je potadani takzvanych happeningi. K probiranému tématu
se snazi vymyslet akci, kterou s détmi mohou na toto téma uskute€nit. Pravé déti jsou ty,
které tato metoda bavi nejvice. Piikladem je jeji téma HIV, kdy s détmi zapalila pred
Skolou 235 svicek, ke kterym vefejnosti nepodala Zadné informace. Az druhy den, tfida
zvefejnila k &islu informaci, Ze se jednéd o pocet nakazenych v Ceské republice. Oblibena

metoda videa je i u pani ucitelky Blanky. Pouziva ji nejcastéji. Jako dal$i vyuziva
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obrazkovou metodu, pfi které po tfidé rozmisti obrazky na probirané téma. Déti mezi
sebou obrazky porovnavaji, co na nich je spole¢ného, co neni. Déle rdda pouziva metody
kritického mysleni, pfedev§im metodu E.U.R. Soucasné si pani ucitelka Blanka velmi
pochvaluje program jeden Svét na Skolach, ktery obsahuje spoustu popsanych metod
k riznym tématim GRV. Na vyuku témat GRV se ji osvédcilo také pexeso, kde je
na jedné karti¢ce napsany termin, a na druhé je termin vysvétlen. S touto metodou
vyuziva rizné formy diskuzi, kdy se déti nejdiive zamysleji nad tématem ve dvojici, poté
ve skupin€, a nakonec téma fesi celé tiida spolené. Dalsi metody, které ma pani ucitelka
Blanka velmi v oblibé, jsou metoda VCHD — vim, chci se dozvédét, dozvédela jsem se,
volné psani ¢i Ctyflistek. Pani u€itelka dodava, ze neni dtlezité znat a aplikovat co nejvice
metod najednou, ale védét, se kterymi metodami se v dané tfidé dobte pracuje. Pro pani
ucitelku Celestu znamend vyuka GRV kombinaci riznych metod. Pokud potiebuje détem
pouze téma lehce vysvétlit, pouziva metody vykladové. Pokud se chce tématu s détmi
vénovat vice, voli metodu diskuze ¢i besedy. Rada voli i metody, pii kterych se pracuje
na pocitaci. V ramci projektovych dni maji s détmi ¢as i na skupinové prace, kdy déti
pracuji nejdiive v menSich skupinkidch pak ve vétSich. Obcas pani ucitelka pracuje
s metodou referatu. Pani ucitelce Denise se nejvice osvédcila prace s filmem. Jako divod
uvadi, Ze je potieba, aby si déti umé&ly probirana témata piedstavit. Dale z metod vyuziva
diskuzi nebo praci s problémem, pii které déti hledaji moZna feSeni, mohou se vyjadfit
a pfevzit svou odpovédnost. Pani Eva je dal$i, kdo rdd vyuziva diskuzi. K ni ¢asto
pripojuje praci s mySlenkovou mapou, spolupraci ve skupindch, praci s prezentaci, feSeni
problému. Pfi hodindch dramatické vychovy se ji nejvice osvédcila hra v roli nebo
metoda fotografie.
Zavér

Ucitelé v odpovédich na tuto otazku uvedli mnoho ptikladi raznych metod a forem
prace. Valna vétSina respondent uvedla, ze k vyuce GRV nejCastéji vyuziva metody
skupinové prace a diskuze, poptipadé rozhovoru. V rozhovorech pani ucitelky nejcastéji
zminovaly metodu filmu, kterd je pro pfedstaveni dané situace klicova. Déle uvedly
metody kritického mysSleni, prace s mysSlenkovou mapou, metodu E.U.R, VCHD,
z dramatické vychovy pak metodu hru v roli €1 fotografie. Soucasné dodaly, Ze pti volbé

vhodnych metod zilezZi na mnoha okolnostech a faktorech. Dilezitym prvkem
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pro vydatenou vyuku je ptedevsim vytvoreni dobrého prostredi ve tfide, kde se déti neboji
sd€lovat své nazory, a dale pak zvolit spravné metody pro konkrétni tfidni kolektiv

a probirané téma.

9.6. Jaké jsou reakce Zaki na hodiny obsahujici témata GRV?
Dotaznik

V odpovédich této otazky se ucitelé, kteti jiz zatadili GRV do své vyuky, velmi
shodovali. Odpovédi, které obsahovaly, Ze zaci reaguji velmi pozitivné a spise pozitivng,
uvedlo stejny pocet respondentll, a to 54. Celkem 10 respondentl oznacilo reakce zakt
na témata GRV ve vyuce jako neutrdlni. 2 ucitelé jsou toho ndzoru, Ze reakce nelze
vyhodnotit. Déle v této otdzce meli ucitelé moznost vlastni odpovédi. Tu si zvolilo
celkem 5 wuciteli. Zde se v odpovédich objevilo, ze déti reaguji mnohdy velmi
ptekvapené, projevuji velky zajem, ze zacatku reaguji pozitivng, ale pozdé€ji maji ve tfide
problém s kazni, mnohem vice se zapojuji a diskutuji nez v bézné vyuce. Ve vysledcich
dotazniku se neobjevila ani jedna odpoveéd’, ze zaci na vyuku témat GRV reaguji spise
negativné nebo velmi negativné. Ucitelé, ktefi jest¢ témata GRV do vyuky nezatadili,
ve svych odpovédich nejcastéji predpokladaji, Zze Zaci budou reagovat spiSe pozitivne
(50 %). Druha nejc¢astéjsi odpoved této skupiny uciteli, kterou zvolilo témét 29 % byla,
ze reakce zakt budou velmi pozitivni. Témér 15 % si mysli, Ze reakce nelze vyhodnotit.

Po jednom hlasu mély odpovédi ,,velmi negativné* a ,,neutralné*.
Rozhovory

Vsechny pani ucitelky se shodly, Ze jsou hodiny GRV u vétSiny zaka oblibené a mayji
pozitivni ohlasy. Pani ucitelka Aneta dodala, ze ne vSichni hned do témat naskoci
a pochopi je. Hodné¢ zélezi na tom, jak dokéaze ucitel déti motivovat. Pani ucitelka Aneta
si zaklada s détmi na otevieném vztahu, kde si mohou fict, pokud se nékomu probirané
téma nelibi. Nékolikrat se tak i stalo. KdyZ nastane takovato situace, pani ucitelka rozda
détem praci spojenou s tématem, kterda jim vyhovuje. Napiiklad déti poprosila,
aby zpracovavaly data, nebo shromazd'ovaly fotky. Takovymto zplisobem vzdy zapoji
celou tfidu. Velmi Casto se vSak stdvd, Ze po promitnuti celého filmu déti téma zaujme
azméni svllj nazor. Pani ucitelka Blanka se vzdy déti pta, jak se u probirani daného

tématu déti citi. VSe ale stoji na tom, Ze si ucitel musi s détmi vybudovat divéru. Pani
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ucitelka Aneta ma s pani Blankou stejny nazor, ze je k probirdni témat GRV velmi
dalezit¢ klima ve tfidé. Podle pani ucitelky Anety tfidni klima nejvice podporuji
mimoskolni aktivity, OSV aktivity, hry a ¢astd komunikace s détmi. Dale se snazi mezi
détmi nedélat rozdily, ale zaroven podporovat individualizaci, pfi které je uci
neporovnavat se mezi sebou. Na otdzku, jaky maji podle ni témata GRV pro déti vyznam,
odpovédéla pani ucitelka, ze jejich vyuka nejvice rozviji déti po socialni strance. Déti
jsou také vice empatické a mnohem vice si v porovnani s jinymi détmi vazi toho, co samy

maji a kde ziji. Maji mnohem v¢tsi rozhled a uci se kriticky uvazovat.

Pani ucitelce Celest¢ se nikdy nestalo, Ze by déti na témata GRV reagovaly negativng.
Sama o sobé¢ tika, ze déti dokdze motivovat k ¢emukoli. Povazuje to jako svou silnou
profesni strdnku. Také dodala, Ze je potfeba détem piredstavovat témata vyuky tak, aby
pro n€ byla zajimava a zabavna. Soucasné se snazi témata GRV podavat détem tak, aby
to vypadalo, ze to vychazi z nich samotnych. Déti pak spolupracuji samy od sebe. Hlavni
vyznam pani uclitelka Celesta vidi v GRV ten, ze d¢ti ziskaji zdravy nahled na svét.
K tomuto argumentu uvadi piiklad rasové nesnaSenlivosti. Pokud by déti toto téma
ve Skole neprobiraly, ziskaji vzory pouze od svych rodict, které nemusi byt vzdy spravné.
Ukol ugitele je podle pani ugitelky Celesty predlozit détem jiny thel pohledu na téma.
Pokud budou mit déti vice informaci a pfistup k odbornéjSimu vysvétleni, mohou si pak

samy vyhodnotit své nazory.

Pani ucitelka Denisa zaZila od prvostupnovych déti vzdy jen pozitivni reakce.

Soucasné si je také védoma, Ze nikdy nikdo nemiiZze byt nadSeny ze vSeho.

U pani ucitelky Evy se déti do vyuky GRV velmi aktivné zapojuji. Podle ni se déti
rady zapojuji do feSeni problémt a radi diskutuji. Na tento fakt ma také v jeji vyuce vliv

dramatickd vychova.

V pisemném rozhovoru byla pani u€itelce Evé polozena otazka, jestli si mysli, ze déti
maji samy potiebu témata GRV probirat. S touto tezi pani ucitelka souhlasila, zdGvodnila
to tim, Ze déti vidi témata GRV kazdy den v televizi, na internetu nebo v novinach. Déti
zajima, co se kolem nich d¢&je, a snazi se tomu porozumét. Pani ucitelka k celému tématu
jesté dodala, Ze je dilezité nastavit ve tfidé vhodné prostiedi, kde se déti neboji vyjadrtit

svllj nazor a soucasn¢ umi respektovat nazor druhych. Pak se témata GRV a diskuze
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s nimi spojené vedou mnohem Iépe. Za druhou vyznamnou véc povazuje zpusob, jakym
ucitel détem témata GRV piedstavi.
Zavér

Vétsina uciteld, témét 90 %, povazuje vyuku témat GRV u zdki za oblibenou.
Podle ucitell1 ji zaci vnimaji pozitivné a projevuji o ni velky zajem. Nékteti ucitelé reakce
zakl hodnotili jako neutralni nebo takové, které nelze urcit. Vice nez 75 %
z dotazovanych uciteli, ktefi doposud nezaradili GRV do vyuky, ocekava od zaki
pozitivni reakce. Negativni zpétnou vazbu na témata GRV ptedpokladaji pouze dva
ucitelé. V rozhovoru se pani ucitelky shodly na tom, Ze reakce na vyuku témat GRV jsou
témet vzdy pozitivni. K témto odpoveédim ale zdiiraziji, ze je dilezité mit ve tfidé dobré
komunikac¢ni prostfedi, ve kterém déti mohou vyjadrit svlij nazor i piipadny nesouhlas.
Dale pani ucitelky uvedly, Ze ne vSem détem se musi vSe zalibit, a to je potfeba
respektovat. Soucasné doplnily, ze reakce zakl Casto souvisi s tim, jak ucitel déti dokaze

motivovat a jakym zplsobem détem téma predstavi.

9.7. Jaké reakce rodicu se poji s vyukou témat GRV?
Dotaznik

U této otazky nejcCastéji ucitelé zvolili odpoveéd’, ze nelze zcela vyhodnotit reakci
rodi¢d. Tuto odpoveéd’ zvolilo 38 respondentli. Dale 33 respondentti uvedlo, Ze reakce
rodicu je spise pozitivniho charakteru, a 31 uciteli zvolilo jako odpovéd reakci rodict

»heutralni. 16 ucitelii uvedlo, Ze se setkali s velmi pozitivni reakei rodict.

U této otazky byla také navic moznost oteviené odpovédi, kde jeden z respondentt
uvedl, ze reakce jednotlivych rodict se velmi 1isi, a to od pozitivnich, ptes lhostejnost,
az k negativnim, a nelze tak zcela definovat sourodou reakci. Déle byla také uvedena
odpovéd,, ze dotazany ucitel nikdy piimo nefesil negativni reakci, tykajici se vyuky témat
GRYV, zaroven vSak na reakci rodicii neni v tomto ohledu kladen velky dliraz. Zminéna
byla také odpoved’, kdy ucitel t€émto jednotlivostem nevénuje pozornost, a pokud dite své
rodi¢e o probihajici naplni vyuky neinformuje, tak se k nim informace nedostane,
amohou mit pouze povédomi z mési¢nich plant, které od Skoly dostdvaji. Tento
respondent vSak také uvedl, Ze z obcCasnych reakci rodict vi, ze rodiCe probirani

aktualnich problémd, situace ve spolecnosti, vSeobecné pojeti o déni v dneSnim svéte,
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berou na védomi. Jedna z odpovédi také popisovala reakci rodici, kteti se neboji pozadat

0 pomoc pii studu nebo strachu jejich déti k témto tématim.

Odpovédi uditela, kteii byli dotdzéni na predpoklddanou reakci rodicli na zatazeni
témat GRV do vyuky, ve vysledku obsahovaly nejvice pozitivnich o¢ekéavani, a to 17.
Celkem 5 uciteld zvolilo moznost, Ze reakce rodicli nelze vyhodnotit. 4 ucitelé jsou toho
nazoru, ze se rodi¢e budou ke GRV stavét neutralné€. Stejny pocet odpovedi ziskaly dveé
protikladné moznosti, ze rodi¢e budou reagovat spiSe negativné a velmi pozitivné. V této

¢asti nevyuzil zadny z respondentli moznost vlastni odpovédi.
Rozhovory

Pani ucitelka Aneta se zatim od rodict nesetkala ani s pozitivni ¢i negativni reakei.
Rodice védi, Ze se ve Skole vénuji globalnim tématim, kterd mohou byt nékdy

kontroverzni, ale také védi, ze to nikdy nikoho neohrozuje.

Pani ucitelka Blanka vzdy zasild probirand témata GRV i rodi¢im. Maji takto
nastavenou divéru s détmi i s rodic¢i. Ob¢ strany védi, ze se mne mohou kdykoli pfijit

na vSe zeptat.

Pani ucitelka Celesta si velmi zakldda na tom, Ze m4 s rodici velmi dobry vztah, ktery
st umi vytvofit. Pfipojuje to ke své dobré vlastnosti, Ze umi lidi zauyjmout. Sama
to pripodobiiuje takto: ,,Rikd se 0 mné, ze umim lidi naldkat na varenou nudli.“ Negativni

reakce nebo problémy s probiranim témat GRV tedy nema.

Pani ucitelka Denisa se jednou doslechla z okoli, Ze 1idé v okoli jeji vyuku témat GRV
fe$i a maji na to rizné ndzory. Jakmile se vSak jedna o vétsi akt v ramci vyuky GRV
témat, je vSe zaloZeno na dobrovolnosti kazdého Z4ka i rodice. Diky t€émto dobrovolnym
moznostem tak Spatné reakce od rodi¢l nikdy nejsou.

Pani ucitelka Eva ma stejné zkusenosti jako piedeslé pani ucitelky. Nikdy se nesetkala
s negativnimi pfipominkami. Stejné jako pani ucitelky Blanka a Celesta, si dava zalezet
na tvorbé dobrého komunikacniho prostiedi s rodi¢i. Diky tomu maji pak rodice v jeji

vyuku velkou diivéru.
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Zavér

Vysledky odpovédi dotaznikového Setieni se navzajem mezi skupinou uciteld, kteii
jiz GRV zaradili do vyuky, a ktefi tak jesté neucinili, v nejcastéjsi odpovedi lisily. Zatim
co zkuSeni ucitelé nejCastéji odpoveédeli, ze reakce rodicl nelze vyhodnotit. Ucitelé, kteti
zatim nezaradili GRV do vyuky nejéastéji predpokladaji, ze budou reakce rodicl
pozitivni. V rozhovorech se pani ucitelky nezminily, Zze by zazily negativni reakci
od rodi¢ii. Soucasné ale také neuvedly, ze by se setkaly s pozitivni reakci. Ucitelé
povazuji v této oblasti za podstatné zajisténi dobrého komunikacniho prostfedi mezi
ucitelem a rodi¢em. Diky nému mohou spole¢né otevien¢ komunikovat, fesit ptipadné

dotazy k vyuce a budovat vzajemnou divéru.

9.8. Segmentacni otazky

Soucasti dotazniku byli také otdzky segmentacniho charakteru, kdy na jejich zakladé
byla data zpracovana do tabulek ¢.1 az ¢.4 uvedenych v piiloze. Z téchto tabulek byly

zkoumany a popisovany nize uvedené mozné zavislosti.
V dotazniku byly obsazeny konkrétn¢ tyto segmentaéni otazky:

e Jaky je vas vek?

o do27let
o 28-35let
o 35-45 let

e Jaka je délka Vasi praxe u¢itelky/u¢itele na prvnim stupni ZS?
o Meéné nez 1 rok
o 1-5let
o 6-10 let
o 10let avice
e Jaka je velikost obce, v niZ se nachazi Vase Skola?
o Do 3 000 obyvatel
o 3000 - 50 000 obyvatel
o Nad 50 000 obyvatel
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Kazda tato segmentacni otazka byla porovnavana s dvéma odpovéd'mi na otazky,
zdali ucitel souhlasi s vyukou témat GRV na prvnim stupni, a jestli jiz byla na jeho
zakladni Skole témata GRV zafazena do vyuky. Jednotlivé mozné zavislosti jsou popsany
nize.

Vliv v&ku uditele na vyuku GRV na prvnim stupni ZS

Na zéklad¢ zpracovanych dat v tabulce €.1, Ize sledovat, Ze v naprosté vétSin€ ucitelé
souhlasi s vyukou GRV bez ohledu na jejich vék. U 18 ucitelti ve véku do 27 let zvolil
pouze jeden respondent volbu ,,spiSe nesouhlasim®, v dalSich vékovych kategoriich
ptibyvalo odpovédi ,.spiSe ne* tmérné v zévislosti na poctu dotdzanych uciteld.
V nejpocetnéjsi kategorii respondentt ve veku 46 let a vice bylo ze 72 dotazanych spise

proti vyuce GRV 5 uciteld.

V piipadé otazky, zdali jiz byla témata GRV zatazena do vyuky, je mozné sledovat,
ze u uciteld do 27 let byla tato témata zatazena pouze u 11 respondentii z 18 dotazanych.
V rozmezi véku respondentli mezi 35-45 lety byla jiz vyuka GRV zarazena u 27 z 33
dotdzanych a u skupiny ucitelll starSich 46 let byla témata zatazena u naprosté vétSiny,

ato 69 z celkovych 72 ucitelt.

Lze se tedy domnivat, Ze ¢im del$i ma ucitel pedagogickou praxi, tim castéji
se s vyukou témat GRV na Skolach setkal. Zaroven spiSe ubyva pocet ucitelit, kteti vyuku
GRYV nevyucovali, jelikoz ani u nejpocetnéjsi skupiny uciteld starSich 46 let nepfibylo
vice odpovédi, kdy se ugitelé s vyukou na ZS nesetkali. K tomuto tvrzeni byla navic
k tabulce rozdéleni veéku respondentl zpracovana data o délce praxe uclitele vztazena
k jeho véku, kdy bylo zjisténo, Ze s rostoucim veékem ucitele roste ekvivalentné, az na par

vyjimek, 1 jeho délka pedagogické praxe.

Vliv délky pedagogické praxe na vyuku GRV na prvnim stupni ZS

Z tabulky ¢.2 mtizeme obdobné¢ jako ve vySe uvedené ¢asti zkoumajici vék sledovat,
ze délka praxe nema piimy vliv na miru souhlasu ucitele na vyuku GRV na prvnim stupni
ZS. U 31 dotazanych ugitelti s praxi mezi 1 az 5 lety byli spiSe nesouhlasici pouze
2 ucitelé. Ve velmi pocetné&jsi skupiné ucitelll s praxi delsi 10 let bylo z 87 dotazanych
spiSe nesouhlasicich pouze 7 uciteli, nelze zde tedy sledovat zéavislost délky praxe

a s ni souvisici miru souhlasu na vyuku GRV.
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Ve skupiné respondentl s praxi krat$i nez 1 rok se setkala s vyukou GRV piesné
polovina respondentti z celkovych 12. Mezi 1 az 5 rokem praxe jiz ucitelé tato témata
zaradila ve 23 piipadech z celkovych 31 dotazanych. Ucitelé s praxi mezi 6 az 10 rokem
dokonce témata GRV do vyuky zafadili vSichni v poctu 14 respondent. Ve skupiné
ucitell s praxi delsi nez 10 let odpovedéla kladné naprosta vétsina 82 ucitelti z celkovych
87. Lze sledovat velmi podobné vysledky jako u prvni segmentacni otazky, kde byla
zjisténa spojitost, ze s ptibyvajici délkou praxe se zvySuje pocet uciteli, kteii zaradili

témata GRV do vyuky.

Vliv velikosti obce, v niZ se $kola nachazi, na viyuku GRV na prvnim stupni ZS

V této casti byla ziskand data zpracovana dle vztahu velikosti obce, ve které
se zékladni Skola nachazi, a miry souhlasu uciteli na vyuku GRV. U 21 respondenti
pusobicich v obci do 3000 obyvatel byli spiSe nesouhlasici 2 respondenti z celkovych 21.
V nejpocetnéjsi skupiné uciteli vyucujici v obci s poctem obyvatel nad 50 000

odpovédéli spise nesouhlasné 4 ucitelé z celkovych 82 dotdzanych.

U otazky, zdali jiz ucitel zaradil témata GRV do své vyuky, odpovédéli ucitelé
vyucujici v obci do 3000 obyvatel nesouhlasné pouze ve 2 ptipadech z 21 dotazanych.
K zajimavému narustu nesouhlasnych odpovédi doslo u skupiny respondentl ptisobici
v obci s obyvateli mezi 3 000 az 50 000 obyvatel, kdy témata GRV zatim nezatadilo
do vyuky 9 uciteltl z celkovych 41. U nejpocetnéjsi skupiny ucitellt vyuc€ujicich v obci
svice nez 50000 obyvateli odpovédélo nesouhlasné¢ 8 ucitel z 82 dotazanych,

coz odpovida stejnému pomeéru skuping ucitelti pisobici v obci do 3000 obyvatel.

Dle zpracovanych dat v tabulce ¢.3, uvedené v ptiloze, mizeme usoudit, ze velikost
obce, ve které se Skola nachdzi nema na Zadny vyraznéjsi vliv na miru souhlasu ucitele
k tématu vyuky GRV na prvnim stupni ZS, zaroven také velikost obce neovliviiuje, zdali

jiz ucitel témata GRV do své vyuky zaradil.
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Z.avér

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo zkoumat pozici globalniho rozvojového
vzdélavani na prvnim stupni zakladnich skol. Konkrétnéji zdali ucitel¢ zarazuji témata
GRV do vyuky ¢i nikoli, jakym zpisobem, jak frekventované, a jaké jsou jejich
zkuSenosti s reakcemi zakl i1 rodict. Pred realizaci vyzkumu byla provedena resSerse
dostupné odborné ¢eské 1 zahranicni literatury. Dostupné informace byly dale zpracovany

v teoretické Casti a poskytly tak hlubsi vhled do tématu pied samotnym vyzkumem.

V teoretické Casti bylo pro hlubsi vhled do problematiky pozice globalniho
rozvojového vzdélavani ve vyuce na prvnim stupni zékladnich $kol potieba nejprve
vymezit jeho mozné definice, divody, pro¢ ho do vyuky zatfazovat, a jaky ma jeho
implementace vyznam pro déti, u€itele, Skolu i1 spolecnost. JelikoZ je globalni rozvojové
vzdelavani v gesci ministerstva zahranici, byly také zpracovany narodni strategické
dokumenty urcujici pozici GRV v ramci Skolstvi a s tim pojici se napliiovani narodni
strategie a jejiho akéniho planu. Dale byly také vymezeny cile, principy, témata GRV
a jeho pozice v ramci kurikularnich dokument. JelikoZ globélni rozvojové vzdélavani
zahrnuje také témata kontroverzniho charakteru, bylo zapotiebi charakterizovat vyvojova
specifika déti mladsiho Skolniho véku a bylo zjisténo, Ze déti v tomto obdobi jiz zacinaji
kriticky a komplexné¢ uvazovat, porovnavat kulturni univerzalie ¢i si uvédomovat dilezité
postoje a hodnoty. Z téchto diivodii Ize témata GRV zarazovat do vyuky jiz na prvnim
stupni zékladnich §kol. V teoretické ¢asti byla také zkoumana role ucitele pii vyuce GRV,
kdy je podstatné, aby pro vyuku témat GRV ucitel vytvaiel vhodné prostiedi a vyuzival
principli facilitatora. Vzhledem k povaze témat globdlniho rozvojového vzdélavani,
na ktera je potfeba nahliZet z rliznych Ghla a pfi jejich vyuce zarovei poskytovat Zakiim
prostor pro vyjadieni svého ndzoru, byly v zavéru teoretické ¢asti vybrany

a charakterizovany vhodné vyukové metody.

Empirické ¢ast se zabyvala podnéty, praktickymi zkuSenostmi, postoji a nazory
uditeld ve vyuce GRV na prvnim stupni ZS. Nejprve jsem se vénovala pomoci
dotaznikového Setfeni zpétnym vazbam od uciteld prvniho stupné na stanovené
vyzkumné otazky, které¢ jsem dale zkoumala pomoci hloubkovych rozhovort se vzorkem

uciteld, ktefi jiz maji s vyukou GRV zkuSenosti. Zvolené metody empirické Casti se
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ukézaly jako spravné. Pomoci dotaznikového Setfeni bylo ziskano urcité mnozstvi
odpovédi, které se ale vzhledem k poctu respondentti nedaly pfili§ zobecnit. Proto ndm
aktualni a konkrétni informace ziskané z rozhovort s jiz zkuSenymi uciteli v oblasti GRV

ptispély k hlubS§imu porozuméni zkoumané problematice.
Z uskutecnéného vyzkumu Ize dojit k tomuto zévéru.

Pfevazna vétsina respondentt souhlasi se zafazenim témat GRV do vyuky a jiz
tak ucinila. Nejcastéji témata zafazuji dle aktudlni probirané vyuky, aktualni situace
ve tfidé. VEtsi témata pak implementuji skrze projektové dny. Nejcastéji byli respondenti
toho nazoru, ze je vyucovani téchto témat pro déti zasadni, jelikoz se s globalnimi
problémy setkavame kazdy den, a je tak dulezité ucit déti jiz od nizkého véku tématim
porozumét. Tento vysledek vyzkumu podpofili i uvedené reakce déti na vyuku témat
GRYV, kter¢ jsou ptevazné pozitivniho charakteru. Respondenti povazuji vyuku GRV jako
zpusob, jakym lze ucit déti odpoveédnosti ke svétu i uvédomeni si dasledkti svého jednani.
Skola je mistem, kde by se détem tyto problémy mély rozkliGovat. Skrze moznost
nahlédnuti na problémy z vice uhli mohou déti v budoucnu kriticky na globalni situace
nahliZet a zaujimat k nim spravné postoje. Nej€asteji respondenti voli ve svych hodindch
GRV témata tykajici se chudoby, Zivotniho prostfedi a hladu. Dale byly respondenty
k vyuce témat GRV zvoleny jako nejvyuzivanéj$i metody skupinova prace, rozhovor
a diskuze. B&hem hlubsiho vyzkumu byla zjisténa spokojenost respondentil s programem
Jeden svét na Skolach. Diky jiZ zpracovanym informacim se ucitelé citi v tématech jistéji,
ulehCuje jim to praci, a soucasné povazuji videa jako zpisob, jakym si déti vzdalené

situace mohou mnohem Iépe predstavit.

Pti zpracovani této diplomové prace jsem dosla k ndzoru, Ze GRV je do ¢eského
Skolstvi implementovano v ramci statnich kurikuldrnich dokumentt, ale pouze v ramci
prifezovych témat. Pokud zdkladni Skoly nejsou zapojené do rlznych programil
s globalnim zdmérem nebo pokud jednotlivé Skoly naplin GRV konkrétn€ nespecifikuyi
ve svém SVP a neapeluji na jeji naplnéni, zavisi jeho pozice ve vyuce pouze na
ucitell urcité znalosti a dovednosti, na které neni ucitel vzdy pfipraven a nemusi se v nich
citit vzdy jisty. V tomto ohledu tedy povazuji pregradualni ptipravu uciteli v oblasti GRV

za stézejni.
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Dale povazuji po uskute¢néni vyzkumu za podstatné, aby Skola a ucitelé détem
ke globalnim tématiim pouze otevirali dvete, poskytovali rizné thly pohledu, ucili je
tématiim porozumét a motivovali je k jejich feSeni a aktivni spolupraci, nikoli uvadéli
uzaviené nazory tykajici se postoji a hodnot. Je zapotiebi, aby byla u déti podporovana

schopnost vytvareni vlastnich ndzorti na zakladé¢ objektivnich informaci.

Veéfim, Ze tato prace poskytne vécné a utiibené informace studentim
pedagogickych obort i dal§im osobam, které budou mit zajem o tématiku globalniho
rozvojového vzdélavani a jeho pozici na prvnim stupni ZS. Mym pfanim s jistotou je, aby
stat, Skoly 1 samotni ucitelé povazovali GRV za podstatnou ¢ast vyuky a prizptisobovali

tomu tak potfebné nalezitosti.
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Priloha 1 — Strukturovany rozhovor

Prepis rozhovoru s ucitelkou Anetou ze Skoly A

Souhlasite s vyukou témat globalniho rozvojového vzdélavani?
Jo, urcité, urcite.
Pro¢ s vyukou téchto témat souhlasite?

Kdyz bych to méla fict upln¢ obecné, tak protoze si myslim, Ze to ma smysl. A také
protoze to je nadstavba. Ted’ jsme zrovna fesili, Ze bychom d¢lali n€jaky projekt, ktery
by se tykal klimatickych zmén. Tady na té vesnici déti vidi, Ze je kolem sucho, vidi, jak
se méni priroda a tak dale. A podle mé to musi chapat, oni to musi védét, a to v normalnich
tradi¢nich predmétech jako takovych neni. Jsou to totiz nové véci a ja si myslim, ze to
globalni rozvojové vzdélavani toto vSechno pojima. Druha véc je, kdyz si vezmete, jaky
ten svét je, jak se to ukazuje nyni, 1 jak se to ukazalo s otazkou migrace, kdy déti byly
bezradny a rodice byli také bezradni a jediné, co méli vSichni v sobé, byly piedsudky,
protoze prosté nevédeli a neznali. Takze ja si myslim, Ze to globalni rozvojové vzdélavani
by k tomuto mélo ptispét, aby déti chapaly svét, aby na néj byly ptipraveny, aby se
nebaly, a aby nedélaly hloupé rozhodnuti.

Myslite si tedy, Ze je globalni rozvojové vzdélavani by mélo tvorit velkou c&ast

vzdélavani?

No dalo by se fict, na co je détem nasobilka, kdyZ se neumi zachovat v krizové situaci.
Nicméné to nemiliZeme zase piecefiovat, to jsem trochu nadsadila, ta je totiz velmi
potieba, ale nemlZzeme fict, Ze ndm jenom ta ndsobilka sta¢i. Prost¢ nam nestali.
Nasobilku si mizeme najit, ale hledat souvislosti? Toto vSechno je pro ucitele ale strasné
tézké, ja tfeba u nas ve Skole s tim bojuji a musim fict, Ze je to beh na dlouhou trat’.
Pro ucitele, ktery to chce prosadit, aby se to stalo soucésti skoly, tak je to opravdu
na dlouho. Ucitel, podle mych zkuSenosti, musi jit pomaloucku, nesmi mit velka
ocekavani a musi byt pfipraven na to, ze ostatni ucitelé do toho nechtéj jit. Je to 1 z toho
dtvodu, protoze ucivo nasobilky a vyjmenovanych slov, to je proste pro ucitele komfortni
z6na, tomu oni rozumi. Co ale takova klimatickd zména a migrace? Tomu nerozumi,

takZe to je prosté hrozné t€zky. My jsme tfeba na Skole zacali s tématem, které bylo
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pochopitelné, a to byla détska prace, protoze to je tak obecné pieci jasné, ze déti maji
chodit do skoly a nemaji pracovat, a od toho se pomalicku, ale skute¢né pomalicku
odrazime, ze jsem ted’ v tématech fair trade. Pofad je tam ale zase hlavné to o té détské
praci. Ted se k tomu velice dobfe pfipojuje zivotni prostiedi, coz vlastn¢ ta myslenka fair
trade k tomu také hodn¢ smétuje. Takze to je jedno s druhym, ale jak fikam, jde to velmi

pomalicku.

Jakou praci Vam dava to, Ze musite ucitelim vysvétlit témata GRV a celkové je

uvést do této problematiky?

Naprosto velkou. Hrozné velikou, ale ten ucitel, ktery do toho jde, tak s tim musi pocitat.
My jsme tieba zacali, coZ se velmi vyplatilo, poustét dokumentarni filmy z Jednoho svéta
na Skolach, protoze tam jsou prave riizna globalni témata. Zaprvé jsou rozdélend, takze
kdyZ jsme délali tydny GRV nebo takové ty globalni véci, tak jsem si fikala, tak je tady
ten a ten film, jsou k tomu vyukové lekce a jsou k tomu zpracované otdzky a odpovédi.
To znamend, Ze kdyz si ten ucitel da praci a procte si to, tak se dostava do té komfortni
z6ny a tfeba jiz o tom tématu néco vi, protoze kdyz se ho ty déti zeptaji a on nevi, tak je
to pro n¢j nepiijemné. On vi, Ze 5x5 je 25. To je daleko piijemné;jsi situace pro ucitele,
nez kdyz se ho zak zepta, kolik vydélavaji tam a tam, a ¢im je to dané. Takze tfeba my
jsme zacali pousténim téch filmi, coz bylo takové piijemné;jsi pro ty ucitele. Na prvnim
stupni velmi dobfe déti chapou tieba témata enviromentalni vychovy, to znamena
ekologicka témata, détskou praci zase, prosté jakékoli ptibéhy déti, na to velice dobie

reaguji.
Vznikl p¥i prosazovani vyuky GRYV nékdy mezi Vami kolegy problém?

No neni to pohoda, jako pohoda. Je to o tom, Ze se v tom tématu neciti dobie. Rikaji mi,
Ze to budou ucit, ale mam jim poslat co a jak. TakZe maji potad ty obavy, ale je to logické,

protoze oni ty systematické znalosti prosté nemaji.

Prisli nékdy déti nebo rodice s tim, Ze by tato témata chtéli probirat, nebo je to spiSe

z iniciativy uciteli?

Prvotné je to asi spiSe iniciativa ucitele. Neni to o tom, ze by ty déti nebyly zvidavé, to

oni jsou, ale nékdy to mate v té vyuce, ze déti jsou zvidavé, protoze se nechtéji ucit, tak
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se rad¢ji ptaji a chtéji si s ucitelem popovidat, nez aby se musely ucit. Takze to je mozna
takovy jejich prvotni cil, ale zazila jsem 1 hodn¢ zvidavé ro¢niky. Na prvnim stupni je
nekdy problém se do toho GRV pustit, jednak uz ta zkratka GRV je pro ucitele divna.
Pak se ale n€kdy pusti patnactiminutovy — dvacetiminutovy film a my jen koukdme, na co
vSe se ty déti ptaji, jaké maji postiehy, a jak je to zajima. To m¢ potom namotivovalo
pustit dalsi film a nyni jsme ve Skole v takové fazi, kdy tak dvakrat v roce mame projekt,

kde se to GRV otevira n¢jakym filmem, a uz se v tom vsichni citi troSicku 1épe.
Odkud cerpate inspiraci a zdroje na Vami zminéné filmy?

No vite co, ja jsem zacala pred deseti az patnacti lety spolupracovat s Jeden svét
na $kolach, to patii pod Clovéka v tisni, a tam ty filmy jsou. Od toho my se Gplné
odrazime, je tam zpfistupnéno mnoho filmi s tématy, dobie se s tim pracuje, a maji

k tomu také zpracované metodiky. TakZe u nds jsou tyto filmy gro.
Objevuje se tedy GRV v SVP Vasi §koly?

Na prvnim stupni tady mame, Ze se to ma sousttedit na mezilidské vztahy, coz je klasika,
ale je to dobfte, dale na kazdodenni komunikaci. Tohle vSe pteci odrazi to, Ze to dité se
pta, neboji se zeptat a umi se zeptat. To je Uplny zéklad ty mezilidské vztahy a klima
ve tfide, takZe to bych viibec nepodceniovala, jako Ze to neni GRV. Naopak je to praveé
zdklad GRV, no a pak vim, Ze tady mame samoziejmé témata, ktera se tykaji ekologie,
at’ to jsou lidé kolem nds, co znamenaji lidska prava, prace déti nebo rozmanitost pfirody,
pak tady jsou €innosti ¢lovéka, ekologicke katastrofy, a tak déale. A to je vSe v tematickych
celcich v uéivu jako takovém. Tato témata vlastng v tom ucivu prostupuji celym tim SVP,
jak na prvnim stupni, tak na druhym, vSude tam néco najdete. Kdyz se pak objevi néco
jako klimatickd zména a v podstaté je to néco relativné nového, co neni systematicky
dané do toho SVP, tak to se tam pak snazime dostat pies ty projektové dny. V kazdém
predmétu jsme to GRV nasli, Ze se tam prosté¢ vSude odrazi. Akorat tedy potom, kdyz je

néco potieba systematizovat, zcelit, tak je lepsi ten projektovy den.
DokéazZete si vzpomenout na néjaka témata VaSich projektovych dni?

Nyni jsme chtéli délat Klimatickou zménu, loni jsme méli projektovy den Charitativni

¢innost, pak tam byla pfiroda, minimalizace odpadd, stezka vody jesté tieba naptiklad.

Jak frekventované témata GRYV zarazujete do vyuky?
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Ty velkd témata zafazujeme pomoci projektovych dnti, které madme dvakrat do roka.
Jeden velky projekt je pak tfeba jednou za rok. Ono si toho nemuzete dat moc, tak dvakrat
v roce se vice vénujeme GRV s tim, Ze si vice poustime filmy. Chceme, aby se to stalo
soucasti skoly, aby se to porad ozivovalo. A potom je jeden velky projekt, kde se ti¢astni

cela skola, kde je to vice aktivnéjsi.

Mate z VaSich uskute¢nénych projektovych dni néjaky nevsedni zaZitek, Ze se stalo

néco, co ve Vas zanechalo vzpominky?

Ano. Je to tak pét let, kdy jsem méla velmi aktivni déti. To stacilo pustit film. Tenkrat
jsem pustila ve Skole film o potravinové bance a hned jsme méli ve skole potravinovou
banku. To byla opravdu velka iniciativa téch déti, které to chtély délat. Nebo déti délaly
happeningy o Tibetu. Skute¢né to tenkrat Slo z téch déti, ze uz jsem méla nékdy pocit, ze
m¢ likviduji tou jejich aktivitou. Hrozné rdda na to vzpomindm, ale pak piijdou i chudsi
roky, kde se jednak ten ucitel vycerpd, protoze je to vSechno mimo Skolu navic, a je to

hrozné narocné. Nekdy ani ti kolegové nejsou nejlepsi, protoze to je pro né prace navic.
Jaké metody nejvice pouZzivate pri zarazovani témat do vyuky?

Jak jsme fikala, déti si rady povidaji, aby se nemusely ucit, takZe vSechno zacinaji
nejradéji diskuzi. Ja tedy rada poustim ten film a ptadm se na konkrétni véci k tomu filmu.
v paméti. Takové ty jednoduché metody, které jdou vzdy pouZzit. Preferuji film jako
takovy, ur€ité diskuzi, ale je tedy potieba ji fidit, aby si déti ned¢laly, co chtéji. Pak mam
velmi rada takové ty happeningy, takové ty blbosti, to me désné bavi. Dam piiklad. Kdyz
jsme probirali s druhostupiiovyma HIV, dali jsme pied Skolu 235 svicek, svicky hotely,
lidi tam chodili, divili se, co to je. Podnitili jsme tak jejich zvédavost, druhy den doplnili
ke svickam tabulku, Ze je to pocet nakazenych lidi tady u nas. TakZe takové véci déti bavi

moc, kdyz mohou piekvapit, ale na to musi byt napad.
Rekla byste, Ze jsou reakce Zaki na témata GRYV spiSe pozitivni nebo negativni?

No ono to neni o tom, Ze by na to vSichni naskocili. Zalezi hodné na tom, jak ucitel dokéaze
ty déti motivovat, kolik ma energie. Nékdy uz miize byt hodné€ vycerpany. Kdyz ten ucitel
zvoli vhodnou motivaci a v podstaté ty déti navede tak, jako by na to pfiSly samy, tak se

toho pak ucastni. Né¢kdy tam je tfeba n¢kdo, kdo to nechce délat. D¢lali jsme jednou
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projekt, a jedno dité ho délat nechtélo. Mame mezi sebou takovy vztah, ze mi déti mohou
fict cokoliv. Tenkrat mi fekl, Ze ho to moc nezajima, tak jsem ho poprosila, jestli by pro
nas jen zpracovaval data a shromazd’oval fotky, Ze nebude ten, kdo béha a oslovuje lidi,

ale bude technicky ¢lanek celého projektu. Takze takovym zptisobem to vzdy jde.
Vidy jste tedy reagovala tak, Ze jste rozdélila détem riznou praci, aby je to bavilo?

Ano, muze se to takhle fict, anebo se pak détem pusti ten film, feknu jim, at’ se na n¢j
podivaji a tfeba ten ndzor pak zméni jo, protoze tém détem se také nechce vzdy pracovat.
Neékdy tfeba na zacatku déti fekly, Ze je to nebavi a Ze to je hloupé. Pak se ale zapojily

a svlj nazor zmeénily.

Co se tyka rodicti, mate od nich nékdy néjaké odezvy na Vami probirana témata

GRV?

Mé¢li jsme jednoho ptednasejiciho, ktery byl HIV pozitivni, a jelikoZ jsme vesnicka Skola,
tak si pamatuji, Ze pak v obchod¢ dost lidi probiralo, koho Ze jsme to méli proboha v té
$kole, ale nikdo do $koly nepfisel, ani n4m nikdo nic nefekl. Ze by nam nékdo psal, jak
je mozné, Ze tam pfiSel tenhle ¢lovek, co kdyby ohrozil nase déti, to se nestalo. A ted’ si

myslim, Ze je to ve fazi, ze rodice védi, ze délame takové véci, a Ze to nikoho neohrozuje.

Jesté bych rada dodala, ze jsem si nékdy fikala, co jsem si vS§echno naplanovala, jak se
do toho polozim, jak jsem nadSena. Pak ¢lovek vidi ty nenadSené kolegy, néco se pokazi,
takZe je dobré nemit zddna ocekavani a mit na paméti, Ze je normalni, Ze ne vSechny déti

a kolegové se GRV chtéji vénovat.

92



Priloha 2 — Strukturovany rozhovor

Prepis rozhovoru s ucitelkou Blanka ze Skoly B

Jaky mate nazor na vyuku témat GRV na prvnim stupni ZS?

Urcité, stoprocentné ano. Asi je to hodné spojené s tim, Ze jsem hodné cestovala a vidéla
jsem, jak to funguje ve svété. Ne jenom vzdélavani, ale prost¢ obecné i témata
té problematiky GRV. Ja tohle vSechno beru jako normalni soucast, viibec to neoddéluji
jako zvlastni predmét. Napiiklad jsme ted” méli CeStinu, kde jsem dala détem cviceni
na povolani, protoze déldme vzory muzsky/ Zensky, a je to pro n€ docela tézké. Tak jsme
délali néjaké vzory muzského rodu a byly tam cvi¢eni na povolani. Zacali jsme se
z ni¢eho nic o ¢estiné bavit o tom, Ze nemusi byt hasi¢ jenom muz. Déti zacaly vytvaret
samy diskuzi, kde teda bylo vidét, jak interpretuji nadzory svych rodi¢t. Vznikla tedy
diskuze, u nés porad vznikaji diskuze, déti si mezi sebou vyménovaly nazory, Ze s néim
souhlasi, s né¢im nesouhlasi, jak je to tedy s tim gendrem, pro¢ nékteré povolani délaji
vice muzi nebo zeny, proc tteba muzi dostavaji vice zaplaceno, kdyz d¢laji uplné stejnou

praci. Otazka platu je asi nejvice tizila na srdci. Takze my bézn¢ feSime takové problémy.
Jak tedy GRYV nejcastéji zarazujete do vyuky?

Maéam riizné hodiny, kde zafadim cilené¢ otazku nebo problematiku, kterd se toho GRV
tyka, a zaroven se to tyka toho tematického planu. Ale je to nékdy tézké, ono to totiz neni
nikde specifikované, jak se to tam ma zatfazovat. Takze to vSechno je na individualnim
uvazeni ucitele, jak k tomu pfistupuje, jaky na to ma nazor, a jestli to tém détem
zprostfedkuje ¢i nikoli. KdyZ jsme tfeba v pfirodov&de€ probirali vodu, nasla jsem video
v anglictiné, které bylo strasné kratké, moje déti rozumi anglicky. Ve videu byla hol¢icka
ve véku dvanacti let, tedy vrstevnice déti, a jeji naplni bylo 8 hodin denné nosit vodu. Je
to tak zasahlo, ze se pak zacaly bavit o té problematice samy a zacaly fesit, jak Setfit
vodou, co udélat, zacaly nad tim v8§im uvaZovat Gpln€ samy. Zacaly uvazovat nad tim, co
se tam stalo, pro¢ se to dé&je, v jakych zemich se to déje, kde se ta divka asi pohybuje.
Takze takhle to zatazuji opravdu Casto a s détmi to probirame, ale asi je to 1 moznd tim,

Ze oni vi, Ze jsem hodné cestovala, hodné se mé na to ptaji a oni hodné taky cestuji.

Myslite si, Ze miize mit na vnimani GRV témat vliv to, Ze déti vice cestuji a jsou

bilingvni?
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To urciteé ano. Myslim si, ze zalezi opravdu na téch rodicich, a pak zalezi na téch ucitelich.
Ale 1kdyz necestuji, tak se da détem zprostfedkovat tato témata skrze ty videa, to je pro né

takové prostiedi, ze to opravdu vstiebaji. A taky to musi byt dobie podano.
Zminila jste metodu videa, jaké jeSté dalSi metody pouZzivate na vyuku GRV témat?

Jasng, video pouzivame velmi Casto, pak tfeba détem dam jenom obrazky. Jeden je
z jejich prostiedi a jeden je z toho probiraného prostredi, ktery si ja nékde stahnu. Déti
porovnaji ty obrazky, napiSou klady a zapory, co maji obrazky spolecného. Zalezi, jakou
pouziju otazku. Hodné pouZivam ty metody kritického mysleni, metodou EUR — evokace,
uvédomeéni, reflexe, pak pracuji hodné s programem Jeden svét na Skolach, kde jsem
zaregistrovana jako ucitel, takze tam jsou taky skvéle popsané metody i navodné otazky.
Nedavno jsem si tam stdhla pexeso, kde byly terminy a vysvétleni termind, takze
naptiklad byl termin globalni oteplovéni a jeho definice, a déti tyto kartiCky ptitazovaly
k sobé. To je hodné bavilo. J& jim to necham vystiihat, zjiStovat, pfifazovat, ovéfovat,
hodné s tim manipuluji. Nechavam je pak hodn¢ diskutovat. Nejdiive at’ se zamysli samy,
potom ve dvojicich, potom ve skuping, a nakonec se o tom bavime celé tfida. Chci, aby
si na to kazdy mohl udélat n¢jaky nézor, a aby kazdy k tomu mohl néco fict. Nebo jim ja
napiSu o néjakém tématu, poslu jim video a déti si napiSou, co o tom vi, co cht&ji védét —
zde kladou otazky, mame pravidlo, ze kladou minimaln¢ dvé otazky, pak se podivaji na to
video a napiSou, co se dozveédély nového. To je teda metoda VCHD. Jo to je tfeba teda
dalsi metoda, kterou rada pouzivam. Ono jedna véc je znat ty metody, ale druhd véc je
aplikovat je pro tu tfidu. Kdyz je zas moc metod najednou, tak to ty déti nedavaji. Pak
jeste pouzivam metody volné psani, Ctyflistek, na to jsou jiz zvyklé, je tam vzdy potieba

jen napsat kritéria na tabuli, kdyby je ndhodou nékdo zapomnél.

Prichazite s tématy GRV vy nebi i déti?

Asi ve veétsin€ pripadu pfijdu s tim podnétem ja, Ze ddm né&jaky nasttel, ale zase tieba
s tim gendrem, jak jsem zde fikala, s tim pfiSly déti. Nastalo tam mnoho otazek, které se
nedaji v té hodin¢ stihnout, a bavite se o tom jindy. TakZze ty déti vlastné€ ty témata
nahazuji taky témi otdzkami. Oni se hodné ptaji, mame totiZ ve tfid€ nastavenou hodné

otevienou komunikaci, nechavam je hodné se ptat, psat otazky, co je zajima. Pak jsme
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méli tieba pied Vanocemi moc hezkou aktivitu, a to Krabici od bot. Déti potad fikaly, ze
si chtéji davat darky, takze jsme to spoletné vytvofili tak, ze kazdy si vylosoval
spoluzéka, kterému da darek, a pak jsme si pustili video o tom, ze jsou déti, které
nedostavaji darky, z toho videa pak psali volné psani a bylo vidét, jak se tipln¢ ménil
jejich pohled na tu problematiku, aniz bych jim ja fikala néjaky sviij nazor nebo je
ovlivitovala. Pokud t¢m détem ¢lovek najde ty dobra videa, je to pak super, i ty déti mély
z t¢ aktivity hrozn¢ dobry pocit, kdyz donesly né&jakou hracku, knihu, vymyslely,
pro koho to bude, jestli pro holku, kluka, psaly k tomu vzkazy, aby ¢lovéka potésily. No
ale je to taky hodné o rodic¢ich, pokud si ziskate jejich podporu, tak je to super, nez kdyz

tikaji vzdy détem, co ta ucitelka zase chce a tak. Jsou pak celkové vSichni takovy nadSeni.

Mite témata GRV né&jak ukotvené v SVP §koly, nebo mate néjaké pokyny, jak mate

GRY zarazovat?

No ja se piiznam, Ze ja to nevim, ja jsem SVP nijak dopodrobna nestudovala, tim, Ze
mame tematické plany, tak jsem SVP opravdu moc nestudovala. Spi§ jedu
podle tematickych planu, ale Ze by tam vyloZené bylo GRV, tak to tam neni. Jsou tam ty

zakladni pfedméty, neni pro to vyhrazeny pfedmét, protoze to nemame v kurikulu.
Takze pokud Vas napadne téma GRYV, tak ho zaiazujete do riznych predméta?

Jojo, ptesné tak. Takhle ho tam implementuji, a to se da do kazdého predmétu. J4 moc
rdda propojuji ty vSechny témata a pfedméty. Pfijde mi zbytecné, takova témata
oddélovat. Ale chapu, Ze pro nékteré ucitele tohle mliZze byt frustrujici, protoZe toho casu
je malo, a kdyZz pak né¢kdo stravi celé hodiny né¢im jinym, tak mu pak nezbyva ¢as na tato
témata. N¢kdo je zase zaméfeny na ty pojmy a chce po détech pirehnané uceni téchto
pojmd, a pak tim vznika to, Ze ty déti i ucitelé na to nemaji ¢as. N€kdy ani neni ten ucitel
otevieny t¢ komunikativni diskuzi, coZ je podle m¢ hrozné dulezité, aby se zapojila cela
trida.

Uméla byste Fict, v ¢em maji témata GRV pro déti vyznam?

J& si myslim, Ze nejvice je to rozviji po té socidlni strance, ty déti jsou pak vice empatické
a mnohem vice si vazi toho, co ony samy maji, kde ziji v porovnani s détmi, co to maji

uplné jinak. Maji mnohem vétsi rozhled a nauci se také kriticky uvazovat. To je dalsi véc,
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ze ne kazdé¢ video muze byt kvalitni, dobré nebo pravdivé, coz oni jesté ted’ hodné tézko

rozeznaji, takze v tomto ohledu je musi vést dobte ucitel.
Jak déti na vyuku globalnich rozvojovych témat reaguji?

No ja jsem na to opravdu méla vzdy kladny ohlas. Ale ptam se déti pokazdé, jak jim
u toho bylo, jak se citily. Nékdy mi tfeba fekly, Ze jim u toho bylo smutno, Ze jim bylo
nepiijemné vidét, Ze nékdo breci nebo zije v nelidskych podminkach. Ale to si musi
¢lovek néjak vybudovat diveéru s t€émi détmi, aby ty déti to zvladaly a ptfijimaly, a aby
v té tfid€ bylo dobré klima, Zze se Vam neboji nic fict. To je podle mé taky stézejni bod.
Kdyz je dobré klima, tak pak jde vSechno. A pak je samoziejmé dulezité zvolit dobré

metody k piedstaveni téch témat. Volit tfeba i citlivé skupiny podle specifik té tfidy.

Jak se snazite podporit tfidni klima, aby bylo dobré pro probirani takovychto

témat?

Asi nejvice to podporuji mimoskolni aktivity, které¢ s détmi délame. Pak tam zatazuji
casto OSV aktivity, hodn¢ hry a taky je to hodné o té komunikaci, jako kdybychom byli
na stejné drovni. Rozhodné mezi nimi nedélam rozdily, ale zaroven podporuji
individualizaci. Je to prosté vSe o domluveé a nyni se 1 déti naucily neporovndvat, tieba

1 ve zndmkach. Naucily se to pfijimat, a pak jde probirat uplné¢ vSechno.
A vzpomenete si jaka témata jste tieba probirali?

No méla jsem tu krabici od bot, pak nedostatek vody, chudobu, méla jsem i riizné
vzdélavani, pak gender, détska prava, co miiZzou, nemiZou, pro¢ musi chodit do Skoly, ze
jsou tieba déti, co nemiizou chodit do Skoly, pak tieba Zivotni prosttedi, kde jsme zavedly
koSe a oni si je samy vynasi podle sluzby. Tim se vénujeme 1 recyklaci odpadu, kde pak
nékdy pifijdou s tim, ze nevédely, kam to vyhodit, tak se o tom bavime. Timto maji vlastné
uz povinnost néco pro to zZivotni prostfedi udélat. Dal jsme méla i téma pitné vody, proc¢

se neda kazda voda pit.
Déla Vam nékdy problém se na tato témata pripravit?
Ne, vlibec ne. Ja si myslim, Ze to je normalni.

Dostaly se k Vam nékdy reakce od rodi¢ii na vyuku GRYV témat?
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Ne, ale jednou jsem se trochu bala. To bylo myslim s tou vodou. Ale ja hodné délam to,
ze ty videa sdilim 1 s rodici, at’ se i oni podivaji, protoze je mi jasny, ze ty déti to doma
feknou, na co se koukaly. Ale kdyby se rodice ozvali, tak mné to nevadi, oni ve mn¢ maji
davéru a veédi, ze se mohou kdykoli zeptat, ptijit, takze tohle je v pohodé. Nedavno jsme
fesili 1 problematiku pohlavnich nemoci, takze to jsem se vlastné taky bala, Ze rodice

piijdou, jesté k tomu byly tyden na to tfidni schiizky, ale dopadlo to dobie.
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Priloha 3 — Strukturovany rozhovor

Prepis rozhovoru s ucitelkou Celestou ze Skoly C

Souhlasite s vyukou témat GRV na prvnim stupni?
Urcité, myslim si, ze to ma obrovsky vyznam.

Uméla byste vysvétlit, v ¢em je ma vyuka GRYV pro déti ten obrovsky vyznam?

......

problémy se vice ¢i mén¢ dité setkava kazdy den, at’ uz je to otazka chudoby, finanéni
gramotnosti. Néco se ho dotkne mén¢, néco na néj zapusobi vice, naptiklad tieba z médii,
néco se ho mize tykat ptimo ve Skole u spoluzaki. Je tedy potieba tato témata détem
nendsilnou formou rozkli¢ovat, aby védély, jak spravné reagovat na urcité situace, nebo
jaké postoje maji zaujimat, a v hlavni fad¢ je potfeba naucit déti ty problémy vnimat, co
je aconeni ten celosvétovy problém. Hodné to tedy zavisi na v€ku, protoZe jsou déti jinak
schopné vnimat v rizném véku. Jinak vysvétlite ekologii prviidckovi a jinak patakovi,
v tom je markantni rozdil. Nicméné je potieba o tom ve Skole mluvit, protoze ne
na vSechna témata dojde na pohovor v rodindch, a ne spravné¢ metodicky se to détem
doma vylozi. MtiZe byt v rodinach nazor, ktery tieba neni ipIné spravny. Skola by teda
m¢ela slouzit k tomu, aby détem dala spravny smér k tomu, jak vnimat tyto problémy.
KdyZ déti jsou starsi, tak aby veédély, jak se k témto problémim maji postavit, jak je

vyhodnotit a najit tfeba n&jaké feSeni.

Myslite si, Ze témata GRYV je vice duleZité probirat na Skolach dnes, nezZ tomu bylo

treba drive?

No tak urcité. Je to hlavné kvili tomu, ze svét je dnes, jak se fika propojeny. Nezijeme
v bublin¢, jako tfeba ve stfedoveéku, kde déti znaly pouze svoji a vedlejsi dédinu,
a nejvetsi borec ze Sirokého okoli byl nejdal v Praze. To je jedna véc a druhd véc je, jak
fikam, my vSichni jsme propojeni se svétem, mizeme cestovat, vidime vice svéta, média
na nas kazdy den pusobi, ten svét funguje jinak nez pred sto lety. Je tomu tak 1 diky
technologiim, rozvoj téch technologii souvisi s rozvojem civilizace. Z tohoto divody se

o tom musi mluvit. Tak jako se diive muselo mluvit o tom, jak si spravné obdélat pole,
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aby se kazdy uzivil, tak v soucasné dob¢ je tfeba podat détem informace, jak se postavit

ke svétu.
Mate néjaka témata, ktera jste s détmi na prvnim stupni jiz probirala?

Vsechno, tieba pred lety se zadalo o pomoc Africkym zemim, bylo to vSude v médiich,
tak jsme udélali besedu, co a jak, j4 mam i zndmou horolezkyni, kterda pomaha
v Pakistanu, takze ptijela, slozili jsme se a koupili dvé kozy n¢jaké dédiné v Pakistanu,
takze takhle konkrétné tieba toto. Jednou jsem zajistila, Ze k nam piisel tatinek jedné

zacky, ktery je neslySici. Takze jsme méli zase tuto besedu.
Najdeme témata GRV v SVP Vasi §koly?

Jasné, samoziejms, piece kazda $kola to musi mit v SVP zakomponované. Neumim si
predstavit, Ze by si n&jaké zakladka dovolila nezafadit toto do svého SVP. Pokud ano, tak
by méla s inspekci teda velky problém v dnesni dobé. Samoziejmé to mame zapracovano
v SVP jak se da, jsou i témata, kterd se nehodi k zddnému ucivu, ale stejnak se vSechno
da nékam vcucnout vramci prvouky. V planech je tfeba v matematice finan¢ni
gramotnost jiz od druhé tiidy, takze viechna témata mame peélivé zafazena do SVP.

Dokonce jsme méli kviili tomu i porady, museli jsme si to rocnikové odsouhlasit.
Jak v praxi piechazi tato témata ze SVP do vyuKy prvniho stupné?

Méme tu prvni Giroven, ta se tyka vedeni, je to vSe zapsané v planech. Pak je druhé rovina,
Ze mame urcité projektové dny, ty jsou dany celoskolné, povinné, naplanuji se na cely
rok doptedu naptiklad z néjaké témata z ekologie. Den vody, den podle Amose, kde byla
dilezita komunikace mezi zaky a ro¢nikova spoluprace. To jsou teda ty povinné akce,
které jsou naplanované. Pak jsou projektové tydny, dny, hodiny, které si ucitelé zatazuji
a zaclenuji do vyuky dle své iniciativy, a daji je pak pouze védét panu fediteli, aby je
zapsal do tydenniho planu. Napiiklad j4 mam po ruce potfdd knihu den svétove
vyznamnych dnt, a tam vidim, Ze za 14 dni bude den nevidomych, tak uz mam na to cas,
pfipravim si na cely tyden takovy lehky projekt, ze détem tfeba v ramci ¢teni ukazu, jak
vypada Braillovo pismo a v ramci télesné vychovy si zahrajeme hru se zavazanyma
o¢ima. Prosté to propojim, co to jde, vymyslim k tomu aktivity, napiSu panu fediteli, ten

to napiSe do planu, Ze mame tydenni projekt na dané téma. Nebo to mize byt i jednodenni
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projekt, hodinovy projekt. Pokud je to néjaké zavazné téma, tak aby se védélo, ze ten den

nebudeme ¢ist ¢itanky, ale probereme urcité téma hloubé;ji.
Jak vnimate zarazovani téchto témat do vyuky z hlediska ¢asové narocnosti?

No vite co, jak jsem pravé ted’ mluvila o téch trovnich, tak stejné vlastné v ramci roku
musim naplnit SVP t&mi danymi body globélnich témat. Je to ale celé na mé, jestli to
vezmu trovni dva nebo tii. Uroven dva je, Ze si vymyslim projekt, naplanuji si ho, udélam
si k nému rizné karticky. A pak je uroven tii, a to je, ze cokoli m¢ aktualné napadne, nebo
vznikne-li néjakd situace od déti ¢i ve Skole. Tieba se nékdo zmini, Ze vidél néjaky
zajimavy dokument o néfem, nebo se déti poperou a feSime mezilidské vztahy, nebo
feSime, ze n¢kdo vyhodil celou svadinu. A ja na to rada ihned reaguji, protoze to mizu
vyuzit. Je to tedy na mé&, Ze to vyuZiju neplanované ihned, dle toho, co mé v tu chvili
napadne. Ale davam si pozor, protoze ucitel musi védet, co chee v t€ hodin€ stihnout, co
je gro v té hoding. Jestli chce spis probrat, aby déti umély vycucnout, co se ma ze slovni
ulohy vypocitat, nebo jestli nebude vadit, ze pét minut stravime diskuzi o tom, Ze si
popovidame, zda je bio zeméd¢€lstvi pro nds dulezité a jak. Tak tomu bylo, kdyz jsme
pocitali slovni tlohu o jogurtech a m& napadlo toto téma. Nékdy za¢indm hodinu tim, ze
se déti zeptdm motivacni otdzkou, proc se vlastné u¢ime pocitat. Stejné ty déti vzdy touto
metodou dojdou k tomu, ze je to pro n€ dobie. Je to vzdy chvilicka takového toho
motiva¢niho badani. Témito drobnlstkami to tedy prolindm do Uplné vSech predméti.
Cteme tfeba v &itance Bozenu Némcovou, jsou tam archaismy, tak si fikame, pro¢ to
¢teme, dojdeme k tomu, Ze to je bohatstvi naseho ndroda, a pak to spojime s tim, ze je
dilezité si vazit vSech generaci. Ono se to podle mé dé pouzit prosté v rtiznych
pfedmétech i v riznych €asovych dotacich. Nékdy tomu mlZu vénovat tfi minuty, nékdy

tomu mohu vénovat cely tyden.
Odkud tedy nejvice prichazeji podnéty k vyuce témat GRV?

Asi nejvice z Zivotni situace, kterd m¢ napadne k tématu, které zrovna ucim. Néco
vyplyne z zivotni situace ve tiid€, néjaké podnéty donesou zaci. Pak se to rozdéluje na to,

co naplanuje povinné feditel, a co ja.
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Kde nejvice ¢erpate inspiraci?

Asi zté knizky vyznamnych dnl. Jsou k dispozici 1 na internetu a je to snad
nevyCerpatelné. Ale to nedélam pravidelné, jak mam na to naladu, jak médm na to cas.

Tteba v zafi je mezinarodni den Cokolady, tak jsme si udélali mezinarodni den ¢okolady.
Stala se Vam pFi probirani témat GRV néjaka zajimava situace?

Tieba asi rovna to, jak si déti myslely, ze se maji Spatné, ze maji na svacinu jen chleba
s maslem. Pak jsme se dostali k tomu, Ze mizou byt radi, Zze viibec maji chleba. TakZe asi
nejvice ta bida rozvojovych zemi a pak solidarita. Tak to déti chytlo, Ze si chtély o tom
hrozné povidat, jak to teda maji jiné déti, co jedi, proC se v Angole dozije deseti let pouze
kazdé desaté dité. To vzeslo tedy z téch déti, ze samy chtély. Doslo to az tam, ze jsme
m¢eli o tomto tématu ve Skole prednasku, jak to tam funguje, jak miiZzeme pomoci. Takze
od détského zdjmu to doSlo k besed¢ s konkrétnim clovékem, ktery pro to néco d¢la.
Do konce jsme dostali tenkrat cenu ¢erveného kiize za pomoc, kdyz jsme koupili ty kozy

do Pakistanu.
Stalo se Vam nékdy, Ze by déti téma odmitaly, nebo na néj reagovaly negativné?

Nikdy, nikdy se mi to nestalo. ProtoZe jestli néco ja v Zivot¢ umim, moZzZna to bude znit
jako samochvala, ale je 0 m¢ zndmo, ze dokézu déti utdhnout na vafenou nudli. Jde tady
také o uméni, podat to détem tak, aby to nebylo nudné. Musi se to umét podat tak, aby to
vypadalo, Ze to vzeslo z nich samotnych, aby se pak navzajem tieba napominaly, ze n€kdo
pofadné nezaviel kohoutek na vodu, a ta kape zbyte¢né. To se mi stalo a moc mé to
potésilo.

Souvisi podle Vias néjak pristup ucitele a volba metod s vyukou témat GRV?

Urcité. Ucitel to vSe musi pfizplsobit vSemu, véku déti, sloZeni tfidy. Ja jsem si tfeba
nemohla toto vSe dovolit v kazdé tfidé. Kdyz déti maji problém se zvladnutim zakladniho
uciva, tak je t€Z8i s nimi jesté probirat takovato témata. Na to mam zase nazor, Ze nejsme
vSichni roboti, nejsme vSichni stejni, méjme ohled na druhé. Takze tfeba ta jedna tiida to
tak nepochopila a moc do hloubky jsme to neprobirali. Ale zas je pak tfida, kde maji déti
celosvétovy piehled a s témito détmi se pak o téchto tématech mluvi vyborng. S generaci
déti, kde je kvalitni pfistup hlavné€ od rodiny tim, Ze tfeba jezdi na vylety, popovidaji si,

tak s témi se pracuje Iépe.
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Jaké metody vyuZzivate na témata GRV?

Razné metody. Nékdy se hodi, Ze to potfebujeme probrat kratce a rychle, nechci abychom
do toho zabftedli, tak to pouzivam metody vykladové. Nékdy tfeba metody diskuze
a besedy, kdy to mize byt na ptl hodiny nebo hodinu, to zalezi. Nicmén¢ je to tedy
nejcasteji vykladova metoda, beseda, diskuze, programové vyucovani, nékdy vyuzivam
1 pocitace, youtube. V ramci projektovych dnu mame ¢as na skupinové prace, kdy déti
pracuji nejdiive v mensich skupinkach pak vétSich. Nékdy pracuji formou referatu, ze si
maji navzajem néco vypracovat a predvést. Pfizndm se, Ze moc ¢asto nepouzivam metodu
Ctyftlistku, mozna v tom mam rezervu, to se kaju, ale to moc nepouzivam. Jiné metody mi
pfipadaji vzhledem k t¢ématim GRV mnohem ucinngjsi. Pfijde mi lepsi témata GRV
probirat metodami, kde déti objevuji. Jinak s témi tématy davam détem i Casto hlasovat,
které téma by je zajimalo nejvice, a to pak probirame do hloubky, strdvime u toho nejvice
¢asu, na ukor ¢asu u jinych témat. Je dobré détem nabizet ty globalni témata a nechat je

trochu vybrat.
Jaké jsou VaSe zkuSenosti s nazory rodici na probirani témat GRV?

Je to zase o té vafené nudli. Mam prosté rodi¢e omotané. To nemyslim ve zlém, ale mdm

s nimi prosté dobry vztah. Na tom si opravdu zakladam.

Jinak obecn¢ jestli mizu fict néco k tomu zafazovani témat GRV tak podle mé, by to
mélo byt v krvi kazdého ucitele. V dneSni dobé nemiiZeme tato témata viibec vylucovat,
ale naopak je musime prubéZzné do vyuky zatazovat. Tak jako déti u¢ime desatero, tak

témata GRV by m¢ly byt k tomu ptidané taky.
Jaky ma podle Vas vyznam vyuka globalnich rozvojovych témat pro déti?

Pokud se tomu budeme vénovat a budeme to détem vysvétlovat, budou pak mit zdravy
nahled na svét. Je to tieba dobie vidét na prikladu rasové nesnasenlivosti, hodné rodich
jde proti tomu, je to tak. Pokud bychom tak ty déti nechaly, ziskaji vzory jen od svych
rodi¢i. Pokud si v takovém tématu poslechnou 1 nas nazor, a ja jsem toho ndzoru, Ze my
nemame vnucovat, ale pokladat dalS$i mozZnosti, tak si to dité¢ pak mize vybrat, kterym
smérem se v Zivote posune. Ja tedy povazuji za svou povinnost predlozit détem i jiny thel
pohledu, nez maji ve svych rodinach. At’ si samy vyhodnoti, at’ maji informace a ptistup

k tématu 1 odborn€j$i od nas uciteld, nez jaky ho mohou mit z rodin. Ne ze vSech
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samoziejme. Ale v n¢které rodiné rodice k tomu tématu tfeba nemaji dostatek informaci,
nebo se k nému neumi vyjadiit. Déti jsou jeden velky otaznik. VSem détem z oci zafi

proc¢, a to je to, na co dospélaci na rozdil od nés pedagogli neumi moc odpovédet.

Miyslite si, Ze by se mélo GRYV zaradit do RVP, SVP, vice, téeba i jako samostatny

predmét?

A vite, ze ne. ProtoZe jakmile se to stane povinnym a bude to jedna z vyucovacich hodin,
tak to bude vynuceny, nebude to chtény, bude to ucitelim vytvaret, Ze zase néco musi,
takZe si myslim, Ze by to dobré nebylo. Myslim si, ze je to v idedlni pozici. Ze statu
samoziejmé dané pies RVP, zpracovano do SVP, kontrolovano, to je vie spravné. Poté
uz na jaké urovni to poda kazdy ucitel svym détem, to nechme zase trochu vile tém
pedagogim. Nékdo je pro to zapaleny jako ja a umim to pfedat, ale jina kolegyn¢ moc ne
a zase umi déti perfektn¢ naucit lyZovat, a to ja zase ne. Takze pro¢ nutit pedagoga
do néc¢eho navic. Kazdy z ucitell ma také k néjakému tématu vic a mize sehnat néco
nadstandartniho. Takze jsem pro, nechat to na jejich dobrovolnosti. Kazdy to nema stejné,
takZe to hlavni je ur€eno statem, a pak tomu nechat trochu volnost, jakou formu, v jaké

mire a tak dale.
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Priloha 4 — Strukturovany rozhovor

Prepis rozhovoru s ucitelkou Denisou ze Skoly D

Souhlasite se zarazenim GRYV do vyuky na prvnim stupni zakladnich $kol?
Urcité, GRV do vyuky prosté zapada.
Z jakého diivodu?

Déti jsou soucasti svéta, soucasti celého svéta, takze jiz ony se o t témata zajimaji nebo
od rodict védi, co se kde déje. Myslim si, ze je vhodné s détmi mluvit o téchto tématech
jiz od mala, ale pfiméfené k jejich v€ku. UZ déti na prvnim stupni ovliviluji svét kolem
sebe, takZe 1 my skrze vyuku téchto témat mizeme ovliviiovat svét, ktery je dal, a neni to

jenom nase mésto. Takze vzhledem k tomu véku si myslim, Ze to vychazi dobfe.
Miyslite si, Ze jsou déti na tato témata pripraveni pravé vzhledem k jejich véku?

Naprosto ano. My s tim zac¢indme prostiednictvim enviromentdlni vychovy, rozvoje
vztahu k ptirodég, ke zvifatiim, a to si myslim, Ze je pro prvni stupen vhodné. Je dobré ty
témata trochu upravit a probirat jen nékteré, napiiklad migracni vinu a podobna témata
s prviidky probirat nebudeme. Vztahuje se to i k reakci rodi¢t. Détské nazory jest¢ hodné
odpovidaji pravé ndzorim rodici, a je tam tak velky stfed. My jsme tfeba napiiklad ted’
tesili problémy v Australii, na to ty rodice slysi taky a nepfijde jim to néjaké Spatné. Neni
to diskutabilni, kontroverzni téma. Takze si myslim, ze pro ty malé déti je ta ptiroda,
ochrana zZivotniho prostfedi vdécna, rodice to chapou. Kdyz se rodice nauci, Ze my s détmi
délame tato témata, nevznikne nékde problém pii pfechodu s probirdnim téchto témat
na druhy stupeni, kde se probiraji uz vice kontroverznéjsi témata. Rodice jsou uz zvykli,
ze to détem zprostfedkujeme pomoci nabidky, otevieni toho prostoru. Neucime je, jak to

musi striktné byt, jen otvirdme ty dvete k tomu, tak je to jednodussi.

Kdyz jste se zminila o rodicich, jsou néjaké ohlasy, zpétné vazby od nich
na probirani téchto témat?

Asi ne, nikdy jsem neméla nijak zvlastni reakce, 1 kdyz $ly déti do obchodu potom, kdy
jsme probirali palmovy olej, a feSily tam, jak kazdy orangutan trpi kvili této a této
suSence. Ja jsem teda do toho obchodu pak dva tydny nesla, trosku jsem se bala, ale reakci

jsem na to Zadnou neméla. A kdyz jsme podepisovali, ze nebudeme jist brumiky, protoze
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je v nich palmovy olej, tak se mi oklikou jen dostalo, Ze to rodi¢e trochu tesili. Ale ono
to bylo tenkrat na dobrovolnosti, takze vSechny dé€ti do toho zapojeni byt nemusely. Takze

kdyz se to nechava na té mitfe dobrovolné, tak ty reakce Spatné nejsou.
Jak frekventované jsou u Vs na Skole témata GRV zarazovana a jakym zpiisobem?

My tim, ze plnime kritéria eko Skoly a svétové Skoly, tak vlastné ta témata mame i
pro kolegy smysluplné dané, ze to nedélame jen tak. Oni vidi, ze se tim néco plni, 1 kdyz
k tomu nejsou zrovna moc naklonéni. Mame k tomu dva projektové dny ro¢né pro celou
Skolu, mame svétovy den prace 6. fijna, 22. dubna mame den Zem¢, takze tam se tomu
vénuje cela Skola. Ja mam dale krouzky, kde na projektech s détmi pracujeme, tdhneme
né&jaké téma, ke kterému potom zapojime i ostatni tfidy v ramci téch projektovych dnt, a
ucitelé to détmi pfipravené téma mohou libovolné rozvijet, jak uznaji za vhodné, jak jim

to vyhovuje.

Rekla byste, Ze je ve §kole néjakym zpiisobem vyvijen tlak na ufitele, jak ¢asto by

mély témata zarazovat?

Ne to ne, uz jen ty projektové dny byl pro nékteré ucitele velky ofisek, nez si zvykly.
TakZe v rdmci vztaht zde vyvijen tlak neni. I v ramci toho, aby to s détma délaly tak, Ze
to nebudou brat, Ze je to jen zdrzuje, to je pak na tom uciteli désné vidét, a ten vysledek
pak stoji za nic. Zacali jsme to tedy d¢lat tak, Zze s t¢éma vét§ima détma na krouzku
pfipravime Ukoly na zahradu, nebo pfipravime film, kde pouzivame Jeden svét na Skolach
nebo néjaky dokument, ke kterému ptipravime lekci, aby to bylo pro kolegy co nejméné
naro¢né, a oni potom uz prevezmou zpracovan¢ lekce a sami si je dopliluji podle sebe.
Takto si to u nas ucitelé velmi pochvaluji. TakZe kdyZ méame néjaky projektovy den, tak
déti 1 ucitelé uz ptedem chodi a pfinédseji rtizné véci k tomu. Takto se mi to na nasi Skole
nejvice osvédcilo, timto nendasilnym zpiisobem, formou nabidky. Ale ty dva dny jsou dané

pevné v planu a déti zde poméhaji vlastné ucitelim s ptipravou té vyuky.
Z. jaké strany tedy prichazi napady na globalni rozvojova témata do vyuky?

Muze to byt od déti, co kde vidély, co kde bylo. Za tyto podnéty jsem velmi rada. Pak
jsme zapojeni v programech Eko Skola a Svétova Skola, takze Cerpdme témata odtud.
Chodi nam rGzné nabidky na rizné projekty. Na druhou stranu je fakt, Ze kdyz uz jsme

v téch programech zapojeni déle, tak ta témata, kterd jsou pro ten prvni stupen zakladni
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Skoly na rtizné projekty vhodnd, tak troch ubyvaji. Pofad je to ale super, a casto nam

nabizena témata otviraji dal$i nova témata, a tim ndm to zase hodné ulehcuji.
Vidite tedy néjaky rozdil po zapojeni $koly do téchto programu?

Urcite, ta Skola pak ziskd mnohem vétsi podporu, nabidku témat, mnohem to ulehcuje tu

préci ucitele.

Kde bychom nasli témata GRV v SVP Vasi §koly?
Mame to vSe zafazeno v ramci prufezovych témat.

Miyslite si, Ze vyuka téchto témat ma na déti néjaky vliv?

Jednak si urc¢ité¢ myslim, ze ziskdme sami k sob€ pozitivni vztah, pak podle mé maji i déti
pozitivni vztah ke Skole jako takové, ze jdou do Skoly s tim, ze tam budou dé¢lat néco
smysluplného. To se pak velmi radi zapojuji do akei pro vetejnost. V tom vlastné taky
vidim velky posun, ze se neboji prezentovat své ndzory, umi vystupovat, umi
komunikovat. U téch vétsich déti je to také v rdmci pfiprav toho programu, kdy vlastné
devataci uci, ale i pataci uci devataky. Kdyz v tom krouzku mam déti z pétky, tak se
neboji, ze na jejich stanovisté, kde maji pfipraveny ukoly, pfijdou devatéaci. V tom

osobnostnim rozvoji je to pro né opravdu velka Skola.
Mate néjaké osvédcené metody praci s tématy GRV?

Mn¢ se nejvice osveédCila ta prace s filmem, ta je velmi dulezita. Jakmile pracujete
s globalnimi problémy, tak je potieba, aby si to déti umély opravdu predstavit, aby si to
umély k né¢emu vztdhnout. To bylo hodné vidét tfeba na té Australii, protoZe jsme
vSichni ve zpravach vidéli, co se déje, a ty déti i rodice na to hodné reagovali. Bylo tedy
jasné, Ze je potieba toto téma détem piiblizit, 1 kdyZz se to déti netyké konkrétné€ ve Skole.
No a potom déle z téch metod je dobra diskuze, prace s problémem, hledat mozné feseni,
nechat détem volnost, aby se k tomu mohly vice vyjadfovat, prevzit né¢jakou odpoveédnost
za to, Ze s tim miizeme néco ud¢lat. To si myslim, ze je hodné& dilezité, a osvédCuje se to,
7ze muzou néco délat, Ze si jen na néco nehraji, Zze se neuci jen tak, Ze by se néco jen

nabiflovali.
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Jaké jsou reakce Zaku na hodiny s tématy GRV?

Jsou predevsim kladné. My teda ty programy pfipravujeme s détmi na krouzku a ty se
tam hlasi dobrovolné. Ale na druhou stranu z téch 330 déti, tam mam 100 déti, takze to
je velka ¢ast. No ty prvostupiiové déti, ty prosté reaguji vyborng, u téch druhostupnovych
se najde nékdo, kdo tieba fekne, ze ho to nebavi, ale v drtivé vétSin€ na to mame pozitivni
reakce. Casto se stava, Ze tfeba déti vidély n&jaké nové fairtradové jidlo, tak mi ho vyfoti

a poslou, takze to je super. Ale nikdy neni nikdo ze vSeho nadseny.
Jaké témata jste jiz délali?

Meéli jsme teda ten palmovy olej, potom jsme délali projekt Ptaci, kde jsme polepovali
zastavky, okna Skoly, aby do nich ptaci nenarédzeli, za to jsme ted od Eko Skoly
nominovani na cenu Gratias Tibi. Z minulého ocenéni jsme dostali knizky, které jsme
dali do prodeje a ziskané penize jsme pouzili na ptispevek té Australii. To jsme vybrali
13.000.

To je uZasné.

Jinak i ty témata sestavujeme s détmi z toho eko tymu, kdy v fijnu pfedstavime na prvnim
projektovym dnu ten problém, pak se k nému tifeba je$t¢ vratime v tom druhém
projektovém dnu. Jinak témata téch projektovych dnti byla napiiklad Problematika

puvodu potravin ve spojeni s pravy zvirat, Ekoshow, kde jsme informovali spoluobcany

o problémech Zivotniho prostiedi.
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Priloha 5 — Strukturovany rozhovor

Pisemny rozhovoru s ucitelkou Evou ze Skoly E, prijat dne 20.3, 2020

Dobry den, jmenuji se Sandra Opalecka a studuji na Karlove univerzité — obor Ucitelstvi
pro 1. stupeti ZS. Nyni jsem v patém ro¢niku a pracuji na své diplomové préci. Jeji
vyzkumna ¢ast se zabyva pozici globalniho rozvojového vzdélavani na prvnim stupni
Z8. Nize vypsané otazky se tykaji predeviim toho, pro¢ se GRV zafazuje do vyuky,
jakym zplsobem a jaké jsou na tato témata ohlasy. Rada bych Vas poprosila, abyste si

piecetla blizsi charakterizaci terminu rozebiraného tématu.

,Globalni rozvojové vzdélavani (GRV) je celozivotni vzdélavaci proces, ktery poméaha
lidem orientovat se v globalizovaném svété, rozumét jeho propojenosti a uvédomovat si
svou roli a vliv v ném. Vede k porozuméni sob¢ a svym vztahiim s ostatnimi lidmi a misty.
Svym pfistupem k vyuce rozviji dovednosti a podporuje hodnoty a postoje, které lidem

umoznuji aktivné se podilet na feSeni lokalnich 1 globalnich problémi.
(Dostupné na: http://fors.cz/user_files/nsgrv.pdf)

Charakteristika uditele:

Pani ucitelka fadi témata globalniho rozvojového vzdélavani do vyuky pravidelné a jejich
vliv hodnoti jako velmi pozitivni. Témata zafazuje jak s ohledem na SVP, tak s ohledem
na podnéty déti. Pro vyuku témat globalniho rozvojového vzdélavani povazuje za dilezité
utvofit ve tfidé dobré prostiedi, ve kterém se déti neboji komunikovat a sdélovat své
nazory. Pani ucitelka mimo svou tfidu na prvnim stupni vyucuje krouzek dramatické
vychovy, ve kterém se témata GRV objevuji Casto. Mezi jeji dalsi presvédceni patii
zabavné pojeti vyuky. Jestlize je téma détem piedstaveno zajimave, zabavné, déti se samy

aktivné zapoji do jeho feseni.

Souhlasite s vyukou témat globalniho rozvojového vzdélavani na prvnim stupni ZS?

Ano, souhlasim.
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Proc¢ souhlasite s probiranim téchto témat? V ¢em vam prijdou pro déti dilezita?

Protoze diky tématim globéalniho rozvojového vzdélavani si déti vytvori predstavu
o souvislostech ve svéte. Jaky ma vliv chovani lidi napt. na ptirodu (ekologie), nebo jaky
ma vliv chovani lidi v Ceské republice na cely svét. Pokud se ve $kole setkaji s ngjakymi
problémy, budou nad nimi diskutovat a porozumi jim, mohou si ud¢€lat vlastni pohled
anazor na véc. Diskusi nad problémy se také nauci naslouchat a respektovat nazory
ostatnich, porovnavat a vyhodnocovat rtizné pohledy na problém. Pfi aktivitach s tématy
GRYV se také rozviji jejich schopnost komunikace, spolupréce a feSeni konflikti.

Maji i déti samy potiebu tato témata probirat?

Urcité maji. Spoustu toho na téma GRV vidi na internetu, v televiznich novinach atd.
Spoustu déti zajima, co se d€je ve svété, a snazi se tomu porozumét. Neékteti pii diskuzi

maji potiebu fict svlij ndzor na problém.

wr v

Obsahuje SVP pro prvni stupeii Vasi Zkoly témata globalniho rozvojového

vzdélavani? Kde bychom tato témata u vas mohly najit?
Ano obsahuje. Témata jsou zatazena do vyuky prvouky, pfirodovédy, vlastivédy.

Byla jiz témata globalniho rozvojového vzdélavani soucéasti Vami vedené vyuky?
Ano byla.
Jak Casto zarazujete do vyuky témata GRV?

Minimaln¢ jednou, n€kdy i vickrat za mésic.

Jaka témata GRYV jste ve vyuce s détmi jiz probiral/a?

Demokracie a dobré vladnuti, zdkladni lidsk& préva, zivotni prostiedi, migrace,

mezinarodni instituce, chudoba a nerovnost, zdravotni problémy.
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Podle ¢eho témata vybirate? A vybirate je spiSe Vy nebo s ruznymi podnéty
prichazeji déti?

Spoustu témat je zatazeno do osnov SVP, podle kterych je vytvoien tematicky plan, takze
tato témata piinasSim ja. Pak jsou témata, které pifinasi do Skoly déti podle toho, co je

zrovna aktudlni, co déti zajima. Dalo by se tedy fict, Ze jsem v tom ptil na pal.

Popiste prosim strucné, jakym zpusobem zaiazujete GRV do vyuky? (Napft.:

samostatna hodina, projektovy den, sou¢ast vyuky ostatnich predméti atd.)

Nejcastéji tato témata zatazuji jako soucast vyuky piirodovédy, nebo vlastivédy. Pokud
je zrovna néjaké téma, které déti zajima, pfipravim si na to projektovy den, kde déti
spolupracuji a fesi problémy. Nebo nékterd témata zatazuji do dramatické vychovy,
kterou maji déti jako odpoledni krouzek. Tam déti tato témata bavi hodné. V dramatické
vychové se déti velmi osobnostné rozviji. Jedna lekce dramatické vychovy se nékdy

rovna tieba 1 Ctvrt roku prace ditéte.
Jaké metody pri vyuce témat GRV pouzivate?

Nejcastéji vyuzivam diskuzi na téma, myslenkovou mapu, spolupraci ve skupinach, kdy
pracuji na néjaké prezentaci a feSeni problému, hru v roli na dané téma, fotografie.

Jsou hodiny s vyukou témat GRYV u Zaki oblibené?

Déti vyuka spojena s tématy GRV velmi bavi a zapojuji se do ni aktivng, radi se podileji
na feSeni problému, radi diskutuji. Mozna to je tim, Ze v mé tfid€ chodi tiictvrté déti
na dramatickou vychovu, ktera ma k aktivité v téchto ohledech velké sklony.

Jak reaguji rodic¢e na probirani témat GRYV ve vyuce?

Zadny rodi¢ k tomu nemél negativni pfipominky. S rodi¢i mame nastavené dobré
komunikacni prostiedi, takZe pokud by tam problém byl, védi, Ze to mizeme fesit. MoZna

ale 1 diky takto dobfe utvofenému prostiedi mi rodice duvetuji.
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Je néco, co byste k tématu rada sdélila?

Myslim si, Ze je velmi dulezité pro tato témata nastavit vhodné prostiedi tfidy, kde se déti
neboji vyjadrit svlyj nazor, ale také umi respektovat ndzor druhého a nesmat se mu za n¢;j.
Pak se diskuze na tato témata vedou mnohem lépe a celkové muzete jit s détmi skutecné
do hloubky tématu. Druhou podstatnou véci je uvést détem tato témata zdbavné, aby je to

bavilo.

Moc Vam dékuji za Vas ¢as. Sandra Opalecka
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Priloha 6 — Dopliiujici tabulky k segmenta¢nim otiazkam

Tabulka ¢.1 — Vliv véku ucditele na zarazeni GRV do vyuky

Byla jiz témata globalniho rozvojového
vzdélavani soucasti Vami vedené

vyuky?
Jaky je v&E vék? s Ano Ne
respondentu
do 27 let 18 11 7
28-35 let 21 18 3
35-45 let 33 27 6
46 let a vice 72 69 3

Tabulka &.2 — Vliv véku uéitele na délku praxe na prvnim stupni Z8

Jaka je délka Vasi praxe

uditelky/ugitele na prvnim stupni ZS?

Jaky je vés vak? Potet | Ménénez | 4 gye4 |g.1glet| 10/t
respondentu 1 rok vice

do 27 let 18 8 10 0 0

28-35 let 21 2 12 7 0

35-45 let 33 1 4 5 23

46 let a vice 72 1 5 2 64

Tabulka ¢.3 — Vliv délky praxe uclitele na zarazeni GRV do vyuky

Byla jiz témata globalniho rozvojového
vzdélavani soucasti Vami vedené

vyuky?
Jaka je délka Vasi Y
praxe ugitelky/ugitele Poc::t ) Ano Ne
na prvnim stupni Z§? | "éspondentu
Méné nez 1 rok 12 5 5
1-5 let 31 s ”
6-10 let 14 1 .
10let a vice 87 82 .
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Tabulka ¢.4 — Vliv velikosti obce $koly na zarazeni GRV do vyuky

Byla jiz témata globalniho rozvojového
vzdélavani soucasti Vami vedené
vyuky?
Jaka je velikost obce, v
V nhiz se nachazi Vase Pocet o Ano Ne
Skola? respondentu
Do 3 000 obyvatel 21 19 2
3 000 - 50 000 obyvatel 41 32 9
Nad 50 000 obyvatel 82 74 8
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Priloha 7 — Dotaznik

Jaky je Vas vék?
e do27let
e 28-35let
o 35-45 et

46 let a vice

Jaké je VaSe pohlavi?

e Zena
e Muz
e Jiné

Jaka je délka Vasi praxe ulitelky/uditele na prvnim stupni ZS?
e M¢éné nez 1 rok

1-5 let

6-10 let

10let a vice

Jaka je velikost obce, v nizZ se nachazi Vase Skola?
e Do 3 000 obyvatel
e 3000 - 50 000 obyvatel
e Nad 50 000 obyvatel

Souhlasite s vyukou témat globalniho rozvojového vzdélavani na prvnim stupni
78?

Urc¢ite ano

SpiSe ano

SpiSe ne

Urcité ne

Rozved’te prosim, pro¢ souhlasite/nesouhlasite s vyukou GRV na prvnim stupni
ZS.
e Vlastni odpoveéd’

Obsahuje SVP pro prvni stupeii Vasi §koly témata globalniho rozvojového
vzdélavani?

e Ano
e Ne
e Nevim

114



Byla jiz témata globdlniho rozvojového vzdélavani soucasti Vami vedené vyuky?
e Ano
e Ne

Byla jiz témata globdlniho rozvojového vzdélavani soucasti Vami vedené vyuky? -
odpovéd’ "Ano"

Jak casto zarazujete do vyuky témata GRV?
e N¢kolikrat do mésice

Alespon jednou za mésic

Jednou za ctvrtleti

Ptiblizné€ jednou, dvakrat za Skolni rok

Vlastni odpoved’

Jiné:

Jaka témata GRYV jste ve vyuce s détmi jizZ probiral/a?
e Popiste prosim stru¢né, jakym zptisobem zatazujete GRV do vyuky? (Napf-.:
samostatna hodina, projektovy den, soucast vyuky ostatnich predméta atd.)

Jaké metody pri vyuce témat GRV pouzivate?
e Vlastni odpoveéd

Jak reaguji Zaci na vyuku spojenou s tématy GRV?
Velmi pozitivné

SpiSe pozitivné

Neutralng

SpiSe negativné

Velmi negativné

Nelze vyhodnotit

Jiné:

Jak reaguji rodice na probirani témat GRYV ve vyuce?
Velmi pozitivné

SpiSe pozitivné

Neutralné

SpiSe negativné

Velmi negativné

Nelze vyhodnotit

Jiné:
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Byla jiz témata globdlniho rozvojového vzdélavani soucasti Vami vedené vyuky? -
odpovéd’ "Ne"

Uvazujete o zahrnuti témat GRYV do vyuky?
e Urcité ano

e Asiano

e Asine

e Urcité ne

e Nevim, jesté jsem o tom nepiemyslela.

e Uved'te, co byste z globalniho rozvojového vzdélavani zaradil/a do vyuky s

détmi mladsiho $kolniho véku?

Jaké metody by byly podle Vas vhodné pouzit pri vyuce témat GRV?
e Vlastni odpoved’

Jaké by byly podle Vis reakce Zakii na vyuku spojenou s tématy GRV?
e Velmi pozitivni

Spise pozitivni

Neutralni

SpiSe negativni

Velmi negativni

Nelze vyhodnotit

Jiné:

Jak by podle Vs reagovali rodice na zarazeni témat GRV do vyuky?
Velmi pozitivné

SpiSe pozitivné

Neutralng

SpiSe negativné

Velmi negativné

Nelze vyhodnotit

Jiné:
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