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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva logopedickou problematikou, sleduje vyvoj feci ditéte
predevsim z pohledu morfologicko-syntaktick¢é roviny. Zaméiuje se na gramatické
schopnosti déti na zacatku Skolni dochazky, které jsou hodnoceny pomoci nové vytvoteného
diagnostického materidlu s nazvem Test gramatiky pro Skolni zacatecniky. Teoretickd Cast
prace se zabyva jazykovym vyvojem fec¢i, dale vyvojem jazykovych rovin s diirazem
na morfologicko-syntaktickou rovinu, doplnénou o jeji diagnostiku. Podrobné se vénuje také
gramatice, jejimu vyvoji a diagnostickym materialim uZivanym v Ceské republice,
na Slovensku a v Polsku. Ve tieti teoretické kapitole jsou zminény diagnozy, u kterych byla
gramatickd stranka feci sledovana. Vétsi pozornost je pak vénovéana vyvojové dysfazii.
Empirickéd cast prace je kvantitativniho charakteru, na vzorku 170 déti bylo hodnoceno
praktické vyuziti nového testu zamétujiciho se na gramatickou stranku feci. Déale byla
pouzita metoda pozorovani ditéte a v zavéru je vyzkum doplnén o hodnoceni prace s testem
klinickymi logopedkami. Prostfednictvim analyzy ziskanych dat bylo zjisténo, ze déti
s dysfazii vykazuji v testu vyrazné potiZe, jejich tispéSnost vSak stoupd v zavislosti na délce
logopedické intervence. Zaroven délka administrace testu pfesahla stanovené kritérium
predevsim u déti s vyvojovou dysfazii. Variabilita odpovédi u téchto déti je vyssi nez u deéti

s ostatnimi diagnézami. Vysledky déti s dyslalii se rizni s ohledem na typ dyslalie.

KLICOVA SLOVA

Vyvoj feci, morfologie, syntax, gramatika, diagnostika, vyvojova dysfazie



ABSTRACT

The diploma thesis deals with speech and language therapeutic issues. It follows children’s
speech and language development mainly from morphological — syntactic level. It focuses
on grammar skills of children at the beginning of school attendance that are evaluated by
a newly developed diagnostic material named Test gramatiky pro Skolni zacatecniky, ie
Grammar test for school beginners. The theoretical part of the thesis deals with language
ontogenesis and development of language levels with a focus on morphological — syntactic
level and its diagnostic. It describes grammar issues in detail, its development as well
as diagnostic materials used in the Czech Republic, Slovakia and Poland. The third chapter
presents various diagnosis related to the research where the grammar language level was
observed. Particular attention is dedicated to specific language impairment. The empirical
part of the thesis represents quantitative research. It evaluates, on a sample of 170 children,
practical use of the new test, which is focused on the grammar language level. The research
was completed by the method of observation of children and also the feedback
and evaluation of the test by clinical speech and language therapists. Through the analysis
of acquired data it was found that children with specific language impairment show
significant difficulties, but their results improve related to the duration of speech
and language therapeutic intervention. At the same time, the administration time of the test
exceeded the established criterion mainly in case of children with specific language
impairment. The variability of responses of these children is higher than of the other
diagnosis groups. The results of children with dyslalia vary depending on the type
of dyslalia.
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Speech and language development, morphology, syntax, grammar, diagnostics, specific

language impairment
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UvVOD

K hodnoceni gramatickych schopnosti ditéte existuje v naSem prostfedi velmi malo
diagnostickych materidlti. Tato kompetence je Gzce provazana s porozuménim a sluchovou
percepci, pii vyskytl obtizi v t€chto zminénych oblastech mize dojit k poklesu vykonu ditéte
ve Skole, a to napfi¢ vSemi pfedméty. Zaroveil obtize v gramatické strance feci a jazykovém
citu neni jednoduché odhalit, obzvlast’ pokud se jednd pouze o nepatrnou odchylku. Je tedy

nutné se na tuto problematiku zaméfit a predchdzet témto problémim.

Tématem diplomové prace jsou gramatické schopnosti déti na zac¢atku Skolni dochazky,
jedna se o téma z oboru specialni pedagogiky, logopedie. Toto téma bylo vybrano v souvislosti
s moznosti podilet se na tvorbé a testovani nového diagnostického materidlu s ndzvem Test
gramatiky pro Skolni zacatecniky. Tento test méa za ukol hodnotit Groven déti v gramatice
a jazykovém citu a odhalit dysgramatismy v fe¢i. Rovnéz miize poukazat na obtize v jinych

oblastech, jako je porozuméni a sluchovéa percepce.

Teoretické ¢ast prace je v tvodu orientovdna na vyvoj feci ditéte a vyvoj feci z pohledu
jazykovych rovin, se zaméfenim predev§im na morfologicko-syntaktickou rovinu, kterd je
stézejni pro téma diplomové prace. Jedna z podkapitol je vénovana rovnéz diagnostickym
materidltim slouzicim k hodnoceni morfologicko-syntaktické roviny. Ve druhé kapitole je blize
popsana gramatika a problematika osvojovani gramatickych kompetenci. Rovnéz je zde
vénovan prostor diagnostickym materialim vyuzivanym v Ceské republice, na Slovensku
a v Polsku. Ve tieti kapitole jsou uvedena naruseni komunikacni schopnosti, kterd mohou mit
vliv na gramatickou stranku feci ditéte, a predevSim ktera jsou soucasti vyzkumného Setient.
Hlavnim cilem vyzkumné casti je zjistit praktické vyuzZiti Testu gramatiky pro Skolni
zacatecniky, vzhledem k jeho moZzné budouci standardizaci. Déle jsou stanoveny dil¢i cile pro
analyzu vysledkt Setteni, které pohlizeji na uspeSnost ditéte z hlediska diagnozy, veku ditcte,
doby probihajici logopedické intervence a casové administrace testu. Zahrnuta je také
chybovost déti v jednotlivych cvienich. Vyzkumné Setfeni je kvantitativniho charakteru, je
doplnéno o metodu pozorovéani ditéte, samotné testovani a hodnoceni testu ze strany

zucastnénych klinickych logopedek.

V zévéru vyzkumné ¢asti jsou shrnuty vysledky testu a ovéfeny pifedem stanovené

vyzkumné hypotézy. Vystupem Setieni je doporuceni pro praxi.



1 VYVOJ KOMUNIKACNICH SCHOPNOSTI DITETE

1.1 Ontogeneticky vyvoj reci

Vznik a vyvoj feci je slozitym procesem, ktery je ovlivnén fadou vnitinich i vnéjsich
faktort. Pro lidsky zivot je velmi jedinecny. Tento vyvoj je nutné sledovat v souladu s vyvojem
psychickym a sohledem na proménlivé podminky vychézejici z vnéjSiho prostiedi
(Bytesnikova, 2007). Dle Lejsky (2003) je vyvoj feci spontannim procesem, diky kterému
se projevuje vrozeny komunikacéni instinkt. Vyvoj probiha nezavisle na ptani nebo viili jedince,

je zndmkou vyssi nervové ¢innosti.

Pro spravny vyvoj fe€i jsou nezbytné podminky jako neporusend centralni nervova
soustava, intelekt v normé, normalni sluch, vrozené nadani pro jazyk a adekvatni socialni
prostiedi (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003). RovnéZ vyvoj zavisi na neposkozeném fonaénim
a artikulacnim Ustroji. V prvnich letech ditéte se fe€ vyviji zcela spontanné, vzdy ptredchazi
receptivni slozka feci pred vlastni aktivni tvorbou. Uskutecnéni vyvoje probihd v obdobi tzv.
obligatorniho uceni ,,trvalého a neménného vtiskavani informace do mozku“ (Lejska, 2003,
s. 90). Pfi tomto osvojovani dochazi ke zvladnuti bezpoctu ¢innosti v relativné kratkém case,
které jsou stézejni pro nabyti komplexnich fecovych dovednosti. Dit¢ se uci dekodovat
a porozumét slySenému, rovnéz ho imitovat, aktivné uZzit a celkové se prosadit v komunikacnim

procesu (Sulova, 2004).

Nazory odborniki na pribéh ontogeneze feci se rizni. Ve vétsiné piipada se vSak shoduji
(Kutalkova, 1996; Sovak, 1984; Ohnesorg, 1985; Vystejn, 1991 a jini) v rozdéleni na dvé

zakladni obdobi, a to na prediecové pripravné stadium a stadium vlastniho vyvoje reci.

Pred zahajenim vlastniho vyvoje feci existuje nékolik piipravnych obdobi, ktera zacinaji
Jiz po narozeni ditéte. Tato obdobi se vzdjemné prolinaji a nejsou Casoveé oddélena (Sovak,
1984). Sovak (1984) je kategorizoval jako predbéZna stadia vyvoje Fec€i, a to obdobi kiiku,
obdobi Zvatlani a obdobi rozuméni. Jiz v té€chto obdobich se dité zacind dorozumivat se svym
okolim. Obdobi vlastniho vyvoje Fe€i roz¢lenil na Ctyfi stadia: emocionalné-volni, asociané-
reprodukéni, logickych pojmi a intelektualizace feci.

Pti orientaénim posouzeni trovné feci je mozné vyuzit ¢lenéni dle Lechty (2003), nazvy
jsou odvozeny od zasadnich procest, které v téchto obdobich probihaji a pfedev§im vrcholi.

Jedné se o obdobi pragmatizace (do konce 1. roku), sémantizace (1.-2. rok ditéte), lexémizace

(2.-3. rok ditéte), gramatizace (3.-4. rok ditéte) a intelektualizace (4. rok Zivota ditéte a dale).
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Manzelé Sternovi (in Specialnépedagogicka citanka, 2003, s. 142) rozd€luji jazykovy

vyvoj podle syntaktického hlediska na 5 etap:

1. Predbézna pripravna stadia: (broukani, napodoba zvukovych komplex,
porozumeni), veék 0-1 rok

Epocha jednoslovnych veét: vék 1,0-1,6 let

Epocha neohebné reci, bez sklonovani a ¢asovani: vék 1,6-2,0 let

Parataktické (souradné) tvoreni vét: vék 2,0-2,6 let

w»ok wN

Epocha podradné véty (hypotaxe): vék od 2,6 let

Piihoda (in Specidlnépedagogicka citanka, 2003, s. 143) rozclenil jazykovy vyvoj

dle objevovani vyznacnych znakl do 11 stadii:

1.

9.

Vyrazové stadium interjekcni: signalizace potieb kiikem, vyskot, stadia broukani, prvni
gesta a mimické projevy (0-0,7 roku)

Intonacni drezura: provadéni hii¢ek na vyzvu (0,7 roku a déle)

. Pocatky jazykové recepce: porozuméni gestim, sloviim, intona¢nim celkiim (0,7 roku

a déle)

Stadium onomatopoické: napodoby slySenych zvuku, zvlasté zvirecich (1,1-1,5 roku)
Stadium komplexnich vyrazi: (slov jeSt€ obecnych, citové volnich, 1 kdyz casto
obracenych k nekteré osobé (1,3-1,5 roku)

Izolacni typ reci: (1,5-1,8 roku)

Rozsirenti izolacni véty: od dvou do sedmi slov (0,8-2,1)

Flektivni typ reci: izolované sklofiovani a casovani, obecné proniknuti flexe,
psychologicka struktura véty (2,1-2,5)

Pocatek srozumitelné vyslovnosti s jasnou artikulaci: (od 2,5 dale)

10. Zdokonalovani tvaroslovné a syntakticke: (2,7-2,9)

11. Spravné vytvoreni podradného souveti: (2,9 a dale)

Tyto jednotlivé etapy se vzajemné prolinaji nebo probihaji soubézné. I presto, ze dité jiz

pokrocilo do vyssi irovné vyvoje, stale mlize setrvavat v etapé prechazejici, a to 1 delsi dobu

(Ptihoda in Specialnépedagogicka ¢itanka, 2003).
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1.1.1 Predrecova stadia reci

V tomto obdobi dité prochazi etapami, které jsou v podstaté zdkladem pro vyvoj vlastni
feci. Pfed narozenim je dité schopno naladit se na melodii hlasu své matky (Dlouha et al., 2017).
Prvnim projevem clovéka je hlasovy reflex — kiik, jakozto reakce na zménu prostredi ihned
po narozeni. Ktik ditéte ma zpocatku tvrdy hlasovy zacatek, ktery se okolo 3. mésice méni
na me&kky. Dité jim vyjadiuje libé pocity (Bytesnikova, 2012, Specialnépedagogicka ¢itanka,
kol. autorti, 2003). Pozdé&ji dit¢ vyjadiuje reakce na zménu teploty a pocit hladu (Jedlicka,
Skodova a kol., 2003).

Obdobi okolo 8. — 10. tydne je obdobim broukani piechazejicim do obdobi zvatlani.
Broukani vznika spojenim tzv. zvuc¢kl a mékkého hlasového zacatku (Specialnépedagogicka
¢itanka, kol. autorti, 2003). Na zéklad¢ hry mluvidel vznikaji zvuky, které jsou nejdiive tvoieny
na rtech a mezi kofenem jazyka a patrem. Tim vznik4 akusticko-fonaéni reflex (Skodova,
Jedlicka a kol., 2003). Dlouha (2017) uvadi, ze fada téchto zvukii vzniké zcela ndhodné prave
dle aktualniho postaveni mluvidel, pfedev§im na mistech urc¢enych pro sani a polykani. Jedna

se o jakasi prupravna cvic¢eni v obdobi pudového zvatlani.

V souvislosti s rozvijejicim se smyslovym vniméanim a také psychosocidlnim vyvojem
se u ditéte pfirozené rozviji snaha napodobovat své okoli (Specidlnépedagogicka citanka, kol.
autorti, 2003). SpiSe se mu vSak dafi opakovat rytmus a melodii fe¢i. Od 6. mé&sice dité
opakovan¢ imituje hlasky a slabiky matefského jazyka, tento proces opakovani hlaskovych
skupin se nazyva ,(fyziologickd echolalie” (ByteSnikova, 2012). Dit€¢ napodobuje rovnéz
mimiku a gesta. DileZitou roli zde hraje kvalitni zrak a sluch (Specialnépedagogicka ¢itanka,
kol. autordi, 2003). Proto je toto obdobi povazovano za dullezity diagnosticky moment

predevsim z hlediska zjisténi pfitomnosti sluchové vady (Lechta, 1990).

Okolo 10. mésice nastupuje obdobi rozuméni, které je povazovano jiz za vyssi stupen
rozvoje. Dité€ sice nerozumi obsahu slov, ale ve spojeni s mimikou, melodii a konkrétni situaci
je pro n¢j informace srozumitelnd (Specidlnépedagogicka citanka, kol. autorti, 2003). V této
etap¢ je dité schopno diferenciovat sdéleni na zakladé melodie, zabarveni hlasu a ptizvuku.
Samotné tyto prvky se stavaji souéasti projevu ditdte (Skodova, Jedlicka a kol., 2003). Zde
se jesté nejednd o rozumeéni feci v pravém slova smyslu, nybrz dle Lechty (1990, s. 41) o tzv.
»heverbalni komunikaci gesty na prvosignalni Grovni“. Dité reaguje vétSinou motoricky
na celkovy obraz, ktery slySi ve spojeni s konkrétni situaci. Pozdé&ji napodobuje i hléasky,

vSechny samohlasky a rovnéz nékteré souhlasky a slabiky (Bytesnikova, 2007).
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1.1.2 Vlastni vyvoj Feci

Okolo prvniho roku zZivota nastupuje tzv. vlastni vyvoj feci, ktery ma nékolik stadii. Dité
si zaCina osvojovat velké mnozstvi pojmu, které zaviseji na prahu pochopeni a také prosloventi,

ovladnuti slova svymi mluvidly (Specialnépedagogicka ¢itanka, kol. autort, 2003).

Prvni slova jsou ve vétSin€ ptipadi jednoslabi¢na a dvouslabi¢nd, vznikaji zdvojenim
stejnych slabik ,,mama*, ,baba‘“ a obsahuji hlasky, jez dit¢ uziva jako prvni, jedna se o tzv.
iteraci. Tvorba prvnich slov je velmi individudlni a ¢asove se rizni (Dlouhd et al., 2017).
Nejcastéji se dle Lechty (2002) jednd o uzivani podstatnych jmen a onomatopoii, vyrazné

se rovnéz zapojuji prozodické faktory.

Sovak (1978) nazyva prvni stadium vlastniho vyvoje fe¢i emocionalné-volni. Dité
pouziva skutecny verbalni projev, kterym vyjadiuje své pocity, prani a city. Nebeska
(in Specidlnépedagogicka Citanka, kol. autorti, 2003) hovoii o tzv. m-komplexu. Shluky zvuki,
které dit¢ produkuje obsahuji hlasku M. Stale dit¢ vyuZivd dorozumivani na Grovni gest,
mimiky a place (Klenkova, 2006). Dit¢ aktivné rozpoznava jevy okolo sebe, a to se kladné
projevuje na naristu slovni zasoby ditéte (Lechta, 2002). Pasivni zdsoba vSak stale prevlada
nad aktivni. Vradmci tohoto stadia Klenkovd (2006) ve své publikaci uvadi stadium
egocentrické. Dité ve véku 1,5 — 2 roky opakuje a napodobuje dospé€lé osoby a samo si opakuje
slova. Mluveni se pro né¢j stava ¢innosti. Dle Lechty (2002) mlizeme zaznamenat tzv. ,,prvni

vek otazek*.

Nasledujici asociaéné-reprodukéni stadium je charakteristické tim, Ze prvni slova
nabyvaji pojmenovavaci funkce. Dité vytvaii jednoduché asociace, kdy slySené jevy prevadi
na jevy podobné, stale ziistava spojeni vyrazu s ur¢itym konkrétnim jevem. Asociace jsou stale

propojenost (Specialnépedagogicka ¢itanka, kol. autord, 2003).

Okolo 3. roku nastupuje stadium logickych pojmii, kdy dit¢ pomalu ptechdzi
z pojmenovavani konkrétnich jevii na obecné. Pomoci abstrakce a zevSeobectovani
se tato oznaceni stavaji slovy s ur¢itym obsahem (Klenkova, 2006). Sovak (1978) oznacuje toto
myslenkovym operacim, 3. rok miize byt zdsadni pro zaznamenani obtizi v feci. Celkové
se miiZze jednat o vyvojové obtize s projevy jako opakovani hlasek, slabik a slov a o kompletni

dysfluenci projevu ditéte (ByteSnikova, 2012).
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Zacatkem 4. roku je jiz dité schopno vyjadfovat sva presna sdéleni, jak obsahové, tak
i formalné. Toto obdobi nazyvame stadium intelektualizace Feci. Typické je osvojovani
novych slov, narist slovni zasoby, pfesnéjsi obsah slov a jejich gramaticka forma. Obdobi
pokracuje dale az do dospélosti (Klenkova, 2006). Autoii ve Specialnépedagogické Citance
(2003) uvadéji, ze i ptesto, ze se zde hovoii o etapach a stadiich, nejedna se o piesné ohrani¢ena

obdobi. Stézejni je zde dispozice ditéte a také prostiedi, ve kterém se pohybuje.
1.2 Vyvoj reci z hlediska jazykovych rovin

Jazyk je komplexni systém, ktery se sklada z menSich jednotek, a to komponenti
a rovin. Jazykova rovina jakozto dil¢i systém je charakterizovana specifickymi zékladnimi
jednotkami (Dvorak, 2001). Celkove je jazyk utvofen pomoci pravidel, kterd zahrnuji nékolik
oblasti, jako je uspotadani urcitych fonémi ve slové (fonologie), zplisob zmény slov pomoci
zmény pozic morfému (morfologie), kombinace slov (syntax), obsah slov (sémantika) a také

spravné uziti slov v situaénim kontextu (pragmatika) (Dvorak, 2003).

Dle Chomského (in Cermak, 2011) se déti jiz s jistou jazykovou schopnosti rodi, jinak
by nebylo mozné, aby nabyly jazyk za tak kratké obdobi. Zaroven se dit¢ vzdy uci jazyk, jehoz

pusobeni jsou vystaveny.

Priicha (2011, s. 51) uvadi, Ze v ,,prvnich dvou letech Zivota ditéte je jazykovy vyvoj
soustiedén piedevSim na osvojovani ,fonologického aparatu® matetského jazyka®. Dité
se nejprve uci rozpoznavat a tvofit rizné zvukové jednotky (hlasky) a také prozodické prvky
jako slovni pfizvuky, intonaci vét apod. Zaroveil probihd nabyvani slovni zasoby. Pocatkem

tretiho roku dochazi k intenzivnimu osvojovani gramatické slozky jazyka.
1.2.1 Vyvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny

Lexikalné-sémantickd rovina se zabyva pasivni a aktivni slovni zdsobou, jejim vyvojem,
urovni zobectiovani a definici pojmu (Klenkova, 2006; ByteSnikova, 2012; Dvotak, 2001),
zahrnuje receptivni a expresivni slozku fec¢i. Bytesnikova (2012) uvadi, Ze vyvoj slovni zasoby
je celozivotni proces, ktery zavisi na individudlnich schopnostech jedince, jeho intelektu

a prostiedi, ve kterém se pohybuje.

Pasivni slovni zasoba se u ditéte zaCina rozvijet okolo 10. mésice vé€ku (Klenkova,
2006). Toto obdobi souvisi s porozuménim fteci, podle Russella (in Specidlnépedagogicka

¢itanka, kol. autort, 2003, s. 152) si dit€¢ musi osvojit ¢tyii zdkladni schopnosti: a) porozumeét
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slySenému slovu za pfitomnosti objektu, b) porozumét slovu za nepfitomnosti objektu,

¢) promluvit slovo za pfitomnosti objektu, d) promluvit slovo za nepfitomnosti objektu.

Od 12. mésice se postupné rozviji i aktivni slovni zasoba, dité zacina pouzivat sva prvni
slova. Stale je vSak dominantni uzivani mimiky, pohledl, pohybti a také place (Klenkova,
20006). Dité¢ ma jiz ve svém slovniku uloZeno nékolik pojmii pro oznaceni véci, osob nebo zvifat,
které se vyskytuji v jeho okoli (Bytesnikova, 2012). Prvni slova dité chape v§eobecn¢, pomoci
jednoho pojmu pojmenovava vétsi skupinu zvifat, osob a véci. Tento jev se nazyva
Lhypergeneralizace”. Pozdé&ji se zvétSovanim slovni zasoby dochazi k pfechodu
na ,,hyperdiferenciaci®, kdy dit€¢ oznacuje kazdou osobu ¢i véc jedineCnym nazvem (Lechta,

1990; Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012).

K nejvétsimu nartstu slovni zasoby dochézi okolo 3. roku Zivota, kdy dité aktivné uziva
jiz témét 1000 slov, oproti 2. roku, kdy je to ptfiblizné 200 slov. Ve vyvoji feci rozliSujeme
obdobi ,,prvniho a druhého véku otazek“. Okolo 1,5 roku dit€¢ zadina klast otazky typu
,Co; Kdo; Kde je to?“. Ve 3,5 letech nastupuji otazky typu ,,Pro¢? a ,,Kdy* (Lechta, 1990;
Klenkova, 2006). Kladeni téchto otazek je ve vzajemném vztahu s gramatickym vyvojem tedy

osvojovanim podstatnych jmen a dalSich (Specidlnépedagogicka ¢itanka, kol. autort, 2003).
1.2.2 Vyvoj morfologicko-syntaktické jazykové roviny

Predmétem morfologicko-syntaktické roviny je uZivani slovnich druhd, tvaroslovi
a také vétoslovi, které zahrnuje morfologii, flexi a syntax (Bednafova, Smardova, 2015).
Obsahuje aplikaci gramatickych pravidel v mluvnim projevu, také spravnost slov, vét, rodu,

Cisla, padu a slovosledu (ByteSnikova, 2012).

Lejska (2003) tuto jazykovou rovinu definuje jako ,.tvorbu feCovych fetézcli syntaxe
a gramatik, coz je schopnost fazeni jednotlivych hlasek, slabik, slov a vét za sebou. Tim dochazi
k vytvareni logickych spojeni, kterd vyplyvaji ze zédkonitosti ptislusného jazyka a schopnosti
dodrzovat gramatickd pravidla. Pokud dojde k naruSeni této urovné, nedojde k totdlnimu

naruseni komunikace, nybrz k jejimu omezeni.

Posuzovani vyvoje morfologicko-syntaktické roviny je cenné zdGvodu fecové
diagnostiky. Slouzi ke komparaci stavajiciho jazykového vyvoje ditéte s normou a také
k diferencialni diagnostice vyvojové dysfazie, vyvojové verbalni dyspraxie nebo jinych poruch

(Dvotdk, 2003).
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Morfologie

Vyvoj morfologicko-syntaktické roviny lze sledovat piiblizn¢ od prvniho roku ditéte,
kdy nastupuje vlastni vyvoj feci. Pro toto obdobi je typicky tzv. ,transfer”, kdy dité prenasi
mluvni vzorec na mluvu v podobné situaci, vyvojové nejdiive napodobuje gramaticky vzor.
Pozdé¢ji se k napodobé zapojuje i pamét’, tak mize dit€ prenést slySenou ,,informaci* na to,

co chce samo tict (ByteSnikova, 2012).

V prvopocatcich dit¢ uziva zvukomalebna citoslovce, v détské feCi jsou zékladni
jednotkou (Bytesnikové, 2012). Slova jsou zpocatku neohebnd, dit¢ nevyjadiuje vztahy
¢asovanim ani sklonovanim. Jsou to podstatna jména v 1. pade¢, slovesa v infinitivu, v 3. osob&

nebo imperativu (Klenkova, 2006). Tyto agramatické projevy pretrvavaji zhruba do 1,5-2 let.

Okolo 2. roku maji v aktivni produkci ditéte zastoupeni pfedevsim podstatnd jména,
dale slovesa a zacCinaji se objevovat i ptidavnd jména ve form¢ vlastnosti. Mezi 2.-3. rokem
dochdzi k velkému rozsahovému narastu v této oblasti. Dité uziva ¢im dal tim vice ptidavnych
jmen, vétSinou hodnoticich (pékny, osklivy), okolo 3. roku uzivaji ptfidavnd jména oznacujici

senzorické vlastnosti — barva, velikost, teplota, tvar, vaha.

Mezi 1,6-2,3 rokem se zacinaji objevovat padové formy. A to v potadi: genitiv, dativ,
vokal, instrumental. Dité stdle vynechava ptredlozku v ptedlozkovém spojeni pf. babi — k babi.
Nejdrive si dit¢ osvojuje jednotné ¢islo pfed mnoZnym, problémy cini tvary pomnoZné

(Specidlnépedagogicka ¢itanka, kol. autord, 2003).

Slovesa dité nejdiive uziva v infinitivu nebo ve 3. osobé& jednotného ¢isla. Driive si také
osvojuje pfitomny Cas, dale minuly ¢as a ¢inny rod. Autofi uvadéji, Ze dit¢ muze v této oblasti
chybovat cca do 3,5 roku. Uzivani 1. osoby by se mélo objevit po 3. roce ditéte. Na toto obdobi
navazuje uZzivani podminovaciho zpisobu, jednoduchého a slozeného budouciho casu

(Specialnépedagogicka c¢itanka, kol. autorti, 2003).

Obtize se mohou objevovat ve stupiiovani ptidavnych jmen a zdjmen. Osvojovani rodu
podstatnych jmen muiZze byt znacné ovlivnéno prostiedim ditéte, tedy zda napt. chlapec
nevyrista v prevazné zenském prostfedi. Pak se miZe oznaCovat v Zenském rodé
(Specidlnépedagogicka citanka, kol. autord, 2003). Rozdéleni tii rodl si dit¢ uvédomuje
az s dosazenim urcitého stupné vyvoje (ByteSnikova, 2012). Po 4. roce by dité¢ méelo mit
osvojeny vSechny druhy slov. Nejpozdéji dit€ uziva slovni druhy jako Cislovky (Klenkova,

2006).
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Morfologicka rovina zahrnuje také spravné uzZivani piedloZkovych vazeb. Prostorova
orientace ditéte je sté€Zejni, a to zejména pro pocatecni vyuéovani matematiky. V predskolnim
veéku mize byt prostorové uvédomovani stale nepiesné zejména pii odhadovani vzdalenosti
a velikosti. Dit¢ by vSak mélo rozliSovat ptedlozky pted-za, nad-pod, vedle a nahote-dole

(Zelinkova, 2001).
Syntax

Dle Levey (2019) syntakticky vyvoj zacind vyjadiovanim zadosti a negace. Dale
se projevuje tim, ze dit€¢ zacinad produkovat véty s nartstajici délkou a slozitosti. Dochazi
k tomu rozvojem slovni zdsoby a zahrnovanim gramatickych morfému, které naznacuji
pokracujici ¢innosti (going), nebo uzivanim mnozného ¢isla (toys).

v

Prvni slova plni funkci jednoslovnych vét a tvoii se interakci slabik, nejndpadnéjsi je
to u slov, ktera oznacuji rodi¢e a prarodice. Tyto jednoslovné véty pozdéji dit€ spojuje
a vznikaji véty dvouslovné. Lechta (1990) tento jev oznacuje jako ,,pivotovou gramatiku®, kdy
slovni druhy funguji v pevné vazb¢ napf. ,,mama pa-pa“, v tomto ptipad¢ je pivotem slovo

»pa-pa‘“. Tato sdéleni Ize identifikovat pouze ve spojeni s konkrétni situaci.

Po obdobi dvouslovnych vét nasleduje ze syntaktického hlediska uzivani viceslovnych
vét, a to ve 2,5-3 letech Zivota ditéte (ByteSnikova, 2012). Témito viceslovnymi spojenimi dité
dokaze vyjadiit vzajemné vztahy typu tzv. agent-akce-objekt (,,kocka pije mléko*). Jedna se
0 ,,zdokonaleni uzivani flexe* na zakladé sklonovani a ¢asovani (Lechta, 1990, s. 44). Slovosled
ma zpocatku stabilni strukturu, dit¢ klade na prvni misto slovo, které pro n¢j nese citovy
vyznam. Déti v tomto obdobi jesté nedokazou odlisit sémantickou kategorii od syntaktické
(Specialnépedagogicka citanka, kol. autord, 2003). Postupné se tato skuteCnost méni,
ale slovosled stale neni ustaleny. Rozrlsté se v§ak o kategorie ¢asu, mista, pfi¢iny a naslednosti.
Po 3.5. roce se vétSinou objevuji véty tdzaci a rozkazovaci. Dité¢ se nejdiive u¢i uzivat
gramatickd pravidla analogicky a nebere vuvahu vyjimky (pf. dobry — lepsi)

(Specialnépedagogicka ¢itanka, kol. autorti, 2003).

Postupné nartista pocet uzivanych souvéti. Ta maji pred zahajenim Skolni dochazky také
podobu souvéti s ptimou feci (ByteSnikova, 2012). Do Ctyt let véku se u ditéte mohou objevovat
jisté odchylky v gramatické stavbé feci (slovosled, tvary slov, uzivani rodu, ¢asovani aj.), jedna
se o0 vyvojové stadium ,,fyziologického dysgramatizmu®, ktery by se jiz po 4. roce objevovat

nem¢l a fe¢ by méla byt z gramatického hlediska spravnd. V opacném piipadé se mize jednat
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o naruSeny vyvoj feci (Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012; Dvorak, 2001). Dle Lechty (1990)

uroveint morfologicko-syntaktické roviny odrazi stupen celkového dusevniho vyvoje ditéte.

Bendova (2011) rovnéz zminuje naruseni v této roviné v predskolnim véku jako riziko
vzniku SPU (specifické poruchy uceni). Dale uvadi, ze obtize v této jazykové roving pii nastupu
Skolni dochazky mohou byt divodem snizené¢ho jazykového citu ditéte, nedostatky se mimo
jiné mohou objevovat ve vétném slovosledu anebo piiaplikaci gramatickych pravidel
do pisemné podoby. Spravné se vyvijejici feC je zcela stézejni pro dalsi vyvoj osobnosti ditéte,
a to také v oblasti chovani a prozivani. Ve skolnim véku se zpfesiiuje uzivani gramatickych
struktur ve vétach a souvétich, jejich slozitost a délka by méla byt na vyssi Grovni ve srovnani

s vékem predskolnim (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).
Diagnostika irovné morfologicko-syntaktické roviny

Lechta (1990) povazuje morfologicko-syntaktickou rovinu za jeden z nejpiesnéjSich
ukazatelii naruseného vyvoje feci. V této oblasti Ize zaznamenat i lehké odchylky v feci, které
by v jinych rovinach nebyly tak patrné. Pro naruseny vyvoj feci je typicky dysgramatizmus,

ktery je velmi ndpadny a mnoho autorti ho ztotoziuje s vyvojovou dysfazii.

Jednim z moZnych vysvétleni mize byt chapani dysgramatizmu jako problému
v oblasti percepce feci, proto Lechta (1990) déli dysgramatizmus na dva typy a to ,,impresivni
formu dysgramatizmu® a ,,expresivni formu dysgramatizmu®. V ramci diagnostiky Lechta
(1990) rozlisuje stupné dysgramatizmu, lehkou formu (chyby ve sloZzenych vétach, v uzivani
predlozek nebo také ve sklofiovani a asovani). Stfedni stupent (uZivani holych vét, nespravné

A4

gramatické struktury.

Za moderni trendy v diagnostice povazuje Mikulajova (in Lechta a kol., 2003) schéma
Bernsteinové a Tiegermanové zroku 1989, které vychdzi ze spontanni feCové produkce.
V oblasti gramatiky se vySetiuje morfologie, tedy pouziti slovnich druhti, ¢asovani a zptsob
sloves a stuptiovani ptidavnych jmen a pfislovei. V oblasti syntaxe je dilezité ¢lenéni vét
na syntagmata, struktura podmétové a prisudkové ¢asti véty, slovosled, tvorba otazek a zdporu
a typy souvéti. V ramci gramatického uvédomovani je posuzovana gramaticka spravnost vét

a mozné vyznamy véty.

Mezi diagnostické materidly, které jsou ur¢ené pro pedagogy a rodiovskou vetejnost

patii publikace ,,Diagnostika predskoldka®. Autorky Klenkovd a Kolbabkova (2002) zde
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poskytuji materialy a metodické postupy k diagnostice a rozvoji feci ditéte predskolniho véku.

Obsahem publikace je diagnostika morfologicko-syntaktické roviny a jazykového citu.

Dalsim materialem, ktery je cileny na potieby rodict a pedagogii je metodika ,,Diagnostika
ditéte predskolniho véku® od autorek Bednatové a Smardové (2015). V ramci kapitoly ,,fec“ je
uvedeno orienta¢ni hodnoceni morfologicko-syntaktickych jevl, jako je uzivani slovnich

druhi, sklonovani, rozliSovani singuldru a pluralu, tvofeni souvéti a gramaticka spravnost.

Ve specialné-pedagogickych centrech se rovnéz hojné vyuziva tzv. Klokantiv kufr. Slouzi
jako komplexni diagnosticka pomtcka a zaroven také napomaha rozvoji ditéte. Je ur¢en détem
predskolniho véku a také détem se specidln¢ vzdelavacimi potfebami. Mimo riizné sledované

oblasti vyvoje ditéte je zde hodnocena také fec (https://www.klokanuvkufr.cz/klokanuv-kuft/).

Dalsi souvisejici uzivané testové materialy, které se vénuji této rovin€, jsou popsany nize

ve kapitole 2.

1.2.3 Vyvoj foneticko-fonologické jazykové roviny

Pro tuto rovinu je zasadni pfechod z pudového Zvatlani ke Zvatlani napodobivému
(6.-9. mésic ditéte), tento moment se spojuje s prvnim vyslovovanim hlasek matefského jazyka
(Specidlnépedagogicka ¢itanka, kol. autord, 2003). Pii posuzovani vyvoje artikulace musime
vzdy zohlednit individualni vyvoj jedince (ByteSnikova, 2012). Tento proces ovliviiuje mnoho
faktorti, jako je obratnost organi Ucastnicich se na feci, schopnost fonematické diferenciace
(objevuje se okolo 8. mésice), komunikaéni zdmér ditéte, veSkeré spolecenské faktory
pusobicich na dité, intelekt a jiné (Speciadlnépedagogicka Citanka, kol. autort, 2003).

Nejdrive dité fixuje vokaly, konkrétn¢ samohlasku A, kterou lze nejsndze napodobit.
vyuziva kontrast mezi samohlaskou A a souhlaskou P ve spojeni P-A nebo PA-AP. Jedna se
o tzv ,labidlni stadium* (Klenkova, 2006). Jakmile dojde k ustdleni vokali v feci ditcte,
nasleduje fixace diftongii — au, eu, ou (Bytesnikova, 2012). Vyvoj artikulace souhlasek probiha
posloupnosti jejich fixace, mezi 1-2,5 roku se upeviluji hlasky p,b,m a samohlasky, dale hlasky
J.d,t,n,l — jejichz artikulacni postaveni se upravuje po 3. roce a ma vliv na vyvoj hlasky r.
Ve 2,5-3,5 letech se fixuji diftongy a hlasky v,fh,chk,g. Okolo 3,5-4,5 let ditéte dochazi
k fixaci bé,pé,me,ve, d, t',i. Ve 4,5-5,5 letech se upeviiuji sykavky tupé (¢,8,7) a do 6 let sykavky
ostré (c,s,z) a jejich vzajemnd diferenciace, dale hlasky r a f, které jsou charakteristické

pro &esky jazyk (Salomonova in Skodova, Jedlicka a kol., 2003).
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Za ukonceni vyvoje se povazuje 5.-7. rok zivota ditéte. Odbornici se rozchézeji
v ndzorech na dobu, kdy by méla vyslovnost byt jiz bez nedostatkli. Za stézejni se povazuje

5. rok a doba pted nastupem do skoly.
1.2.4 Vyvoj pragmatické jazykové roviny

Pragmatickou rovinu oznacuje Dlouha (2017, s. 52) jako ,,vlastni komunika¢ni praxi
v ur¢itétm socialnim prostiedi“. Dle Dvotédka (2003) je v jazykovédnych pramenech
»pragmatika“ ozna¢ovana jako ,,socidlni jazyk*. Ten nemusi byt uzivan spravn¢, pokud nejsou
dodrzovana jeho pravidla, i pfesto, ze ma dité Sirokou slovni zasobu a v§echny hlasky vyslovuje
bezchybné. Za hlavni tfi komunika¢ni dovednosti Dvoiak (2003) povazuje uzivani jazyka
pro rizné zdmeéry, jako je pozdrav, osloveni, pozadani, odpovéd’ na otazky, ale i1 sestaveni

spravnych mluvnich frazi pti hrani.

Od 18 mésicti zhruba do 3 let postupné nartistaji komunikacni zaméry ditéte, hlavnim
zamérem pro pouziti feci je v tomto obdobi pfedani informace. Verbalni formu komunikace
dit¢ zacin4 uptednostiiovat po 2. roce zivota, za¢ina verbaln¢ vyzadovat pozornost svého okoli.
Dulezitym obdobim je 2. az 3. rok ditéte, kdy si dit¢ zacind uvédomovat svou roli
komunikacniho partnera (ByteSnikova, 2012). Po 3. roce si je dité jiZ v komunikaci jistéjsi,
snazi se navazovat a udrzovat rozhovor s dospelymi osobami ve svém okoli. Pozdé&ji ma tec
regulacni funkeci, kdy je chovéni ditéte mozno usmérnit feci a zarovein dité reguluje své okoli

(Klenkova, 2006).

Podle Bytesnikové (2007) je dilezité dité ve véku 4-5 let ucit spontanné rozumét
pokyntim dospélych osob, aby mohlo odpovidajicim zplisobem reagovat na pokyny svého

okoli. Je potfeba vést déti ke zvladnuti situaci, které vyzaduji dialog.
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2 GRAMATIKA

Gramatika zahrnuje zkoumani slovnich tvara (sklofiovani podstatnych jmen, ¢asovani
sloves, stupnovani ptidavnych jmen) a rovnéz stavbu vét a souvéti. DéEli se tedy na morfologii
a syntax. Tyto dvé discipliny spolu velmi uzce souvisi a vzdjemné se prolinaji, jejich déleni
se tedy vyuziva spiSe v pedagogice a ma své hranice. V lingvistice se mizeme také setkat

s nazvem ,,morfosyntax* (Cerny, 1998).

Oblast gramatiky zahrnuje termin jazykova kompetence. Ta piedstavuje soubor pravidel,
ktera uzivame, aniz bychom si je uvédomovali. Déle termin jazykova performance, ktera
zkouma turoven jazykové kompetence a sleduje pouzivani procest jazykové kompetence

ve vSech oblastech (Novak, 1999).

Logopedicky slovnik definuje gramatiku jako ,,soubor pravidel, kterd popisuji zdkonitosti

uzivani jazykovych prostfedku‘ (Dvotdk, 2001, s. 75).

»Mluvnice neboli gramatika zajist'uje zakonitosti a podava pravidla, podle kterych se slova
obménuji a spojuji ve vétach* (Havranek, Jedlicka, 2002, s. 6). Mluvnice se sklada z n€kolika
slozek, které zahrnuji skladbu vét a souvéti. Patii sem také tvaroslovi €ili jednotlivé druhy slov,
zpisob jejich tvofeni a tvoreni jejich vyznamu. V neposledni fadé sem fadime hlaskoslovi, které

poskytuje vyklad o hlaskéch.

Cemy (1998, s. 102) uvadi, Ze ,,gramatika je velmi efektivni souhrn prostiedku, které
umoziuji zjednodusit celou fadu operaci nezbytnych pii formulovani vypovédi a jejim

nasledném porozuméni®.

Dle Chomského (1966) je nutné, aby gramatika byla konecna. Neni mozné, aby byla
seznamem posloupnosti vS§ech morfémi, protoze by jich bylo velmi mnoho. Déle ji vymezuje
jako ,,svébytnou oblast, nezavislou na sémantice. Tedy pojem gramati¢nosti nemtize byt

ztotoziovan s pojmem smysluplnosti (Chomsky, 1966, s. 103).

V mluveném projevu je zdkladem spravna vyslovnost, v psaném projevu je to pravopis.
Své myslenky v obou téchto projevech vyjadiujeme pomoci vét sloZzenych ze slov. Slova jsou
mluvnicky i vyznamové uspotfaddand. Cilem je dobré porozuméni naseho posluchace (Havranek,

Jedlicka, 2002).

Gramaticky vyvoj muzZeme sledovat piedev§im u podstatnych jmen a sloves.
Ve srovnani s pfibuznymi slovanskymi jazyky, jako je polStina a také rustina, je viditelny

vzdjemny rozdil predevsim v jejich gramatice (Cerny, 1998). Pro vyjadieni gramatickych
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kategorii pouzivaji tyto jazyky vcetné Ceského jazyka rizné prvky, a to zejména pro vyjadreni
osoby a Cisla. Jednotlivé fonetické zmény se promitaji do roviny morfologické, mize se jednat

o pouhou zménu koncovky (Cerny, 1998).

Z tohoto diivodu neni mozné vyuzivat zahrani¢nich testovych materialii zamétujicich se na
gramatické uvédomovani, které¢ by byly do ceského jazyka pouze pielozeny. Vzdy je nutna
jejich uprava a aplikace na nas jazyk, ktery ma svoji jedine¢nou gramatickou strukturu. A to

1v pripadé, ze se jedna o jazyky ptibuzné.

2.1 Vyvoj gramatickych schopnosti

Uvédomovani si gramatickych kategorii je podminéno rozumovymi schopnostmi ditéte,
jeho vrozenymi pfedpoklady a prostfedim. Dité se az na zdklad¢ zkuSenosti nauci prenaset

si osvojuje az na zakladni Skole. Dulezity je spravné vyvinuty jazykovy cit (Zelinkova, 2001).

Pro smysluplné sdéleni neni stéZejni pouze gramaticka spravnost projevu. I piesto,
Ze véta muze byt poloZena gramaticky spravné ¢ili bez dysgramatizmi, nemusi byt zachovana
spravnost sémanticka. V tomto piipadé€ se uplatiiuje pravidlo priority od vyznamu k mluvnici,

ne naopak (Cermak, 2011).

Dysgramatizmus je dle Dvotaka (2001, s. 56) vyvojova odchylka, pfi které je znacné
ztizen4 schopnost az neschopnost ,,uzivat v matetské feci spravné gramatickych pravidel®.
Mize se jednat o poruchu morfologickou, kdy se objevuji chyby ve sklonovéani a casovani
na urovni slov. Dale poruchu syntaktickou, kterd je charakteristickd chybnym tvofenim v¢t,
obtizemi ve vyjadfovani, mohou chybét zvratnd zajmena, predlozky aj. Dvorak (2001, s. 56)
uvadi typickou mluvu ,telegrafického stylu®“. Treti stupenn této poruchy je na tUrovni

onomatopoickych zvuk.

Uceni se jazyku je soucasti biologické vybavy clovéka, dle Chomského se jednd
o proces, kdy dit€ nejprve nabyva obecnych funkénich principli parametra jazyka, které
se pozd¢ji fixuji a dit€¢ ,,shledava shodu s povahou jazyka, ktery vnima“ (Chomsky
in Cermék, 2011, s. 62). Tuto geneticky naprogramovanou schopnost Chomsky oznacuje
za ,,univerzalni gramatiku®. Jednd se o soubor principi, ktery umoznuje se jazyk naucit a je

spoleény pro viechny jazyky (Chomsky in Cermak, 2011, s. 131).

22



Pricha (2011, s. 51) hovoii o tzv. ,,gramatick¢ kompetenci®, kterd oznacuje ,,soubor
znalosti a dovednosti tykajicich se gramatického systému urcitého jazyka®. Tato kompetence
zahrnuje jak osvojeni gramatickych prostiedkt, tak 1 znalost uzivanych pravidel v feci. Pricha
(2011, s. 51) uvadi, ze neexistuje dostatek spolehlivych poznatkli o osvojovani Cestiny jako
matefského jazyka. V Ceském prostfedi chybi lingvisticky orientované vyzkumy na tuto

problematiku. Tudiz nemame ptesné odpovédi na urcité stézejni otazky:

1. Jak a ve kterém vékovém obdobi si déti osvojuji skloniovani podstatnych jmen (piidavnych

jmen, zajmen a Cislovek)?

2. Jak a kdy si osvojuji ¢asovani sloves?

3. Jak a kdy si osvojuji tvoteni delSich vét a souvéti?
4. Které syntaktické typy si déti osvojuji nejdiive?

5. Je osvojovani syntaxe détmi ukonceno v pfedSkolnim véku, nebo probiha jest¢ v obdobi

Skolni dochazky?

Tento nazor sdili také Rimalova (2013), ktera ve své publikaci nabizi vy¢et dosavadnich
vyzkuml provaddénych na nasem Uzemi vénujicich se osvojovdni Ceského jazyka cCesky
hovoficimi détmi. Zminuje, Ze tyto vyzkumy jsou spiSe na pomezi vice disciplin, a to zejména
psychologie a lingvistiky. Také existuji logopedické prace soustied’ujici se spiSe na odchylky
jazyka nezli na jeho normu. Dale je u nas zpracovana diagnostika a terapie SPU. Mnoho

vvvvv

zasob¢ a morfologii a Ohnesorga a jeho studii zvukové analyzy jazyka.

Komplexni pohled na vyvoj gramatiky u déti nabizi pravé Pacesova (1979) v publikaci
Re¢ v raném détstvi (in Pricha, 2011). Jeji studie byla zaloZena na dlouhodobém sledovani
chlapce az do jeho péti let a dale na pribézném sledovani cca 100 déti v mateiskych skolach
ve veéku 2-6 let. Vysledky studie zahrnuji detailni vyvoj vSech slovnich druhti. Dle Pacesové
(in Pricha, 2011) je osvojovani gramatickych kategorii u substantiv v tomto potadi: 1. kategorie
rodu, 2. kategorie Cisla, 3. kategorie padi. Jako posledni se v détské teci fixuji spojky, které
souviseji s produkci souvéti. Pricha (2011) podotyka, ze tato studie je jiz starSiho charakteru

a nemusi byt aplikovatelnd na dnes$ni déti.

V soucasnosti se v Ceské republice vénuje vyzkumu osvojovani jazyka Smolik, ne vzdy
se vSak zaméfuje na ceStinu (Rimalova, 2013). Jeho diléim vyzkumem bylo zjiStovani

osvojovani slovesnych tvari ¢eského jazyka u dvou divek pii béznych denni aktivitach a hrach.
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Bylo zjisténo, Ze jejich feCovy vyvoj sice postupoval rozdilnym tempem, ale byla zjiSténa shoda
v osvojovani slovesnych tvarti. Prvnim slovesnym tvarem, ktery divky pouzivaly, bylo sloveso

ve 3. osob¢ pritomného Casu. A to 1 kdyz hovofily o vlastni osob¢ (Priicha, 2011).

Nov¢jsim vyzkumem je pak u nas lingvisticky pohled na rané projevy ¢esky hovoticiho
ditéte od Rimalové (2013). Ve své praci komplexné pojimé rané osvojovani matei'ského jazyka
z lingvistického pohledu, zkouma komunikac¢ni prostfedky ditéte a jejich promény, déle prvni
projevy gramatiky a také zapojeni téchto projevil do ,.8irsiho kontextu dialogu® (Rimalova,

2013, s. 193). Zamétuje se nejen na projevy verbalni, ale také projevy neverbalni.

V zahrani¢i je tomuto tématu vénovana daleko vétSi pozornost. Predni je vyzkum
Rogera Browna v knize A First Language (1973), ktery ve své publikaci zminuje Priicha (2011).
Tento vyzkum byl orientovan na vyvoj détské teci s akcentem na gramatické kompetence.
Jednalo se o tfi americké déti, které Brown sledoval v pribéhu nékolika let. Vysledkem mimo

jiné bylo stanoveni potadi pouzivani gramatickych tvarti (Brown in Priicha, 2011, s. 53):

Gramaticky prostiedek

Priklad

Slovesna koncovka -ing

He’s running.

Piedlozka in

It’s in the box.

Piedlozka on

It’s on the table.

Pravidelna koncovka mnoz. ¢. substantiv -s

cats, dogs

Nepravidelny tvar sloves minulého Casu

Went

Koncovka privlastnovaciho padu (sasky genitiv)

The boy’s car

Tvary slovesa to be

Is he ready? Are they ready?

Clen uréity a neuréity the, a/an
Pravidelné koncovky minulého ¢asu slovesa -ed He jumped.
Pravidelné koncovky 3.0s. sloves v pfit. €. -s She walks.

Tabulka 1: Cas. poradi osvojovani gramatickych prostiedkii v americké anglictiné

Z vysledki bylo patrné, Ze vyvoj gramatickych pravidel téchto déti byl velmi podobny.
Miuzeme tedy predpokladat, ze u jinych déti, existuje podobné asové potadi, u nas vsak toto
tvrzeni neni dolozeno. Realné vnimani téchto gramatickych jevii ze strany ditéte miize byt

naprosto jiné nez vnimani z pohledu odbornikt (Priicha, 2011).

24



Rovnéz se hovoii o mechanismu osvojovani gramatickych pravidel u déti, kdy vedle
sebe figuruje ,,fonologické povédomi® a ,,morfologické povédomi®, ptesnéji ,,morfologicka
znalost®, které plisobi a rozvijeji se v raném véku. Tyto schopnosti jsou charakterizovany tim,
ze dit¢ dokaze analyzovat zvukovou stranku slov, ve kterych rozpozna jednotlivé fonémy

a morfémy. Zaroven také probiha osvojovani ,,lexika® (Pricha, 2011, s. 57).

O osvojovani syntaxe se da v podstaté hovoftit od obdobi, kdy dité¢ zaciné piipojovat
k prvnim vyslovenym sloviim dal$i slova, jedna se o déti okolo 15-19 mésict. Pricha (2011)
vsak zminuje vyzkumy psycholingvisty Lusta, které dokladaji, ze dité jiz ve v€ku 6-12 mésicu
dokaze ,,rozpoznavat vétné klauzule na zakladé¢ vnimanych rytmickych ptiznaki“. Jednou
z odpovédi na otdzku, prostiednictvim ceho se déti u¢i rozpozndvat, ze fe¢ je syntakticky
strukturovana, miize byt to, ze osvojovani spociva v ,prozodickych faktorech jazykového
inputu poskytovan¢ho v fe¢i matek”. Dokladd to vyzkum provadény s détmi v anglicky
hovoticich rodinach (Priicha, 2011, s. 61). Postupné osvojeni gramatickych pravidel sémantika
velmi ovliviiuje, jelikoz je tento proces zavisly na kontextovém vyznamu feci (Grimmova,

Scholer, Mikulajova, 1997).

Smolik (2014) uvadi, ze pravé osvojovani syntaxe je pro mnoho odbornikl
jazyka a vytvaret pak jazykova vyjadieni nova. Jedna se o tzv. Kreativitu, kdy umime
kombinovat slova a morfémy, které zndme, a pomoci nich utvafet nekone¢né mnozZstvi

vyznamu. Podotyka, Ze se tato schopnost tyka také porozumeéni.

S gramatikou tzce souvisi také porozuméni. Bez gramatické znalosti totiz dité
nedokaZe rozpoznat napt. dvé vyznamove odlisné véty. Pt. Kocka honi psa a Kocku honi pes

(Smolik, 2014, s. 58). Dle Grimmové¢, Scholera, Mikulajové (1997, s. 12) ,,porozuméni

vvvvvv

.....

Ve vyvoji gramatické stranky feci je dle Browna (in Smolik, 2014) znatelné obdobi
tzv. telegrafické re€i. VSiml si, Ze fe€ déti v urCitém casovém obdobi je velmi podobna
telegrafickému vyjadfovani, chybi v ni pfedlozky, pomocna slovesa, ¢leny. Toto pozorovani
se opira o vyzkum, kdy dvouletym détem zadavali rizné slozité véty. Vysledkem bylo, ze déti
vynechdvaly gramaticka slova 1 vazané morfémy pii ohybani slov. Déti nedokaZou

reprodukovat jazykové prostiedky, které jest¢ samy nepouzivaji. Smolik (2014) vSak podotyka,
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Ze toto tvrzeni neni univerzalni, v ¢estiné nebo polstiné déti nemaji tendence vypoustét

koncovky pfi sklofiovéani a casovani.

Dalsi diskutovanou problematikou, o které¢ Smolik (2014) piSe, je, zda vyvoj lexikonu
a gramatiky ditéte spolu souvisi. Doklada fadu nazori, které dokazuji, ze tyto dvé schopnosti
nelze zcela izolovat. Jedné se vSak o jiny zplsob pouzivani jazyka a znalosti, oboji ma své
specifické vlastnosti. NaruSeni v kazd¢ z téchto oblasti, se mlze projevovat Upln€ jinym
zpusobem. Smolik (2014, s. 86) uvadi, ze v ptipadé, Ze ma dité potize s porozuménim ¢tenému
textu, divodem mitize byt neznalost dostatku slov anebo dité¢ mlize mit potize s interpretaci

téchto slov v ramci vétsiho celku, véty.

2.2 Diagnostika gramatickych schopnosti

Tato subkapitola je vénovana diagnostickym materialim pouzivanym v naSem prostiedi
pro zjistovani tirovné gramatickych schopnosti ditéte. Aktualné jich neni mnoho, i proto je
vyzkumna ¢ast této prace orientovana prave na tuto problematiku. Materialy nize uvedené jsou
uzivany v logopedické klinické praxi, popt. ve specidlné-pedagogickych centrech nebo
pedagogicko-psychologickych poradnach. V téchto poradnach se vyuZzivaji materialy, které
jsou spiSe orientovany na déti Skolni, kde se mimo jiné oblasti hodnoti gramatika ve ¢teném

a psaném projevu, a proto je zde neuvadime.

2.2.1 Diagnostické materialy uZivané v Ceské republice

Do oblasti psycholingvistiky spada Heidelbersky test Fe¢ového vyvoje (H-S-E-T),
ktery v Ceské republice neni standardizovan. Test je uréen pro déti ve véku 4-9 let, ma za ukol
méfit feCové schopnosti a nemél by klast vysoké naroky na schopnosti intelektové. Autofi
uvadéji, ze pro ziskani komplexniho obrazu fecového vyvoje je nutné vySetfit jak fecovou

produkci, tak 1 porozuméni (Grimmova, Scholer, Mikulajova, 1997).

Lechta uvadi (2003), ze originalni verze obsahuje vysledky jednotlivych subtestl
vyjadiené pomoci tzv. T-skore, na zdkladé, kterého se ziskava ,,vyvojovy jazykovy profil
ditéte”. Je vhodny pro diagnostiku narusené¢ho i opozdéného vyvoje feci, symptomatickych
poruch teci 1 specifickych poruch uceni. Tato testova baterie obsahuje n€kolik subtestti, Casové

je test spiSe narocnéjsi, trva zhruba 70 minut, ale tato doba je velmi individualni.
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Dva ze subtesti se vénuji morfologii a syntaxi, konkrétn¢ jsou zaméteny
na morfologickou strukturu. Zahrnuji tvofeni singuléru a plurdlu, a to i pomoci pseudoslov,
na kterych se ukaze, zda dit¢ zvlada uplatnit morfologicka pravidla, protoze zde nemtize plural
odvodit. Dale subtest testuje tvofeni odvozenych slov od zékladnich tvari, odvozovani
ptfidavnych jmen neboli stupiiovani. Syntakticky oddil obsahuje opravu vyznamové
nespravnych vét, tvofeni vét ze dvou az tfi slov v zdkladnim tvaru. Také zahrnuje vétnou
strukturu, tedy porozuméni vétam, na kterych se promitne, zda dité dokaze analyzovat 1 hlubsi

struktury, nebo pouze povrchové a reprodukei vét (Grimmova, Scholer, Mikulajova, 1997).

Hojné vyuzivanym testem u nas je ,,ZkouSka jazykového citu“. Jejim autorem je
Zdenék Zlab (Lechta, 2003). Existuji dvé verze, a to pro déti predskolni a dale pro déti skolni
v 1.-5. tfid¢€. Tato zkouska je standardizovand a jejim ukolem je ovéfit schopnosti déti uzivat
gramatické tvary a struktury v feci. Tyto tkoly mohou pomoci odhalit dysgramatismy v feci.
Verze pro skolni déti obsahuje tkoly typu piechylovani slov do jiného rodu, tvorbu adjektiv,
uréeni spravné padové koncovky, urovani rodu substantiv, sklonovani slovnich spojeni,
hledani spole¢ného kotene slov a pievadéni vét z pritomného asu do minulého (Zlab, 1992;

Lechta, 2003).

Vramci Zkousky jazykového citu a testu H-S-E-T déti nejcastéji chybuji
v ukonech typu (Zelinkova, 2001): urCeni ukazovacich zajmen u podstatnych jmen (tento fakt
ovliviiuje budouci zvladnuti uciva o podstatnych jménech); ptevadéni slov z jednotného ¢isla
do mnoZného a rovnéZ obracené; obtizné byva také hledani slovniho zékladu slov jako bézi,
bézec, bézky; hledani slov opacného rodu (I¢kat, Iékarka) a tvoteni pifidavného jména ze jména

podstatného.

Déti s obtizemi v jazykovém citu se vétSinou uchyluji k logickému zdivodnéni

gramatickych jevil (Zelinkova, 2001).

Autofi Smolik a Malkova (2015) vytvofili psychodiagnosticky material s nazvem
,Diagnostika jazykového vyvoje — diagnostickd baterie pro posouzeni vyvoje jazykovych
znalosti a dovednosti déti predSkolniho véku®. Vznikl jako soucast SirSiho vyzkumu
provadéného v roce 2010 a 2011 a je uren détem ve véku 3,5-5,5 let. Tato baterie byla
zptistupnéna vetejnosti, diivodem dle Smolika a Malkové (2015) je, Ze nyni nejsou v naSem
prostiedi dostupné pomiicky pro zjiStovani jazykového vyvoje v piredSkolnim véku. Nebo jiz
nejsou piili§ dostupné a maji zastaralé normy. Dale autofi uvadéji, ze pii piipravé tohoto

materidlu dospéli k zavéru, ze forma tohoto testu je snazsi. Proto test mapuje rozdily spiSe mezi
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détmi s podpraimérnym vysledkem a détmi slabsimi. Testova baterie je rozdélena do dvou ¢asti,
a to na testy pro hodnoceni zpracovani fonologické informace a testy pro hodnoceni slovni
zasoby, porozuméni jazyku a gramatiky. Oblast ,,morfologie* obsahuje ulohy, ve kterych
se projevi, jak dit¢ zvlada urcit spravny tvar slova. Dle slySené véty nasledné dopliuje slovo
v prislusném tvaru. Dilezité je zde také porozuméni ditéte. DalSim subtestem je ,,porozumeéni
gramatice, na zaklad¢ slySené véty dit€¢ ukazuje na piislusny obrazek. U tohoto ukolu neni
potieba feCova produkce ditéte. Subtest ,,posuzovani gramati¢nosti vyzaduje jisté vlastni
slovnikové a gramatické znalosti ditéte. Dité slySi vétu, u které ma urcit, zda je gramaticky
spravné, nebo ne. Posledni ukolem je ,,opravovani vét“, od predchoziho se lisi tim, ze dité

nahlas opravuje gramaticky nespravnou vétu.

Pro zkoumani porozuméni gramatickym strukturam je mozné vyuzit Token test,
diky kterému lze dobfe vyhodnotit porozuméni ptfedlozkovym vazbdm. Tento materidl je
rozdelen na formu pro dospélé a pro déti ve veéku 3-7 let. Piestoze je test svymi instrukcemi
a pouzitym materidlem velmi jednoduchy, pro diagnostiku gramatickych jevii je spise limitujici.
Dité nebo dospély zde nevyuzivé aktivni fecové produkcee, proto nedokazeme urcit, zda urcité

gramatické struktury uziva spravné (Smolik, 2014).

UziteCnym nastrojem pro diagnostiku raného jazykového vyvoje je dotaznik
DOVYKO, ktery vznikl vroce 2017 a jehoz autory jsou Smolik, Turkova, MaruSincova
a Malechova. Ceska verze byla vytvofena z mezinarodné rozsiteného nastroje MacArthur-
Bates Communicative Development Inventories: Words and Sentences. Dotaznik se opira
o informace poskytované rodici, tedy osobami, které¢ dokézou détsky vyvoj sledovat nejlépe.
Zamgéiuje se predevSim na slovni zasobu ditéte, gramatickou stranku feci a morfologii.
Obsahem DOVYKO je v prvni ¢asti velké mnozstvi slov, kterd se mohou objevit v feci ditcte.

vvvvvv

negace nebo minuly cas. Jednim z tkoli je také predstava moznych komunikacnich situaci
s ditétem, kdy rodi¢ oznacuje odpovéd’, kterou by mohlo dité fict s ohledem na pouzitou
gramatiku. Dale je zde ¢ast orientovana na morfologii, obsahujici slova (substantiva, slovesa,
aj.) v riiznych tvarech, rodi¢ pak oznacuje tvary, které dit€ uziva. Tento typ nastroje je velmi
zadany a uZite¢ny zdroj informaci o jazykovém vyvoji, i piesto, Ze se jednd o nepiimé

informace (Smolik, 2018).

Velmi zajimavym modernim nastrojem je vyukovy program Vcelka. Primdrné
se zamétuje na rozvoj techniky ¢teni, porozuméni ¢tenému, pocatecni psani a také na podporu

fonologickych dovednosti. Jedna se o diagnosticky ndstroj, protoze dokéze posoudit vykon
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ditéte, dokaze urcit, kde se objevuji deficity, a na zaklad¢ této informace vybrat odpovidajici
ulohu na rozvoj dané oblasti. Mapuje také oblast gramatiky, pfedevsim pak jeji uZziti ve cteném
a psaném projevu. A umi se dokonale ptizptisobit tempu ditéte. Program mohou vyuzivat riizni

odbornici v SPC, PPP a logopedickych ambulancich.

Véelka mize byt napomocna na pocatku prvni tiidy pii pocateénim uceni se Cteni
a psani, predevsim je vSak uréena pro individualni i skupinovou praci s détmi se specifickymi
poruchami u€eni nebo pro déti, které maji v této oblasti potize. Tim, ze se jedna o interaktivni
pocitacovy program nabizejici velké mnozstvi riznych ménicich se ukoli, je pro déti velmi

atraktivni a zabavny.

Smolik konstatuje, ze v dne$ni dobé se pomalu rozristd mnozstvi diagnostickych
materiald sledujicich jazykovy vyvoj ditéte. Pfedev§im jsou vSak zaméfené na rany jazykovy

vyvoj, je tedy potieba orientovat se 1 na déti star§iho véku.

2.2.2 Diagnostické materialy uzivané na Slovensku a v Polsku

Slovensko

Na zakladé dlouhodobého vyzkumu osvojovani feci slovensky hovoticimi détmi byl
vyvinut test TEKOS ,test komunikacniho spravania®, ktery hodnoti jazykové i nejazykové
jednani ditéte. Tyto poznatky jsou shrnuty v publikaci Hodnotenie komunikac¢nich schopnosti
deti vranom veku, jejimiz autory jsou Kapalkova, Slanovd, Bonova, Kesselova
a Mikulajova (2010). Tato publikace je urcena odbornikiim, vénujicim se vyzkumu feci
a osobam, které ve své praxi potiebuji ohodnotit jazykovy vyvoj ditéte. Kniha obsahuje osm
kapitol doplnénych ptilohami. Prvni Cast je teoreticka a shrnuje jazykovy vyvoj ditéte do tii let

véku, vénuje se také opozdénému a naruSenému vyvoji feci.

Test TEKOS se tedy vénuje ranému jazykovému vyvoji ditéte cca do 30-36 mésict.
Obsahuje dvé casti TEKOS 1. a TEKOS II. Tyto dvé casti jsou rozdéleny na zakladé véku,
prvni je zamétena na déti ve véku 8-16 mésici a druha 17-30 mésich. Obé se vénuji porozumeéni
fe¢i, osvojovani slovni zasoby, neverbalni komunikaci, osvojovani gramatiky a Grovni détské

hry. Vybér testovych polozek vychazi z provadéného vyzkumu.

Z diivodu véku je hodnoceni morfologicko-syntaktickych jevii a gramatiky obsaZeno
predevsim v ¢asti TEKOS 1II. (slova a véty). Jelikoz se autorkdm podafilo popsat, které
kategorie si dité osvojuje a v jakém véku, jeden ze subtesti se vénuje praveé tomuto. 17 kategorii

se tyka podstatnych a ptidavnych jmen. Sledovéany jsou tvary piedlozkové i bezptedlozkové
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a vyznamy, které tvary vyjadiuji v souvislosti s prosttedkem nebo nastrojem, mistem
a spolecenstvim. DalSich 14 kategorii vyjadiuji slovesa, test hodnoti kategorie, které si dité
osvojuje do 30. mésice veéku, kromé slovesného vidu. Je zde odkaz také na dysgramatismy
a jaké se  konkrétné¢  vieci  dit¢te  objevuji  (https://ucjtk.ff.cuni.cz/wp-

content/uploads/sites/57/2018/11/Hodnotenie.pdf’).

Na Slovensku se rovnéz vyuziva Heidelbersky test FeCového vyvoje (H-S-E-T). Test
byl nejdiive odborniky vcetné Mikulajové pietvofen do slovenského jazyka, pozdéji byl
prelozen do &estiny. Slo o sloZitou adaptaci testu na slovenské prostiedi véetnd ovéfovani

jednotlivych uloh (Grimmova, Scholer, Mikulajova, 1997).

Pro posouzeni celkové srozumitelnosti projevu ditéte lze vyuzit material s ndzvem
Skala hodnotiaca zrozumitel’nosti reci dietat’a v kontexte, kterd vychazi z anglické verze

(Intelligibility in Context Scale, ICS). Do slovenstiny tuto Skalu pfeloZila Buntova v roce 2016.

Dalsim na Slovensku vyuzivanym materidlem je Laheyové model vyvoje Fe€i. Dle
Laheyové je détska komunikace chapana jako charakteristika tfi zdkladnich dimenzi jazyka:
obsah (o ¢em dité hovoii nebo co rozumime), forma (zvuky, jejich kombinace a gramaticka
pravidla) a pouziti (pfi¢iny, pro¢ Cclovék komunikuje, jakym  zplsobem,
jak probihd konverzace a jaké jsou jeji formy). Prinik téchto tfi dimenzi tvofi aktualni
jazykovou kompetenci ditéte. S naridstajicim vékem se stava tato kompetence komplexné;si
(https://casopis.akler.cz/pdfs/1k1/2019/01/03.pdf). Jedna se o jazykové-deskriptivni pfistup,
v nésledné logopedické intervenci se vychdzi z dosazené tirovné ve tfech zminénych oblastech
(Lechta, 1998). Cilem je v praxi ziskat cca 100 vypoveédi ditéte, které se dale analyzuji. Tento
model se da vyuzit u déti s opozdénym vyvojem feci, specificky narusenym vyvojem feci nebo

jazykovou poruchou v souvislosti s mentalnim postiZenim, PAS aj.

Forma jazyka (F) je povrchové schéma toho, co je vfeci kodované. Patii sem
suprasegmentalni faktory feci jako pfizvuk, intonace a rytmus. Forma jazyka ma tfi kategorie,
kterymi jsou fonologie, morfologie a syntax, ty podléhaji systému pravidel gramatiky. Zde
se pracuje s pojmem jazyk, nikoli fe¢ (Lechta a kol., 1998). Zaméteni je zde piedevSim
na hodnoceni gramatického vyznamu détskych vypovédi. Ve slovenské verzi je vétsi pozornost
vénovana délce projevl ditéte, podle kterych se hodnoti komplexnost détskych vypovédi
zpohledu celkové délky vypovédi definované ve slovech. V tomto modelu jsou rovnéz
zahrnuty gramatické kategorie jako napf. predlozkova spojeni

(https://casopis.akler.cz/pdfs/1k1/2019/01/03.pdf).
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Relativné nové adaptovanym diagnostickym materidlem je Gramaticky profil vyvinu
slovensky hovoriacich deti od Slancové a Kapalkové. Hodnoti se zde vyjadieni
morfologicko-syntaktickych vyznami ve spontannich vypovédich ditéte. V oblasti syntaxe jsou
zde sledovany na jednotlivych urovnich jednoslovné, dvouslovné, trojslovné vypovédi, véty
rozvité a souvéti (https://casopis.aklcr.cz/pdfs/lkl/2019/01/03.pdf). A to také ve spojeni

se sémantickou oblasti, do které se promita produkce a spojeni se syntaktickymi pravidly.
Polsko

Prvni diagnostické materialy v Polsku, které se orientovaly na jazykovy vyvoj ditéte,
vznikaly na pocatku 90. let. Jednd se o testy: Przesiewowy Test Logopedyczny PTL
(Tarkowski, 1992), Test Sprawnosci Jezykowej TSJ (Tarkowski, 1992) a Test Slownika
Dziecka TSD (Tarkowski, 1996). Tyto testy se nadale vyuZivaji a slouzi k hodnoceni
jazykového vyvoje ditéte, pro odhaleni opozdéného vyvoje feci a stanoveni terapeutickych

postupt (https://forumlogopedy.pl/artykul/stare-i-nowe-testy-rozwoju-jezykowego).

PTL je test, které slouzi k rychlému odhaleni opozdéného vyvoje feci. Je uréen détem
ve veku 4-8 let. Sklada se ze subtestli zaméfenych na: porozuméni, slovni zdsobu, gramatiku

a vyslovnost.

TSJ test slouzi k hodnoceni jazykového vyvoje ditéte. M4 rovn€z stanovené normy
pro déti ve véku 4-8 let. Obsahuje subtesty hodnotici: porozuméni piibehu, slovni zasobu,

opravovani vét, kladeni otazek, prosby a ptikazy a také vypravéni piib&hu.

TSD test se pouzivd u déti ve v€ku 4-9 let, k hodnoceni dovednosti tykajicich
se definovani, zobeciiovani a kategorizaci. Jsou zde tii subtesty orientované na: tvofeni slov
podiadnych, definovani pojmu a tvoteni slov nadfazenych.Tyto testy jsou urCeny piedevSim
klinickym logopediim, vyuZivaji je vSak také psychologové nebo studenti ve vyzkumech svych
zavérecnych praci. V navaznosti na zpracovani téchto testli vznikl napt. Logopedyczny Test
Przesiewowy dla Dzieci w Wieku Szkolnym LTP od Grabiase, Korkowski a Wozniaka
(2002). Je urcen détem ve veéku 6-15 let. Sklada se ze Ctyt subtestli zaméefenych na: vyslovnost,
hodnoceni motoriky artikula¢niho ustroji, fonematickou percepci aj.

(https://forumlogopedy.pl/artykul/stare-i-nowe-testy-rozwoju-jezykowego).

Nov¢;jsi standardizovanou baterii testil v Polsku je Test Rozvoju Jezykowego (TRJ) od
Smoczynske a kol. z roku 2015. Tento test je uren détem ve véku 4,0-8,11 let, v praxi je urcen
logopedickym  ambulancim a  pedagogicko-psychologickym  poradndm.  Uziva

se k hodnoceni jazykového vyvoje ditéte s ohledem na porozuméni a produkci feci. Dale

31


https://casopis.aklcr.cz/pdfs/lkl/2019/01/03.pdf

k diagnoze jazykovych poruch, opozdéného vyvoje feci a specificky naruseného vyvoje feci.
Test trva zhruba 40 minut. Je rozd€len do n€kolika subtesti, které¢ nejsou ¢asoveé ohranic¢ené.
Sest z nich se vénuje porozuméni feéi i uZiti slov v feéi, tvofeni vét a rovndZ porozuméni deldim
textim. Ctyfi subtesty obsahuji obrazkové zadani, které vybizi k vybéru nebo pojmenovani
obrazku. Dal$i dva subtesty jsou zamétené na jazykové dovednosti, pfedevSim opakovani.
Poslednich pét subtestti je provadéno v ndhodném potradi, obsahuji texty na porozuméni,

vybrané dle veéku ditéte (https://logopeda.org.pl/resources/pliki/401 trj info.pdf).

3 NARUSENI KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI V PREDSKOLNIM
VEKU A JEJICH VLIV NA GRAMATICKOU STRANKU RECI

Pti vymezeni narusené komunikacni schopnost (NKS) je dulezité brat ohled na vSechny
jazykové roviny. NaruSeni mize byt v oblasti neverbélni 1 verbalni komunikace, ve formé
mluvené i psané. Obtize se mohou vyskytovat v percepéni i expresivni sloZce feci, naruseni
muze pusobit trvale i pfechodné. Rovnéz se NKS mize vyskytovat jako vrozena vada nebo
ziskana porucha. Promitat se mtze také do symbolickych procest, kdy ve zvukové dimenzi
hovofime napf. o dysgramatizmu a v nezvukové dimenzi o dysgrafii a také do procest

nesymbolickych (Lechta, 1990; 2003).
Kapitola predstavuje dv€ naruseni komunikacni schopnosti typicka pro predSkolni veék,
dyslalii a vyvojovou dysfazii, jejichz vliv na gramatické schopnosti déti byl predmétem

vyzkumné ¢asti prace.

3.1 Dyslalie

3.1.1 Vymezeni dyslalie

Dyslalie je jednou z nejcastéji se vyskytujicich poruch komunikacnich schopnosti. Dle
Klenkové (2006, s. 99) jde o ,,poruchu artikulace, kdy je naruSena vyslovnost jedné hlasky
nebo skupiny hlasek rodného jazyka, ostatni hlasky jsou vyslovovany spravné podle
ptrislusnych jazykovych norem®. Projevuje se pfedevS§im vadnou vyslovnosti jednotlivych

hlasek nebo jejich zaménovanim ¢i vynechavanim.
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Lechta definuje dyslalii jako (1990, s. 112) ,,neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky

¢i hlaskové skupiny v komunika¢nim procesu podle danych pravidel®.

Dyslalie se tadi dle Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10) do Specifickych
vyvojovych poruch feci a jazyka. Konkrétné se jedna o Specifickou poruchu artikulace feci
(F80.0), ktera je definovana jako ,,vyvojova porucha, kdy dité uziva fecovych zvuki pod urovni
svého mentalniho véku, ackoliv fe¢ova dovednost je na normalni trovni®.

V logopedii se rovnéz rozlisSuje diagnoza dyslalie F80.9, jedna se o poruchu feci
nebo jazyka na zaklad¢ poruchy nervového systému (MKN-10) a tedy o t&€zsi typ dyslalie. Toto

oznaceni je uzivano