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ABSTRAKT:

Motivace k uéent cflovému jazyku predstavuje v oblasti vyucovani a osvojovani ciztho jazyka kli¢ovy
faktor. PrestoZe se v souvislosti s obratem k mnohojazy¢nosti v aplikované lingvistice obraci vice
pozornosti k jazyktim jinym nez angli¢ting, vyzkumu motivace k uceni se ¢estiné byl dosud véno-
van maly prostor. Prispévek predstavuje ¢4st rozsahlejsiho vyzkumu provedeného mezi studenty
Cestiny v programu Erasmus+ na Univerzité Karlové. JelikoZ vjzkum probéhl vzhledem k pandemii
koronaviru na omezeném vzorku, hlavnim cilem tohoto pfispévku je pfedstavit vyzkumny nastroj
a potenciél zkoumdani motivace k u¢eni se ¢e$tiné jako cizimu jazyku v kontextu mnohojazy¢nosti.
Pro vyzkum motivace k u¢eni se ¢e$tiné byl vyuZit teoreticky model cizojazyéného motivaéniho se-
besystému (L2MSS, Dérnyei 2005, 2009). Na zakladé existujicich dotaznikd a vysledkd predchéze-
jici kvalitativni vyzkumné faze byl sestaven dotaznik o 30 polozkach. V§zkumu se G¢astnilo 48 re-
spondentii v kurzech ¢estiny. Vysledky vedly k sestaveni motivaéniho profilu primérného studenta
Erasmu-+. JelikoZ se mezi kli¢ovymi faktory ovliviiujicimi motivaci k uceni se ¢estiné ukazal postoj
kuceni se jazykiim, pro dalsf zkouman{ se nabizi jako vychodisko adaptace L2MSS na mnohojazy¢ny
motiva¢ni sebesystém.

KLICOVA SLOVA:
Cestina jako druhy jazyk, Erasmus+, L2MSS, mnohojazy¢nost, motivace

ABSTRACT:

Motivation to learn the L2 is one of the key factors in second language acquisition. With the mul-
tilingual turn in SLA, more attention is being paid to languages other than English (LOTEs), yet
Czech has still been understudied as a target language. This paper introduces research conducted
(during the coronavirus pandemic) among Erasmus+ students at Charles University attend-
ing Czech language courses. The focus of this paper is to introduce the data collection tool and
the potential of exploring Czech in the context of multilingualism. L2 Motivational Self-System
(L2MSS, Dérnyei 2005, 2009) was utilized as the theoretical model. Existing questionnaires and
results from the preceding, qualitative stage of the research helped create a new questionnaire
that mapped the motivation and attitudes of 48 students to learn Czech. As a result, the motiva-
tional profile of the average Erasmus+ student was presented. Since one of the key factors in mo-
tivation to learn Czech was the attitude towards learning languages in general, the Multilingual
Self-System should be applied to further explore Czech as the target language in contexts where
itis an L3+ for the learners.
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a uvop

««  Motivace predstavuje pri ufeni se cilovému jazyku jeden z nejsilnéjsich prediktora

“" tspéchu (Dérnyei-Skehan 2003; Ellis 2008). Snaha porozumét motivaci k osvojovani
druhého jazyka patfijiz tradi¢né k nejintenzivnéji zkoumanym oblastem psychologie
zéka a zdjem o tuto problematiku potvrzuje stoupajici pocet vydanych studii o moti-
vaci. Tomuto vyzkumu viak vévodi angli¢tina jako cilovy jazyk (Boo-Dérnyei-Ryan
2015). Vyzkumy vénované jazykim jinym ne? angli¢tiné preferuji tzv. velké svétové
jazyky, jakymi jsou Spanélstina, francouzstina ¢i néméina, ze slovanskych jazyk je
to predev§im rustina (naptiklad Batyi 2017; Dérnyei-Csizér-Németh 2006; Davidson
2010). Malé slovanské jazyky se ve vyzkumu motivace v podstaté nevyskytuji, jak
potvrzuje také prehled vyzkumu motivace k ueni se jazyklim jinym neZ angli¢tiné
v letech 2015-2018 (Mendoza-Phung 2019). Motivace k uéenf se jazyk@im jinym neZ
angli¢tiné vak vykazuje ur¢itd specifika (Dérnyei-Al-Hoorie 2017). Z tohoto divodu
je mozné, Ze teoretické p¥istupy k motivaci (vytvorené zejména pro ucely zkoumani
osvojovani angli¢tiny) nemusi zkoumanf jazyk jinych plné vyhovovat a jejich plat-
nost ve vyzkumu Cestiny jako dalsiho ciziho jazyka je nutné empiricky ovérit.

Tento prispévek se zabyva motiva¢nimi profily studentd ve studijnim programu
Erasmus+, kter'{ absolvovali v rdmci studijniho programu také kurz cestiny, a pred-
stavuje ¢ast vyzkumu, jenZ probéhl v nékolika fizich mezi zahrani¢nimi studenty na
Univerzité Karlové, a sice ¢ast kvantitativni: dotaznikové Setfeni. Nejprve predsta-
vime teoreticky rdmec cizojazy¢ného motivaéniho sebesystému, poté prejdeme ke
stru¢nému nastinéni fazi vyzkumu, které probéhly pred kvantitativni ¢asti, a jejich
vysledkl pro tuto fazi relevantnich. Dile se zamérime na vysledky samotného dotaz-
nikového Setreni.

CIZOJAZYCNY MOTIVACNI SEBESYSTEM

Teoretickych p¥istupt k motivaci existuji desitky (Dunowski 2017), mnohé z nich na-
§ly uplatnéni také v aplikované lingvistice (srov. Williams-Mercer-Ryan 2015). Vy-
zkum motivace v aplikované lingvistice sah4 do 60. let minulého stoleti, kdy R. Gard-
ner a jeho spolupracovnici zkoumali souvislost mezi motivaci k uceni se cizimu
jazyku a dosazenymi vysledky ve francouzsky mluvici ¢asti Kanady. Z Gardnerova
socio-edukaéniho modelu (Gardner 1985, 2009) je pravdépodobné nejznaméjsi dicho-
tomie integrativni{ a instrumentalni motivace (Dérnyei-Ushioda 2011: 41). Integra-
tivni motivace se poji s postoji k cilové jazykové komunité, potfebou interakce s jejimi
¢leny ¢i potfebou podobat se jim. Instrumentélnost naopak souvisi s praktickymi da-
vody k uceni se jazyku, jako je naptiklad slozeni jazykové zkousky ¢i zvyseni pravdé-
podobnosti ziskat lepsi zaméstnani. RozliSeni integrativni a instrumentéalni motivace
se uplatiuje ve vyzkumu motivace jako kli¢ovy pojem a Gardnerav socio-edukaéni
model s testovaci baterii jakoZto néstrojem sbéru dat predstavuje jeden ze zdkladnich
pristuptt ke zkoumdni motivace dodnes (srov. Boo-Dérnyei-Ryan 2015).

V aplikované lingvistice naslo své pevné misto také rozliSenf vnéjsi a vnitfni mo-
tivace (Noels-Clément-Pelletier 1999, 2001), pivodné vychézejici z teorie sebeuréeni
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SCHEMA 1: Cizojazy¢ny motivalni sebesystém (dle Dérnyei 2009)

(Déci-Ryan 1985). Podle této teorie vychézi vnitini motivace k uré¢ité ¢innosti z &ist&
vnitfnich pohnutek, z radosti a uspokojeni. Takto motivovani jedinci vykonavaji
¢innost proto, ze se k ni sami dobrovolné rozhodli, a tato aktivita pfedstavuje jis-
tou vyzvu k prekondni soucasné kompetence. Jedinci motivovani zvnéjsku naopak
neprojevuji inherentni zdjem o vykondvanou ¢innost, ale snazi se dojit k néjakému
instrumentalné danému cili.

O syntézu dosavadnich teoretickych p¥istupti se pokusil Dérnyei (2005, 2009),
ktery predstavil cizojazyény motivaéni sebesystém (L2 Motivational Self-System,
dale L2MSS). Dérnyei vychdzi z teorie moznych ja (Markus-Nurius 1986). Tato
mozna ji predstavuji aspirace, touhy, pranf a sny a mohou mit motivaéni ¢i adaptaéni
funkci (vice o této teorii ¢esky naptiklad Macek 2008). Jadrem cizojazyéného moti-
vacniho sebesystému je idealni obraz jedince v budoucnosti, jeho predstava o tom,
¢im by se mohl stdt — tzv. idedln{ cizojazy¢né ja (Ideal L2 Self). Dale zde figuruje
predstava o tom, co by mél nebo nemél délat, aby svého idedlniho obrazu dosdhl —
obraz pozadovaného cizojazyéného ja (Ought-to L2 Self). Tato moZn4 ja vedou jedince
ze souCasného stavu k dosazenf potencidlu jeho moZnych ji. K nim Dérnyei dodava
treti slozku — zkuSenost s osvojovanim druhého jazyka (L2 Learning Experience).
Model tedy vychazi ze tfi zakladnich zdroji motivace, a to z vnitfni touhy stat se
efektivnim uZivatelem cilového jazyka, ze spole¢enského tlaku prostredi, v ném?z se
jedinec pohybuje, a z konkrétni zkuSenosti jedince s procesem uceni se cilovému ja-
zyku (Dérnyei-Al-Hoorie 2017).

Dérnyeitiv cizojazy¢ny motivacni sebesystém predchozi pristupy nekonfrontuje,
spise se snazi o zjednoduseni systému tak, aby je zastfe$oval. Snahu vyrovnat rozdil
mezi aktudlnim j4 a budoucim (idedlnim) j4 reprezentuje ideélni cizojazy¢né ja. Zde
mohou hréat roli integrativni motivy, vnitini motivy a cile jednotlivce. Vnéjsi a instru-
mentalni motivy spadaji spiSe do oblasti poZadovaného cizojazyéného ji. Konkrétni
vykonné motivy spojené s u¢ebni situaci predstavuji slozku jazykové zkusenosti. Zde
své misto nachdzi atribuéni teorie a vaha Gspéchu spojeného s u¢enim se jazyku. Jak
se kli¢ové pojmy pro zkoumdani motivace v aplikované lingvistice odrazeji v cizoja-
zy¢ném motiva¢nim sebesystému, predstavuje Schéma 1.
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tomie instrumentalni/integrativni motivace nejhojnéji vyuzivany teoreticky model,
oo jenz byl mimo jiné pouzit také pro vyzkum motivace v kontextu studijnich pobytt
""" v zahranié{ (Irie-Ryan 2014; Kosanovié-Milun 2016). Diky zaste$eni predchozich
pristupti k teorii motivace se jevi jako vhodny model pro predkladany empiricky vy-
zkum Cestiny, ktery provéri jeho vhodnost pro zkoumdani éestiny jako cilového jazyka.

Dosavadni p¥istupy k motivaci v oblasti aplikované lingvistiky (zejména Gard-
neruv socioedukaéni model a Dérnyeidv cizojazy¢ny motivaéni sebesystém jakozto
dva zdkladni modely nejhojnéji vyuzivané v empirickém vyzkumu) berou v ivahu
pouze jeden cilovy jazyk, jejZ jedinec ovlad4 nebo se mu uéi (Henry 2017). Tento tra-
di¢ni p¥istup vychédzejici z ,monolingvni pfedpojatosti“ (monolingual bias) se viak
v 21. stoleti miZe jevit jako ponékud zastaraly. Diky globalizaci, technologiim a mobi-
lité dnes lidé bézZné komunikuji v nékolika jazycich, Rada Evropy prosazuje politiku
mnohojazy¢nosti (multilingvismu) & vicejazyénosti (plurilingvismu).' Standardem
ob¢ant Evropské unie by mél byt jazyk matersky plus dva dalsi jazyky, kdy primarni
druhy jazyk predstavuje anglictina, jak potvrzuji data z vyzkumu evropské jazy-
kové politiky (Vetter 2014). V oblasti aplikované lingvistiky nastava obrat ke snaze
o zachyceni mnohojazyéné reality (Cook 2016; Douglas Fir Group 2016; Franceschini
2011; Henry 2017; Ortega 2013). Mnohojazy¢nost jako pfedmét vyzkumu m4 v apli-
kované lingvistice své pevné misto a potfebu inovativniho pristupu k teoretickému
modelu motivace v rdmci mnohojazy¢nosti, coz konstatuji také autori, ktefi se zaby-
vaji vyzkumem motivace k uceni se dal$im jazyktm po angli¢tiné, napt. Ushiodova
(Ushioda 2017), Henry (2017), Duffové (Duff 2017) & Thompsonova (Thompson 2017)
v monotematickém ¢isle ¢asopisu Modern Language Journal. V ¢eském prostredi se
mnohojazyénosti v jazykovém vzdéldvani vénuji napt. Janikova (2013), Janik (2014,
2017) & Fukov4 (2015). Price téchto autord se zamétuji zejména na vyuku néméiny
jako dalsiho ciziho jazyka, také zejména po angli¢tiné.

V této souvislosti 1ze tedy uvaZovat o adaptaci tohoto modelu z cizojazyéného mo-
tiva¢niho sebesystému na mnohojazy¢ny ¢i vicejazyény motivaéni sebesystém,? jak
navrhuje Henry (2017). Mnohojazyény motivaéni sebesystém muZe najit v kontextu
naseho vyzkumu opodstatnéni, jelikoZ studenti, kteti p¥ijizdéji do Ceské republiky
v ramci Study Abroad ¢i programu Erasmus+, jsou jiz uZivateli alespori zdklada dal-
$iho ciziho jazyka, prosli zkuSenosti s jeho formalnim studiem v rdmci $kolnf do-
chézky a ¢estinu studuji jako svlij minimélné druhy cizi jazyk.

a V soucasném empirickém vyzkumu predstavuje L2MSS vedle Gardnerovy dicho-

1 Terminy se nékdy uZivaji jako synonyma (napt. Karlik-Nekula-Pleskalovd 2016). P¥{rucka
MSMT Vicejazyénd lingvistickd terminologie (Janikova a kol. 2013) uvadi, ze v souladu s po-
jetim Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky (SERR 2002) se mnohojazy¢nost
profiluje jako fenomén spolecensky a vicejazy¢nost jako jazykové a interkulturn{ kompe-
tence konkrétniho jedince.

2 Pokud vyjdeme z terminologie Rady Evropy a termin vicejazy¢nost uzijeme v souvislosti
s jazykovou kompetenci konkrétniho jedince, nabizi se model vicejazy¢ného ji. Pavodni
anglicky termin je v8ak ,multilingual® a prekldda se jako mnohojazyény. V souladu s ang-
lickym origindlem vyuzivdme terminu mnohojazyény motivaéni sebesystém.
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STUDIUM CESTINY V PRAZE: MOTIVACNIi PROFILY STUDENTU ERASMU+

Kvantitativni fazi vjzkumu predchézela v programu Erasmus+ kvalitativni denikova
studie, kde bylo z 16 U¢astnik vybrano 5 pfipadd. Ty byly podrobeny kvalitativni
analyze, na jejimz zakladé vzniklo 5 motivaénich profildi studentd Erasmu+. Pres-
toZe se mezi jednotlivymi informanty vyskytly individualni rozdily, vykazovaly jejich
profily nékolik spole¢nych prvki, které se staly podkladem pro vytvoreni 1o hypotéz
o profilu studenta Erasmu+:

1. Studenti nemaji pred prijezdem kontakt s ¢estinou.

2. Studenti si kurzy voli dobrovolné a univerzita jim za né uznava kredity.

3. Studenti si mysli, Ze pfi studiu v zahranici je vhodné hovorit mistnim jazykem.

4. Studenti jsou motivovani predevsim potfebou integrace do cilové kultury a potte-
bou komunikovat s mistnimi.

5. Studenti ¢eStinu mimo tfidu vyuZzivaji spiSe omezené.

6. Potfeba akademicky uspét nehraje u studentl v programu Erasmus+ silnou roli.

7. Slozka zkusenosti s uéenim se ¢estiné predstavuje u téchto studentd silny zdroj
motivace.

8. Na zac¢atku semestru studenti nepocituji izkost ¢i obavy.

9. Na konci studenti hodnoti zkuSenost s u¢enim se ¢estiné pozitivné.

10. Studenti si na konci nejsou jisti instrumentdlni hodnotou uceni se ¢estiné v bu-

doucnu.

Tyto hypotézy vznikly na zdkladé analyzy denikovych zdznamt 5 informantd a roz-
hovort s nimi v pfedchozi, kvalitativni fizi vyzkumu. Cilem nédsledné kvantitativn{
faze bylo ziskat obraz motivace a pfipadné promény v $ir§im méritku mezi vét§im
poctem studentl v kurzech podobného typu. Dotaznikové Setfeni bylo pivodneé pla-
novéno na letni semestr akademického roku 2019/2020. Provedeni kvantitativni faze
v plném rozsahu vsak znemoznila pandemie koronaviru, kdy vSechny kurzy presly
do distanéni formy, vétsina studentti opustila Ceskou republiku a jen mélo z nich pl-
novalo navrat. Je zfejmé, Zze motivace téchto studentl prosla za téchto dramatickych
a necekanych okolnosti, které bohuzel nezapadaly do pivodniho vyzkumného za-
meéru, obrovskou proménou. V prosinci roku 2019 probéhlo dotazovani v kurzech pro
Erasmus+ na FHS UK a zdroven v podobnych kurzech na FF UK, kterého se Gc¢astnilo
48 respondentd. Proto tento prispévek povazujeme spise za predstaveni vyzkumného
néstroje a drobnou sondu do motivaénich profila studentd ¢estiny.

UCASTNICI

Dotaznikové Setfeni probéhlo v prosinci 2019 tésné pred skon¢enim vyuky zimniho
semestru jednak v kurzu Cestiny pro zacateéniky na FHS UK mezi studenty, ktefi se
Ucastnili denfkové studie kvalitativni ¢asti, jednak v podobném typu kurza, které
porada FF UK pro své studenty v programu Erasmus+. Dotazniky vyplnilo celkem
48 respondentt.

OPEN
ACCESS



98 NOVA CESTINA DOMA A VE SVETE 2/2021

dobny profil. Tito studenti ptijizdéji do Prahy na Erasmus+ obvykle na jeden semestr

o azpravidla studuji humanitné zaméreny obor, nejcastéji v bakaldrském programu.

""" VSichni mluvi anglicky, co? je podminka pt¥ijeti na Erasmus+, a neztidka hovoi{ né-
kolika dal$imi jazyky. Studenti obvykle pochazeji z evropskych zemi, jelikoz vSak
Erasmus+ sahd i do zemi mimoevropskych a kurzy pofddané primarné pro studenty
v programu Erasmus+ mohou navstévovat také studenti dalsich vyménnych pro-
gram, nastavaji situace, kdy se jich i¢astni studenti nap¥iklad z Brazilie nebo Ciny.
I tito studenti byli do kvantitativni ¢asti zahrnuti. Kurzy cestiny si volf dobrovolné
a chodf na né dvakrat tydné, a to v dopolednich ¢i odpolednich hodinéch. Dotaznik
byl distribuovan primo v jedné z poslednich vyucovacich hodin, aby se zajistila ma-
ximalni ndvratnost.

a Kurzy na FF UK i na FHS UK probihaji velmi podobné a jejich frekventanti maji ob-

VYZKUMNY NASTROJ

Zdrojem inspirace pro vytvoreni dotazniku byly jiZ existujici dotazniky vyuzité
v predchozich vyzkumech motivace v aplikované lingvistice (Dérnyei 2010; Dérnyei-
Csizér 2012; Dérnyei-Ushioda 2011; Dunowski 2017; Gardner 1985; Thompson 2017).
Zaméroval se na vSechny tfi slozky LaMSS: idedlni cizojazy¢né ji a s nim spojené
vnittni motivy, pozadované cizojazy¢né ja a vnéjsi motivy a zkusenost s u¢enim se ci-
lovému jazyku. Z existujicich dotaznikd byly vybrany otdzky relevantni k vyzkumu
a déle byly do dotazniku pridany otdzky, které se tykaly postoje k uceni se ¢estiné
na zac¢atku a na konci a odrazely pripadnou proménu postoje respondenta. Findln{
verze dotazniku méla 30 otdzek s odpovédmi na pétistupriové Likertové skale, kde 1
znamenalo rozhodné nesouhlasim a 5 rozhodné souhlasim (strongly disagree / stron-
gly agree). Tento polet se ukazal jako kompromis mezi snahou vytvotit vyzkumny
ndstroj, ktery bude s to zachytit relevantni informace, a potfebou prili§ nezatizit re-
spondenty na konci vyucovaci hodiny ¢estiny. Vzhledem k nizké tirovni ¢estiny u re-
spondent a jejich dobré znalosti angli¢tiny, jez je podminkou pfijeti na Erasmuss+,
byl dotaznik vytvoren v angli¢tiné.

Kategorie dotazniku a otdzky v nich zahrnuté shrnuje Tabulka 1. Ve verzi predlo-
Zené respondenttim se poradi otdzek lisilo, aby otazky tykajici se stejné oblasti, na-
priklad postoje k ucent se jazyktim, nebyly polozeny za sebou.

Index idealniho ¢esky mluviciho ja:

ot_7 Iam learning Czech in order to understand Czech culture better.
ot_14 T use Czech outside class.

ot_24 I would like to be able to communicate with locals in Czech.
ot_30 I plan to continue learning Czech after I leave the Czech Republic.
Index zkuSenosti s u¢enim se cestiné:

ot_13 I like the atmosphere of my Czech classes.

ot_16 I enjoy learning Czech.

ot_23 I'look forward to my Czech classes.

ot_27 I like my Czech teacher.
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ot_1 Ilike learning new languages.
ot_11 Learning languages is a burden for me.
ot_15Iam good at learning languages.

Index kurzu ¢estiny:

ot_17 The course meets the needs of the students.

ot_18 Ilike the teaching method used in the Czech course.
ot_19Ifind Czech a hard language.

ot_20 I often feel overwhelmed in class.

Otazky ke slozce pozadovaného cizojazyéného ja:

ot_2 My university requires me to take a Czech language course.
ot_4 My university validates the Czech language course credits.
ot_8 I study hard because I am afraid of getting a bad mark.
ot_22 My final grade in the Czech course is important to me.
ot_25 Having learnt Czech may be useful for me in the future.
Otazky zaméfené na proménu postoje:

Pocatecni postoj:

ot_3 I would have signed up for the course even if it was optional only.
ot_6 I was excited to start learning Czech.

ot_9 At the beginning I thought learning Czech was important.
ot_10Ifelt uneasy at the start of the course.

ot_21 At the start of the course, I was afraid.

Index ufeni se jazyktm: E ,
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Postoj na konci:

ot_5 Learning the local language is important when you study abroad.
ot_12 Learning Czech is important for living in the Czech Republic.
ot_26 I'am glad that I have taken the course.

ot_28 I'think that the Elementary Czech course should be mandatory.
ot_29 Learning Czech enhanced my study abroad experience.

TABULKA 1: Kategorie dotazniku pro kvantitativni Setfent

VYSLEDKY KVANTITATIVNiI ANALYZY

Dosavadni vyzkumy motivace k u¢eni se cizimu jazyku ukazaly, Ze nejsilnéjsi moti-
vacéni potencidl modelu L2MSS nese slozka zkusenosti s ué¢enim se cilovému jazyku
(Dérnyei 2019). Tato slozka se jako kli¢ova ukdzala i v nagem vyzkumu. V profilu
pramérného studenta dosdhl index zku$enosti s uéenim se ¢estiné nejvyssi pria-
mérné hodnoty mezi ostatnimi indexy, tedy 4,31, ndsledoval jej index uéeni se ja-
zyk@m s hodnotou 4,08. Tato ¢isla znamenaji, Ze tito studenti maji velmi pozitivni
vztah k udeni se cizim jazykdm obecné a zaroven i k uceni se ¢estiné, kterou vSak
povazuji spiSe za jazyk obtiZny. Vysledné hodnoty praméra dle indexti prehledné
shrnuje Graf 1.

Slozka idedlniho ¢esky mluviciho j& vykazuje hodnotu 3,74. Tato hodnota zahrnuje
idedlni ¢esky mluvici j& pfi pobytu v Praze a zaroverl potfebu pokracovat v ¢estiné
i po navratu domu. Pritom vsak z jednotlivych odpovédi vyplyva, Ze v hodnotiach
udanych v dotazniku v tomto indexu existuje zna¢ny rozdil mezi idedlnim cesky
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GRAF 1: Vysledné hodnoty pramért dle index
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GRAF 2: Porovnén{ ideélnich ¢esky mluvicich ja

mluvicim j& v dobé studijniho pobytu spojenym s aktuélni potfebou naudit se ¢esky
aidedlnim budoucim ¢esky mluvicim j4. Pot¥eba mluvit éesky v Cesku s Cechy pied-
stavuje primeér 4,25. Praktické vyuziti ¢eStiny mimo tfidu vykazuje hodnotu nizsi
(3,71) a budouci idedlni ¢esky mluvici j& klesa na pouhych 2,75. Lze tedy konstatovat,
ze studenti, ktet{ chodi na kurz ¢estiny, maji velmi pozitivni celkovy postoj k ué¢eni
se jazyklim obecné a zkuSenost s u¢enim se ¢estiné hodnoti jako pozitivni. OvSem
¢estinu mimo tridu vyuZzivaji méné, nez by chtéli.

Idedlni cizojazy¢né ja navazané na CeStinu ma omezenou ¢asovou platnost, kdy
Cestina hraje roli zejména v dobé pobytu. Je tedy zjevné, Ze idealni cizojazy¢né ja neni
u mnoha studentl spojeno pouze s Cestinou, ale spise s predstavou idedlniho cizoja-
zy¢ného ja mluviciho nékolika cizimi jazyky. Jevi se tedy jako vhodné dale zkoumat
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souvislost mezi mnohojazy¢nosti a potfebou ucit se ¢esky. Nen{ totiz zatim jasné,
jakou roli hraje v mnohojazyéném sebesystému ¢estina — zda silné mnohojazy¢éné
ja motivuje studenty k uceni se ¢esting, nebo zda uceni se ¢estiné posiluje mnoho-
jazy¢né idedlni j4, nebo zda je to vztah vzidjemné pisobici obéma sméry. Graf 2 po-
rovnavé idelni ¢esky mluvici ja v Praze, aktudlni ¢esky mluvici j4 (sloupec vyuZiti
Cedtiny mimo t¥idu) a idedlni Eesky mluvici ja v dobé odjezdu z Prahy reprezentované
potfebou udit se esky v budoucnu, jez klesa témér na polovi¢ni hodnotu oproti po-
t¥ebé ucit se ¢esky v Cesku.

MOTIVACNI PROFIL PRUMERNEHO STUDENTA PROGRAMU ERASMUS+

Pokud bychom se pokusili vykreslit portrét primérného studenta, byla by to Zena
(mezi respondenty prevaZovaly Zeny — 27 Zen a 21 muZi). Pochézela by z velké zemé
Evropské unie, pravdépodobné z Francie, odkud bylo 14 respondent?, pfipadné z Né-
mecka (7 respondentt1). Pojmenujeme ji v sou¢asnosti v obou zemich oblibenym jmé-
nem Lea. Lee je 22 let a studuje humanitni obor v bakalatském programu. Mluvi ply-
nule anglicky a ¢estina je jeji tfeti nebo étvrty cizi jazyk. Celkové mé velmi pozitivni
postoj k ucent se jazykdm, jeji index uceni se jazyktim ukazuje hodnotu 4,08. S ¢esti-
nou viak pred ptijezdem do Ceské republiky do kontaktu nepiisla. Kurz ¢estiny si za-
psala dobrovolné, jeji univerzita jazykovy kurz nevyZaduje, ale kredity za néj uznava.
Znamkovani hraje v Leiné motiva¢nim profilu uréitou roli, ale neni pro ni prili§ da-
leZité. Je motivovand spiSe vnitiné a strach, ze by neuspéla, nema. Hodnoty u otdzek
tykajicich se dilezitosti zndmky a strachu z nedspéchu se pohybovaly ve stfednim
pasmu (3,38 pro dlleZitost dobré zndmky a 2,81 pro strach ze zndmky $patné).

Lea se udi ¢esky proto, Ze povazuje znalost mistniho jazyka za dilezitou pro stu-
dijni pobyt v zahrani¢i, chce 1épe porozumét ceské kultute a domluvit se s mistnimi.
Cestinu mimo t¥idu sice vyuziva, ale méné, nez by chtéla nebo méla. Od zadatku za-
ujima spiSe pozitivni postoj k uéeni se ¢estiné — na hodiny Cestiny se od zac¢atku
té8{ a neni nervézni ani nepocituje tizkost, prestoze povazuje Cestinu za tézky jazyk.
V pribéhu semestru na ni vyuka neklade prilis velké naroky, pretiZena se citi spise
vyjimecéné. Na kurz ¢estiny chodi rada, studium ¢estiny ji bavi, osobnost vyucujici ji
vyhovuje a metodu vyuky povazuje za vhodnou. Kladné hodnoti také obsah kurzu,
protoze podle ni napliiuje potteby studentf. ZkuSenost s uéenim se ¢estiné v jazy-
kové tridé pro ni predstavuje silny zdroj motivace, stejné jako potteba integrace do
cilové kultury a interakce s jejimi predstaviteli.

Na konci semestru je rada, Ze absolvovala kurz ¢estiny, protoZze mimo jiné oboha-
til jeji zkuSenost na Erasmu-+. Mysli si, Ze umét ¢esky je pro pobyt v Ceské republice
dalezité, ale pripadné zavedeni povinné vyuky ¢estiny pro studenty na Erasmu+ ne-
povazuje za vhodné. Po ndvratu dom neplanuje v uceni se ¢estiné pokracovat a nenf
si jistd, zda pro ni bude v budoucnu mit znalost éestiny néjaky pozitivni pfinos.

Pfi srovnani vysledkd kvalitativnf a kvantitativni fize konstatujeme, Ze se hypo-
tézy vytvorené v kvalitativni ¢asti v dotaznikovém Setteni potvrdily, avSak ve vysled-

e

cich vyplynul rozdil mezi kli¢ovymi zdroji motivace dle L2MSS. V kvalitativni ¢4sti se

vevs

jako nejsilnéjsi zdroj motivace ukazala slozka zkusSenosti s uéenim se cilovému jazyku
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pouze u nékterych informantd, protoZe ji v nékterych pripadech prevazila potreba
integrace ve slozce idedlniho cizojazy¢ného j4. Moznou interpretaci tohoto rozdilu je
povaha dat ziskanych v kvalitativni fizi nastrojem denikovych zdznam, kde se né-
kter{ informanti zamé&rovali na zkuSenost s ¢estinou mimo t¥idu, nikoli v ni. MaZe to
také znamenat, Ze z pohledu nékterych informantt je tento zdroj motivace opravdu
dalezitéjsi. Tento rozdil by se pravdépodobné neprojevil, pokud bychom hodnotili
informanty pouze kvantitativné. Tak se potvrdila vhodnost smiseného designu k tri-
angulaci dat. Déle je nutno podotknout, Ze 48 respondentd je velmi maly vzorek pro
vyvozeni platnych zavéri a Ze preloZené vysledky vyzaduji dal$i empirické ovéreni.

K limitacim této ¢4sti, vedle malého vzorku, patti také relativni struénost naseho
dotazniku. Cilem bylo vytvorit takovy dotaznik, ktery by dokdzal postihnout pripad-
nou proménu postoji, zahrnout dostatek otdzek souvisejicich s vysledky kvalitativni
Casti a ktery by byl zaroveni relativné kratky, aby jej byli respondenti schopni vyplnil
béhem deseti minut na konci hodiny, aniz by byli prili§ ¢asové nebo kognitivné zati-
Zeni. Rozsdhlejsi dotaznik by prinesl 8irsi obraz, nicméné kvantitativni ¢ast vyzkumu
méla i v pivodnim zdméru slouzit k dokresleni obrazu promén motivace, na niz se
zameérila kvalitativn{ ¢ast vyzkumu. Pro dal$i kroky v tomto vyzkumu je mozné do-
taznik vhodné rozsirit tak, aby vSechny slozky LaMSS postihoval do vétsi hloubky.
Pri adekvatnim pocétu respondentd bude také mozné 1épe posoudit a interpretovat
ziskané statistické udaje.

ZAVER

Prispévek predstavil vyzkum provedeny mezi studenty ¢estiny v kurzech pro Eras-
mus+ na Univerzité Karlové zaméreny na motivaci a postoje téchto studentr k uéent
se Cestiné. Prispévek se zabyva zejména kvantitativni ¢asti rozsahlejstho vyzkumu
ajeho cilem je prezentovat vytvoreny vyzkumny néstroj, hypotézy vytvorené v pred-
chazejici, kvalitativni ¢asti vyzkumu a vysledky ziskané dotaznikovym Setfenim. Na
dostupném vzorku se hypotézy o motivaénim profilu studenta z kvalitativni ¢asti
potvrdily, nabiz{ se v§ak dalsi smér vyzkumu, ktery by hypotézy o hlavnich zdrojich
motivace ovéril v §ir§im meéritku.

Cilem vyzkumu na teoretické tirovni bylo ovéreni vhodnosti zvoleného teoretic-
kého rdmce L2MSS pro zkoumdéni estiny jako cilového jazyka. Ukézalo se, Ze jako
vychozi model LaMSS pro vyzkum vyhovuje, jelikoZ se vSechny jeho slozky projevily
v profilu informantd, avSak vzhledem k izké spjatosti idealniho cizojazy¢ného ja s po-
bytem v Praze se nabiz{ adaptace modelu na mnohojazy¢ny (¢i vicejazyény) motivaéni
sebesystém a jeho empirické ovéfeni v praxi. Kromé toho si pozornost zasluhuje také
vzajemné pusobeni zkuSenosti s u¢enim se ¢estiné s mnohojazyénym idedlnim ja.

V prubéhu vyzkumu se projevila silné role mnohojazy¢nosti a postoje k jazykiim
obecné. Domnivame se, ze posilovani idedlniho mnohojazy¢ného ja by se mélo vyraz-
néji projevovat v pedagogické praxi. V naSem prostredi zatim pozornost sméruje ze-
jména k uceni se némciné po anglicting, ale v prohloubeni zdjmu o didaktiku cestiny
v rdmci mnohojazy¢nosti vidime potencial nejen dalsiho vyzkumu, ale také v rozvoji
oborové didaktiky cestiny jako ciziho jazyka.
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