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Anotace

Diplomova prace se zamétuje na analyzu socidlni adaptace studentl se zdravotnim
handicapem na stfedni Skole se specidlnim zamétenim. Sméfovana byla také na vyzkum
tykajici vztahovych vazeb mezi studenty (zkoumani kamaradstvi nebo vyskytu izolace
mezi spoluzdky). Zamérem vyzkumu bylo také emocCni zdzemi vtomto Skolnim
zafizenirovnéz tak i zjisténi, jak studenti subjektivné vnimaji prostfedi skoly, zda na této
Skole subjektivné pocituji dostatecnou pedagogickou podporu a jak hodnoti zde
exitujiciformu znamkovani a ve vysSe uvedeném celkovém kontextu i své edukacéni
vysledky.
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Annotation

The diploma thesis focuses on the analysis of social adaptation of students with
disabilities in high school with a special focus. Secondary focus of this thesis is at research
on the relationships between students (examining friendships or the occurrence of isolation
between classmates). The research and its object is the emotional background in this
particular school facility as well as finding out how students subjectively perceive the
school environment, whether they subjectively feel sufficien pedagogical support and how
they evaluate the existing form of grading and how students in this context evaluate their
educational results.
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I. Teoreticka ¢ast



Uvod

Clovék, ucelena bytost, kterou tvoii materia (hmota), ale i psyché (duse) a pravé ta
vnima nejen fyzické faktory jako je bolest, chlad, dotek atd., ale i ty které nejsou pouhym
okem patrné. (Platon by jisté¢ hovoftil o svété tzv. ,,neviditelnych jsoucen®). Redln¢ vsak
kazdého znas ovliviiuji kazdodenni emoce, situace, ndlady, uspéchy, nezdary, ale i
prostiedi ve kterém se nachdzime. Nevime pro¢, ale je to tak. Nase psychicka stranka
osobnosti pracuje mimosmyslove ,,na plné obratky* a to 1 v okamzicich, kdy se setkavame
s osobami a misty, které na nas uz na prvni pohled néjakym zptisobem ptisobi, at’ uz kladné
¢1 naopak. A pravé v tomto kontextu se lze zamérit na oblast Skolniho prosttedi. J. Mares a
S. Jezek to prirovnavaji ve své knize k tzv. ,, ATMOSFERE, ktera vytvaii svét vnimani
dospélych, ale praveé i1 déti a dospivajicich ve Skolnich lavicich. (VySe zminény nazev neni
uveden nahodou nebot’, stejné tak jako v oblasti poasi a vladniho systému Ceské
republiky v dobé coronavirové je tento jev proménlivy a nestabilni). Klima Skolni tfidy
tedy netvoii pouze vazby mezi studenty, vyucujicimi, Skolnim prostfedim, aktudlni
atmosférou kolektivu, kterd na kazdého ¢lovéka subjektivné plisobi. I zde se tedy zahrnuji
spole¢né zazitky ttidniho kolektivu, skryté pod ucelenym ndzvem ,, klima Skolni tfidy.

Zminéné jevy tak jsou ukazatele, které ovliviiuji psychickou stranku studentti, jez
se odrazi v tom, zda jsou v tfidnim kolektivu a pfitomnosti vyucujicich radi ¢i naopak. To
vede k jejich ptipadné reakci, kterda mize mit mnoho podob od Skolni absence, verbalni
revolty, vytrznictvi az po nejvyhrocenéjsi prvek, jakym je tzv. ,, Sikana.

Svoji diplomovou praci smefuji tedy na tuto oblast. Zaméfila jsem se na klima
Skolni tfidy s ohledem na zaclenovani studentti, s ur¢itym handicapem na stiedni Skole se
specidlnim zaméfenim do tfidniho kolektivu, (ktery je tvofen studenty ohrozené Skolnim
neuspéchem) a vzadjemnou interakci mezi t€mito jedinci a jejich spoluzéky. Snazila jsem se
zjistit, kde jsou v kohezi tfidy rtzné dysbalance a jaké kazdodenni problémy studenti
s handicapem v ndvaznosti na své skolni okoli vnimaji a jak na né reaguji.

Svét dospivajicich s handicapem je trochu jiny nez téch zdravych. Béhem zkoumani
jsem se také zaméfila na to, jak sviij handicap zvladaji studenti s vrozenym handicapem a
ti, kteti ho ziskali v obdobi své adolescence. Zkoumala jsem tedy mosty, které tyto jedince
spojuji a kde se naopak rozchdzi a to jak v komunikacnich, tak i slucovacich situacich

s ohledem na ,klima tfidy“, ale také na psychické zvladani kazdodennich situaci v

1 MARES, Jiii a Stanislav JEZEK. Klima $kolni tfidy. Dotaznik pro Zdky 1. vyd. Praha: Narodnf tstav pro
vzdélavani, 2012, s.7
2LASEK, Jan. Socidiné psychologické klima skolnich tiid a skoly. 2. vyd. Hradec Kralové, 2001, s. 12
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navaznosti na své okoli, které se zde objevuji, protoze ne nadarmo se tika, ze ¢lovek, ktery
se s handicapem narodi, zvlada své postizeni Iépe nez ten, ktery ho ziskal béhem svého
zivota.

,Skoly jsou dilnami lidi®> zaleZi tedy na individualnim zvaZeni potieb studenti ze
stran vyucujicich a jejich spradvnému nasmérovani na lidskost, etickou sounalezitost a
vzajemnou spolupraci. V empirické casti této prace uvadim i neodmyslitelnou praci
vyucujicich pfi vzajemné spolupraci s témito studenty s ostatnimi spoluzdky ve tfidé 1
mimo ni.

Vyzkum jsem provadéla ve tfid€, v nichz probihd vyuka studentl se specidlnimi

vyukovymi potiebami.

3 KOMENSKY, Jan Amos. Didaktika. 5. vyd. Praha: Narodni knihovna I.L. Kolber, 1937, 5.2
9



1. Skola a faktory, které ovliviiuji emoé&ni stranku studenti

1.1 Klima Skoly

Klima skoly, pod timto ozna¢enim nalezneme Skolni prostiedi a to nejen
instituci jako takovou, ktera zprostiedkovava studentim patficné zazemi na
vzdélavani, ale nalezneme zde i vzdjemnou toleranci ¢i intoleranci, sympatie ¢i
antipatie jednotlivych studentli ve vztahii mezi sebou a svymi vyucujicimi, ale také
vzajemné vazby pedagogickych pracovniki mezi sebou a ve vztahu ke svym
svéfenctim.*

1.2 Prostredi Skolni tridy

Vizualni stranka je neméné podstatnym prvkem pii piisobnosti na vnimani
Skoly studentti, ale i ucitelt, jiz Komensky se ve své knize zminuje, Ze,,Skola sama
ma byti misto prijemné, vabici o¢i uvniti a vné. Uvniti budiz svetly, cisty pokoj,
ozdobeny vsude obrazy znamenitych muzii, at' zemépisné mapy, at pamdtky po
nejakych udalostech historickych nebo néjaké emblémy...., a mladezi ma byt
umoznén pristup do zahrad.., aby pak chodili do Skoly s chuti. ““Dne$ni doba
samoziejm¢ umoznuje lepsi architektonické, ale 1 technologické vybaveni a
uspofadani Skoly jako takové, ale zminénd podstata z(stavad stejnd. Zajistit
studentiim takové prostiedi, ve kterém se budou citit emocné spokojeni. Podpoieni
tohoto faktunalezneme i1 v moznosti umoznit studijnim svéfenctim moznost vybrat
nekteré detaily vybavenosti tfidy, napiiklad spolecné fotografie tfidniho kolektivu
nebo zajmovych aktivit, které néjakym zplsobem u nich vzbuzuji pocit
sounalezitosti. V soucasné dob¢ se ,,pristup do zahrad* vyuziva v ramci velkych
prestavek, hodin volna, ale i1 pfi edukaénich procesech, které jsou sméfovany na

praktické vyuky s ni spojené.®

4 GRECMANOVA, Helena. Klima $koly. 1.vyd. Praha: Nakladatelstvi Hanex v Olomouci, 2008, s. 31-33
5 KOMENSKY Jan Amos. Didaktika Velkd. Praha: Dédictvi Komenského, 1930, s. 143-144
6 MARES, Jifi a Stanislav JEZEK. Klima $kolni tfidy. Dotaznik pro Zdky 1. vyd. Praha: Narodni Gstav pro
vzdélavani, 2012, s.7
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1.3 Atmosféra tridy

,2Atmosféru“ tfidy lze charakterizovat jako ,,proménlivy*“ a ,,krdtkodoby*
jev kolektivu, kterysouvisi s aktualnim dénim mezi studenty pii rliznych situacich.’
Zobrazuje se nam zde individudlni vnimani nejen studentl a pedagogd, ale i dvojic
a jednotlivych skupin v ndvaznosti na cely tfidni kolektiv. Je to proces, ktery
prochdzi ménicimi se cykly, které nelze naplanovat. Neustalou variabilitu mizeme
u nich sledovat nejen ve vyucovacich hodinach, ale 1 o prestavkach a pfi plnéni
ruznych ukold. MuiZeme tak sledovat aktudlni emocni rozpolozeni (kladné c¢i
zéporng¢), ale také pomaleji se ménici vzajemnou sympati¢nost a nesympati¢nost
ovliviiujici kohezi tiidy.®
1.4 Klima tridy

.,Rada badatelii se shoduje v tom, Ze psychosocidlni klima skolni tiidy lze
charakterizovat takto: jde o ustdlené postupy vnimani, proZivani, hodnoceni toho,
co se ve tride uz odehrdalo a/nebo pravé odehrava: jsou to nazory jednotlivych
aktérii Skolniho vyucovani.*

Klima skolni tfidy, za timto oznacenim se tedy skryva,,trvalejsi naladeni
Zakii ve tridé, které tvoii a proZivaji ucitelé a Zdaci v interakci. “!’Je to tedy pojem,
ktery vyjadfuje klady ¢i zdpory emocniho rozpolozeni, ale také socializacni
adaptace ijednotlivych studenti.

1.5 Pedagogicti pracovnici ve vztahu ke klimatu tridy

Pritbéznd podpora konkrétnich vyucujicich pro spravné fungovani tiidniho
kolektivu je u studentli nezbytna. Zamezuje se tak vzniku konfliktti a ptipadnych
problémt. Zasadni opérny bod v celém procesu je pedagog, ke kterému by méli mit
jeho svéfenci i na tetim stupni vzdélavani ditvéru, protoze adolescentni vek piinasi
jedinctim uréitou nestabilitu souvisejici s utvafenim osobni identity.!! Podstatny je
tedy pozitivni pristup a motivace téchto studentd ze strany pedagogickych
pracovnikl v pribéhu celého jejich studia, kterd pozitivné ovlivituji kolektiv jako

team.

7 LASEK, Jan. Socidlné psychologické klima skolnich tfid a skoly. 2. vyd. Hradec Kralové, 2001, s. 40
8MARES, Jifi a Stanislav JEZEK. Klima skolni tfidy. Dotaznik pro Zdky 1. vyd. Praha: Narodni tstav pro
vzdélavani, 2012, s.7

9MARES, Jifi a Stanislav JEZEK. Klima skolni tfidy. 1. vyd. Praha: Narodni Ustav pro vzdélavani, 2012, s.8
10| ASEK, Jan. Socidlné psychologické klima skolnich tfid a skoly. 2. vyd. Hradec Kralové, 2001, s. 40

HTYRLIK, Mojmir, MACEK Petr a Jan SIRUCEK. Sebepojeti a identita v adolescenci. 1.vyd. Brno: Masarykova

univerzita, 2010, s. 5-6
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Pozitivnimu klimatu tfidy ptispivaji mimo jiné i spole¢né herni, spolecenské
a kulturni akce, absolvovani riiznych zdjezdi a exkurzi.-

Studenti stfednich Skol a pedagogiCti pracovnici také kladn¢ hodnoti
v navaznosti na posileni klimatu tfidy rizné adaptacni zajezdy, sportovni akce
(hodiny télesné vychovy, ale i mimosSkolni aktivity) jako jsou naptiklad lyzatské
zajezdy, turistické a kulturni vylety, které podporuji navazovani socidlnich vazeb
mimo Skolu.

Skupinova prace zde ma tedy velky vyznam. Vzajemna kooperace pii feseni
riznych tkoli mezi studenty upeviniuje jejich soudrZznost a kladné vnimani sebe
navzajem v ramci celého ttidniho kolektivu. Vyucujici tuto metodu miize pouZit pro
lepSi adaptabilitunejen u télesné a dusevné znevyhodnénych jedinci, ale mize ji
smefovat 1 na sveéfence, ktefi potfebuji vétsi podporu v rdmci ohroZenosti
neuspéchem jak prospéchovym, tak vztahovym tj. tzv.vzajemnym nepochopenim se
svym okolim. (Jedna se zejména o rizné handicapy, jazykové, kulturni a
nabozenské odliSnosti, které mohou vést knepochopeni ze stran svych
vrstevniki.) “o

Spravné plisobeni pedagogickych pracovnikii podporuje u studentli piijeti
svych pedagogl jako pfirozenych autorit a zaroven pocit jejich svobodného
vyjadieni a pocit soundlezitosti. Vzdy vSak k takovému kladnému ,,souznéni
nedochazi® (a to jak ze strany pedagog — student, tak i student versus spoluzak/ci).
Zminény proces ovliviiuji bezesporu rizné druhy osobnostnich charakterti jako
napiiklad temperamentové odliSnosti. DalSim faktorem, ktery mize v eduka¢nim
procesu studenty formovat, je vyucujici styl pedagoga tj.napiiklad (manazersky
styl, facilitacni styl, pragmaticky styl).1415

Osobnost jedince Uzce souvisi mimo jiné 1 s jeho vnimanim a proZivanim
riznych situaci a také s jeho adaptabilitou a socializacni adaptaci. Geneticka

pfeduréenost obou rodici do jisté miry souvisi stim, jaké bude mit dité

2GRECMANOVA, Helena. Klima $koly. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2010, s. 13
13 pPOKORNA, lJitka. Klima skolni tfidy. Seminarni prace, 2019
DYTRTOVA, Radmila. Uditel pfiprava na profesi. Praha: Grada, 2009, s. 20
15 Manazersky styl — vyznaduje se motivaci 2akd k uéeni, Facilitaéni styl — zamé&fuje se na potfeby a zajmy
student(l, ,, diraz je kladen na individualizaci vyuky a procesy uceni, pragmaticky -je zaméren na cile a
dosaZeni znalosti ve spojeni s jejich aplikaci.”
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intelektudlni schopnosti,genetické dispozice zaroven ovliviiuji jeho temperament,
tedy i jeho prevladajici emo&nim naladéni a emo¢ni reaktivitu. '

Mark Twain v jednom svém citatu vystihl specifikum adolescence
nasledovné: ,,kdyz mi bylo ctrndct, byl miij otec nejvetsi hlupak pod sluncem, kdyz
mi bylo dvacet jedna, nestacil jsem se divit, jaky pokrok udélal.*'” Zohlednime-li,
ze ucitel v edukacnim procesu se také podili na vychové u téchto dospivajicich
jedinc, je jeho tloha v nékterych ptipadech nelehka 1 s ohledem na moZnosti, které
jsou v piipadé¢ pedagogii omezengjSi nez u samotnych osob, jez své potomky
ptivedly na svét.'®

Ceska republika se zadala vice zaméfovat na podporu handicapovanych
74kd a studentd v roce 2004, kdy vice zapojila do vyuky asistenty pedagoga,'®
mimo jiné 1 tim, Ze tito pracovnici pomahaji nejen uciteli, ktery se vice mulze
vénovat studentlim, ale hlavné studentovi, ke kterému je pfifazen a jemuZ se snaZzi
pomoci pii integraci mezi ostatni spoluzaky utvaret pozitivni zapojovani s ostatnimi
spoluzédky. Stejn¢ jako ucitel by mél asistent pedagoga mit empatickou a trpélivou
povahu, obzvlast pfi praci s témito jedinci.?’

1.6 Skolni psycholog a jeho vliv na klima tiidy

Student s handicapem vyuziva k pomoci nejen pedagogy a asistenty
pedagoga. Pomoci sriznou Skdlou problémi mu mize vedle pedagogicko-
psychologické poradny také Skolni psycholog. Ten pribézné tzv. ,, mapuje terén®.
Priibézné zjistuje aktudlni stav klimatu tfid na Skole pomoci riiznych dotaznika a
osobniho  zjistovani. Zvazuje feSeni vzniklych problémi v tfidnim
kolektivu.Navrhuje feSeni jak nejlépe postupovat ve vzniklych problematickych
situacich.Zvazuje moznosti spoluprace s kolegy nejen pedagogy, psychology, ale

taktéz s ufedniky socialniho a policejniho sektoru.?!

16yAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie Il. 1. vyd. Liberec: Technickd univerzita v Liberci,

2003,s. 17

YGIGERICHOVA, Lydie. Citaty - déti/online/. 1999. http://www.mottak.cz/citaty/dite-deti.php

18R{CAN, Pavel a Pavlina Janoova. Jak na Sikanu. Praha: Grada, 2010, s. 23

19HAIKOVA, Vanda a kol. Asistent pedagoga. Profese utvdrend v dialogu. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2018, str. 5-6

20 Tamtéz, str. 30

21BRAUN R., D. MARKOVA a J. NOVACKOVA. Praktikum skolni psychologie. 1. vyd. Praha: Portél, 2014, str. 86
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1.7 Sikana

Negativni jev v kontextu klimatu Skolni tfidy, ktery se i v tomto véku mutze
objevit, je neblaze proslula Sikana. Oznacuje psychické a fyzické napadani jedince,
ale i skupiny. Zpravidla se jedna o opakované, nékdy dlouhodé piisobeni agresorti.??

Slovo Sikana je nékdy pouzivano i v neopravnénych situacich, naptiklad
pokud ucitel fekne tfidnimu kolektivu: ,,dnes si napiSeme test”. Odpoveéd z fad
studenti miZze znit ,to je Sikana,” tim je naznafeno urcité nepochopeni a
zneuzivani tohoto pojmu.=

Diagnostikovat tak mizeme tzv. piimou Sikanu, kterd oznacuje fyzické a
verbalni ataky, ale rovnéz také ,, zotroCovani®, a tzv. nepfimou Sikanu, kterou lze
oznacit chovani kolektivu vii¢i jednotlivei, kterého vycleni ze svého kolektivu a
zaujimaji vii¢i nému pozici ,,ignorovéani‘.?*

Odhaleni tohoto jevu neni jednoduché, protoze kolektiv, ktery Sikané
ptihlizi,na ni Casto nechce upozornit, to mize byt hned z n¢kolika divodd, bud’
chtéji zlstat v ustrani pro svou vlastni bezpec¢nost, nebo nechtéji tzv. ,,bonzovat®.
Neékdy ovSem také vic sympatizuji s agresory nez s obéti. Jedinec, na némz je tento
¢in pachén, se ocitne v situaci, kdy fesi otazku, zda se sverit nékomu z pedagogii a
pozadat o pomoc nebo tise trpét a snaset psychicky nebo fyzicky natlak. Poklada si
otazku, kdyz tak ucini, zda nebude zcela vyfazen uz ztak naruSenych vztahi
s ostatnimi z tiidniho kolektivu. Casto jsou to pravé studenti, ktefi nedokazi
n¢jakym zplsobem u spoluzakii podpofit solidaritu a soundlezitost. N&Cim jsou
v jejich ocich odlisni. Zde plati asi staré Ceské pftislovi ,, kdo chce psa bit, hul si
vzdycky najde.* VCasné feSeni problému je vSak nutné, aby se co nejdiive zabranilo
dal$im problémtim.?®

Klima $kolni tfidy mtze tedy vyrazné ohrozit agresor.Ve vét§ing piipadl se
jednd o osobu, ktera svou ,, potiecbu dominovat nad druhymi" nabyla naucenym
chovanim. Nebyva obvyklé, Ze ona sama prosla tyranim at’ uZ v rodiné, nebo ve
Skole, ptipadné ve svém $ir§im okoli.?®

Pro zachyceni a ptedchazeni Sikany volime urcité zplsoby vySetfeni, které

odhali situaci ve tfid¢ i jeji klima. Vysledky zjiSténi jsou dalezité zejména pro

2R{CAN, Pavel a Pavlina Jano$ova. Jak na Sikanu. Praha: Grada, 2010, s. 23, s. 144
23 tamtéz, s. 21-23

Ztamtéz, s. 21 - 22
R{CAN, Pavel a Pavlina Janodova. Jak na Sikanu. Praha: Grada, 2010, s. 50
26 tamtéz, s. 23
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pedagogické pracovniky, aby se dozveédéli o problematickych faktorech kolektivu,
,.nebot ve tridé probihd déni, které zistiva uciteliim skryto...“*’ Zachyceni
znepokojujicich ukazatelit mavést k adekvatni napravé a v€asné pomoci za ucelem
posileni kvality t¥idniho kolektivu jako celku.?®

Setfeni mize odhalit, jak se studenti citi ve tiidnim kolektivu, znamky
pripadné agrese, nebo i vzajemné pospolitosti, zda se ve tfidé projevuje soupeieni,
soutézivost, ignorace. Také vSak mlzeme zjistit, jak vnimaji studenti edukacni
naroky, které mohou ovliviiovat jejich vztahy k vyucujicim a jejich oblibu skoly
jako takové.?’
Diagnostiku klimatu dané tfidy mizeme provadét tiemi zakladnimi pristupy

a to kvalitativnim, kvantitativnim a smiSenym piistupem. =

27 tamtéz, s. 49
28 tamtéz, s. 145
291 ASEK, Jan. Socidiné psychologické klima skolnich tfid a skoly. 2. vyd. Hradec Kralové, 2001, s. 54

39MARES, Jifi a Stanislav JEZEK. Klima $kolni tfidy. Dotaznik pro Zaky 1. vyd. Praha: Narodni Ustav pro
vzdélavani, 2012, s. 9
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2. Metody Setreni klimatu tridy
2.1Kvalitativni pristup

Pii tomto postupu pro ziskani informaci o klimatu ve t¥idé pouzivame
Setteni v podobé rozhovoris respondenty a jejich pozorovani, a poté
vyhodnocujeme ziskani data.’'Analyzovana data nasledné interpretujeme a
vyhodnocujeme.“32
2.2 Kvantitativni pristup

V tomto piipadé¢ vyuzivame dotazniky (ty by mély byt srozumitelné a
student by mél mit dostatek Casu na jejich vyplnéni, aby mél moznost adekvatni
volby. Pi1 vySetfovani klimatu tifidy a zejména Sikany je zdroven nezbytnou
podminkou dostatek soukromi pti vypliiovani, které studentlim zajisti pocit bezpeci.
To je vSak na misté 1 pfi vySetfovani kvalitativnim. U obou pfistupl je zaroven
dalezité zachovani anonymity, v mezich které je mozné dodrzet.)>
2.3 SmiSeny pristup

Znamena vyuziti obou vyse uvedenych metod.

2.4 Pozorovani

Nedilnou soucésti kvalitativniho pfistupu pii analyze klimatu tiidy je i
metoda pozorovani. Pozorovani zajistuje komplexnéjsi vhled do chovani plisobeni
subjekti a skupin a do jejich vziajemné interakce.V této praci je pozorovani
zaméteno na analyzu socialni adaptace na navstévovanou Skolni tfidu u studentti se
zdravotnim handicapem na stfedni Skole se specidlnim zaméfenim (ve dvou tfidach

uc¢novského oboru).

318VARICEK, Roman a Klara Sed'ova. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portél, 2014, s. 15
2Tamtés, s. 26

3MARES, Jifi a Stanislav JEZEK. Klima $kolni tfidy. Dotaznik pro Zaky 1. vyd. Praha: Narodni Ustav pro
vzdélavani, 2012, s. 9

3SVARICEK, Roman a Klara Sed’ova. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2014, s.
142 - 143
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3. Vymezeni pojmu handicap, jeho specifika a specifika

zaClenovani handicapovanych studentii v ramci kolektivu tridy

Handicap - uz samo slovo u mnohych lidi ve spolecnosti evokuje synonymum
,,problém®. Pfesnéjsi je vSak charakterizovat a chapat toto verbalni oznaceni jako zdravotni
¢i duSevni omezeni daného jedince.

Handicap mutze vzniknout v dasledku genetické dispozice,nebo na zakladé
vzniklych Graz{i, nemoci a traumatickych a posttraumatickych okolnosti.>?

Historicka fakta jsou svédectvim toho, jak nevybiravym zplsobem bylo nahlizeno
na osoby se zdravotnimi indispozicemi. Postupi jak se rGzné staty vypotadavaly
s handicapovanymi détmi, byla cela fada. Piikladem bylo jiz obdobi pohanského Recka,
kdy handicapované dité hned po narozeni bylo shozeno ze skaly, Athény tyto déti
odkladaly do hlinénych nadob a ,,v Rim& se poustély vkosich po fece.x Daldimi
moznostmi, které v d¢jinach nalezneme je, Ze byly odloZzeny na odlehla mista od
spole¢nosti a ponechané vlastnimu osudu. Pokud se jich nékdo ujal, pak jen za celem
vlastniho zisku. V lep$im ptipadé bylo takové dité vychovano jako otrok.>’

Tato situace se nastésti v prubéhu dé&jin zlepSovala. DneSni doba pouziva citlivéjsi a
piijateln€jsi pfistupy a zaroven hledd zpisoby a vyviji metody, jak pomoci
znevyhodnénym obcaniim ziskat maximalni samostatnost i kvalitu Zzivota. V souladu
suvedenym se také Legislativa Ceské republiky v kooperaci s Evropskou uniisnazi
vytvaiet optimalni postupy jak zaclenit nebo inkludovat studenty se specialnimi potfebami
mezi vrstevniky a do spole¢nosti. Pravem déti a mladeze s ohledem na jejich handicap ¢i
jiné znevyhodnéni se zabyva mimo jiné i Umluva o pravech ditéte.

Umluva o pravech ditéte (v Ceské republice zveiejnéna ve Sbirce zakoni &.
104/1991) zohledniuje pomoc vSem détem bez rozdilu, clanek 23 se pak zabyva zaclenénim
déti s handicapem.Clanek 30 se také zabyva problémy , mensinovych® déti, tykajici se
jejich etnické, ndbozenské nebo jazykové indispozice.Zaméfuje se na problém jazykoveé
bariéry a na jejich co mozné, snadné zaclenéni do béZného a Skolniho Zivota (jejich

adaptace s novym prostiedim, které je v mnoha ptipadech diametraln€¢ odlisné od jejich

35YAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie Il. 1. vyd. Liberec: Technickd univerzita v Liberci,
2003,s.6

36VENTURA Vaclav. Chronicky pacient a postiZeni. Rok neuveden. Dostupné z:
uhsl.wz.cz/distancni/Chronicky_pacient_a_postizeni.pdf

37)sme ve staré Sparté, nebo u Hitlera? — Duse a hvézdy. Duse a hvézdy — Casopis psany katoliky predevsim
pro katoliky [online]. Copyright © 2022 [cit. 01.05.2022]. Dostupné
z: http://www.duseahvezdy.cz/2020/11/13/jsme-ve-stare-sparte-nebo-u-hitlera/
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prostifedni ptivodniho.),, Cilem ceského skolstvi je vytvoreni humanni Skoly, kterd poskytuje
vSem stejné sance na dosazeni odpovidajiciho vzdélani. “=

Zatazeni déti ohrozenych Skolnim neuspéchem do prislusnych Skolskych programi
a umisténi do specializovanych skol se fidi podle Skolského zdkona 561/2004 Sb., ¢ast §
16, o vzdélavani déti, zakh a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a
studenti nadanych. Tento zékon stanovuje podminky vyuky u téchto jedinci (je zde
naptiklad zohlednéno zajisténi jejich pomoci pfi vzdélavani tj. forma poradenské pomoci,
specialni edukacni pfistup, moZnost vyuzZiti asistenta pedagoga, zohlednéni miry
individualniho pftistupu, aj.).

Typ i podoba handicapti danych jedinct mize byt velmi rozmanitd.Zapotiebi je na
zéklad¢ zjisténé analyzy zdravotnich a rodinnych okolnosti a ve spolupraci se Specialné
pedagogickym centrem sestavit vhodny individudlni program pro kazdého z téchto
studentt. Tuto formu pomoci uvadi zdkon 561/2004 Sb., 18.

Utvéfeni individualniho vzdélavaciho planu se vztahuje na studenty s témito
zdravotnimi potizemi: rtizné poruchy uceni, jako je dysortografie, dysgrafie, dyskalkulie,
dyspraxie, dale poruchy pozornosti a chovani typu ADHD.Do skupiny studentti se SVP
dale patfi studenti s odliSnymi Zivotnimi a kulturnimi podminkami a s odliSnym matefskym
jazykem, studenti s vadou feci, artikulacni dyspraxii a s vyvojovou dysfazii, dale jedince
pochézejici ze znevyhodnéného sociokulturniho rodinného prostiedi a také studenti
s nadprimérnym nadanim. Neopomenutelnymi faktory jsou tedy i1 socidlni a ekonomickeé
indispozice rodict danych studentli.= Nezalezi tedy jen na intelektualnich moZznostech
studentil, které se odréazeji v jejich skolnim prospéchu, ale i na rodinnych piislusnicich,
zdabudou ,, jeho handicap ignorovat a vystavovat potomka vétsim narokiim, nez bude
odpovidat jeho skutecnym moznostem*),»nebo naopak ditéti nadmérné ulevovat, takze se
nebude moci rozvijet vtakové miie, které by mohlo doséhnout. Lze také ditcti
zajistitvhodné psychické zdzemi, které se pak kladné odrazi v jeho prospéchu. Rodice by
tedy méli své déti sméfovat na Skolni instituce, které dokazijejich potomkim opatfit
adekvatni pomoc s ohledem na jejich handicap (a to jak v klasickém vzdé&lavacim zatizeni,

tak i ve specializovaném).*!

38BBARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Vzdéldvdni ZGka se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami Il 1. vyd.
Brno: Paido: Vladimir JGva, 2008, s. 229

39 MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni. 1. vyd. Havli¢kilv Brod: Tobias, 2016, s. 53 - 82
4OMICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni. 1. vyd. Havli¢kiv Brod: Tobias, 2016, s. 83

41 KERROVA, Susan. Dité se specialnimi potfebami. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 76
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Skolské zafizenivyuziva individudlni vzd&lavaci plan u téchto studentli s moznosti
dochazeni do skoly, ale v nékterych piipadech mulze Skola pfistoupit na to, ze dané
znevyhodnéné osobé umozni i ¢astecny nebo plny studijni plan pro domaci vzdélavani
s dochazenim na piezkouseni do Skol. Individudlni forma studia se v dnesni dobé vyuziva
také v nemocnicich pfi dlouhodobé¢jsi hospitalizaci déti a mladezea i zde je potieba
zohlednit zdravotni nebo dusevni stav daného ditéte ¢i dospivajiciho.

Skolské zafizeni by viak také mélo mit za cil umoznit, zp¥istupnit a zharmonizovat
témto studentim co nejlepSi adaptaci ve tfidnim kolektivu, nebot to souvisi jak
s psychickym a socializatnim vyvojem dané¢ho studenta, ale 1 s pfipadnym Skolnim
uspéchem ¢i neuspéchem.

Studenti s handicapem maji v ramci kooperace s ostatnimi vrstevniky problém se
snizenymi schopnostmi ¢i dysfunkcemi a také s ur¢itou odliSnosti. Setkavat se tak mohou
ve svych tfidach s nepochopenim at’ uz ze strany jednotlivych spoluzdka nebo tfidy jako
celku,Zejména jedna-li se o zafazeni studenta s handicapem do klasického vzdélavaciho
sttedogkolského  systému.*?Vzhledem kuvedenému je inkluzivni vzdé&lavani ve
specializovaném Skolském zafizenivhodnéjSim feSenim. Nicméné v obou piipadech
adaptace handicapovanych studenti v kolektivu mitize ovlivnit hned nékolik faktort.
Naptiklad,,u nekterych typu télesnych postizeni“, riznych forem psychickych poruch,
muze probihat i vyvoj nékterych psychickych vlastnosti i osobnostni zrani pomaleji.U
nekterych studenti vSak mize byt tento vyvoj naopak rychlejsi (naptiklad velmi nadany
student s handicapem). To se mlze projevit v navaznosti na tfidni kolektiv i na plnéni
zadanych kol pedagogem. U studentli s nékterym typem obtizi mohou v adolescentnim
véku pretrvavat problémy s kézni (naptiklad studenti s postizenim ADHD a jinymi
neurologickymi a psychickymi poruchami). VSechny zminéné dysfunkce a odliSnosti
mohou vést k nesouladu v tfidnim kolektivu.43
jedince. Ne&kteti rodi¢e mohou své dit€ aZz nadmérné opatrovat a chranit pfed okolnim
svétem tim, Ze mu neumoZznuji pribézné navazovani kontaktl s druhymi lidmi aZ po
objektivni pfi¢iny omezeni daného jedince, ktery skutecné v disledku svého handicapu

pfichdzi o moZnost spontanni socializace ve vrstevnickych skupindch. Zminéné vlivy se

42 VAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie Il. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003, s. 12

3VAGNEROVA, M., Z. HADJ-MOUSSOVA a S. STECH. Psychologie handicapu. 2. vyd. Praha: Univerzita
Karlova, 1999, s. 214
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zpravidla ur¢itym zplisobem odrazeji i v jeho osobnosti. Mohou se napiiklad projevit jako
,,uzavienost* viiéi spoluzakiim a nezajem o dal§i prosazovani se v zivots. Casto jde ale
také o nedostatek socialnich dovednosti, kvili kterym doty¢ny nemusi byt vyhleddvanym
kamarddem pro své vrstevniky.**Student miize tedy projevovat neochotu zaclenéni a
spolupraci se svym tfidnim kolektivem. Vrozeny, ale i ziskany handicap tak tizce souvisi
s vnitinim emoénim,, rozpolozenim* b&hem celého studia daného jedince.*’

Nézor, Ze zatazeni studentll do specidlnich Skol vede k lepsi adaptabilité¢ mezi
ostatni spoluzaky je v mnoha ptipadech opodstatnény. Piedstava spole¢né sounaleZzitosti se
jisté nabizi ve smyslu toho, Ze kazdy student v daném kolektivu se vyrovnava se svym
osobnim handicapem, coz mu zaroven umoziuje leps$i navazovani vrstevnickych vztaha
nez s intaktnimi studenty.*¢

Nekteti studenti vSak 1 pies sviij handicap poukazuji na odli§nosti svych spoluzak,
aby tim zakryli své vlastni postizeni. Niz8i pocet studentli v takto sméfovaném Skolském
zafazeni ma pozitivni prvek v edukacnim procesu.Zejména jde o intenzivnéjsi interakce
s vyucujicim, ktery ma také vétSi moznost zachytit ptipadné problémy v kolektivu a nalézt
jejich rychlé feseni.*’

Studenti se snazi svlij handicap nékdy vyrovnat riiznymi zpisoby. Nékdy muze jit o
snahuna sebe riiznym zplisobem upozoriiovat.A to jak kladné tak i zaporn€, v nékterych
piipadech se také muize snazit ziskat urcité postaveni ve tfidé tim, ze bavi kolektiv (ve tiidé
je ve veétSin¢ pripadii obliben) a nebo v opacném piipadé ,,Sikanuje* své okoli. “

Setkat se tak miizeme jak se Sikanou, ktera je sméfovana nejen ze strany ostatnich
studenti k handicapovanému, ale i opacné, kdy skupina miize pocitovat tutlak, at’ jiz
emocni ¢i télesny ze stranysvého,, odlisného* spoluzéka.

Ditlezita je tedy v€asnd a v nékterych piipadech i intenzivni spoluprice mezi
Skolou, rodi¢em, ale i dal§imi odbornymi institucemi, jako jsou naptiklad zdravotni
zafizeni zastoupend psychology, psychiatry, logopedy, Pedagogicko — psychologickymi
poradnami a specialné pedagogickymi centry. V nékterych ptipadech se Skola mize setkat
s neadekvatni reakci ze strany rodicl, ktefi neakceptuji nutnost specialniho piistupu ke

svému ditéti a s nim souvisejici Upravy Skolniho vzdelavani, nebot v jejich piipadé nedoslo

4“VAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie Il. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003, s. 32
4 tamtéz, s. 17

46 tamtéz, s. 12
47 tamtéz, s. 31- 32

*8MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni. 1. vyd. Havli¢kiv Brod: Tobias, 2016, s. 87
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ke smifeni se s faktem, Ze je jejich dit¢ handicapované a potiebuje individualni ptistup ze
stran pedagogii a vySe zminénych odborniki.*’

Jak se hovofi v jednom gruzinském pfislovi: ,, v€asna zatacka cini cestu
bezpeénou . A to plati u téchto déti a studentt dvojnasobné.Cim diiv je problém nalezen,
charakterizovan, diagnostikovan, fesen, tim je jejich studium a prace v kolektivu ,, mén¢
ohrozena“ a vytvari vétsi Sanci na uspechy i1 v adaptaci studenta na Skolni klima tfidy.

3.1 Typy postiZeni

V nasledujici ¢éasti se budu zabyvat typy postizeni, které se tykaji studenti
zahrnutych do vyzkumu v empirické c¢asti. Jednd se tedy o popis a socidlni
konsekvence u danych handicapti v kontextu sledované ttidy. Cilem téchto podkapitol
je prezentovat zakladni informace o téchto typech postizeni 1 v jejich vztahu
k adaptabilité na socidlni zac¢lenéni do Skolni tiidy.

3.2 Zrakové postiZeni

,, Zrak zprostredkovava cloveku az 90% informaci o okolnim sveté. UmoZnuje nam
vnimani svetla, barev, tvarii i orientovat se v prostoru. “» Pro kazdého z nas je to tedy
nepostradatelnd soucast nasi orientace ve svété kolem a jeji dialezitost si ani pfi jeho
fungovani neuvédomujeme. Zrakové postizeni student tak mize byt CasteCné, tézké
nebo Uplné a mize se tykat i poruch vnimani barev. Dalsi dysfunkce zahrnuji ztraty
zrakové ostrosti, svétloplachost, poruchy zorného pole, zrakovych nervl, atd.Ztrata
zraku muze byt vrozena, nejcastéji na zakladé genetické indispozice nebo ziskana
postnataln€ neptiznivymi okolnostmi (nehodami nebo nemocemi).

Zakladni Clenéni zrakového deficitu lze charakterizovat na slabozrakost, ¢asteCnou
nevidomost a uplnou nevidomost.=

Student se zdvaznym postizenim tohoto druhu je pfi kontaktu se svétem odkazany
predevs§im na svilj hapticky prostor (osahani pfedmétli pomoci rukou) a informace ze

svéta k nému ptichazeji prostfednictvim verbalni, sluchové a prostorové poznavani.s

4SSMELOVA, E., E. SOURALOVA a A. PETROVA a kol. Spolecenské aspekty inkluze. 1. vyd. Oloumouc:

Univerzita Palackého v Olomouci, 2017, s. 15

MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na skoldch strednich.2. rozsitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 23

50 MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni. 1. vyd. Havli¢kilv Brod: Tobias, 2016, s. 97

51 VAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie Il. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003, s. 186-187
2 tamtéz, s. 188
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1

Omezeni, které stouto ,,odliSnosti“ souvisi, je vizualni deficit pfi interakci

s ostatnimi spoluzaky, ale 1 jinymi lidmi. Student se tak mtize projevovat odtazitéji a
také zpravidla zistava v urCitém smyslu zavislejsi na jinych lidech, také tytookolnosti
mohou pfispivat k jeho odli$nému procesu socializace.>*

Zatazeni studentti do Skolniho prostfedi vyzaduje zvoleni vhodného edukacniho
programu a umoznéni vyuziti rdznych specidlnich pomicek a samoziejmé
zkoordinovani vyuky 1 dalSich interakci s ostatnimi spoluzaky. Podle Zédkona 561/2004
Sb. ¢ast 10 § 115 jepovinnosti Skolytaké spolupracovat se specialné vzdélavacim
centrem, v jehoZ péci je student s handicapem jiz od pfedchozich Skolnich let. Ve
spolupraci s timto centrem, studentem a s rodi¢i vytvari Skola jeho individualni
vzdélavaci plan a s ohledem na konkrétni stupenn vzdélavaci podpory jsou nésledné
volena 1 ptislu§na podptlirna opatieni.

S ohledem na ptidéleny stupeit pedagogické podpory pedagog upravuje i vyuku
vramci osobnich potfeb daného jedince. PrevdZné voli umisténi studenta v ramci
zasedaciho potfadku blize k uciteli, aby mohl v€asné tesit vzniklé problémy pii jeho
studiu a vprabéhu vyucovani. Zaroven postupuje podle individudlniho vzdélavaciho
planu. Zohlediuje delsi prostorovou adaptaci na zac¢atku $kolniho roku.’>UmozZiiuje mu
1 na zaklad¢ dostupného skolniho vybaveni zapajceni ne€kterych specialnich pomtcek.
Vyuzit tak mize naptiklad zapajceni notebooku, zapisovani textu Braillovym pismem
ve vyuce, vyuzivani Ctecich zafizeni, diktafond.V piipadé¢ tietiho ¢i vysSiho stupné
vzdélavaci podpory skola po domluvé se studentem zada podle Zakona 561/2004 Sb. §
16 o piifazeni asistenta pedagoga, ktery je urCeny piedevsim k pomoci se zvladanim
uciva béhem vyuky. Pomahd mu s pofizenim vhodnych ucebnic (hmatova ¢i vice
vizualni uprava). Skola na zakladé domluvy se studentem nebo jeho zakonnymi
zastupci ve spolupraci s pedagogickou - psychologickou poradnou a specializovanym
pedagogickym centrem u takto postizenych studentii, vzdy vytvoii individudlni studijni
plan (moZnost dochédzeni pedagogickych pracovnikli i do doméciho prostiedi,

popiipad¢ vyuziti distan¢ni formy vyuky), atd..
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Zaclenéni studenta s uvedenym postizenim do Skolni tfidy vyzaduje i ze strany
spoluzak, aby si osvojili ur¢itd komunikacni pravidla. Mezi né patii napft. to, ze jej
spoluzaci pred pripadnym dotekem oslovi, aby nedochazelo k ptipadnému zbytecnému
leknuti. Spoluzakim pedagog také doporuci, aby nevidomého spoluzaka upozornovali,
kdyz s nim budou ukoncovat rozhovor, a tim mu usnadnili komunikaci.**Dale upozorni,
ze student s timto postizenim v interakci s tfidnim kolektivem je omezen ve verbalni a
nonverbalni komunikaci, takze jeho reakce mize byt zpomalend nebo naopak
zrychlena na sdélované informace a je tieba s tim pogitat.’

Asistent pedagoga je v piipadé studenta se zdvaznym zrakovym postizenim
individualn€ vyuzivan, dale s orientaciv prostoru Skoly, pfi zaCleniovani do kolektivu a
také pii praci se specidlnimi pomickami. Zhotovuje mu textovy zdznam z hodin (v
piipadé, Zze se student potiebuje vice soustiedit v hodindch na probirané ucivo a
nemiiZe tak vyuzit Braillovo pismo — pokud ho ovlada).*

Oporou se asistent pedagoga stava studentovi i o piestdvkdch a mimoSkolnich
aktivitach a snazi se mu pomoci predchazet rliznym provoznim 1 socidlnim
komplikacim v prostfedi Skoly 1 mezi spoluzdky. Konkrétni mira jeho pomoci je
samoziejmé odvisld od miry samostatnosti studenta. Pokud to jeho handicap dovoluje,
zajistuje si student své vyukové povinnosti i interakce s druhymi v co nejvétsi mite
sam a asistentzaujima ,, pozici vzdaleného pozorovatele.* O prestavkach pak v ptipadé
nutnosti pomaha s piipravou na nasledujici hodinu.>

Handicap tykajici se o¢ni vady nepiinasi jen horsi ,,prostorovou orientaci® ve
Skolnim zafizeni, ale také v nckterych piipadech 1 naruseni socidlni adaptace
v ndvaznosti na toto zdravotni znevyhodnéni(nesamostatnost). Pfestoze je toto

“60 " objevit se na strané

onemocnéni,,spolecenskynejméné odmitavym postizenim
studenta mohou sklony k izolaci viici spoluzdkiim, deprese a nedostatek zajmu o

aktivity ptfiméfené danému véku. Adolescentni vék tak mize byt u téchto studentl
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provazany pocitem ménécennosti pii konfrontaci s moznostmi jeho intaktnich
spoluzak, které pro néj mohu byt nedostupné.
Pedagog by tedy mél neustale zohlediiovat tento fakt a snazit se studentim pomahat

v ramci kolektivu a podporovat soundlezitost a ptiznivé klima v celé tfide.
3.3 Sluchové postizeni

Zdravému jedinci sluch ,,dozrava mezi 5. a 7. rokem zivota. “ Pomoci tohoto vjemu
ziskdvame kazdodenni zvukové informace, které jsou nezbytné pro naSe vnimani a
dorozumivani se.=

Vrozené sluchové postizeni miize byt zapticinéné geneticky, popiipadé virovou ¢i
bakterialni nemoci v dobé téhotenstvi matky ditéte. «

Skolni prace s témito détmi a mladistvymi vyzaduje zohlednéni individualniho
postizeni pro funkéni zafazeni do kolektivu tfidy, nebot’ spektrum postizeni téchto
jedinci mize byt rGzné oduplné hluchoty, Castecné ztraty sluchu, az po ,, téZkou
nedoslychavost “~TaktéZ ohroZené Skolnim netspéchem jsou 1 jedinci, ktefi vyristali
v rodin€ neslysicich rodict. (Témto détem se vénujesdruzeni CODA (ChildrenOf Deaf
Adults, slysici deti (do 18 let) neslysicich rodicii) “ na jejichz oficialnich strankach lze
nalézt mimo jiné inspiraci k vzdélavani téchto studentit).s

Studenti s ¢astecnou ztratou sluchu v nékterych piipadech dokdzi odezirat avsak i
timto zpisobem zachyti jen men$i mnozstvi informaci a pouze z blizké vzdalenosti
(neveédi napf. co si sd€luji studenti, ktefi se nachéazeji za nim).« U studentl, kteti
nedovedou odezirat a jejich deficit nelze nahradit patiicnym sluchovym zesilovacem
zvuku (tj.,, naslouchatkem®), je nutné uzptsobit edukacni proces tak, aby v ném byly
ostatni vjemy. Pfevdznou cast jejich komunikace a interakce se svétem piebird zrak a
hmat.sPotencialn¢ podplrnym prvkem pro usnadnéni vyuky mize byt naptiklad pouziti

Montessori pomticek, nebo vizualni zobrazeni latky na pocitaci, interaktivni tabuli. Ta
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milize byt obohacena o Cteci zafizeni, které umozni ditéti nebo dospivajicimu zistat
stale zapojen v hoding, ale i fyzické zndzornéni probiraného tématu.

Vyucujici hodina je tedy pedagogem koncipovana tak, aby kolektiv co nejvice
spolupracoval. Pro pochopeni probirané latky pedagog zapojuje do vyuky o¢ni kontakt
mezi nim a celou tfidou.Pti zohlednéni znevyhodnéného ditéte voli vzajemny blizky
kontakt (zohlednéni strany naslouchadla) a dba na srozumitelnou pomalejsi artikulaci,
ale zapojuje 1 pohybové a hmatové komunikacni projevy, vcetné gestiky pro lepsi
pochopeni.

Pedagog by také mél doporucit spoluzakiim nasledujici vhodné formy komunikace
s handicapovanym studentem: ,, se spoluzdkem hovoite dostatetn¢ nahlas, nebo
poklepejte na rameno a pockejte, az se na vas podiva, zopakujte pomalu to, co fikate
(pokud vidite, Zze vam nerozumi), snazte se mluvit pouze jeden, pokud mluvi vice lidi
najednou, nezapominejte se zeptat zda vam rozumél. Kdyz nebudete rozumét, co vam
kamarad vika, pozadejte ho, at to zopakuje. “» Nastaveni téchto v zdsad€ jednoduchych
pravidel mtze vést k lepsi spolupraci celého ttidniho kolektivu a predchazet nechténym
nedorozuménim. Vyuzit zde muize byt samoziejm¢ 1 asistent pedagoga se znalosti
znakového jazyka, nebo 1 bez této dovednosti, ktery také zprostiedkuje verbalni zapis z
probiran¢ho ucebniho planu a maze tak podpoftit spolupraci mezi spoluzaky.

Pres veskeré usili pedagogickych pracovnikl se vSak mizeme setkat s nechténymi
opozdénymi reakcemi neslySictho studenta v kooperaci se tiidou a dale
s neporozuménim nékterych komunikovanych obsahli, coz mize ovlivnit negativné
vzajemné socializacni procesy.Je tedy za potiebi neustale posilovat pfizniveé klima tiidy

v oblasti rtiznych aktivit a spoluprace.”

3.4 Hluchoslepota

Hluchoslepota je bezesporu jedno znejvice omezujicich postizeni se kterym
se miizeme u takto handicapovanych lidi setkat. Sowik charakterizuje hluchoslepotu
jako: ,, jedinecné postizeni vzniklé kombinaci zrakové a sluchové vady, které zpiisobuje
potizZe v pristupu k informacim, komunikaci a mobilité. “»Mira zrakového a sluchového
postizeni se mize liSit. Deficit jednoho ze smyslového vjemu vSak muize vyrazné

pfevazovat. Jak je tedy zvySe uvedeného patrné, dany jedinec nemd jen
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problematictéj$i dorozumivani s okolnim svétem a ostatnimi lidmi, ale i v samostatné
prostorové orientaci.”?

Deficit dvou nejdilezitéjSich analyzatori ovliviluje kazdého studenta s timto
postizenim uz pii vstupu do jakéhokoliv Skolniho prostfedi. Zvladnuti a osvojeni
orientace v novém prostiedi uz samo osob¢ vyzaduje nacvik a trénink. Proto je nutné
zajiSténi asistenta pedagoga popiipad¢ i osobniho asistenta, ktery umozni pocatecni
zvladnuti tohoto problému. Hmatovy vjem tedy pievazn€ piijima vedouci misto
v orientaci prostoru a v okoli. Dalsi informace tvofi také ,,chut, Cich, pamét a
intuice.*s

Mira poskozeni v ptipadé obou smyslli miZe byt bud’ Giplna nebo ¢astecna. Setkat
se tak ve Skolnim prostfedi, mizeme se studentem s riznymi stupni tohoto postizeni:
od slabozrakosti spojenés nedoslychavosti, nedoslychavosti spojené¢ s totadlni
nevidomosti, slabozrakosti v kombinaci s nedoslychavosti, viz. vySe, komentat u
nazvu.) “s

Zaclenéni studentl stimto zdravotnim omezenim znamena zvlastni obezietnost
hlavné v otdzce jejich bezpeCnosti. Bézné cCinnosti skupiny a pedagogickych
pracovnikil je nutné ptizptsobit tak, aby ostatni pouzivali pti kontaktu s témito jedinci
(pokud to lze) specidlni dorozumivaci prostiedky ke komunikaci. Jedna se naptiklad o
znakovy jazyk, prstovou abecedu, dotekovou komunikac¢ni systému (Lormova abeceda)
a elektronickou techniku (Braillovo pismo).r

Klima tfidy mize ovlivnit v ndvaznosti na toto postizeni urcitd uzavienost a
introvertni chovani studenta s timto kombinovanym postizenim, které¢ s komunikacnim
handicapem mize souviset.»Spoluzaci pak mohou feSit osobni dilema jak s Zdkem
nejlépe komunikovat. U uplné hluchoslepoty casto také dochazi k nechténym
opozdénym reakcim v rdmci interakci uvnitt kolektivu. Pedagogickd podpora je zde
vice neZz nutna, na zacatku jde zejména o upfesnéni podminek a pravidel pro

komunikaci.
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3.5 Télesné postizeni

Té&lesné postizeni at’ uz vrozené ¢i ziskané (ve smyslu CNS, kosti, kloubli nebo
svalstva)n,,je pricinou omezeni samostatnosti a zdabranou pro ziskani néekterych
zkusSenosti. “» Vy$s§i stupen postizeni muze vést k uréitému introvertnimu jednani a
psychickému diskomfortu, ale zavisi samoziejmé na celkové osobnosti daného jedince
a jeho povahovych vlastnostech.”N¢ékterym jedincim naopak mize vadit urcita socialni
zdrZenlivost smérem k nim od druhych lidi.»

Student télesné postizeny se v ramci edukacniho procesu vyrovnava s celou fadou
fadou piekazek. Nejedna se jen o znevyhodnéni pii riznych Skolnich sportovnich
¢innostech, ale také o bézné ¢i provozni aktivity celé tfidy (zajezdy, rizné presuny aj.)
Z technického hlediska se jednd o kazdodenni ptfekonavani architektonickych
uspofadani dané Skoly jako jsou naptiklad prahy, schody, vyjezdové trasy do nerovné¢ho
terénu atd. NejvyraznéjS$i zatizeni je asi spatfovano v pomalejSim feSeni ukolt
vyzadujicich motorickou aktivitu. Mze tak vzniknout nesoulad v praci pii skupinovém
vyucovani, nebo pomalejsi feSeni individualné zadanych tkolt.

Vzhledem k tomu, Ze u téchto jedincli nemusi byt ovlivnéna intelektualni slozka, je
v téchto ptipadech zapotiebi zatazovat do spolecnych aktivit tfidy i vhodné volené
didaktické hry a ¢innosti zaméfené na posileni klimatu tfidy. Jedna se o aktivity, které
mohou fesit vSichni spoluzaci dohromady, aby se takhledala cesta k nepiimé podpote
jeho sebevédomi v ¢innostech, které zvlada ( stejn€ nebo 1 1épe nez ostatni spoluzaci).
Pedagog by mé¢l zaroven upozorni kolektiv, jak s doty¢nym spoluzakem vhodné
komunikovat (doporuc¢i o¢ni kontakt a upozorni na to, aby se s nim konkrétné
domluvili na tom, kdy mu maji pomahat a kdy ne). Zvolit pro tyto instrukce miize 1
rozhovor s ttidou v hoding, kde vysvétli miru omezeni astanovi pravidla pro spolupraci,

aby se predeslo ptipadnym nedorozuménim. !
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3.6 ADHD

ADHD lze oznadit jako ,,neurovyvojovou poruchu“.=Studenti s poruchou ADHD
byvaji ¢asto neklidni.Nedokazi se soustiedit na probirané ucivo. Jejich chovani je
ovlivnéno zvysenou hyperaktivitou a roztékanosti. Projevit se také mohou rizné formy
impulzivity s niz se poji niz§i mira seberegulace, tedy vyssi riziko vzniku agrese
v emo¢né narocnych a vypjatych situacich, projevit se také muze nerespektovani
autorit (souvisejici s neschopnosti sebeovladani) a poruSovani Skolou stanovenych
pravidel. V lepSim pfipadé se ve Skolském zafizeni mohou tito jedinci zhostit funkce
tzv. ,, Skolniho SaSka®, kterd je z jejich strany motivovana snahou ziskat pozornost
vrstevnické skupiny a zlepsit sviij skupinovy status. Ne vzdy potési vyucujiciho
(s ohledem na rozvrzeni probirané¢ho udiva a kazefisky pofadek). Casto také dojde
k samovolné z jejich strany nekontrolované ventilaci frustrace formou néjakého druhu
agrese.®

Pedagog, ktery ma ve tfidé studenta jemuz byla diagnostikovana vySe zminéna
porucha musi ke studentovi ptistupovat podle toho, o jaky druh ADHD se jedna, nebot’
jak uvadi Zelinkova ve své knize ,, prredevsim odliseni ADHD s agresivitou a bez
agresivity je pro praci ucitelii velmi diilezite. Pokud student ke svému postizeni

[ N1

disponuje agresivitou musi vyucujici hlavné predvidat urcité ,,spoustéce a byt neustale
piipraven pro piipadny zasah pro bezpeénost tiidy.*

Hyperaktivni studenti vtomto véku pfevazné trpi formou ADHD s poruchou
pozornosti. Jejich roztékanost jim nékdy brani plnit ukoly na jeden zatah.®

Problém se také mulze objevit v kooperaci pii plnéni ukoli s vyucujicimi a
spoluzéky, ale i synchronicitépii tomto plnéni. Student s timto problémem nemusi
vyhleddvat nékteré typy spoluprdce s druhymi, coz miize byt kolektivem negativné
hodnoceno. Objevit se u néj mohou prvky urcité separace, egoismu. Chovani takového

jedince je ovlivnéno sklonem k negativnim emoc¢nim reakcim a hif své jednani zvlada

s ohledem ke svému $kolnimu prostiedi.®
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U téchto studenti je tedy nutné na stran¢ pedagoga hledat cestu, jak zaujmout jejich
pozornost, jak namotivovat daného studenta pro ucivo a ucebni proces, jak zefektivnit
soustiedénost (n€kdy je doporucovéano pred vétsi soustiedénosti vybiti pfemiry energie
naptiklad nékterymi télesnymi aktivitami. Dulezité je také v edukanim procesu
zohlednit potiebu vyssi Casové dotace napiiklad na vypracovani rtznych testii a
zodpovézeni otazek, ale také ,,eliminovat rusivé vlivy“(mobily, zvuky i rizné dalsi

vizualni podnéty, atd.)~
3.7 Poruchy autistického spektra

Neurobiologickou poruchou nazvanou poruchy autistického spektra (PAS) lze
odhalit jiz od utlého détstvi. Autismem postizeni jedinci €asto trpi mentalni retardaci,
poruchou komunikace a v né€kterych ptipadech 1 epilepsii. Psychicky vyvoj takto
postizeného neni zcela bézny. Typické symptomy Ilze tedy charakterizovat jako
stereotypnost, nevyzpytatelnost projevu, odtazitost od okolnich jedinci.

Zamétime-li se na studenty s timto postizenim je pro né nutné zvolit vysoce
individualni pfistup vyucujiciho, popiipad¢ asistenta pedagoga. Spoluzaky miize
piekvapit neadekvatnim chovanim, nesrozumitelnym reagovanim na nonverbalni
komunikaci (mimika obli¢eje nebo gestikulace), nebot’ zpravidla nedokazi rozliSovat
emoce.

Urcita forma odtazitosti mize v kolektivu vést k rezervovanosti k tomuto jedinci.
Dalsim prvkem, ktery miize neblaze ovlivnit spolupréaci se spoluzaky je fakt, ze tito
jedinci trpi hor§imi komunikacnimi schopnostmi. Nemusi byt tak vzdy spravné
pochopeni.

Ve tfidé mohou nastat typické dvé varianty chovdni a to, Ze se student
jednotliveim, ale 1 danému kolektivu ,,vyhyba nebo je svymi projevy rusi. A to i
v ptipadé, kdy kolektiv tfidy je naklonén ke kooperaci. Riuzné vykiiky, agresivni
chovani a jiné nestandartni chovani mize narusit chod vyuky, vCetné psani rtiznych
testil, skupinovych aktivit, ale i pochopeni probirané latky.

Nekteti jedinci s autistickym postizenim tak maji problém s porozuménim vlastni
identity a identity ostatnich, chybi jim urcitd mira empatie i s porozuménim toho co oni
sami prozivaji (maji porusené sebepojeti), ale 1 s projevovanim emoci svému okoli.
Vezmeme-li v potaz, ze v klasické tfidé vznikaji urcité ptatelské skupinky, mize byt

tento jedinec vynechdn z této interakce.
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Hlavnim ukolem kazdého pedagoga je poucit spoluzéky jak nejlépe postupovat pii
ptipadném nevhodném jednani spoluzdka a déle je informovat, Ze u daného jedince se
nejedna o nevychovanost, nebo vzdorovitost, ale o zdravotni postizeni, na které je

nutné brat ohled.=
3.8 Dyslexie

Dyslexie patii do specifickych poruch, zndmé také pod zkratkou (SPU). Student
s timto omezenim se jiz od détstvi potyka s hor§im zvladanim ¢tenéhotextu.

Dysfunkei dyslexie mize odhalit jiz ucitel na zakladni Skole.A to nejdfive
v poloviné¢ prvni tfidy neboje nejCastéji potvrzena ve druhé tfidé. V nékterych
pfipadech je toto onemocnéni bohuzel diagnostikovano pozdé€, nebot’ jak uvadi
Michalova jedna-li se o,, mirnéjsi poruchy, nebo ty, které jsou spojeny s vyssim IQ,
nemusi byt odhaleny az do stredniho Skolniho véku.* Projevit se tato porucha mutze
naptiklad jako obtizn&jSi rozeznavani pismen a nesoulad verbalniho a vizualniho
textu.

Student stimto postizenim se ve Skolnim zafizeni muze potykat se snizenou
rychlosti Cteni ¢i sniZenou schopnosti porozuméni predtisténého uciva. Vzhledem
k individudlnimu pfistupu by mu mél byt ze strany pedagoga umoznén delsi ¢as na
zpracovani riznych testil, prezentaci, ¢teni, psani ale i moznosti specidln¢ upravenych
domacich kol 1 diktath Ci testii a ndvazné zohlednit tento deficit pii klasifikaci.

Snaha ze stran pedagoga by méla sméfrovat i na vétsi podpoteni Skolni motivace a
sebepojeti studenta, nebot’ u téchto jedincti se Casto objevuje pocit ménécennosti
protoze jeho ,,vysledky neodpovidaji jeho snaze.“”°

Dulezita je také spoluprace s rodi€i, ktefi ne vzdy uzndvaji studentiiv handicap a
kladou na své déti studijni naroky, které nejsou vzhledem k jejich onemocnéni vzdy
realné. Pedagog tedy na zékladédoporuceni z pedagogické poradny a na zakladé
sestavené¢ho individudlniho vzd€lavaciho planustanovi,,redlné cile* nejen studentovi,

ale i jeho rodi¢tim*.°!

88YAGNEROVA, Marie. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. 1. vyd. Havli¢kiv Brod: Portal,
2014, s. 313

8MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni Z$ a na skoldch stfednich.2. rozsitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 16

%0 tamtéz, str. 9

Sltamtéz, str. 10, str. 16
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Vréamei inkluzivniho vzdélavani u studentii se specifickou poruchou uceni
(dyslexie) v ndvaznosti na tfidni kolektiv nemusi byt jeho handicap piekazkou pro
dobré vztahy mezi spoluzdky (nebot’ prevazné zalezi na celkové osobnosti daného

studenta a jeho osobnostnim charakteru).
3.9 Dysgrafie

Dysfunkce typu dysgrafie by se dala charakterizovat jako ,, necitelné pismo*.
Student s timto defektem nedokaze psat standardné, a to ani po del§im ¢asovém useku
na splnéni zadané psani. Studenti tak nejen nedokazi naptiklad dopsat zadané slovo, ale
maji problém i s vySe uvedenym ¢asem na splnéni ukold.

Pedagog voli metodu spoluprice se studentem takovou, kterou nejvice dokaze
splnit poZadavky (dostava tiSténé materidly, ziskava vétSi €as na zpracovani, ma
moznost psat na pocitaci nebo stylem, ktery mu je nejblizsi a ktery nejvice odpovida
jeho dovednostem).®?

Pti kooperaci s tftidnim kolektivem je u téchto studentii typické i pomalejsi tempo

psani, zn¢hoz muize plynout, nesoulad v praci se skupinou, nebo nepochopeni
probirané latky.
3.10 Dyskalkulie

Diagnostika je provadéna podobné jako u piedchozich uvadénych specifickych
poruch uceni v pedagogicko-psychologické poradné. Pedagog pii vyuce postupuje
podobné jako u vSech predchozich postizeni a handicapti podle individudlniho
vzdélavaciho planu a kooperuje se zaméstnanci Skolniho poradenského pracovisté
(vychovny poradce, tfidni ucitel, Skolni psycholog, pfipadné dalSi zaméstnanci Skoly,
popiipadé asistentem pedagoga).”

Dyskalkulie je porucha, které¢ se rovnéz tadi do specifickych poruch uceni.
Projevuje se u jedince jako neschopnost ,operovat s ciselnymi symboly. “**

Matematické operace jsou tak limitovany na zékladé typu dyskalkulie. Jedna se

napiiklad o verbalni, lexickou, grafickou, operaciondlni ¢i idegnostickou poruchu.”

92MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni Z$ a na skoldch strednich.2. rozsitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 20- 22

93BRAUN R., D. MARKOVA a J. NOVACKOVA. Praktikum $kolni psychologie. 1. vyd. Praha: Portél, 2014, str. 39

9 MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na skoldch stiednich. 2. roziitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 23
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Z hlediska skolni prace muze mit dyskalkulie v ptislusnych Skolnich pfedmétech
podobné dopady jako dyslexie. Ob¢ uvedend postizeni omezuji jedince v neadekvatnim
tempu pfi feseni ukoltive srovnani s jeho kolektivem. Piestoze student, zpravidla nema
jinak omezenou intelektualni slozku, musi vynalozit vétsi Usili pro zvladnuti
probiraného uciva.

Doporucuje se tedy u této poruchyposkytnout studentovi dostatek ¢asu k pInéni na
matematiku orientovanych ukoli, klidné prostiedi, vstficnd komunikace. Rovnéz je
piinosné ze stran pedagoga upozornit studenty, aby spoluzdka s timto handicapem
zbyte&né neopravovali (on sam dobre vi, které matematické tkony mu délaji potize).”

Mladi lidé chté&ji patfit do urcitych skupin, hledaji svou identitu a obé tyto potieby
se projevuji 1 v kontextu s tfidnim kolektivem. VySe zminéné deficity mohou ovlivnit
jejich sebepojeti vtom smyslu, Zze napiiklad pii feSeni rliznych matematickych
skupinovych praci, doty¢ny student nemd mozZnost skupin€¢ nabidnout rychlé feSeni
tkolu tak, aby byla skupina pfi feseni tsp&sna.”’

Podobné typy situaci se u tohoto studenta tedy mohou odrazit v podobé v nepiijeti
tfidni kolektivity v disledku, kdyz student radéji skupinové prace neucastni.

Kooperaci skupiny by rovnéz mél podpofit pedagog, ktery by v piipadé raznych
matematickych skupinovych aktiv mél tyto studenty zohlednit (naptiklad zadat jim
ukoly, které by studenti mohli splnit. Spoluprace tohoto studenta by mohla také
probihat se studentem, ktery probiranou latku zvlada Iépe). Dale by se mél
pedagogsnazit vyhledavat takové aktivity, v nichz je dany student usp€sny,schopnosti,

v kterych naopak vynika, nebo jsou takové ukoly pro né¢j ptijatelné;si.

Verbdlni — dochazi k nepochopeni operaci na zakladé slovniho zadani ve kontextu s Ciselnym ¢i slovnim
prikladem. Lexistickd — student hlife ¢te nebo pfifazuje ¢iselné symboly.Graficka — zasahuje postiZzeni v
oblasti geometrickych Ukon(. Operaciondlni — student hife zvldda matematické operace. Ideognosticka
— zde se jednd o nespravné chapani pojma a vztah( mezi jednotlivymi matematickymi operacemi.

9 S|OWIK, Josef. Komunikace s lidmi s postiZenim.1. vyd. Praha: Portal, 2010, s. 132

9MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni Z$ a na skoldch strednich.2. rozéitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 7
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3.11 Dysartrie

Porucha dysartrie se vyznacuje riznou hlasovou dysbalanci.Postizeni se muize
projevit jako neschopnost spravné artikulace, ,, plynulosti fec¢i,“98 omezeni v sile a
vySce hlasového projevu. Vzniknout mize jiz v raném détstvi, nebo na zékladé
onemocnéni postihujici centralni nervovou soustavu. Ovlivnéno timto postizenim muize
byttaké ,,polykani, zvykani ¢i dychani.«*

Porucha mulZe souviset u postizeného studenta takés jinymi specifickymi
poruchami uceni jako je napiiklad dyslexie nebo dysortografie (oznaCovana také jako
specifickd porucha pravopisu).

Studenti s touto poruchou jsou casto nepochopeni v kolektivu. Pro sviij handicap
mohou vykazovat znamky odtazitosti (vyhybani se kazdodenni socializace, ale také
projevl z divodil posméchu ¢i ostychu). Kolektiv takového studenta nemusi verbalné
spravné chéapat a n€kdy u tiidni skupiny miize panovat k doty¢nému studentovi urcita
odtazitost.'

Motivace ze stran ucitell je vice nez zadouci. Poruchy jazyka a fe¢i mohou ovlivnit
také Skolni hodnoceni. Intelektové schopnosti téchto studentti mohou byt podceniovany
nejen spoluzaky, ale 1 vyucujicimi. Zohlednovat se tedy musi v edukacnim procesu
zejména vysSi Casové dotaze (pfi Cteném a verbalnim projevu) kterd odpovida
doporuceni pedagogicko-psychologické poradny.Vstticny piistup, trpélivost, motivacea
podpora pfi zapojovani do tfidni kolektivity je rovnéZ nutna.'*!

Spoluprace  skoly s pedagogicko-psychologickou  poradnou,  logopedy,
psychoterapeuty a specialné pedagogickymi centry je dulezita také pro psychickou
podporu daného jedince. Béhem edukac¢niho procesu je vhodné dbatna motivaci a
aktivni zapojovani studenti do vyuky. V adolescentnim véku je nutné pamatovat nejen

na Skolni UspésSnost, ale 1 na budouci zatazeni daného jedince do pracovniho procesu.

V tomto kontextu je Zadouci naptiklad iv€asnd ptiprava na pohovory do budouciho

98YAGNEROVA, Marie. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. 1. vyd. Havli¢kiv Brod: Portl,
2014, s. 227

9 Tamtéz, s. 227

100yAGNEROVA, Marie. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. 1. vyd. Havli¢kdv Brod: Portal,
2014 5.230

101 Tamté?, s. 233
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zaméstnani (postupné zbavovani ostychu a aktivni posileni sebedivéry daného
jedince).!??
3.12 Sebeposkozovani

Sebeposkozovani patfi mezi autoagresivni chovani (objevuje se vice u
adolescentnich divek). Jedinec s timto sklonem mutize mit urcité vrozené predpoklady
pro toto jednani. Vyvolavaci faktory také mohou bytproblematické domaci,napiiklad,,
traumatické a stresujici udalosti®, ale i rizné socidlni zdzemi. Sebeposkozovani,jak
uvadi Vagnerova,vétSinou sami zazili néjakou formu nasili, kterd se projevuje v jejich
jednani.!®

Students témito sklony hife ovlada své emoce které jsou vlivem traumatickych
zkuSenosti Casto velmi nepiijemné. Sebeposkozovani navozuje u takového jedince,,
uvolnéni napéti “.'**

Kolektivita tfidy mize byt tedy do jist¢ miry ovlivhénachovanim nemocného
jedince, ktery muze projevovat sklony k uzkosti ¢i depresim. Jedinci, ktefi trpi
sebeposkozovanim, mohou byt bud’ emoc¢né uzavieni (nenavozuji socidlni vazby),nebo
naopak se na sebesnaziupoutdvat pozornost timto autoagresivnim jednanim.'%

Ptredchazeni sebeposkozovani ze strany skoly je velice obtizné. Ucitel ma omezené
moznosti jak pomoci témto studentim. Samoziejmé dba zvySené obezietnosti béhem
vyucovani, ale také sleduje, zda prospéch daného jedince neprochazi vyraznymi
prospéchovymi propady,aby bylo moZné véas zasahnout.'%

V ptipadé sebeposkozovani daného studenta,vzniklého z jakéhokoliv duvodu, je
nutna okamzita spoluprace se skolnim psychologem, nasledné i lékaiska péce. "’

V tfidnim kolektivu mohou nastat tedy 1 v pfipad€ studentil s timto typem poruchy
zcela nestandartni okolnosti, které narusi nejen vyucovaci hodiny, ale mize také dojit

k urcitym neptiznivym reakcim ze strany tfidniho kolektivu (skupina muize od sebe

jedince izolovat).

102 Tamtéy, s. 240

103yAGNEROVA, Marie. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. 1. vyd. Havli¢kdv Brod: Portal,

2014, s. 463

104 Tamtéy, s. 464

105 VAGNEROVA, Marie. Skolni poradenskd psychologie pro pedagogy. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova,

2005, s. 248-249

106Tamtéz 262
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4. Adolescentni vék a vyvojové promény

Vyvojové procesy jsou u kazdého adolescenta odlisné. Adolescentni vek se
vyznacuje postupnou vyspélosti daného jedince a to jak po psychické, tak i po fyziologické
strance.Dospivajici se snazi nalézt ¢i vytvofit svou identitu.'®Vagnerova uvadi ve své
knize, ze u adolescenta,,se to projevujevétsi snahou o sebepoznani, které se uskuteciuje
vramci vrstevnické skupiny, poskytujici moznost zakladniho sebevymezeni. 1%

Adolescentni vék je dulezity pro ziskavani novych kontaktli a socidlniho zazemi.
Dulezita je pro adolescenta reflexe druhych tykajici se jejich osoby, ale i sebereflexe (jejich
identity).Skupina stejné v€kové kategorie jeale pro adolescenta také dilezitd z divodi
,.komunikac¢ni,* v nékterych ptipadech muize slouzit i1 jako urcité uspokojeni potieby piijeti
a sounalezitosti (jedinec miZe rozebirat nové poznatky souvisejici s jeho nové nabitymi
zkuSenostmi), nebot’ rodi¢e v této oblasti jiz pomalu ztraci svou dilleZitost a piestavaji byt
zdrojem pocitu stability u adolescenta. Vétsi nazor ptisuzuji nahledu skupiny ¢i jednotlivce
se kterymitvofi skupinu.**

V tfidnim kolektivu tomu neni jinak. V ndvaznosti na vyse uvedené Macek ve své
knize uvadi, zZe: ,,mit prestiz a byt akceptovany skupinou vrstevnikit ma tradicné vétsi vahu
pro chlapce nez pro divky. “*Ttidni kolektivitu a vazby tak ovliviiuje vice faktort.
Pfevazné v tomto v€ku u divek lze spatiovat prvky ,,blizkého pratelstvi (svéfovani se
s osobnimi problémy atd.). Chlapci vice utuzuji sva pratelstvi i béhem raznych fyzickych
aktivit, mimo $kolu.'!?

Postupné se tedy takovy jedinec i osamostatiiuje. Pusobici vlivy, které vyvojovou

etapu ovliviluji,mohou byt napiiklad socialni a ekonomické zdzemi, pravni legislativa

108|dentita v pozdnim adolescentnim véku, pfedstavuje sebereflexi s télesnym vzhledem vrstevnik(
(atraktivnost divek, fyzicka zdatnost chlapct). Uvedené vlivy mohou hrat roli v upevnéni dominantni
socialni pozice mezi vrstevniky, s. 371 (VAGNEROVA, M. 2014)

U handicapovanych déti byva rozvoj identity opozdén v navaznosti na jejich postizeni, s.101 (PRINOSILOVA,
D. 2007)

109%YAGNEROVA, Marie.Détstvi a dospivdni.2. vyd. Praha: Nakladatelstvi Karolinum: Univerzita Karlova, 2014,
371

11OMACEK, Petr.Adolescence. 2. vyd. Praha: Nakladatelstvi Portal, s.r.0., 2003, s. 57-58
Mltamtéz, s. 59
112 MACEK, Petr. Adolescence. 2. vyd. Praha: Nakladatelstvi Portal, s.r.0., 2003, s. 59
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statu, ve kterém jedinec vyriastd, kulturni tradice,atd.VSe vySe uvedené miize hrat roli
v rychlosti psychického a socialniho vyzravani daného jedince.*

Adolescent se také snazi prijit na to, kam patii, respektive kudy bude smérovat své
dalsi kroky a v mysleni se zaméstnava otazkami dalSiho studia, zaméstnani, osamostatnéni
se od rodict, nalezeni vhodného partnera atd. V dospivani se postupné zac¢inaji objevovat i
nové zkusenosti a s nimi spojend nova socialni prostiedi, jde napt. o pfechod na jiny stupen
Skoly a v souvislosti s partnerstvim vstup do partnerovy rodiny. ***

Adolescence je obdobim hledani a experimentovani s riiznymi variantami identity.
Mnozi dospivajici se nespokoji stim, Ze jednoduSe prevezmou a napodobi identitu a
vzorce chovani svych rodicu ¢i jinych blizkych a autenticky ,,na vlastni pést* hledaji svou
vlastni pozici v riznych oblastech zivota. U nich se obcas objevuje psychosocialni
moratorium, které je charakteristické neschopnosti ¢i neochotou piijmout urcitou z variant

identity a doCasné setrvani v nevyhranénosti.Adolescent si tak dopfava dostateCny ¢as na

sebereflexi, kterym zivotnim smérem se bude ubirat.'*
4.1 Handicapovany adolescent v kontextu socializace

Zdravy clovek, ktery prechazi na stiedni Skolu ma hned n€kolik dalSich
osobnich otazek které ho vedou k zamysleni naptiklad: ,, kdo vlastné jsem, jak mé
druzi spoluzaci budou hodnotit, bude na skole, do které nastupuji, dobry kolektiv,
bude se mn¢ tam libit, zvladnu probiranou latku, budou tam vstficni ucitelé, bude
mij prospéch dostacujici k tomu, abych mohl studovat dale aj. '

TEz81 to maji zajisté studenti, ktefi Celi n¢jakému handicapu a to bud’ od
narozeni, nebo ziskaného béhem Zzivota. Nékteré z bézné dosahovanych zmén a
novych roli jsou vSak pro né spojené s urcitymi komplikacemi, n€kdy jsou i
nedosazitelné a v n¢kterych ptipadech i vyzadujici doZivotni pomoc ostatnich lidi.

Internatni bydleni mlze byt jednim z moZnych zplsobl, jak

handicapovaného studenta podpofitk vétsi samostatnosti. Zde je dulezity ptistup

13¢iZKOVA SIMICKOVA, Jitka a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. Olomouc: Ostravskd univerzita, 2005,
s. 111

14pefinice sebepojeti v adolescenci a détstvi / Evoluéni psychologie | Psychologie, filozofie a mysleni o
iivoté.. Psychologie, filozofie a mysleni o Zivoté. | Blog o filozofii a psychologii. Cldnky o riznych aspektech
lidské psychologie. [online]. Copyright © [cit. 01.05.2022]. Dostupné z: https://cs.sainte-
anastasie.org/articles/psicologa-evolutiva/definicin-del-autoconcepto-en-la-adolescencia-y-la-infancia.html

115 VAGNEROVA, Marie. Détstvi a dospivdni. 2. vyd. Praha: Nakladatelstvi Karolinum: Univerzita Karlova,
2014, s. 371

116 E{ZKOVA SIMICKOVA, Jitka a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. Olomouc: Ostravskd univerzita, 2005,
s. 111
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rodicl, aby piekonali ke svému ditéti ,,vazbu, kterd by byla pro dalsi vyvoj jeho

osobnosti omezujici*!'!’

a doprali mu nezavislost, kterd je v jeho veku dulezitd pro
utvareni jeho identity a samostatnosti.

Pro handicapovaného studenta je nutné zvoleni vhodné stfedni Skoly
s ohledem na jeho handicap. Dilezitou pomoc v této souvislosti hraji specialni
pedagogicka centra a pedagogicko-psychologické poradny. Studenti mohou také pti
hledani  vhodného  Skolského  zafizeni  vyuzivat internetové  stranky
www.infoabsolvent.cz, kde naleznou patficné informace. Trhlikova ve svém ¢lanku
(tykajictho prizkumu spokojenosti zdravotné postizenych zaki se studiem)
poukazuje na zavazny faktor, tj.,,sloZitost” pti ziskavani informaci pro volbu
stitedoskolského vzdelavani pro zaky a jejich rodice.*®

Problematikou zdravotniho postizeni u studentli na stiedni Skole se rovnéz
zabyvali Sharda a Hogan, ktefi ve svém c¢lanku uvadi, ze u studentll s vaznym
postizenim hrozi riziko, Ze student studium v ndvaznosti na svij handicap
nedokon¢i. Poukazali také na faktickou skutecnost, ze rodice kteti maji ekonomické
problémy nebo maji sami zdravotni postizeni nemohou poskytnout adekvatni
podminky pro studium svych déti.!!

Adaptace handicapovaného studenta na stiedni Skolu miize byt slozitéjsi,
nebot’ ma své specifické potfeby a rovnéz formy handicapu.Pomoc pedagogickych
pracovnikii mé byt nejen emocionalni, ale méli by se snazit pedagogicky pusobit
tak, aby netrp¢l student pocitem ménécennosti a depresemi v kontextu s tfidnim
kolektivem a jeho piipadnym Skolnim netspéchem. Pii nevhodnych podminkach,
muize dojit u adolescenta k riiznym projevim dekompenzace. Projevit se mize
nejen nckterd s emocnich poruch, ale i néktera z poruch chovéni, jako je napf.
vandalismus, agresivni chovani, sebeposkozovani,atd. 2°Zmin&né jevy mohou vést
k vy¢€lenéni studenta z ttidni kolektivity.

Kazda tfidni kolektivita ma sva psana €i nepsana pravidla podle kterych se

skupina tidi. Pokud vSak student tyto pravidla nerespektuje, miiZze mit ve skupiné

117 VAGNEROVA, Marie. Détstvi a dospivdni. 2. vyd. Praha: Nakladatelstvi Karolinum: Univerzita Karlova,
2014, 398-400

HUSTRHLIKOVA, Jana. Volba stfedni $koly a spokojenost zdravotné postizenych zak{ se studiem. Ucitelské
noviny r. 113, cislo 10, 2010, s. 15-16

9Handle Redirect. [online]. Dostupné z: https://doi.org/10.1080/10349120903306616

120\ |CHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na skoldch stiednich. 2. roziitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 8-11
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nesnaze, od ignorovani jeho osoby az po vyclenéni, mize také celit pomluvam a
nerespektovani jeho individuality ostatnimi spoluzaky. Jak uvadi JanoSova a kol. ve
svém Clanku,student ,,za téchto okolnosti md omezené moznosti branit se
vycleniovani a pokud se situace opakuje, stava se vyclenovani formou Sikany.“**!
Z uvedeného je tedy patrné, ze je v téchto piipadech nutny véasny zasah ztad

vyucujicich.

4.2 Pozdni adolescent a jeho vnimani Skolniho prostredi

Ptechod ze zakladni Skoly na stfedni pfedstavuje pro vSechny adolescenty
novou zivotni etapu. U téchto studentli je socializace o to slozitéjsi, ze jejich
emocni ladéni jedincti zavisi také na jejich aktudlnim zdravotnim stavu. Vyucujici
se snazi své svéience sledovatv jejich kazdodenni ¢innosti, aby se ptfedeslo jejich
emocnim problémim a Sikan€ citovému rozpoloZeni studentli, emo¢nimu vypéti,
Sikan€. Pedagog se u n¢j zaméiuje na faktory, jako je priméfenost, sebevédomi,
sebehodnoceni studenta, schopnost prosazeni svych nazorii v kolektivu, aktivitu (v

hodinach, ale i o piestavkach), poptipad¢é vyhybani se problémim atd.*??

21ANOSOVA, Pavlina a kol. Vyéleriovani ve kolni tiidé: pohled uéitell. Ceskoslovenskd psychologie. r. LXIV,
Cislo 5, 2020, s. 507-508

122 pRINOSILOVA, Dagmar. Diagnostika ve specialni pedagogice. 2.vyd. Brno: Paido, 2016. s. 95-99
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II. EMPIRICKA CAST
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Uvod

Pro kazdého z nas se stava dalezitym obdobim prave to, které zrovna prozivame, od
prvnich kricku, nastupu do skolky, vstup na zékladni Skolu, dale pak po stfedniskolu, atd.
V tomto obdobi néas ovliviiuji nejen prosttedive kterém se nachdzime,ale i kolektiv
(pedagogiCti pracovnici a spoluzaci). VSechny tyto faktory hraji roli v tom, jak se citime a
jak zvladame dané ucivo (tempo probirané latky a dané téma vyuky).

V praktické cCasti této prace se zabyvam rozborem emoc¢niho rozpoloZeni danych
handicapovanych jedincii pravé vtomto zafizeni (tj. stfedni Skoly se specidlnim
zamétenim) a vySe uvedené prvky, které ovliviiuji jejich citéni.

Neékteti handicapovaniale tfeSi dalekosdhlejsi otazky jako naptiklad:,,dokézi se
orientovat v prostoru (slepi studenti) a osvojim si orientaci v ném dostatecné rychle, dokéazi
se dostat v€as na urcitd mista (télesné postizeni), bude tam piizpisobené prostiedi tak, aby
mn¢ umoznilo vSe celoro¢né zvladnout, pfizpisobi se mné ucitelé tak, abych danou latku
pochopil a dokazal ji zvladnout, budou spoluzaci shovivavy k mému handicapu, nebudou
mne za muj handicap zesmésSnovat, atd.*?

V nasledujicich kapitolach se budu vénovat vyzkumu zaméfujici se na oblast
handicapovanych studentii na specialni stfedni Skolena jejich socializacni zaclenéni do

Skolni ttidy tak, jak to sami studenti vidi.
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5. Charakteristika Skoly a tfidy ve které byl vyzkum provadén

Stiedni Skola, ve které jsem méla moznost provést vyzkum, mé dlouholetou tradici
a specializuje se na vzdélavani handicapovanych student.

Skola je ptizpiisobena bezbariérovymi piijezdy (uvnit i vné $koly). Vybavena je i
moderni technologii, ktera jim usnadiuje kazdodenni ptisobeni na této Skole. Napomocna
studentlim je tim, Ze umoznuje zaptjceni potfebnych pomicek do domaciho prostredi.

Skola se zaméfuje na riizné druhy handicapi od pomoci studenttim se zrakovym &i
sluchovym postizenim, télesné postizenym studentim s komunikac¢nimi problémy nebo
studentiim s poruchami chovani.

Prostiedi skoly je tedy pfizptisobené nejen jednotlivym typtim handicaptim, ale také
zajistuje studentim individualni pfistup pii vyuce. Vyznacuje se menSim tiidnim
kolektivem a pedagogickymi pracovniky, ktefi se specializuji na praci s handicapovanymi
studenty. Intenzivné spolupracuje jak se Skolnim psychologem, tak i1 s pedagogicko -
psychologickou poradnou a specialnimi pedagogickymi centry se kterymi spolecné
spolupracuje v prabéhu skolni dochdzky, fesi jejich problémy a navrhuje feSeni.Ve své
praci budu pozorovanou tfidu uvadét pod nazvem: ,, tiida A*.

5.1 Trida A

V této tiid¢ studuji studenti ttilety ucebni obor (nyni jsou ve tfetim ro¢niku).
Vyuku maji zaméfenou na praktickou a teoretickou cast. PocCet studenti v prvnim
ro¢niku byl 12 studentti. V druhém ro¢niku absolvuje studium pouhych 10, protoze
2 studenti nepostoupili do dalSiho roc¢niku. (Jeden student neprospél pro
nedostateCnou dochazku a druhy student se odstéhoval.) Ve tietim ro¢niku byla
zvySena tiidni kapacita studentti na 13 z divodi ptichodu tfi novych studentii, kteti
opakuji predesly ro¢nik spolecné s touto ttidou.

Studenti, ktefi tuto tfidu nav$tévuji, maji vSichni handicap a spadaji do
vékové kategorie pozdniho adolescentniho véku (17 — 18 let v dobé vyzkumu),
pfiCemZ jeden student je o deset let starSi. Tridni kolektiv je sloZzen ze studentd,
ktefi maji bud’ jeden druh postiZzeni, nebo kombinace vice handicapti. U vétSiny
studentli je prokézana dyslexie a dyskalkulie, i odliSnd mira v jednotlivych
handicapech se pak projevuje u studenta s Gplnou hluchotou. Dalsi student ma
diagnostikovanou hluchoslepotu (s Gplnou ztratou zraku a se silnym poskozenim
obou zvukovodu), dale tfidu navstévuji studenti s témito vadami jako je autismus,

vada feci a sebepoSkozovani.
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Uzptisobeni zasedaciho potadku ve tfidé v druhém ro¢niku pti vyucovani:

V udebnach jsou uzptsobeny stoly do dvou fad. Sest studenttl sedi
vjedné fadé¢ a ve druhé tad¢é sedi studenti po Ctyfech. Pouze jeden vyucujici
uzptisobil vyuku studentti tak, ze zasedaci potadek je fesen do tzv. ptalkruhu.

Na praktické predméty se vsSak studenti déli na dvé skupiny. V soucasné
dobé¢ je v jedné skupiné 5 studentti a v druhé rovnéz 5. Kazdou skupinu vede zvlast
jiny pedagog. Dle dochdzky se vSak studenti také mohou ,,pfemistovat™ tak, aby
byli nejlépe vzdy dva studenti ve dvojici, protoze tak je uzplsobena prakticka
vyuka.

Skupiny se tedy dé€li po tydnu mezi dva vyucujici. V prvni skupiné pracuji
studenti v pfedem stanovené dvojici celorocné. Druhy vyucujici pfed kazdou
vyucujici hodinou déava studentim losovat, kdo skym bude spolupracovat.
(Studenty je vice oblibena varianta, kdy se nelosuje — jak pozdé¢ji vysvétlim
v pozorovaci ¢asti).

Vtéto tfidé pracuji jako asistentka pedagoga (u hluchoslepého studenta) od

pocatku jejich nastupu do prvniho ro¢niku.
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6. Cil vyzkumu

Empiricky vyzkum a tudiz i cil mé diplomové prace jsem sméfovala na ,, analyzu
socialni adaptace studentii se zdravotnim handicapem na stfedni Skole se specialnim
zaméfenim.

Vyzkum vychazi z odpovédi postizenych studentti a dvou pedagogt. Z hlediska
vyzkumného cile byly sledovany tyto oblasti: vnimani tfidni kolektivity, sledovani projevii
piipadné Sikany ve tfidé, socializani podpora mezi studenty a pedagogy, pocit emoc¢niho

zazemi, Skolni ispéSnost.

6.1 Vyzkumné otazky

Vyzkumna otazka €. 1: Jak handicapovani studenti subjektivné vnimaji
interakci s ostatnimi studenty (kamaradské vztahy ¢i izolace, rovnéz
v kontextu SS oproti ZS) ve specialni §kole?

Vyzkumna podotazka k otazce €. 1: Jak vnimaji studenti prostiedi Skoly z
hlediska mozZnosti a uspokojovani jejich specialnich vzdélavacich potieb?
Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak studenti podle svého nazoru zvladaji edukacni
proces na stiedni specialni Skole?

Vyzkumna podotazka k otazce ¢. 2: V ¢em se studentiim ze strany pedagogu

dostava podpory a kde naopak pocit’uji jeji nedostatek?
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6.2 Vyzkumny soubor

Rozhovory jsem méla moznost provést s témét vSemi studenty, tj. deviti
respondenty. Z deseti studentt tfidniho kolektivu tak pouze jeden student (handicap
hluchota) odmitl participovat na vyzkumu poskytnutim rozhovoru.Spoluprace se
vSemi dotazovanymi byla pozitivni a vstficna. Béhem probihajicich rozhovori
vyuzili 3 respondenti mozZnost se k urcité otdzce nevyjadfovat.Otazky byly jinak
vSechny zodpovézené. Vyzkumny soubor obsahoval:

5 studentek ve v€ku 17 az 18 let
4 studentl ve véku 17 az 28 let

Veékové rozpéti 17 az28 let

Respondenti vékova hranice

Respondenti vék pocet
studentky 17,18 |5
studenti 18,28 (4

celkem 9

6.3 Metoda sbéru dat

Ptfed samotnym sbérem dat byl proveden piredvyzkum u studenta z jiné tiidy
na téZe Skole.Ujistila jsem se tak, Ze jsou pokladané otazky pro studenta
srozumitelné a nasledné jsem ziskand data predbézné analyzovala (touto cestou
jsem ovétila, Ze odpovedi na polozené otdzky jsou vypovédi s ohledem na cilové).

Ptfedzahajenim samotného vyzkumu jsem si vSak uvédomovala, Ze budu
provadét rozhovory se studenty (tfidy A), které osobné zndm a budu muset udrzovat
uréitou neutralitu. Nestrannost neni vzdy jednoduchd, nebot’ jak uvadi Svaticek a
Sed’ova: ,role domorodce, je riskantni ve smyslu nedostatecného odstupu a
neschopnosti vidét véci jinak nez jako samoziejmé a dané. '**Kladny prvek, ktery

jsem béhem vyzkumu naopak shledalabyla vstficnost a otevienost pii odpovidani

1238VARICEK, Roman a Klara Sed’ové. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2014,

s. 77
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na polozené otazky od samotnych studentd. Myslim si, ze k tomu dopomohl fakt, ze
studenti mné€ znaji a maji ke mné duveéru.

Rozhovory byly ziskané formou polostrukturovanych rozhovorii. Pokud to
odpovédi vyzadovaly, byly pouzity doplnujici otazky. Studenti méli moznost
vyjadieni formou otevienych odpovédi, které se tykalySkolniho prostfedi a
atmosféry skoly, respektive jejich tfidy.'**Rozhovory byly studentiim polozeny na
konci druhého ro¢niku studia.

6.4 Vyzkum jeho priibéh a sbér dat

Pted zahdjenim rozhovoru jsem kazdého respondenta ujistila, ze rozhovory
jsou anonymni (a uvedena jména jsou v diplomové praci fiktivni) andsledné budou
probihat individudlng. Dalejsem je upozornila, ze poskytnuti rozhovort je
dobrovolné a stejné tak i odpovédi na jednotlivé otdzky. Zdlraznila jsem, Ze u
otazek, na které¢ nebudou chtit odpovidat,maji moznost se k nim nevyjadiovat.
Rozhovory nasledné probihaly béhem dvouhodinové piestavky v budoveé Skoly.
Casové rozmezi rozhovori trvalo od tficeti minut do dvou hodin (délku a detailnost
odpovédi ovliviioval napiiklad handicap tykajici se poruchy teci). Nejdetailnéjsi
rozhovor na odpovédi byl cca 2 hodiny u nejstarSiho studenta (28 let). Pribéh
hovoru byl se souhlasem studentli monitorovan diktafonem a nékteré tiseky jsem
soubézn¢ s nahravkou zaznamenavala do pisemné formy, zejména tykaly-li se
odpovédi ziskanych neplanovanych podotazek. Nasledoval pisemny pfepis a z n¢j

ziskana postupna analyza.
6.5 metoda vyhodnoceni dat

StéZejni metoda, kterou jsem ve své pracipouzila v rdmci kvalitativniho
vyzkumu byla tzv. tematickd analyza. Postupovala jsem tak, Ze jsem provedla
oteviené kodovani'?> které m& dopomohlo k vytvoieni hledanych tematickych
usekd (tj. k ndslednému axidlnimu koédovéni), jejich naslednému piezkoumani,

specifickému urceni. Nasledné jsem témata pojmenovala a interpretovala.'?

4amtéz, s. 13

1250teviené kddovani - ,,PFi otevieném kddovdni je text jako sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm
jsou pridélena jména a takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik ddle
pracuje”

126§VARICEK, Roman a Klara Sed’ové. Kvalitativni vizkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2014,
s. 211
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6.6 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Nahrané rozhovory byly piepsany a nasledné¢ byly nékolikrat ptecteny.
Z takto piectenych rozhovort byly u relevantnich sekvenci identifikovany oteviené
kédy, které naslednym opakovanym ctenim, byly sdruzeny do axialnich koda,
(kterych bylo Sestnact) a nasledné z axidlnich koda sdruzenim byly identifikovany
do 4 témat: (edukacni prostfedi, vztahy mezi spoluzaky, podpora pedagogii a

pedagogickych pracovniki, hodnocenti).
Téma ¢. 1:Edukacni prostredi a komunikace

V nasledujici tematické oblasti se budu zabyvat vyzkumem edukacniho
prosttedi studenti. Oteviené otdzky sméfovaly na zjisténi emocniho vnimani
studijniho prosttedi a odhaleni socialnich a ptatelskych vazeb mezi spoluzaky.

Sonda do odpovédi respondentli, kterda sméfovala k pochopeni klimatu
zkoumané tiidy, zjistila synchronisticky prvek na otdzku sméfovanou na emoce
spojené s hodnocenimskoly. VSichni respondenti (studenti) kladn€¢ ohodnotili
kolektiv a jeho vzajemnou spolupraci.

Na otazku Jak se ti libi prostiedi Skoly, respektive tridy?

Martina v pokladaném rozhovoru uvedla: Skola jako takova se mné libi
celd, libi se mné to prostredi ve kterém je. Libi se mné, Ze o velké prestavce miiZzeme
chodit i ven a snist si svacinu na zahradé skoly. Ve tiide se citim dobre, tim Ze je nas
tam jako malo tak si myslim, Ze se dokazeme bavit kazdy s kazdym. A myslim si, Ze
vSe delame jako team. Kdyz to, ale mam zhodnotit tak si myslim, Ze se vic bavi
holky s holkama a kluci s klukama. Myslim si, Ze kdyby nas bylo vic tak by to bylo
horsi, takhle je to v pohode. Tim, Ze je nas madlo ve tride tak si myslim, Ze dobre
vychdzime. *

Analyza celkového Skolniho prostiedi zkoumaného vzorku poukazuje na
vétSinovy ndzor studend, Ze v rdmci malého kolektivu je vétSsi moZnost vytvaret
klidné prostfedi a pratelské klima dané tfidy.Tuto skutecnost dokazuje 1 vySe
citovana ¢ast rozhovoru.Obdobnym zplsobem se ve vét§iné rozhovorl vyjadrila
vétSina dotazovanych respondentd. Martina ovSem jako jedind poukédzala na
rozdilnou komunikacni soudrznost s ohledem na pohlavi spoluzéki. Ackoliv si této
skutecnosti v§imla pouze jedna respondentka je ve v€kové skupin€é druhych a
tretich roc¢nikli stfednich Skol v béZnépopulaci nehandicapovanych déti castym

jevem, kdy se vytvarejiskupiny dle pohlavi. Zkoumany vzorek se vSak vymyka
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béznému vékovému priaméru studentii stfednich Skol, nebot’ vékové rozhrani ¢ini
18 - 28 let. V této veékové kategorii v bézné populaci dochazi jiz mnohem castéji
k vytvéareni partnerskym vztahtm.

Studentim je umoznéno (jak jiz Martina uvedla) o velkych ptestavkach
chodit do zahrady. V piipad¢, Ze je to vzhledem k jejich handicapu nutné, mohou
pozadat o jejich pfesun asistenta pedagoga anebo kohokoliv jiného
z nepedagogickych pracovnikil, aby jim s pfevozem (ptevodem) pomohl.'?’

Vstiicné prostredi, tedy zajiStuje kladné emocni zazemi,coz naptiklad ve
své vypovedi uvedla takéMonika, kterd na stejnou otazku odpovédéla: ,,Jsem
spokojena dost, protoze s téma ,,lidma - ucitelema, spoluzakama, asistentama,
Skolnikem *, vsichni jsou super. Je fajn, Ze se tridou vSechno délame spolecné. Libi
se mi, Ze jsem na téhle Skole, kde maji vSichni néjakou poruchu uceni.* Z
této odpoveédi, kterd se v riznych verzich opakuje 1 v jinych rozhovorech je
patrné,ze studenti uvniti tohoto specialn¢ Skolniho prostiedi chapou sviij handicap
jako néco, co je pozitivni, protoze je to sjednocujicim prvkem pomdahajicim jim
piekonavat problémy a nejistoty. Tim, ze kazdy student ma specifickou formu
postizeni, jsou k sob¢ tolerantnéjsi a chapavéjsi 1 smérem k jejich handicapovému
omezeni.

Nazor s urcitou rozdilnosti ma v tomto ohledupouze hluchoslepy student,
ktery na zminovanou otazku odpovedél: ,,t7idu nemohu posoudit az na to, Ze se mné
hlavné na zacatku'’® hir pohybovalo, ale spoluzdci si myslim, Ze se mi snaZi
pomoc. “V této odpoveédi se tedy rovnéz objevila spokojenost s kolektivem, ale
rovnéz piekdzka zplsobend handicapem, kterd se projevovala horSi orientaci ve
$kolnim prostiedi. Student je tedy ve velké mifeodk4zan na pomoc ostatnich. '%°
Pouze dva studenti zminilinehodnotili emoc¢ni klima tfidyjako pozitivni:

a)StudentPetr odpovidalna otdzky v kontextu pozitivniho vnimani $kolniho
prostiedi 1 tfidy a skupinové spoluprdce v ndvaznosti na klima tfidni
kolektivitynasledovné:,, Tahle Skola i trida se mné libi. Myslim, Ze jsou tu fajn

spoluzaci, myslim si, Ze jsme vSichni jako celek, ale myslim si, Ze mezi nds moc

127 Uvedené skutecnosti jsem si véimla b&hem rozhovorl s respondenty, a také v rdmci své vlastni praxi
na této Skole

128 73¢4tku 8kolniho roku (pfi jeho nastupu do 3koly)
129y ndvaznosti na tuto problematiku student zazddal o pFidéleni asistenta pedagoga
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nezapadda Xaver’. a Zdenek.,rovnéz poukazal na jejich handicap a fakt, Ze

jmenovité s jednim z nich neni mozna takova interakce jakou by si pfedstavoval,
viz. nize:

..My je oba spoluziky nedavame na druhou kolej, ale je to tezky, protoze se Zdenkem. to jde
tézko za prvé se s nim neda popovidat o nasich vecech tim, Ze je starsi a za druhy tézko se s
nim da mluvit o tom, co jsme treba videli za film nebo tak (myslim, Ze jako trida se tomu
snazime vyvarovat) s nim tohle probirat. Ale prece jenom on s nama spolupracuje a taky
nam pomaha s ukolama a podkladama. Ohledné toho Xaver no to je takovy pripad sam o
sobe. Ja bych byl rad, kdyby se k nam néjak pridal, pripojil se a tFeba si s nami treba
néejak néco psal, ale on se tomu vyhyba. Myslim si, zZe on je sam o sobé je introvert, coz
Jsme samozrejmé,, kazdej nidkej . Proste nezapada, neni s nim moznda komunikace (mici) a
myslim si, Ze nekoho v té tride i stve”.

Student Petr tedy poukazal na problematiku obou zminénych studentdi, nebot’
Zdenek je od narozeni hluchoslepy student, (starsi o 10 let)."”*'Vypoveéd tedy ukdzala
vékovy nesoulad a omezujici handicap (pro kolektivni vnimani nékterych spole¢nych
zazitku tfidy). Reflexe tohoto jevu je shodna i s odpovédi Zdenka, ktery negativné hodnotil
vékovy nesoulad a nemoznost vnimat vSechny udalosti, které se ve tfidé béhem vyuky i
mimo niobjevuji.

Dalsi Petrova odpovéd’ tykajici se druhého studentka Xavera odhalila negativitu
v komunikaci v ndvaznosti na jeho vrozeny handicap (hluchota)a osobnostni charakteristice
(introvertni povaze) spoluzadka.Z mého pozorovani béhem rozhovoru a z mé praxe v tomto
zafizeni pro dokresleni uvaddim tyto informace:Ostatni handicapovani studenti béhem
vyuky s nim spolupracuji pomoci textovych listkli a ptfekladu asistenta pedagoga.Stejnou
moznost vSak zcela nevyuzivaji v dob& prestadvek a mimo edukacni vyuku. Aktivita
smérem ke skupin€ ze stranyze stran neslySiciho studenta je minimalni. Postizeny student
spiSe hledd o prestdvkach a v pribéhuptestavek ustrani a vyhledavajiné aktivity, jako je
napiiklad malovani, nebo hledani textli na svém notebooku. O velkych ptestavkach chodi
sam do zahrad. Jen zfidka chodi o ptestavkach s ostatnimi spoluzéky se projit. Ac¢koliv (jak
jiz bylo zminéno) tfida spolu travi volny ¢as i mimo Skolni vyuku, student s timto
postizenim se téchto akei zucastiiuje ze vSech spoluzakli nejméné. O kazdé takové akci je
vSak predem informovan. Spoluprice tedy mezi tfidni kolektivitou funguje spiSe

v hodinach. Odtazitost nebo negativni postoj ostatnich spoluzakti v§ak neni patrny. (Tento

130Xaver — s timto studentem nebyl veden rozhovor, ale dodate¢né souhlasil, aby informace o jeho fungovéni
ve tfidé byly soucasti analyzy této prace

Blyysvétleni autora na zékladé osobniho pozorovani a praxe
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chlapec se vSak odmitl zucastnit vyzkumnych rozhovori na danou problematiku — jak bylo
uvedeno v kapitole ,, Vyzkumny soubor.*).

b) Studentka Martina k tomto studentovi uvedla:,,On se s nemd snahu
dorozumét, nerekne ani slovo nemd snahu s nami prosté komunikovat, ale nevadi
meé. Je sviij. To je snad jediny co tam tak z té tridy, co tak vybocuje, ale jinak jsem tu
spokojena. On asi za to nemuize, ale to je fakt tak jediny, co mé napadda. Nikdo, ale
ze tridy, co vim na néj neni zly.

Specifika dané odpovédi naznacuji, ze student, piestoze je podle
MartinyodliSny v komunika¢ni odtazitosti, neni ani touto spoluzackou vniman jako
n¢kdo, kdo by byl skupinou vytazen z jejiho fungovani, nebo odmitany ze strany
spoluzaki. Studenti tohoto handicapovaného studenta vnimaji tak, Ze patii do jejich
celku (teamu).Dany student sice neni kolektivem odmitdn, ovSem sam od sebe
neprojevuje snahu s ostatnimi spoluzaky spolupracovat.Z vysledka kvalitativniho
vyzkumu se neprokdzalo, ze by ostatni spoluzdci danému studentovi ublizovali
nebo ho vyfazovali ze spole¢nych aktivit.

Nejstar§i student s kombinovanym postizenim hluchoslepota, ackoliv
odpovédel, ze se mu spoluprace s kolektivem libi, nasledné podotknul: ,, nelibi se
mi, kdyz na mne chrli vic lidi vic véci najednou. Vim, Ze to ucitelé spoluzakiim
rikali, at na mne mluvi jen jeden uz v prvnim rocniku, ale jsem ve ,,druhdku“ a
stejné porad na mne hovori vic lidi najednou, ten ruch mné vadi a také, kdyz je
v nejaké mistnosti ozvéna, tak mé az boli hlava...ja nikdy nevim, co se bavi lidé na
jednom konci tridy a treba se bavi jako kolektiv.“ Z celého vyzkumu je toto jedina
odpovéd’, ve které respondent uvadi urcitou nespokojenost s prostredim zkoumané
tfidy. Nespokojenost vSak jak je ziejmé, vychdzi z jeho subjektivniho omezeni
zpusobené¢ho handicapem, celkové je i presto spokojen.VySe uvedené pozadavky
studenta nemusi byt snadné v bézném ruchu prestavek za ptitomnosti tolika
spoluzaki dodrzet. Tento aspekt si spoluzaci zarovennemusi dostatecné
uvédomovat (slySeli to od svych pedagogl pted rokem). Bylo by vhodné, kdyby
jim to nékdo obcas pifipominal, aby se piedeSlo nechténé ,.komunikaéni® a
,,interak¢éni* propasti,

Dalsi otazka byla studentim poloZena nasledovné: ,,Jak Té tviij handicap
ovliviiuje ve vztahu k této tridé?«

Richard odpovéd€l: ,,Nic mne neomezuje, jen mam nékdy problém néco

vyjadrit, ale to souvisi s mym handicapem, ne se tridou. Nikdo se mné tady
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nesmeje. “ Z Richardovy vypovédi je tedy ziejmé, ze vadu tfe¢i sam hodnoti jako
soucast své identity, ale neguje tiidni deficit.

Petr na tuto otazku odpovedél: ,, Nijak. Ja jsem se tu ndako zklidnil (smich).
Ne, uprimné v téhle Skole a tim, Ze vSichni u nds ve tridé maji néjaky handicap,
nekdy i mnohem horsi nez mam ja, tak se tady citim lip, nez na klasicky Skole (pred
tim jsem chodil na klasickou zdkladku a Stvalo mé to tam). Myslim si, Ze tahle skola
Jje na ty handicapovany dobie pripravend. “**Ve shodé s touto odpovédi odpovidali
1 dal$i studenti, ktefi rovnéz spatfovali stabilitu Skoly v nidvaznosti na jejich
handicap. Klasickd zakladni Skola byla pro studenty traumatizujicim obdobim, jak
dale vyplyne z odpovédi na navazujici otazky.

Studentka Barbora také neshledava zadny problém ve vztahu k této tiidé
s ohledem na svlij handicap, coz doklada: ,, myslim si, Ze nijak. Nemam vylozené
nejaky problém, ktery by mi neumoznil néco plnit.

Na vySe zminénou otazku, tj. ovliviiovani handicapu ve vztahu k tfidé€,
odpovédéla také Monika: ,,spis se citim hodné omezena v tempu zvladani uciva, i
kdyz mam individualni pristup od ucitelii, stejné nestiham. Hodné mé trva doma i
priprava. “ K ¢asové problematice se vyjadfil 1 Zdenek, ten se ke svému handicapu
vyjadiil v tom sméru, Ze by zménil: ,,v nékterych predmeétech vice casu na to, abych
pochopil, co se vlastné probira. Ostatni spoluzaci hodnotili kladné¢ hodnotili ve
svych odpovédich piistup ze strany pedagogického sboru.

Zdenek také poukazal na ruSivé prostiedi pired budovou Skoly, které
negativné¢ ovliviiuje jeho handicap nasledovné:, nelibi se mi, Ze tato Skola je
umisténa v rusném prostredi. Jezdi tady hodné aut a ja nekdy neslysim hlasovy
semafor (i kdyz mdam vidy doprovod) myslim, Ze v ramci bezpecnosti by méla byt
néjak zvysend hlasitost i pro ostatni spoluzdky, kteri maji podobny handicap..., '3
dale by podle vypovédi lépe v navaznosti na svlij vrozeny handicap rozmistil
lavice, aby mél ,,vice zapamatovatelnych zdachytnych bodii.*“ (V ndvaznosti na
tutokomplikaci odpovidal v dalSich otazkach tak, Ze v ptedeslych skolach se 1épe a
rychleji orientoval v nezndmem prostfedi. Zachytné body nachazel v objektech,

jako jsou lavice, skiin€, okenni ramy, knihovny atd.) Také poukazal na

132 Djagnostika ADHD

133 7denek uvedl béhem rozhovoru zéZitek, kdy se zranil jeho handicapovany slepy spoluzdk na $patné
zvukoveé slysitelném semaforu. Chlapec (Z5) prechazel sdm na piechodu a srazila ho dvé proti sobé
jedouci auta a Zdenkdv spoluzak skoncil na doZivoti na invalidnim voziku.
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architektonické obtiznosti vzhledem k jeho handicapu jako:,, kdyz jsem zacal
studovat na této Skole, tak mi vadily prahy a hodné nerovnych terénu. Nekdy i
presuny do kopce'** bez moznosti zabradli.** Zadna dalsi negativa jiz studenti v této
souvislosti nezminovali.

Téma Cislo 2: Vztahy mezi spoluzaky

Dalsi tematicka otazka sméfovala na analyzuvztahii mezi spoluzaky.
PoloZeny jim byly oteviené otdzky, které sméfovaly na zjiSténi, zda maji ve tfidé
studenti kamarada nebo kamarddku. Sonda byla také sméfovdna na zjiSténi
pfipadné Sikany ve Skolni tfidé¢ (a zkuSenost studentl s timto jevem). V kontextu
téchto odpoveédi se objevovaly spiSe ptibéhy, které souvisely s jejich zazitky na
klasické zakladni skole viz. niZe.

Pro stanoveni dobrého socidlniho a emoc¢niho zakotveni v tfidni skupiné
byla studentiim polozena nasledujici otazka: ,, MaS ve tridé néjakou kamaradku
nebo kamarada se kterymi muZes§ feSit problémy, které s ostatnimi nefesis?

Student Richard na tuto otdzku odpoveédél: ,,Ano, mam. Myslim, Ze je na néj
super kamarady.

Odpovéd studenta se tedyshodovala svétSinovymvyjadieni na tuto
otazku.Oporu v podob¢ kamardda ve tfidnim kolektivu nalezlo dalSich sedm
studentt (respondentl) z deviti oslovenych. Z mnoha vypovédi jsem vybrala
napiiklad vypovéd" Moniky. V jeji odpovédi byl shledan 1 pozitivni vliv
kamaradstvi na chozeni do Skoly: ,,4no, kamaradku, je moc fajn, muzu s ni probrat
v§echno. a muzu se na ni spolehnout, uz kvili ni moc rada do téhle skoly chodim.
Vidime se i mimo skolu a byly jsme spolu na prazdnindch. Vlastné jsme si sedly uz
na ,,adaptaku”, to jsme byly ubytované spolu a uz nam to pratelstvi ziistalo. Mame
i stejné konicky - sport, takze spolu chodime na nékteré sportovni akce a resime
spolu prosté vsechno a hlavné nase zaliby.“ Z této vypovédi je patrné, Ze vazby
mezi n€kterymi studenty jsou upeviiovany i mimo skolni prostredi.

Nejstar$i student (hluchoslepota) odpovidal v ndvaznosti na poloZenou
otazku, zda ma ve tfidé kamarada, se kterym muze fesSit problémy, které by nikomu
jinému netekl, odpoveédé€l rovnéz kladnég: ,, Ano, jednoho spoluzaka, je hluchy, takze

si dost piseme pres pocitac. Libi se mné, Ze nas vlastné tohle spojuje. Myslim, Ze se

134 pFijezdové cesty pro vozi¢kafe
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vzdjemné dokazeme vcitit do toho druhého. To, ale neni nic proti dalsim
spoluzakum, jen diky tomu handicapu, mame k sobe bliz. “Kdyz mu byla nasledné
polozena podotazka tykajicitoho, zda je na tohoto kamarada spolehnuti odpovédél
nasledovné:

,wvlastné vzdycky, kdyz jdeme na prochdzku, bez ného bych ji nezvladnul“.
Z vyse uvedeného je tedy patrné, ze spolecny handicap a specificky zplsob
komunikace 1 vzajemné porozuméni obtizim spojenym s handicapem, vyjadiené
ochotou poskytnout adekvatni pomoc jsou pfi¢inou jejich upevnénych vztahi, které
jak je zminéno v reflexi podle dotazovan¢ho studenta nemohou ostatni spoluzaci
adekvatné pochopit.

Pouze dva studenti odpoveédéli na vySe polezenou otdzku: ne, nemadm ve
tfidé¢ kamarada, kterému bych vSechno fekl. Student Marek vyjadiil v této otazce
nasledujici negativni stanovisko: ,,Kamarada na reseni problémii ve tride nemam. “
I33N4sledné viak dotyénému studentovi byla poloZzena podotdzka sméfujici na
zjisténi, zda ho néjaky spoluzak ve tfidé naopak zklamal a opét odpoveédél negaci
tj.: ,,Zadny spoluzik mne nezklamal.* 7 vy$e uvedeného je tedy patrné, Ze ackoliv
byla odpovézena negativni odpovéd’, nebyla spatfena negace v ramci kolektivu
dotycné tiidy. Je tedy otdzkou, zda tento student nikoho takového ve tiide
nepostrada, anebo zda jej nikdo pravé z tohoto kolektivu neoslovuje natolik, aby
s nim blizké ptatelstvi navazal.

Druhd studentka, kterda neodpovédéla kladn€¢ byla Anastazie. Ta na
polozenou otazku odpovédéla pouze ne.Kdyz ji vSak byla polozena druha otazka,
zda ji zklamal néjaky spoluzak, odpovédéla rovnéz negativné. Z toho je patrné, Ze
ackoliv divka odpovidala negativné, nebyl spatfen negativni postoj vii€i ostatnim
spoluzakiim. Vedle vySe uvedenych ptipadnych vysvétleni se nabizi u obou téchto
studentl 1 alternativni vysvétleni i jejich celkovd uzavienost, pfipadné¢ nedivéra
kvili nimZ moznd neméli zajem sdélovat piipadné diivody, pro¢ nemaji ve tiidé
nikoho takto blizkého.

Dalsi pokladand otazka sméfovala na oblast zjisténi Sikany v jejich
studijnim prostfedi, viz. niZze. VSichni zminéni respondenti s timto jevem méli
zkuSenosti v navaznosti na minulou Skolu (tj. ve vétSiné piipadl na klasickou

zakladni skolu).

135 Co? se véak mUZe vztahovat k jeho handicapu (autismu). Ve t¥idé se tento student neprojevuje ,, stranéni
kolektivu®,
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»Setkal/a jsi se s nékym, kdo se setkal se Sikanou?*

Studentka  Anastazie'*® odpovédéla: ,,Na téhle Skole jsem to
nezaregistrovala, ale na zakladce jsem si ji prosla sama. Méla jsem problém cist a
ostatni déti se mné smaly.

Pivodni otdzkydo rozhovoru nebyly sméfované na zjisténi Sikany na
klasické zakladni skole. Studenti vSak sami v prubéhu probihanych rozhovori
odpovidali v ndvaznosti na toto téma a zminovali svou ptivodni zakladni Skolu
jakoptiklady nevhodného eduka¢niho prostfedi z hlediska jejich handicapti a
specialnich potfeb v kontextuneadekvatnich reakci jejich spoluzakt. Dokladali 1
priklady, kdy nebyl v¢asné feSen jejich problém se spoluzaky ze strany vyucujicich
na zéakladni Skole.

Monika, ktera absolvovala ZS ve tfidé se specializaci na dyslexii sdélila, ze
ackoliv absolvovala jiz zminénou =zakladni Skolu,nebyla jeji Sikana feSena
adekvatné ze stran vyucujicich: ,,Rodice nékolikrat byli za vyucujicimi, ty holky
které mé nejvic Sikanovaly, dostaly myslim napomenuti, ale stejné se nic nedélo,
byla jsem rada, Ze jsem ukoncila zakladku a sla sem. * Divka, jak déale v rozhovoru
uvadéla, byla vystavovana posméchu kvili svym handicapim dyslexie, dyskalkulie
a dysgrafie, 1 kdyz ostatni déti mélypodobnyhandicap. (V détstvi se divce ostatni
spoluzaci posmivali pfi Cteni textil, poc¢itani nebo prednaseni pied tabuli). B&hem
rozhovoru divka podotkla, ze pocit nejistoty pii plnéni vySe zminénych ukolt u ni
pietrvava i dodnes, kdy nema diivod k nejistots. '*’Doslovné uvedla: ,, pri
prezentacich nebo cteni mam neprijemny pocit. Neda se to popsat. Uz jsem prosté
takova. “ Z této odpovédi je tedy patrné, Ze ackoliv divka nemé ditvod k nervozité,
predeslé neblahé zkuSenosti z détstvi ji ovlivnily 1 do obdobi jejiho adolescentniho
veku.

Petr v otdzce na setkdni se Sikanou na soucasné Skole odpovedél:,, jd sam se
setkal se Sikanou na zdakladce, kdy mne kluk Sikanoval. A to dlouho nikdo nevédel.
Nebylo to nic,, hroznyho*, Ze by mé mlatil, nebo tak néco. Spis mé zastrasoval a

parkrat mné dal do kravaty, ale vic mi neublizoval. Tady na té skole je jinak

136 Anastazie (diagnostikovana dyslexie, dyskalkulie, sebeposkozovéni)

137Monika je na soucasné skole v kolektivu oblibend. PIni zadané ukoly ochotné, vyhyba se vsak pravidelné ¢etbé pied tabuli a prezentovani riznych zadanych ukolG.
Sama si radéji vybira misto prednesu referatl (kde je mozné si opravovat znamkovani), psani testll nebo jiné alternativy (kde neni nutnd prezentace pred tabuli a

ostatnimi spoluzaky). V opacném pfipadé je u ni patrna zvySena nervozita, cozsama subjektivné zhodnotila v daném rozhovoru viz. (analyza rozhovoru).
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klidek. “Petr tedy charakterizoval stejny prvek,bezpecného Skolniho prostfedi na
zkoumané stiedni $kole. !

Pouze dva studenti ze zkoumaného vzorku, ktetinavstévovali diive specialni
zakladni Skolu,popiipadé¢ béznou a specidlni zakladni Skolu, odpovédéli
nasledovné:

Studentka Barbora!*® na stejné poloZenou otazku odpovédéla: ,, Se Sikanou
jsem se setkala jak na klasické zakladce, tak na specialni. Tady na té skole jsem se s
ni osobné nesetkala, ani jsem neslysela, Ze by tu byl nékdo Sikanovany.

Zdenek, ktery navstévoval specidlni zdkladni Skolu na tuto otdzku
odpovédel, ze se Sikanou setkal, ale ne osobné¢ a doslovné odpovedél: ,,Ona se
odehravala na spoluzika v druziné. Osobné jsem s tim zkuSenost béhem Zivota
nemel.

Ve ttid¢, kde byl rozhovor provadén, zadny z oslovenych studentii nezminil,
7e by zde néjaké znamky Sikany zaznamenal. VSichni respondenti maji zkuSenost
se Sikanou na klasické zdkladni Skole v pfevdzné bézné, ale i specidlni. Vznik
Sikany na téchto Skolach popisuji v ndvaznosti na sviij handicap. Stiedni Skola jim
oproti zdkladni Skole piijde stabilnéjsi, bezpecnéjsia ,klidnéjsi“ pro
edukacnipotteby. Tuto Skolu povazuji za pratelské prostiedi.Ve vysledcich také
pievazoval nazor, ze béznou zakladni Skolu by na zéklad¢ ziskanych zkuSenosti jiz
nikdy nechtéli znovu absolvovat.

Téma cislo 3.: Podpora pedagogu a pedagogickych pracovniki

Tematicka otazka se také zabyvala oblasti podpory pedagogickych
pracovniki a jejich vlivu na socialné emo¢ni klima ve tfid€ viz. nize.

Studenti rovnéz v rozhovorech automaticky srovnavali své pocity tykajici
seveétsi emocni stability a vyznamné pedagogické podpory na stfedni Skole oproti
klasické zakladni Skole. Na toto téma jim byla naptiklad polozena jedna
zotazek:,,KdyZ néemu nerozumis$ a je normalni vyuka, pomohou Ti s vyukou
ucitelé? KdyZ ma$ néjaky problém, neboji§ se jich zeptat nebo pozadat o

pomoc?*

138Petr (diagnostikovdan ADHD) v kolektivu rovnéz obliben, béhem rozhovort uved|, Ze na sou¢asné Skole se setkal s posmésky ze stran starsiho spoluzaka ( z jiného

roéniku) pouze ve dvou pfipadech. V soucasné dobé uz s nim nemd problémy.

139Barbora (diagnostikovanadyslexie, dyskalkulie) Divka béhem vyuky nema ostych pred ¢tenim rGznych textl a pInéni ukolG. Je komunikativni a nema

problémy se vyjadiovat k ndhodnym tématim. V hodinéch je aktivni, projevuje rysy extrovertni povahy, spolupracuje s kolektivem.
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Richard'*" odpovedgl: ,, Urcité se nebojim, ale zdlezi na tom, co je to za
hodinu. Kdyz seale zamyslim, tak se nebojim a zeptam se, kdyz nécemu

I3

nerozumim.“ 'V tomto kontextu se zndzorflovaly i dalsi odpovédi. Naptiklad
student Marek odpovedél:,,tahle moznost tu uwrcite je.” Ze vSech vypovedi
odpoveédéli dotazovani studenti na vySe zminénou otdzku kladné, tj., Ze se neboji
vyucujiciho zeptat.

Monika jako jedna z dotazanych studentti ve své odpovédi tykajici podpory

pedagogt a edukaéniho zazemi na SS odpovidala nasledovng:
,, ucitelé na nds maji vice casu, na to nas ucit a prijde mné tu i vétsi snaha nas
motivovat k uceni a zapojovat do kolektivnich praci, coz moc na té zdakladce nebylo.
Moc se mné libi, Ze nam ucitelé prevaznou cast dokumentii, které potrebujeme ke
studiu, uz poslou emailem a ja si to pak v klidu muzu pomalu prepisovat doma do
sesSitu. Nejsem pak ve stresu, Ze jsem treba néco nestihla a nemam tam zbytecné
chyby. “ Moznost pieposilani dulezitych dokumentii k ucivu ocetiovali vSichni
dyslekticky diagnostikovani studenti.

Otazka sméfujici na pedagogickou podporu a tudiz 1 emoc¢ni zdzemi
v osobnich problémech byla polozena nasledovné:,,Mds néjakého ucitele, na
kterého se muzes spolehnout, kdyz mas néjaké osobni problemy? Sveril by ses
nekomu z nich? *

Monika odpovédélav kontextu predeslé vypoveédi, ktera se tykala
oblibenosti danych uciteli nasledovné:

,,Mam velice rada prave tu pani ucitelku na (X predmeét). Kazdému se snazi
vSe vysvetlit, ale i mimo vyuku je na nds vSechny moc hodnd a snazi se nds
vyslechnout. Moc se na jeji hodiny tésim, je nase ,, top cislo jednicka". Takze je to
moje oblibena ucitelka a také mné moc pomohla osobné. *

Podporu této vyucujici kladné hodnotili i1 dalsi studenti, ktefi poukazovali na
jeji ptistup ke kolektivu tj. ochotu, styl edukacniho ptistupu (hry, dopliiovacky,
kvizy). Studenti rovnéZ pozitivné hodnotili pomoc této vyucujici i mimo
konzulta¢ni hodiny v Case, kdy maji studenti volno pifed dal§i vyukou. Ve
vypovédich se objevily odpovédi, Ze tfida kolektivné tuto nabidku vyuZzivéa a chodi
spole¢né v téchto hodinach na konzultace.

Petr se k vySe zminéné otdzce vyjadiil nadsledovné:

140Richard diagnostika (télesné postizeny student, vada fedi, dyslexie)
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,,Pani ucitelka na (predmeét X) je fajn, zZe tu Skolu bere spis jako jednu velkou
hru. Neni to u ni plan, ktery se musi plnit a kdyz se neplni, tak se za to tresta. Ma
takovy pratelsky pristup. Fajn je pan ucitel na (predmét Y), to je spis takovy ,,
dobry kamos * nez vyucujici. Obcas si dame pésticku na pozdrav, coz je fajn.

Richard reflektoval na tuto otazku:,, Mam jich vic, ale asi vede pani ucitelka
na (predmet X). “

Na otazku, zda maji studenti svého oblibené¢ho ucitele, vSichni odpoveédéli
kladné. Z hlediska vzdélavani se celkové stiedni Skola projevila stabilni pfi
poskytovani adekvatni pomoci pii plnéni Skolnich povinnosti, zadanych ukoli a
v podpoie pratelského emoc¢niho zazemi a motivace.

Z vypoveédi smétujicich na tuto tématiku také vyplynulo, Ze studenti maji
moznost individuadlnich konzultaci 1 mimo stanovenou vyuku. Naptiklad student
Zdenek uvedl:,, pani ucitelka, ma moc hezky pristup ke studentum a jeji hlas je
hodné uklidnujici a dokdze mne vzdycky vyslechnout i mimo jeji vyucovaci hodiny.
Nejvice mne to také vyhovovalo, kdyz byla distancni vyuka. Nékdy jsme spolu mimo
ucivo probirali i to, co mne nejvice trapilo.

Ucitelé dle jejich nazoru vénuji nejen vétsi snahu jim pomoci oproti
vyucujicim na bézné zakladni Skole, ale neopominaji jim poskytnout patti¢nou
casovou piipravu na zadané ukoly. Pouze dva studenti shledali pravé ¢as pii plnéni
tikolti na SS jako neodpovidajici ve vyuce a student Zden&k se vyjadiil nasledovné:
,,8pis bych upravil to tempo a opakovani toho, co ucitelé pisou na tabuli, abych byl
véas v obraze a mohl na to néjak reagovat vcéas. Nekdy mé predbéhnou spoluzaci
Jjen proto, zZe nevim, co se na té tabuli pise.

Vtomto kontextu (nirocnosti a limitujictho casu na pfipravu se
v rozhovorovych otdzkéach nepldnované zobrazila distanéni vyuka, kterou vSichni
respondenti (studenti) spatfovali jako velice narocnou pro jejich studium
v navaznosti na jejich handicapy. Zdenek se k tomu vyjadtil nasledovné: ,,globalné
bylo silene ukolii, které si myslim, Ze normalné, kdyz je klasicka vyuka, nemdme.
Whledavani urcitych témat atd. bylo i stresujici, protoze to bylo veétsinou limitovano
néjakym terminem a to nejen z jednoho predmeétu.

V odpovédich se také objevily nazory, Ze distanéni vyuku uz by do
budoucna vice nechtéli absolvovat. Naptiklad Marie uvedla: ,,chtela jsem spis

chodit do Skoly nez se ucit doma. Dost mé v tomhle obdobi chybéli ,,kamosi “od nas
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ze tridy a nasSe spolecné slety mimo Skolu. Citila jsem se pordad sama, uz mi to
nebavilo i kdyz jsem si s nimi mohla zavolat. Uz bych ,,distancku “ nikdy nechtéla. *

Ve vysledcich se tedyzobrazil prvek osamoceni od spoluzakid, b&hem
distan¢ni vyuky.

Zdenek'*! se k této problematice vyjadfil nasledovné: ,, Viastné jsem Sel
studovat kvuli tomu, abych nebyl doma zavieny a byl v néjakém kolektivu a na
spolecné vysilani jsem se ani nemohl pripojit, protoze to z toho pocitace pro mne
bylo nedostupné, vitbec to nebylo slyset ani pres zesilovaci zarizeni.* Pocit
osamoceni se v odpovédi natuto otazkou objevoval také  prfevazné casti
studentd.(V ramci  distanéni vyuky byla omezena 1 moZnost spoleénych
volnocasovych aktivit). Pro mnohé tyto studenty s handicapem je moZna
komplikovanéjsi saturovat potiebu vrstevnického kontaktu mimo Skolu nez pro
béZnou populaci dospivajicich, zejména pokud studuji v misté, kde Ziji (nebo pobliz
néj). Distan¢ni vyuka tedy pro né¢ mohla byt dvojitym znevyhodnénim ( z hlediska
vzdélavani 1 z hlediska socialnich kontakti.)

Vyhodnoceni vSech odpovédi sméfujici na tuto oblast tedy odhalilo
skutecnost, ze prevazna Cast pedagogického sboru je vnimana jako viceméné
pratelska opora pro studenty. Ve vypovédich se také samovolné objevilo téma
distancni vyuky, kdy u mnoha vyucujicich byla podpora nejen v klasickych
konzulta¢nich hodinach, ale i v dalSich casovych sekvencich, které byly ptes limit
jejich pracovni naplné (jak jiz bylo vysSe uvedeno, negativné vSak bylo z tad
studentii hodnoceno tempo a frekvence zadanych ukoli i1 v kontextu s jejich
handicapem). Ukazuje se také, ze zaZitek s distancni vyukou je pro studenty urcitou
zkuSenosti, diky niz si mohli 1épe uvédomit, co pro né€ jejich stiedni Skola znamena
a jakd pozitiva jim dochdzka do tohoto prostiedi s jejich spoluzaky i pedagogy
prinasi.

Studentlim byla rovnéz polozena otdzka nasledujici otazka: ,,MysliS si, Ze Ti
jde uceni primérené dobre a pokud ano od kdy se to zlepSilo?*

Anastéazie odpovédéla: ,,Myslim si, Ze uceni mné jde dobre. A domnivam se,
Ze se to zlepsilo téma ucitelema, kteri tu jsou a kteri se nam vénuji. “Z uvedeného je
tedy potvrzena vySe zminéna skutecnost, Ze se divka ve své vypovédi se opird ve

svém hodnoceni studia na vstticnou podporu ucitelil.

141 Zdenek hluchoslepy student ( doba distanéni vyuky pro néj byla ndro¢na z hlediska horsi slysitelnosti a nemoznosti se pfipojovat na klasicky vzdélavaci zafizen{

Teams, pfes né&j nemél moznost patficné slysitelnosti (v kontextu jeho handicapu)
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Monika na to reflektovala nasledovné: ,, v téhle skole, kdykoliv jsem nécemu
nerozuméla, tak jsem za tema ucitelema dosla v konzultacnich hodindach a vzdycky
mé to dovysvetlili a treba mé i rekli, at’ prijdu jesté jednou, ze si to probereme, aby

142 opravdu nebylo. Nikdo na

videli, ze tomu fakt rozumim, coz na predeslé skole
mne nemél cas a kdyz jsem je prosila at' mné to vysveétli, tak mné dali bud’ domdaci
ukol a nebo rekli, at' mi to vysvetli doma nebo si zaplatim doucovani.* Ackoliv
divka neodpovédéla vylozené kladné zvypovédi je patrné, ze diky pfistupu
vyucujicich zvlada edukacni proces daleko lépe nez na piedeslé Skole. Porovnani
sklasickou zakladni Skolou v tomto kontextu se odrazelo i v dalSich odpovédich
dotazovanych student.

Richard naptiklad odpovéd€l: ,, Myslim si, Ze tak priimérné dobre a myslim
si, Ze to mam lepsi nez na zakladce. “ V dalsi odpovédi sméfujici na tuto oblast se
napiiklad student Petr vyjadiil i zhodnocenim zlepSeni svého prospéchu viz.
nize:,,tuhle Skolu vidim lepsi, co se tyce mych znamek je to tu mirnéjsi nez na
zdkladce a jsou tu fajn ucitelé. “Skola projevuje vétsi benevolenci, piipravenost,
ochotu pomoci v piipadé potizi ze strany uciteli. Rovnéz tak vétsi benevolence ve
znamkovani motivuje studenty ke studiu. V pfevaznych odpovédi pievazoval i
nazor, ze zde probéhlo i zlepSeni klasifikace danych studentii oproti predeSlym
studiim.

Téma €. 4: Hodnoceni

V nasledujici odpovédi se objevuje tematicka otazka tykajici se spokojenosti
se znamkovanimpedagogu na stiedni Skole se specidlnim zamétenim.

Dalsi otazka byla poloZena nasledovné ,,Vyhovuje Ti znamkovani (povazuje$ ho
za spravedlivé, nebo by se ti vic libiloslovni hodnoceni?*)

K této otdzce se vyjadril student Zdenck nésledovné: ,,Myslim si, Ze jsem
hodnocen spravedlivé a nemam problémy s formou zndmek. Pokud jde o slovni
hodnoceni, tak jsem byl od zakladni Skoly zvykly na klasické znamkovani, takze to
nemohu porovnat — ja to neznam. “

Hodnoceni vyuky formou ¢iselného zndmkovéani uvazuji vSichni studenti
(respondenti) za vhodnéj$i nez slovni hodnoceni. VSichni jsou s formou klasického
zndmkovani spokojeni. Nikdo zrespondentli aktudln€¢ neni hodnocen formou

slovniho hodnoceni a ani tuto formu nepreferuje. Napiiklad studentka Barbora se

142 Monika absolvovala klasickou zakladni $kolu (ve tfidé zaméfené na dyslexii)
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vyjadtila nasledovné: ,, Ja jsem méla vidycky slovni hodnoceni, ale tady jsem
zvykla na znamky a nemam s tim vitbec Zadny probléem. *

Dalsi studentka Monika se k dané otazce vyjadrilanasledovné: ,, zndmky

I3

Jjsou fajn. *

Marek odpoveédél: ,, znamky jsou v pohode, vim, zZe nékteri spoluzaci
remcaji, ale mné to vvhovuje a jsou podle mne spravedlive. *“ Zaroven v nasledujici
odpovédi smeétujici na podotdzku ,, zda n€kdy shledal nespravedlivé znamkovani
pro n¢j, nebo pro ostatni spoluzaky a kvili ¢emu to bylo, jakd byla pficina,
odpoveédel:,,mné to prijde spravedlivé, ale uz mi taky néco nastvalo. Nechci to ale
rozebirat. “Ackoliv Marek zminuje jisté ,, remcani® svych spoluzdkt ohledné¢ formy
znamkovani, v samotném vyzkumu proti zndmkovani jako formé hodnoceni vyuky
nikdo nemél ptipominky, kromé Anastazie viz. niZe.:

Pouze studentka Anastazie se k této otazce vyjadtila nasledovné:,,mné by se
vic libilo, kdyby mné to psali slovné, protozZe jsem na to byla zvykla od zakladky, ale
kdyz se zamyslim, tak mné to znamkovani nevadi a prijde mi spravedlive.
Vypovédi student tedy byly vesmés pozitivni pii hodnoceni klasického

znamkovani na této Skole.
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7. Diskuze

Analyza vyzkumnych otazek

V diskusni ¢asti byla nejprve provedena analyza zjisténych nalezii z hlediska
stanovenych vyzkumnych otdzek. Z nichvyplynula nésledujici témata: 1.edukaéni prostiedi
a komunikace, 2. vztahy mezi spoluzdky, 3. podpora pedagogii a pedagogickych
pracovniki a 4. hodnoceni.

Z odpovédi na polozené otazky béhem vyzkumu jsme na zadklad€ otevieného a
axialniho kodovani zaznamenali jako jedno z témat ,,edukacni prostfedi a komunikaci®.
Obsahov¢ toto téma rovnéz naznacuje,jaké vztahy panuji ve tfidnim kolektivu. Tato oblast
byla pfedmétem mého vyzkumu a zarovein byla v tomto smyslu formulovdna i1 prvni
vyzkumna otdzka a podotazka.

Vyzkumna otazka ¢. 1: Jak handicapovani studenti subjektivné vnimaji
interakci s ostatnimi studenty (kamaradské vztahy ¢&i izolace, rovnéZ v kontextu SS
oproti Z8) ve specialni §kole?

Z vyzkumu, ktery jsem provedla na stfedni specialni Skole, vyplynulo, Ze vSichni
respondenti (studenti) podle svych slov vnimaji vzdjemnou interakci na specialni Skole
pozitivné. Ve srovnani s jejich predchozim studiem na bézné zékladni Skole, piipadné ve
specialni Skole jsou podle nich natéto Skole vztahy mezi respondenty vyrazné
kamaradstéjsi. Handicap, ktery v béznych skolach byva zdrojem posméchu, jak studenti
naznacovali ve svych vypovédich, piipadné i Sikany, je na této Skole podle jejich vyjadieni,
jak se zda spiSe naopak. (Sami studenti poukazali na lepsi klima tfidy i1 vzhledem k
mensSimu tfidnimu kolektivu.) I kdyz je vé€kovy rozdil respondentt ve tfidé znacny (rozdil
10 let), coz se na béznych Skolach nevyskytuje, na této Skole se podle sdéleni studentl
nevyskytuji Zadné vztahové problémy. Jediny problém v této oblasti, ktery vyzkum ukézal,
vznikl u neslySiciho studenta, nicméné ani zde se neprojevil jev vyclenéni ze skupiny
tohoto studenta. Pouze dva studenti z deviti reflektovalijinakost vySe zminéného studenta.
SpiSe nez na handicap samotny jakoZto pfi¢inu jeho socidlni odliSnosti v§ak poukézali na
specificky osobnostni rys doty¢ného handicapovaného spoluzdka — tj. na introverzi.
K vycletiovani tedy dochédzi dle vyjadieni ostatnichspoluzakli spiSe na zdklad¢ jeho
vlastniho osobniho rysu spojeného s vrozeny zékladem, ktery vSak piimo souvisi s jeho
postizenim. Ac¢koliv by se dalo piedpokladat, ze v bézné Skole se takovy student zcela jisté
stane stfedem nepfiméfenych reakci, zde studenti projevovali spiSe politovani nad

skutecnosti, ze se spoluzak nemtiZe, nebo se nechce zapojit do spole¢nych aktivit.
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Vyzkumna podotizka k otizce ¢. 1: Jak vnimaji studenti prostiedi Skoly z
hlediska moZnosti a uspokojovani jejich specidlnich vzdélavacich potieb?

K vySe polozené¢ vyzkumné otazce se v odpovédich studentl nejblize vztahovalo
téma podpory pedagogti a pedagogickych pracovnikt také téma hodnoceni.

Pro bézného studenta je prostiedi Skoly z pohledu technického vybaveni a
architektonického uspotfadani spisSe dopliujicim faktorem klimatu tfidy. U
handicapovanych studentii mohou byt fyzické piekazky v prostoru, hluk ¢i jiné rusivé
vlivymnohem zdsadn€j$i vyznam pro jejich schopnost edukace. Prave tato skutecnost se
ukazala v mém vyzkumu u studenta, jehoz hluchoslepota mu vyrazn€¢ znemoziuje orientaci
v prostoru. K orientaci vyuziva v prostoru stabilné umisténézachytné body. Pravé zde se
ukazaly chyby na této Skole, kde naptiklad lavice jsou pftili§ blizko u sebe. RozliSovani
zachytnych bodl je touto skuteCnosti ztizeno a student tak misto, aby po skonceném
vyucovani nechdval plynout predndSenou latku ve své mysli, tak musi ithned zaméfit
vSechnu svoji pozornost a soustfedit se na orientaci v prostoru. Dal$i problém se tyka i
skutecnosti,ze se Skola nachéazi v blizkosti rusné komunikace a takto vznikly hluk rusi jiz
tak omezenou schopnost studenta vnimat zvuky uvnitt t¥idy.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak studenti podle svého nazoru zvladaji edukacni
proces na stiedni specialni Skole?

Edukacni proces na této Skole zvladaji studenti dle svého vyjadieni lépe oproti
piedchozi zakladni Skole a to piedevsim z divodukvalifikovaného pfistupu vyucujicich a
podpory motivace pro své studenty. Ackoliv vyzkum nebyl primarné zaméien k distancni
vyuce, vyzkum ukdzal, ze distancni vyuka je pro studenty s handicapem mnohem vétsi
zatézi, (oproti studentim bez podobnych vzdé€lavacich potizi),kterou vétSina z nich
zvladala jen s obtizemi. Tato z4téZ nebyla pouze mentélni, ale vyraznou sloZzkou byla podle
jejich ndzoru i socidlni deprivace.

Vyzkumna podotazka k otazce ¢. 2: V ¢em se studentiim ze strany pedagogii
dostava podpory a kde naopak pocit’uji jeji nedostatek?

Témapodpora pedagogii a pedagogickych pracovniki se zabyva otazkou
ptistupuvyucujicich k jejich studentim.Vyzkum se zaméfil na subjektivni nazor studentti
,jak vnimaji pedagogickou podporu.” VétSina studentd se v této oblasti vyjadfovala
kladnym hodnocenim smérem ke svym vyucujicim. Odpovédi poukazovalyna nésledujici
zjiSténi:

Pedagogové jim poskytuji dostatek Casu na plnéni zadanych ukold. Vyuka je

nastavena tak, aby byla nejen pochopitelnd, ale i zajimava. Vyzkum dale ukazal i jeden
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aspekt, ktery je studenty vniman velmi pozitivné, jimz je osobni pfistup jedné z ucitelek.
Tato ucitelka je ochotnd vénovat témto studentiim i sviij volny ¢as. Tento zptlisob je pro
studenty urcité pozitivni, samotnou ucitelku jeji vstficnost vSak mtize ptivést k syndromu
vyhoteni.

V odpovédich se vSak rovnéz objevovaly vypovédi studentd, kteti poukazovali na
neblahé zkusSenosti z predeslého vzd€lavania to prevazné klasickou zakladni Skolou.
Stredni Skola dle jejich vyjadfeni jim na zéklad¢ piredeSlych zkuSenosti piindsi
strukturovanéj$i a stabiln€j$i podminky pro jejich studium. (Béhem provadénych
rozhovorli byl u studentli zaznamenavan i emo¢ni pocit ulevy v kontextu porovnani s

ptedeslymi skolnimi zazitky).
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Diskuze s autory

V dal§im textu porovnavam své vyzkumné ndlezys poznatky, které¢ jsou uvedeny
v teoretické ¢asti prace.

Lasek!'*upozoriiuje, Ze studenta ovliviiuje v jeho vzd&lavani a to, zda se citi
v kolektivu dobte ¢i nikoliv. Tento prvek se prokazal i v mé diplomové praci. V souladu
s tim, ze dle provadénych rozhovort studenti zaujimaji ke svym vyucujicim kladny vztah,z
jejich vypovédi také vyplynulo, Ze chodi do Skoly jako takové radi. Studenti kladné
hodnotili 1 klima jejich tfidy.

Soucasné  adolescenty  déli s mySlenkovymi  vyroky Jana  Amose

Komenského!#*

nékolik staleti, nicméné je s nim poji nékteré jeho vyroky, které se tykaji
naptiklad toho, Ze ,,mlddezi ma byt umoznén pristup do zahrad....aby pak chodili do skoly
s chuti. “Tento specificky faktor prislusné Skoly se objevil i v ziskanych rozhovorech.
Studentka Martina ohodnotila tento prvek nasledovné: ,,Libi se mné, Ze o velké prestivce
miizeme chodit i ven a snist si svacinu na zahradé Skoly. Na emocnim zazemi studentl tak
zavisi mnoho pro nékoho jen nepatrnych detaill, které se vSak stavaji stézejnimi pro
celkovy vjem a nasledné i dojem ze Skolniho zazemi.

Tyrlik a Sirt¢ek'* poukazuje na fakt, e studenti maji mit ke svému vyuéujicimu
davéru. V tomto kontextu se ve vyzkumu objevily reakce studentti, ktefi zhodnotili velice
kladné lidsky a profesionalni pfistup prevazné casti svych pedagogii. Jedna ucitelka
dokonce u studentit umoznuje konzultace mimo jeji pracovni napln.

Navazujicim prvkem je tvrzeni Dytrtové,'*°kterd uvadi nazor, Ze pfirozend autorita
pedagogt vede u studentli k pocitu svobodného vyjadieni a pocitu sounalezitosti. I zde se
studenti pfevdzné¢ shodovali na tom, Ze pedagogové jsou jim nipomocni nejen
v edukac¢nim procesu, ale i pfi feSeni osobnich problémiti.

Ri¢an a JanoSova'¥’

se zabyvaji tématem Sikany. Poukazuji na jeden z jevi
,ignorovani“ ze stran spoluzdkd u studenta, ktery je ,,né¢im* odlisSny. Dva studenti
poukézali ve svych vypovédich na spoluzéka, ktery zcela nezapada do kolektivu (pro svij

handicap hluchoslepota — ztizené komunikaci). Ttida studenta respektuje, neignoruje ho.

143 ASEK, Jan. Socidlné psychologické klima skolnich tiid a $koly. 2. vyd. Hradec Kralové, 2001, s. 12
144 KOMENSKY, Jan Amos. Didaktika. 5. vyd. Praha: Narodni knihovna I.L. Kolber, 1937, 5.2

145TYRLIK, Mojmir, MACEK Petr a Jan SIRUCEK. Sebepojeti a identita v adolescenci. 1.vyd. Brno: Masarykova
univerzita, 2010, s. 5-6
146DYTRTOVA, Radmila. Ucitel pfiprava na profesi. Praha: Grada, 2009, s. 20

147R{CAN, Pavel a Pavlina Jano$ova. Jak na Sikanu. Praha: Grada, 2010, s. 21-22
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Spoluzacka tohoto studenta ve své vypovédi v rozhovoru zminila nasledovné:,,On se s
nami nema snahu dorozumeét, nerekne ani slovo, nema snahu s nami prosté komunikovat,
ale nevadi mne. Je sviyj. To je snad jediny, co tam tak z té tridy, tak vybocuje, ale jinak jsem
tu spokojend. On asi za to nemiize, ale to je fakt tak jediny, co mé napada. Nikdo ale ze
tridy, co vim, na nej neni zly.“ UrCita forma pfijeti a nevyclenéni se tedy z vypovédi
projevuje i pro tak znevyhodnéného neslysiciho studenta.

Vyzkumné nalezy se také shoduji s tvrzenim Vagnerové!*®, kterd ve své knize
rovnéZ zaujima stanovisko, ze lepsi adaptabilita se projevuje u studentli s handicapem na
specialnich Skolach. Ve vySe uvedenych vysledcich se opakované ukézal jako vyznamny
prvek sounalezitosti tfidniho kolektivu. Z rozhovort rovnéz vyplynuly neblahé vzpominky
studentll na absolvovani klasické zékladni Skoly. Je aZ alarmujici, Ze vSichni studenti méli
se Sikanou, kteii si prosli vzdélanim na ZS, osobni zkuSenost. Pozitivni klima miize byt
podpoteno dle vyzkumu jak soucasnymi pedagogy (stiedni Skoly), tak i jejichneblahymi
zkuSenostmi (na béZné zdkladni Skole), diky nimz jsou studenti citlivéj$i na ndznaky
Sikany a pravdépodobné se ji snazi ve svém chovani ke spoluzaktim piedchazet.

Dalsim problémem, ktery Vagnerova'*® uvadi je to, ze néktefi studenti v edukaénim
prostiedi,(sami handicapovani), poukazuji na postizeni svého spoluzaka, aby tim zakryli
piipadné svlij vlastni handicap. V této tiidé ackoliv ji tvofi studenti, ktefi maji vSichni
,.n¢jaky* handicap se tento jev neprokazal. Naopak z vyzkumu vyplynula sounalezitost
kolektivu.

Vagnerova!*’se zabyva problematikou zrakového postizeni a uvadi, Ze deficit pfi
interakci s ostatnimi lidmi mutze vést k omezeni (handicapovaného). V tomto ohledu je
dilezita vypovéd jednoho studenta (bez ztraty zraku), ktery fekl, ze se s ostatnimi studenty
(ze zkoumané tfidy) zdmérné vyhybaji rozebirani témat zamétujicich se na vizudlni zazitky
kolektivu. Zrakové postizeni je pro spoluzaky asi predstaviteln¢j$i v tom, ze umi Iépe
odhadnout specifické potfeby nevidomého spoluzdka.Specifické potieby sluchové
postizenych pro né jsou mozna hiife predstavitelné, coz mize byt jeden z divodi obtizi

v komunikaci s nesly$icim spoluzdkem a jeho tendence k odtaZitosti.

148 VAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie II. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003,s, 12

149Tamtéz,s. 12

150 yAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie II. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003, s. 42
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Podle Végnerové'’'zavazna ztrata zraku vede k odkazani pouze na haptické
vnimani (tj. osahani pfedmétt). Student se hluchoslepotou ve své vypovédi uvedl, ze by
mu vice vyhovovalo piehlednéj$i umisténi lavic ve tfidé, aby se 1épe orientoval v prostoru.

Slowik!>?> u hluchoslepého postizeni upozoriiuje na nebezpedi introvertni a
uzaviené povahy, tento faktor se objevil dlerozhovorovych vypovédi i u hluchého
studenta.

Co se tyce daldtho postizeni, ADHD,  Vagnerova'>® jej charakterizovala
nasledovné: Porucha se projevuje tak, Zestudenti byvaji Casto neklidni a nedokazi se
soustiedit na probirané ucivo. Ve vyzkumu se ke svému postizeni ADHD dopadu na jeho
studium vyjadiil student Petrktery uvedl: ,,Jad jsem se tu ndko zklidnil (smich). Ne, uprimné
v téhle Skole a tim, Ze vSichni u nas ve tride maji néjaky handicap, nékdy i mnohem horsi
nez mam jd, tak se tady citim lip, nez na klasicky Skole (pred tim jsem chodil na klasickou
zakladku a stvalo mé to tam). Myslim si, Ze tahle Skola je na ty handicapovany dobre
pripravend.

Posledni véta odpovédi znevyhodnéného studenta na tuto Skolu (vychazi
z porovnani se zakladni Skolou) v tom smyslu, Ze student se na této stiedni Skole citi Iépe.

Michalova!®* se ve své pracizabyva poruchou dyslexie. Uvadi, Ze se tato
poruchaprojevuje sniZzenou rychlosti Cteni ¢i sniZzenou schopnosti porozuméni tiSténé¢ho
uciva. Studenti, ktefi trpi touto poruchou, pievazné kladné hodnotili moznost jejichSkoly
v posilani nékterych piedtiSténych materiali studentim. Studenti je pak dle svych
vypovédi mohou lépe zpracovavat i v domacim prostfedi. Jen dva dyslekticti studenti
uvedli, ze by uvitali moznost delsi ¢asové prodlevy pii feSeni zadanych kol v pribéhu
bézné vyuky. Jak jiz bylo vySe uvedeno v tomto kontextu se distancni vyuka prokazala
jako podstatné vice ,, stresujici* a ,,nevyhovujici* nez u studentii intaktni populace.

Limity prace:
Limitem, jenZ pii psani této diplomové prace spatiuji, je fakt, Ze jsem vyzkum

provadéla z pozice asistentky pedagoga, (kterd na této Skole piisobi). Tento fakt mohl

151 yAGNEROVA, Marie. Uvod do vyvojové psychopatologie II. 1. vyd. Liberec: Technicka univerzita v Liberci,
2003,s. 174
1525 OWIK, Josef. Komunikace s lidmi s postiZenim.1. vyd. Praha: Portal, 2010, 93

13YAGNEROVA, Marie. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. 1. vyd. Havli¢kdv Brod: Portal,
2014, s. 719-721

14MICHALOVA, Zdena. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na skoldch stiednich. 2. roziitené vyd.
Havli¢kdv Brod: vydavatelstvi TOBIAS, 2004, str. 9
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vyznamnym zpuisobem ovlivnit vysledky vyzkumu ve smyslu plsobeni socidlni

desirability.

66



Zavér:

Teoreticka ¢ast moji diplomové prace se opird o odbornou literaturu renomovanych
autorti, ktefi se tématikou zdravotniho handicapu a zaclefiovani postizenych studentl
zabyvaji. Informace, které byly z téchto zdroji ziskany, se pro mnestaly stézejnimi rovnéz
v nasledné empirické Casti.

Diplomova prace a jeji teoretickd cast je tedy zaméfena a problematiku
handicapovanych studenttia jejich adaptaci o kolektivu s ohledem na jejich skolni prostiedi
a handicap. V této Casti jsou tematicky popsané jednotlivé pojmy, které se vyznamné
vztahuji k mému vyzkumu. Popisuji zde tedy charakteristiku faktorf, které ovliviiuji
emoc¢ni rozpolozeni handicapovanych studentli veskolnim prostiedim. Zabyvam se v této
casti takéklimatem tfidy, popisem rtiznych druhi handicapli, zdravotni problematikou
postizenych studenttl a jejich zaclefiovani do Skolniho prostredi.

Tato cast je tedy do zna¢né miry sméfovana na charakteristiku Skolniho prostiedi,
ve kterém handicapovani studenti studuji. Tato Cast obsahuje popis idealnich Skolnich
podminek pro studium takového jedince, ale 1 neptiznivé okolnosti, které jejich edukacnim
procesu mohou nastat.

Rovnéz se zabyva tématikou moznych podpirnych faktor, z kterych takovy
jedinec miize Cerpat zohledem na svlij handicap. K nim bezesporu patii predevSim
pedagogicti pracovnici, pedagogicko-psychologické poradny, specidlni pedagogicka
centra, Skolni psychologové, ale urcité¢ i Skolnikolektiv.

V kapitole sméfujici na vymezeni obdobi adolescence jsou uvedené informace
tykajici se rizikovych faktorti pifi hledani vhodné skoly pti pfechodu z klasické zakladni
Skoly na stfedni Skolu, ale i n¢které rady, které student s uvedenymi komplikacemi mutze
vyuZzit.

V praktické ¢asti byl provedenkvalitativni vyzkum, jenz byl uskute¢nén pomoci
polostrukturovanych rozhovorti. Rozhovory pro tento Gcel mné poskytlo devét studentii
sttedni specidlni Skoly (ve v€ku od 18 do 28 let) zjedné skolni tfidy. Pomoci téchto
rozhovori jsem zkoumala, jak vnimaji Skolni prostiedi, ve kterém studuji, jak je ovliviiuje
jejich zdravotni postizeni vzhledem k eduka¢nimu procesu, jak vnimaji pedagogickou
podporu na specialni stfedni Skole a jak hodnoti svoje dosaZené edukaéni vysledky a
zpusob znamkovani.

Opakovanym c¢tenim téchto rozhovori byly zachyceny oteviené kody, které byly

nasledné sdruzeny do axialnich koda, z nichZ vzesly tyto ¢tyfi témata: edukacni prostiedi a
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komunikace, vztahy mezi studenty, podpora pedagogickych a nepedagogickych
pracovniki, hodnoceni.

Vyzkum poukazuje na to, Zze studenti se specidlnimi potifebami se citi v tomto
Skolnim zafizeni spokojeni. Prostfedi, ve kterém studenti studuji, vnimaji pozitivn¢ a nejen
to, ve vypovédich se objevil faktor ,,pratelstvi a prozitek vzajemné spoluprace,” diky
némuz studenti chodi do Skolniho zatizeni radi.

Sikana se na zakladé rozhovoru jevi vtomto 3kolnim zafizeni jako malo
pravdépodobna. Dle vyhodnocenych dat se vSak s touto obtizi setkali vSichni dotazovani
respondenti (studenti) na bézné zakladni Skole. Studenti, s nimiz byly rozhovory
provedeny, zdlraziovali pfi popisu jejich aktualné navstévované stfedni Skoly prvek
pratelstvi.ACkoliv béhem vyzkumu dva studenti zminili ve svych vypovédichstudenta
(introvertni povahy), nikdo ze zminénych respondentli dan¢ho studenta neoznacil jako
toho, ktery do kolektivu nepatfi.

Pedagogicky ptistup pedagogickych i1 nepedagogickych pracovniki na sledované
sttedni Skole ke studentiim podle jejich vypovédidavajim pocit stability a bezpecnosti bez
ohledu na jejich handicap. Studenti se rovnéz jednohlasné¢ shodli na nejoblibenéjSim
vyucujicim, tj. ucitelce, kterd jim vénuje i sviij volny Cas. Kladné hodnotili také piistup
vyuéujicich pfi pomoci v edukaénim procesu. Casto se objevovaly i nazory, Ze vyudujici
jsou ochotni studentim ucivo dovysvétlit. Studenti také vypovidali, Ze se vyucujicich
neboji zeptat, kdyz né¢emu z probiraného uciva nerozumi. Ackoliv si dyslekticti studenti
chvalili moznost ptreposilani dokumenti do domaciho prostredi a delSicasovy nad limit pfi
feSeni ukolii, pfesto se objevil nazor, ze by dalsi zvyseni ¢asu na vypracovani nékterych
ukold uvitali. V tomto kontextu se distan¢ni vyuka, kterou studenti absolvovali, projevila
jako silng stresujici i v ndvaznosti na jejich handicap.

Prekazka tykajici se socialnich interakci v disledkii handicapti se beéhem
provadéného prizkumu objevila zejména ve vypovédi hluchoslepého studenta, ktery
poukazal na rusné prostiedi, lepsi uzplisobeni lavic ve tfidé, aby se mu lépe prostorove
orientovalo. Jinak nebyla zaznamendna Z4dnd dalS$i negativa ze stran ostatnich
handicapovanych studentt.

Prizkum tedy naznacuje, Ze Skola je pro studenty se zdravotnim znevyhodnénim po
edukacni, socialni i emocni strance vstiicnéjSim prostfedim nez klasickd zékladni Skola.
Nachazeji zde podle svych slov vhodné edukacni zazemi. Dale bylo na zdklad¢ ziskanych

nalezl zjisténo, Ze jejich prospéch se na této Skole zlepSil. Lze tak pfedpokladat na této
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Skole vétsi benevolenci v oblasti zndmkovéani, coz u studentl, jak z vyzkumu
vyplyva,pravdépodobné vede k vétsi motivaci k uceni.

Skoly, které vzdélavaji studenty se zrakovym postizenim, by mélyvzit v potaz jejich
potiebu prostorové orientace pomoci pevnych a dobfte strukturovanych fyzickych bodu.

V ptipad¢ studentli se sluchovym postizenim se jevi jako dulezité dostateéné
konkrétn¢ a také opakované instruovat spoluzaky, jakym zpiisobem maji s doty¢nym
studentem efektivné komunikovat (napf. pomalej$i mluva, dobra artikulace, o¢ni kontakt).
Jejich vzajemnou komunikaci by méli také podporovat, ptipadné iniciovat. Z hlediska
zaClenéni uvedenych studenti s timto postizenim je zapotiebi brat v potaz také interakce
mezi spoluzéky o piestavkach apod.

Otazkou je, zda maji byt pedagogicti pracovnici na stiednich Skolach svym
studentiim k dispozici kontinualn¢, vCetné jejich vlastniho volného €asu. Tento pfistup lze
z dlouhodobého hlediska pozadovat za potencialné€ rizikovy z hlediska syndromu vyhoteni
uvedenych pedagogli. Na druhé stran¢ 1 stfedoSkolsti studenti by méli byt vedeni, bez
ohledu na jejich specialni vzdélavaci potteby, k urCité samostatnosti i zodpovédnosti viici
svym pracovnim povinnostem a k respektu k ¢asovym limitim poskytované pomoci ze

strany jejich pedagogd.
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Abstrakt

V teoretické Casti této diplomové prace jsem se zabyvala analyzou socidlni adaptace
studenti se zdravotnim handicapem na stfedni Skole se specialnim zamétenim.
Zajimalymne faktory, které s touto problematikou souvisi. Snazila jsem se poukazat na
pripadné klady a rovnéz zapory zapojeni téchto studentii do prostiedi specialni stiedni
Skoly. Rovnéz jsem poukazala na rizikové faktory, v eduka¢nim procesu s ohledem na
specialni vzdélavaci potfeby a limitované moZnostistudentli s konkrétnimi typy postizeni.
V praci jsou také uvedena nektera doporuceni vhodného edukacniho ptistupu.

Prakticka cast obsahuje vyzkum, ktery byl proveden kvalitativné. Pro tento ucel
jsem zvolila metodu polostrukturovanych rozhovort, které byly provedeny s deviti
respondenty (studenty jedné Skolni tiidy ze stfedni Skoly se specialnim zamétfenim),
vékové rozpéti studentil bylo18 — 28 let. Domnivam se, Ze diky zvolenému postupu jsem
méla moznost detailnéji zjistit, jak studenti se zdravotnim handicapem subjektivné vnimaji
prostiedi, ve kterém studuji, jak vnimaji vazby v tfidnim kolektivu, jakou oporu spattuji ve
svych pedagogickych pracovnicich, jak vnimaji edukacni proces na této Skole,v cem s
ohledem na svlij handicap spatifuji piipadné¢ piekdzky ¢i nedostatky a jak vnimaji
hodnoceni (klasickou formu zndmkovani).

Z vysledkl zjisténych na zdklad¢ provadénych rozhovort vyplynulo, Ze studenti
sriznou formou handicapupocituji v tfidnim kolektivu spiSe pratelskou atmosféru.
Rovnéz na stfedni Skole specidlniho zaméfeni podle jejich vyjadieni nachdzeji stabilni
zazemi, které je dle vysledkli velmi ovlivnéno kvalitnim a lidskym pfistupem vyucujicich.

Rizikovy faktor Sikany se v tomto tiidnim kolektivu neprojevil.

Abstract

In the theoretical part of this diploma thesis I dealt with the analysis of social
adaptation of students with disabilities in high school with a special focus. I was interested
in factors related to this issue. I tried to point out the possible pros and cons of involving
these students in a special high school environment. I also pointed out the risk factors in
the educational needs and limits of students with specific types of disabilities. The thesis
also contains some recommendations for a suitable educational approach.

The practical part contains research that was conducted qualitatively. For this
purpose I chose the method of semi-structured interviews with nine respondents (students
of one class from high school with a special focus), the age range of students was 18-28

years. | believe that thanks to the chosen procedure I had the opportunity to find out in
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more detail how students with disabilities subjectively perceive the environment in which
they study, how they perceive ties in the class team, what support they see in their teachers
and how they perceive the educational process at this particular school. Also where do
students see possible obstacles or shortcomings and how they perceive evaluation (classic
form of marking).

The results of the interviews showed that students with various forms of disability
feel a rather friendly atmosphere in the class group. According to the results they also find
a stable background at this special secondary school because of quality of this facility and

human approach of teachers. The risk factor of bullying did not manifest in this class

group.
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Priloha ¢islo 1. (¢ast rozhovoru)

Richard

handicapovany chlapec 18 let, télesn¢ postizeny student, diagnostikovana také vada feci a
dyslexie.

Jak se Ti libi prostiedi skoly, respektive tiidy?

Skola jako takova se mné libi a t¥ida taky. Libi se mné, Ze jsme vyborny kolektiv. A je to
stoprocentné lepsi nez na zakladce. Kdyz se zamyslim, tak bych na téhle tfid¢ nic neménil,
protoze celkove je to tady dobry a vsichni si pomahadme coz na zakladce nebylo.

V ¢em si pomahate?

Vzdy se domluvime, kdyZ mame tfeba néjaky spole¢ny ukol a tak, je to fajn. Na zakladce
to tak vlibec nebylo.

Ty jsi mél klasickou zékladni Skolu?

Jo.

Kdyz by ses zamyslel pti srovnani s tou zdkladni Skolou, chybi Ti tu néco z ni ?

Ze zakladky bych si sem nic nevzal a tady je to super.

Ne, horsi byla zékladka. Ucitelé na mne neméli viibec Cas. Tady je to pravej opak.

Myslis si, Ze v této tfide je nékdo nespokojeny?

Myslim si, ze v nasi tfidé neni nikdo nespokojeny, ani nastvany. Myslim, ze nema diivod.
Jak T¢ tviij handicap ovliviiuje ve vztahu k této tfide?

Nic mne neomezuje, jen mam nékdy problém néco vyjadrit, ale to souvisi s mym
handicapem, ne se tfidou. Nikdo se m¢ tady nesm¢je.

Myslis, ze je néco, co by Ti mohlo pomoci s tvym handicapem, aby Ti to uleh¢ilo studium?
Ne, to ani nevim, co by to bylo.

Takze se tu citi$ 1épe nez na té zakladni Skole?

To rozhodné¢, hlavné spoluzaci jsou tu super.

Setkal jsi se tedy tady s néjakym posméchem?

Ne, tady na té skole ne. Na zakladce to bylo na dennim potadku.

Muizes to vic specifikovat?

Jo, bylo nés tam o dost vic nez tady, coz si myslim, Ze byl hlavni problém. Byl jsem pro né
snadnej cil, do kterého se da sttilet. Nez jsem néco fekl, uz se mi smali. Vlastné na mne
spoluzéci koukali jak na debila. A tady na té skole je to klidnéjsi. Je to prosté o dost jiny
nez na té zakladce, tam to bylo fakt strasny.

V ¢em vidis rozdil?

Tim, Ze bylo hodné spoluzak, bylo tam i hodné parti¢ek a tady si myslim, ze jsme vSichni
parta, tim, Ze je nds min. Tady prosté nikdo neni hajzl, coz na ty zdkladce proti mné §li
vSichni. Bylo to prosté jiny.

Mc¢la jsem jeste jednu otazku, ktera na to navazuje, jestli si se setkal nékdy se Sikanou nebo
nékdo z Tvého okoli? Takze jsi vlastné odpovédel, chees se k tomu jesté vyjadrit bliz?
Tady na té Skole rozhodné Sikana neni. J4 o ni teda nevim. Na zékladce jsem spiS bojoval v
nizsich ro¢nikach, tam m¢ i mlatili a smali se mn¢, ale to asi neni Sikana.

To uz Sikana je, kdyz ses tam necitil dobfte.

Tak asi jo, bylo to skoro kazdy den a mné se nechtélo chodit do Skoly.

Mas ve tiidé néjakou kamaradku nebo kamarada, se kterymi mtiZes fesit problémy, které s
ostatnimi netesis?

Ano, mam. Myslim, Ze je na n¢j spoleh. Kdyz o tom premyslim, tak je tu vlastné jeste tak
Sest spoluzak, ktery beru jako super kamarady.

A tém by jsi se také sveril?

To asi ne, $el bych za tim (....... ).

M¢l1 jsi nékdy situaci, kdy jsi se fakt pfesvédcil, Ze je na néj spolehnuti nebo na né¢koho
jiného ve ttid&?
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To asi si nevzpomenu, ale kdyby néco bylo, tak bych to s nim probral.

A je n¢jaky spoluzak, ktery T¢ naopak zklamal?

Ne, nikdo takovy neni. VSichni jsou fajn a pracujeme jako team - to se mné libi.

Libi se Ti prostiedi téhle skoly?

Myslim si, ze naSe Skola je na dobrym misté. Pro mne, protoze dojizdim kazdy den do
téhle skoly tfi hodiny, tak mi vSechny spoje dobfe navazuji, takze je to v pohod¢. Mam tu
vsechno. A tuhle skolu bych nechal, kde je, slusi ji to tady (smich).............

Co T¢ prvni rano napadne, kdyz vis, Ze musis rano do Skoly?

Musim tam jit, tak prosté jdu, no. Co se stane ve S§kole bude az pak, to pfedem nefesim
(smich).

Premyslel jsi nékdy, Ze bys Sel za Skolu a v jaké situaci to bylo?

Tady ne, ale na zékladce jo. VétSinou, kdyz byla kolektivni akce, do které se mné
nechtélo. Vétsinou, kdyz to bylo néco nadmiru uceni.

Vytesilo se n€kdy Tvoje trapeni s tim kolektivem na zékladni Skole?

Ne, rodi¢e se snazili, ale ve Skole jim tfekli, ze to chce nechat byt, Ze se to usadi, ale to se
nestalo. TakZe jsem tu zékladu ptezil a jsem rad, ze jsem tady.

Kdyz ptijdes nékdy do této Skoly, mas predem strach z néceho, aniZ bys védél proc?

To asi ne. Vlastné urcité ne.

Jaky predmét t&€ bavi a proc¢?

Prakticky hodiny jsou v pohod¢€. Pak mé bavi (pfedmét X), tam je fajn i ta ucitelka. Ty
hodiny mne u ni bavi. Pak asi (Z predmét) i kdyz je tézky, tak tam je taky normalni
ucitelka. Vlastné ta X a Y m¢ bavily i pfi,,distan¢ce”. Nebavi mé ten ...... , tomu se fakt
uz nikdy nechci vénovat, ............

Kdyz bys mél zhodnotit distancni vyuku, jaky to na Tebe a Tvilij handicap mélo vliv?

Asi zadny, ale uz bych ji fakt necht¢l.

V ¢em pro Tebe ta distancni vyuka neni ptinosem?

Nejsem se spoluzaky a kdyz jsme ve Skole, tak mé to prosté bavi vic. Tady jsem mél uz
problém se viibec ptipojit k pocitaci, protoze se mi uz ani nechtélo poslouchat, co mame
vSechno za ukoly.

Mohl jsi se i v této dob¢ na néco zeptat, kdyz jsi nécemu nerozumél ucitela?

Jo, ale nedélal jsem to. Myslim, Ze vSichni 1 ucitelé byli radi, kdyz se pfes ten kiap mizou
vypnout. Na zacatku to potfad vypadavalo. ...........

Kdyz né€emu nerozumis a je normalni vyuka, pomohou Ti s vyukou ucitel¢? Kdyz mas
néjaky problém, nebojis se jich zeptat nebo pozadat o pomoc?

Urcité se nebojim, ale zaleZi na tom, co je to za hodinu. Kdyz se ale zamyslim, tak se
nebojim a zeptam se, kdyz né€emu nerozumim.

Myslis si, Ze u¢eni Ti jde pfimétené dobie a pokud ano, od kdy se to zlepsilo?

Myslim si, ze tak primérné dobie a myslim si, ze to mam lepsi nez na zékladce.

Pro¢ myslis, Ze tomu tak je?

Myslim si, Ze na té zékladce bylo vic uceni nez tady. I kdyZ je tu téZ§i ucivo, tak je tu zase
lip nastavenej systém pro to uceni. Myslim, Ze jedeme pomaleji nez na té zékladce. A taky
si myslim, Ze to znamkovani tam bylo ostfej$i. Myslim, Ze kdyZ na zdkladce bylo néco na
¢tyiku, tak tady je to na trojku. Ucitelé na zakladce na nas taky neméli ¢as, coZ tady jo.
Takze se Ti zda, Ze je to mirng;si?

Jo, leh¢i a mirngjsi.

Takze behem studia na této Skole k zhorSeni znamek u Tebe nedoslo?

Urcité ne.

Co se stane, kdyz Ti nejde ucebni latka? Co se stane, kdyz dostanes$ Spatnou znamku?
Muizes se na n€koho obratit, kdo Ti s tim pomize mimo téch ucditelt, takze rodice,
spoluzaci a tak?
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Snazim se to opravit sam, takze nikoho neprosim o pomoc. A u dalsi latky je to tieba lepsi,
takze nekolabuju, kdyz prijde n¢jaky masakr (smich).

Takze T¢€ to nijak netraumatizuje?

NE, jediny co m¢ traumatizuje je, kdyz Sparta prohraje ve fotbale (smich)

A miizes si to poptipadé znamku u uciteld ,,opravit"?

Spi§ pockam na tu dalsi latku, ale mizu. Myslim, Ze se nikomu nestalo, Ze by je uitel
nevyzkousel, kdyz o to poprosili.

Mas néjakého ucitele, na kterého se mizes spolehnout, kdyz mas néjaké osobni problémy?
Svéril by ses nékomu z nich?

Ano, ale jesté jsem to nevyuzil.

Mas néjakého oblibeného ucitele?

Mam jich vic, ale asi vede pani ucitelka .......

A ¢im je tahle pani ucitelka jina neZ ostatni?

Neprudi a vénuje se nam a jesté nikdy nebyla nastvana, 1 kdyz jsem tfeba nedodal tkol.

A kdyz nedodas ukol, jak to probih4?

Usméje se a fekne, tak si dame zkouSeni? A ono 1 to zkousSeni je u ni prima. S jejim
usmévem a neodolatelné velkyma modryma o¢ima zvladnu 1 kuli (smich).

Chtél bys spiS byt hodnocen znamkami a nebo slovnim ohodnocenim?

Mam radéji znamky, je to prehledné;si. Na zakladce jsem to ohodnoceni mél a moc jsem se
v tom nevyznal.

Povazuje§ znamky na téhle Skole spravedlivé nebo by se Ti vice libilo slovni ohodnoceni?
Znamky jsou OK.

Citil jsi n€kdy, Ze tohle znamkovani bylo pro Tebe nespravedlivé nebo pro ostatni
spoluzéky a kviili ¢emu to bylo, jaka byla pti¢ina?

U (ucitele....to obcas neni fér). Myslim, ze jsme se s tim setkali vSichni ve tfid¢.
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