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Abstrakt

Bakalatska prace zpracovava roli rodict ve vytvarném vzdélavani béhem distancni vyuky.
V teoretické ¢asti prace, s oporou v odborné literatufe a internetovych zdrojich, nahlizi téma
z riznych 0hlt. Prvni polovina teoretické ¢asti pojednavd o roli rodice ve vytvarném
vzdélavani obecné. Jeji druhd ¢ast pak mapuje situaci ohledné distan¢ni vyuky. Predmét
vytvarna vychova je v praci zpracovavan zejména se zameienim na 2. stupen zakladni skoly,
jelikoz prave této vékové skupiny se dotyka vyzkumna sonda, jez je obsahem empirické ¢asti

prace.

Didakticka ¢ast prace je zamétena na projekty, vzniklé na zdkladé situace ohledné pandemie
COVID-19 a néasledného uzavieni $kol. Popisuje projekty jednotlivych instituci 1 instituce
samotné a zminuje nékteré jejich doprovodné programy. Zpracovava rovnéz vytvarna dila
konkrétnich autorti, tykajici se usttedni tematiky prace. Prostudované projekty a dila autorka
vyuziva k vytvoreni vlastniho didaktického navrhu, ktery je rovnéz soucasti didaktické ¢asti

prace.

Empirickd ¢ast zpracovava roli rodice v distancni vyuce vytvarné vychovy na zakladé
konkrétnich ptipadi. Ma charakter kvalitativni vyzkumné sondy a vyuzivd metod ptipadové
studie a etnografie. Respondenty vyzkumné sondy se staly tfi typy rodici a jejich déti.

Zav€rem prace je jeji vytvarna ¢ast, kterd zpracovava problematiku tvir¢i cestou. Cyklus
kreseb nazvany ,,MaliCkost® ilustrativné reflektuje zajimavé momenty, které vychazi

z empirické Casti prace a osobni zkuSenosti.
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Abstract

The bachelor thesis deals with the role of parents in art education during distance learning.
In the theoretical part of the thesis, supported by literature and internet sources, it looks at
the topic from different angles. The first half of the theoretical part deals with the role of the
parent in art education in general. The second part of the thesis maps the situation regarding
distance learning. The subject of art education is treated in the thesis with a particular focus
on the second level of primary school, as this is the age group concerned by the research

probe that is the content of the empirical part of the thesis.

The didactic part of the thesis focuses on projects that arose from the situation of the COVID-
19 pandemic and the subsequent closure of schools. It describes the projects of each
institution and the institution itself and mentions some of their accompanying programmes.
It also elaborates on the artworks of specific artists related to the central theme of the thesis.
The author uses the projects and works studied to create her own didactic proposal, which is

also part of the didactic part of the thesis.

The empirical part elaborates the role of the parent in distance learning art education on the
basis of specific cases. It has the character of a qualitative research probe and uses methods
of case study and ethnography. The respondents of the research probe were three types of

parents and their children.

The final part of the thesis is its artistic part, which treats the issue in a creative way. A series
of drawings called "Malickost" illustratively reflects interesting moments based on the

empirical part of the work and personal experience.
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1 UVOD

Bakalatska prace zpracovava roli rodici ve vytvarném vzdélavani béhem distancni vyuky.
Pandemie koronaviru, jenZ se na tizemi Ceské republiky zacala hojné vyskytovat v roce
2020, znacnym zpusobem ovlivnila prabéh nasledujicich nékolika mésict. Z divodu
predejiti Sifeni ndkazy se zaviely riizné instituce. Mezi hlavnimi oblastmi, jez podlehly
uzavérce na zéklade€ opatieni vlady a Ministerstva zdravotnictvi, byly mimo jiné také Skoly.
Ty se v podstaté ze dne na den musely adaptovat na tato vladni rozhodnuti a vyuku prevést
do takové podoby, kterou by bylo mozné praktikovat distan¢ni formou. Tento nelehky ukol
postihl vyucujici napfi¢ v§emi predméty.

Tato prace se zabyva otazkou toho, jak tato situace vypadala konkrétné v kontextu predmétu
vytvarnd vychova. At jiz je naSe predstava o obsahu vyuky tohoto predmétu jakakoli,
dovedeme ziejme posoudit, jak naro¢né pro vyucujici mohlo byt pienastaveni vyuky do jeji
distan¢ni podoby. Co je vSak pro nasi praci klicové, je otazka ,,jak k pfedmétu pfistupovali
rodice déti?“ I pro né se situace stala necekanou a novou. NejenZe se nova opatieni mohla
bezprostfedné dotykat 1 jejich vlastniho pracovniho Zivota, museli navic fesit tuto nelehkou

otazku, tykajici se vzdélani vlastnich déti.

V takto komplikované situaci mohli ohledné pfedmétu vytvarna vychova vzniknout rozpory.
M4, ¢i nema cenu na vyuce tohoto predmeétu trvat, a jaké vyhody miize ponechani vyuky
piinést? Ci bude lepsi v pribéhu distanéni vyuky ponechat vyuku pouze ,hlavnich

predmétt®, jak v zati 2020 doporucilo 1 Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy?

Autorka se domniva, ze vyuka pfedmétu vytvarnd vychova ma i v distanénim zpisobu
vzdelavani své neodmyslitelné misto. Pravé tvotfiva ¢innost ma ve chvili vypjaté situace
jednoznacné vyhody, jak situaci reflektovat, ale zaroven jejim prostfednictvim také
relaxovat. Jeji pozitiva se vSak nemusi tykat pouze déti, ale také rodict, ktefi by se mohli
prostifednictvim vhodné zvolenych kreativnich aktivit, do nichZ by se mohli zapojit spolu se

svymi détmi, od situace alespon na chvili odreagovat.

Teoreticka ¢ast prace v prvni ptli zpracovava roli rodice a vytvarné vychovy v obecné §ifi,

jelikoz veéri ze praveé z toho, jak rodice k predmétu piistupuji obecné, vychazi nasledné i



jejich pfistup v dobé distan¢ni vyuky. Pfedmét vytvarna vychova je v praci zpracovavan
zejména se zameienim na 2. stupen zakladni Skoly, jelikoz pravé této vékové kategorie se
dotyka vyzkumna sonda, jez je obsahem empirické Casti prace. Dale mapuje také postupny
vyvoj zapojovani rodice do vzdélavaciho systému, nejen na poli vytvarné vychovy. Druha

polovina teoretické ¢asti prace pak jiz popisuje situaci ohledné distancni vyuky.

V tomto kontextu je hotovena také didaktickd cCast prace. Zde se zaméfime na projekty,
jejimz cilem bylo podpofit a udrzet vytvarnou vychovu v chodu a zaroven nastavit aktivity
tak, aby v této souvislosti davaly smysl. Za pomoci téchto aktivit, spolu s uvedenymi dily

konkrétnich autord, je nasledné€ popsan navrh vlastniho didaktického projektu.

Empirickéd ¢ast nahlizi na problematiku konkrétnéji, optikou tfi rtiznych rodin. Zavérem
prace se pak stava vytvarna Cast, jejiz soucasti je cyklus jednoduchych kreseb na téma rodice,
déti a vytvarnd vychova, oznafeny spolenym nazvem ,Mali¢kost“. Kresby vznikly na
zakladé inspirace ptibchy, jez autorka vyslechla v prabéhu ziskavani dat do empirické Casti

prace a jeji osobni zkuSenosti.



2 Teoreticka cast

2.1 Role rodi¢e ve vzdélavacim systému CR

., Rodina je z hlediska socializace ze t#i primarnich spolecenskych skupin (spolu se
nejvyznamnéjsi soucasti spolecenské mikrostruktury, ktera provazi cloveka nebo se ho

alespon néjak dotyka ve vsech fazich jeho zivota. “ (Dunovsky, 1999, 5.279)

Citace pochazi z publikace Socidlni pediatrie, ve které autor vystihuje funkcei i vlivy
rodiny na vyvoj cClovéka v pribchu Zzivota. Jedinec je dale ovliviiovan i dalSimi
spolecenskymi skupinami. Rodina vSak zlistdva vychozim bodem. Utvafi pro dité¢ zdzemi,
ve kterém si osvojuje zdkladni socialni navyky a postoje, vytvaii hodnoty. Vzorce chovani,
jenz mu rodina pieda, ho do jisté miry provazi celym zivotem. Rodina by proto ditéti m¢la

byt dobrym piikladem a umoznit co nejlepsi nasledny vyvoj.

Skola se nasledn¢ stdvd neméné dilezitym aspektem. Jedinec zde ptichazi do
kontaktu se $irs§i skupinou vrstevniki, ale také autorit, které se uc¢i respektovat. Umoziiuje

dalsi rozvoj ditéte jako €lena spolecnosti, ale také jako samostatné osobnosti.

Spoluprace rodiny a Skoly muze vést ke zlepSeni celkové efektivity ucebniho

procesu. Spoleénym Usilim dité rozviji v oblasti vychovné, vzdélavaci i socidlni.

2.1.1 Vyvoj role rodi¢e ve vzdélavacim systému CR

Tato kapitola vychazi zejména z publikace Skola a (versus) rodina autort
Rabusicové, Sed’ové, Trnkové a Cihacka. Rabusicova v publikaci uvadi jako pocatek
zasadnéjSich zmén ve vyvoji role rodice ve vzdélavacim systému 70. a 80. léta dvacatého

stoleti.

Kapitola popisuje, jak situace vypadala jesté pfed timto obdobim zmén, a néasledné
strucné uvadi, jakym zptisobem se zmény odehravaly a pro¢. Autorka povazuje za dulezité
nastinit, jakou roli hralo zapojovani rodi¢l do vzdelavani v obdobi, kdy Skolu navstévovali
jedinci, ktefi jsou ted’ sami v rodicovskych rolich. Domniva se, ze zdiraznénim této faze
bude umoznéno Iépe pochopit, pro¢ rodi¢e Casto nemusi byt zvykli se do Skolniho

vzdélavaciho procesu nyni aktivné zapojovat.
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Po dlouhou dobu se dalo hovofit o §kole a rodiné spise jako o odd¢lenych institucich.
Rozvoji jejich vzajemné komunikace nebyla vénovana vétsi pozornost. Publikace Rodina a
Skola ve vychovné spoluprdci (Singerova-NeCesana, Kralikova, 1985) se sice snazi
naznacovat a pobizet rodice k vétsimu zapojeni do komunikace se Skolou, ve smyslu, Ze i
tak je mozné 1épe pochopit svého potomka a prostiedi, ve kterém se nachdzi nékolik hodin
denné. Nicméné¢ i tak popis zapojeni rodi¢li omezuje na komunikaci viceméné na formalni
urovni, zejména v ramci tfidnich schiizek. Publikace také hovoii o vyhod¢é takové
komunikace hlavné ve smyslu, ze ucitelé maji postaveni jakychsi odbornikl na vychovu a
vzdélani, a je tak dobré se jich dotazovat, informovat se. Kvili jednostrannému nastaveni

1ze také popsat, pro¢ komunikace mezi $kolou a rodinou pon¢kud vézla.

Také Rabusicova (Skola a /versus/ rodina, 2004) popisuje dobu, kdy nebyla
vzajemné komunikaci vénovana pfilisnd pozornost, jako omezenou pouze na jednosmérny

prenos informaci.

Skolni prostiedi méné respektovalo individualni nastaveni vii¢i jednotlivym Zakéam.
Dtraz byl kladen na intelektudlni vyvoj, nicméné na tikor vyvoje socialniho ¢i emociélniho.
Rodic¢e pfistupovali na tfidni schliizky jako laicka vefejnost, jenZ se pfisla informovat
odborniky na vzdélani, jak uclitele oznacCuje publikace Rodina a Skola ve vychovné
spolupraci. Ucitel zaroven svoji roli odbornika pfijimal a s rodicem méla diskuse nastat
vyhradné v ptipad¢ otazky ptipadnych kazenskych, ¢i jinych problémda. Pricha (2009, s.420)
situaci popisuje slovy: ,,Typické bylo, Ze se ucitelé obadvali rodicii a rodice se obdvali

ucitelin“.

V obdobi 70. a 80. let se Skoly zacaly postupné otevirat. Rodi¢e byli nabadéani
k vétSimu zapojeni a zarovenn k tomu také dostavali moznost. Ravnova (In RabuSicova,
2004) v tomto kontextu popisuje tzv. konsenzuédlni model, kdy je na ucitele kladen narok na
komunikaci s rodici kvili lepSimu uchopeni jejich rodinnych situaci, pro lepsi provazani
Skolniho vzdélavani a domaci vychovy. Diraz se kladl na co nejlep$i mozny rozvoj
komunikace, tak, aby se zpiisob vyuky ve Skolnim prostfedi zacal vice propojovat s u¢enim
doma. Po roce 1989 se u nas skoly zacaly definitivné otevirat, také kvili rozvoji nestatnich

Skol a umoznéni svobodné volby skoly. Odvadéni dani, z kterych zacalo byt statni Skolstvi
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financovano, také ptispélo k rozvoji zdjmu o déni ve Skolnim prostiedi. Rodice chtéli védet,

jak je za ,,jejich® penize ve Skole o déti postarano.

2.2 Spoluprace rodiny a Skoly

Spoluprace rodiny se Skolou muze pfispivat k lepsi komunikaci mezi rodi¢em a
ditétem, dale k lepsSimu sebeuvédomeéni si role rodice jako takové. V ramci komunikace si
rodi¢ utvaii uceleny pohled na vychovu ditéte. Uvédomuje si, s jakou mirou do vychovy
vstupuje sam a zjaké miry ma pak na zdka vliv Skola a déni v jejim rdmci. Dostava
komplexnéjsi obraz o funkci Skoly v kontextu vyvoje vlastniho ditéte, a zaroven ze strany
Skoly dostava zpétnou vazbu o vyvoji potomka také v ramci srovnéni s ostatnimi vrstevniky,

1 z hlediska jeho plsobeni ve skolni tfid¢.

Argumentt pro zapojeni rodict do vzdélavani mizeme najit hned nekolik. Patii sem
potieba zvySovani tispé$nosti vlastnich déti ve Skolnim prostiedi, podpora skoly. Rodi¢ mtize
pomoci uciteli 1épe pochopit vlastniho potomka, skola mize na druhou stranu podavat
zpravu rodi¢tim. Dal$im divodem také muze byt rodiCovské vzdélavani prostiednictvim
podpory vlastniho potomka. (RabuSicova, 2004) Ptikladem mohou byt nejriznéjsi
programy, pofadané Skolou podporujici rodinou spolupraci a vychovu (besedy, vzdélavaci
programy pro rodice, ...). Také pouha potieba byt v obraze a informovan o tom, co a kdy se
ve Skole déje mlze byt typickou motivaci pro rodi¢ovské zapojeni. Skrze informovanost a
zapojeni do déni Skoly rodice také mohou navazovat dalsi socidlni vztahy, stavat se soucasti

komunit.

Ptistup rodinnych ptislusnikli ke vzdélavani a jejich spoluprace se Skolou formuje a
dale ovliviiuje vztah ditéte ke Skole. Spolupraci a vychovnym plsobenim obou téchto
instituci se utvaii zakladni systém spolecenskych hodnot, ktery se pak dale autonomné

rozsifuje v prab&hu zivota. (Janis, 2005)

Také Capek (2013) uvadi, Ze dité, které ze strany rodi¢ii pozoruje zapojeni a zdjem
o Skolni déni, 1épe dokaZze vyhodnotit dllezitost Skoly jako instituce, ¢imz vzriistd jeho
vlastni sebeuvédoméni. MuZe sdilet své radosti, a vi, Ze o nauené poznatky se s rodicem
muze podelit. S informovanym rodi¢em je jisté jednodussi sdilet pfipadné starosti a obavy.

V pfipad¢, kdy rodi¢ projevuje zdjem o Skolni déni, dokaze jist¢ problematice lépe
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porozumeét a piipadné ji i 1épe tesit. Dale pak piima spoluprace rodicu a Skoly zlepSuje

pristup ditéte ke Skolnim (a tak i jinym) autoritdm.

Z hlediska Skoly, potazmo jednotlivych ucitelt, ptisobi neformalni komunikace

s rodi€i jako dulezity zdroj informaci, ve smyslu lep§iho pochopeni zaki jako individualit.

(Krejcova, 2005)

Sed’ova (in Rabusicova, 2004) rozlisuje hned nékolik piistupti rodict a mapuje tak

jednotlivé typy rodicovského (ne)zapojeni do chodu skoly:

1.

Rodice jako klienti/zdkaznici — tento pfistup popisuje formalni nastaveni
komunikace mezi rodi¢em a Skolou. Ucitelé tak funguji jako odbornici na
poskytovani zddanych sluzeb (vzdélani), védi, jak ziskavat zadkazniky a jak
spravné délat svou praci. Rodice jsou na druhou stranu odborniky na vychovu
a jsou si dobfe védomi toho, jakou formu péce pro své potomky vyzaduji.
Rodice tak maji vice moznosti, jak se do chodu Skoly zapojit a jakym
zpusobem ji ovlivnit. Na vybér maji bud’ zcela aktivné ovliviiovat chod skoly,
nebo se stat fadovym rodiem, a vyslovovat své potieby, ¢i vyjadfit svou
loajalitu a do chodu §koly se v podstate nezapojovat.
Rodic¢e jako partnefi — takovy pfistup nabizi rovnopravny vztah, kdy obé&
strany pfiznavaji svou dilezitost na pozici vyvoje ditéte. Ucitelé vnimaji
pohledy rodici jako vhodné a pfinosné pro svoji praci, stejné tak jako rodice
uznavaji roli Skoly jako diileZitou a pfinosnou ve vyvoji potomka.
Rodice jako obcané — funkci rodiCe jako obcCana lze rozumét rodice,
uplatiiujici sva legislativni a obcanskd prava v ramci Skoly. Mohou se tak
angazovat ve vefejné politice, ale také spolupracovat na rozvoji lokéalnich
komunit a ucastnit se dobrovolnych aktivit Skoly, zajimaji se o dil¢i
komunitni funkce Skoly.
Rodice jako problém — v souvislosti s timto délenim lze rozli$it tfi podtypy
nahliZeni na rodice jako na problém:

a. Rodice,,nezadvisli“. Nezavisli rodice typicky Skolu respektuji, zdroven

se vSak nepotiebuji do Skolniho vzdélavani angazovat a komunikaci

se snazi omezit na minimum, kvili moznému nesouladu s hodnotami
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skoly. Skolu berou pouze jako doplitkovy zdroj informaci a
potomkovi se snazi zprostiedkovavat Sirsi rozhled informaci a zjmt.
Zpravidla se domnivaji, ze Skola je ochotna a schopna zprostfedkovat
pouze omezeny pohled. V této souvislosti mizeme cCasto slychat
oznaceni Skoly jako ,zkostnatélé instituce®, jejiz principy
nerespektuji aktudlni potfeby a nastaveni spoleCnosti. Rodinné a
Skolni vzdélavani tento typ rodiCe v podstaté zamérné odd€luje.
V takovém piipad¢ vSak miiZe nastat shazovani Skoly v ocich ditéte,
které pak skolni informace mize samo povazovat za méné dulezité.
Ucitele pak jako nekompetentni.

b. Rodice ,,Spatni“. Tento typ zpravidla neprojevuje jakykoli zdjem o
déni ve Skole. VéEtSinou prichazi az z konkrétnich divoda, vétSinou v
pripad¢ feseni problémti. Divody pro takové pfistupy mohou byt
rtizné. Casto se miize jednat o osoby s vlastnimi problémy, které stavi
nad vzdélani vlastnich déti, jelikoz jsou pfesvédCeni, ze vzdélani je
kompetenci prave skoly.

c. Rodice ,,snazivi“ naopak pfichazi s az extrémni snahou se zapojovat.
Takovy rodi¢ se muze, byt vdobré vife, pfehnan¢ angazovat
s potfebou vypomahat. Takovy pfistup vSak muize, n€kdy 1 cilen¢,
shazovat ucitelské kompetence. Tim padem je vyucujici uvadén do
situace, kdy se citi byt pod tlakem jak z hlediska vychovného, tak

casového, kdy je zahlcovan dotazy ze strany rodicu.

2.2.1 Vytvarna vychova a rodina

Dité jiz z pocatku skrze vlastni vytvarnou tvorbu komunikuje. Zobrazuje svét kolem
sebe tak, jak ho vidi a jak je v dané fazi vyvoje schopno ho zobrazit. Zobrazuje momenty,
které se ho bezprostfedné tykaji a je dalezit¢ mu dat prostor k vyjadieni a vyvoji vlastniho
projevu. V souvislosti se zranim vlastniho intelektu je schopno uvazovat abstraktnéji. Se
zdokonalovanim vytvarné tvorby a osvojovanim si vét§iho spektra vytvarnych technik je

dité schopno komplexnéjsi mySlenky zaroven vytvarné vyjadiovat. (Uzdil, 2002)
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Richardsova (2003) ve svém clanku zpracovava, jak predchozi zkuSenost
s hodnocenim miize dale formovat pfistup k vlastni vytvarné c¢innosti. Déti, kterym je
dostavano podpory a prostoru jiz z domaciho prostfedi, maji piistup k vlastni vytvarné
tvorb¢ zpravidla lepsi. To se dale mize objevovat v ptistupu k predmétu. Déti, kterym neni
dan dostatecny prostor k tvorbé maji vétsi tendence se za své vytvory stydét. Jsou ovlivnény
zkuSenosti s kritikou a nezajmem ze strany rodicl, ¢i neprosly potiebnymi stadii vyvoje
vlastniho vytvarného projevu. Proto ho sami miizou hodnotit jako nedostatecny i ve srovnani

se spoluzaky.

Na zaklad¢ clanku Kindlerové (1995) a vyzkumu Burkittové a kol. (2010)
pojednavajici o domacim tvoreni ve vztahu k vytvarné vychové, a jak rodice mtizou tento
vztah ovlivnit, si autorka dovolila provést nasledujici rozdéleni tfech typti moznych

rodi¢ovskych ptistupt k vytvarné vychove:

1. Negativni — tito rodi¢e nepovazuji umeéni a vizualni kulturu za podstatny obor
oproti jinym, exaktné zaméfenym predmétiim. Ve vyuce vytvarné vychovy
nevidi vétsi smysl. Tento postoj déle predavaji i svému potomkovi, ktery jiz
z podstaty k predmétu ptistupuje podobnym zpiisobem.

2. Pozitivni — rodi¢ podporuje zakiv zajem o obor. Potomek méa doma vhodné
uzptisobené podminky jako jsou pomticky ¢i dostateCny ¢as pro vlastni vyvoj
tvorby. Rodina povazuje vytvarné umeéni a vizualni kulturu jako dilezity
aspekt soucasnosti.

3. Piili§ pozitivni — tento pfistup mize zapticinit pfiliSna ocekdvani od tvorby
vlastniho ditéte. Potomek se tak jiz z pocatku upina k naplnéni cili rodiny,
coz upozad’uje prozitek ztvorby. V puberté se zdk muize vic¢i rodiné

vymezovat a vztah k vytvarné vychove se tim ztraci.

Skolni vytvarna tvorba muze také fungovat jako zprava rodi¢iim o tom, co déti ve
Skole délaji, ale zaroven jaka témata jsou pro n¢€ dilleZita i mimoskolné. MiiZe proto pozitivné

ovlivilovat a rozvijet vztah mezi rodi¢em a ditétem a plnit komunika¢ni funkci.

Dobrym piikladem mohou byt tfeba rizné Skolni vystavy ¢i jarmarky vytvort déti.
Rodi¢ je tak seznamen s dilem vlastniho ditéte jako autonomniho tvlirce a zérovei vidi dila

svého potomka ve srovnani s vytvory spoluzdkli. To umoziuje utvareni komplexnéjsi
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predstavy o tom, jak dité ve Skolnim prostiedi funguje a jak je jim ovliviiovano. Tyto vystavy
mohou byt pro rodi¢e také zpravami o tom, jakad témata jsou pro déti aktualné zajimava
v obecném hledisku, a zaroven sledovat témata, ktera pak subjektivné zajimaji vlastni

potomky.

2.3 Vyvoj VV
Kapitola cerpa zejména z publikace Vytvarna vychova a jeji teorie v ceskych zemich

ve svetovych kontextech od autora Cikankové, Fulkové, Hazukové a kol.

Pomaha struéné€ postihnout, jakym zpisobem probihal postupny vyvoj pojeti
vytvarné vychovy. Jisté tendence mizou byt leckdy ve vyuce pfedmétu pozorovatelné
dodnes, a mohou tak ur¢itym zplisobem deformovat ¢i brzdit moderni zpisob vyuky. Je

proto dobr¢ si je uvédomit, pojmenovat a zaradit do kontextu.

Zaroven se pro nas stava dalezitym zminit podobu vyuky, na kterou byli zvykli
rodi¢e dnesnich zakil. Prave jejich vlastni zkuSenost miize ovlivitovat jejich aktudlni pohled
na vytvarnou vychovu. Autorka si je védoma, Ze obecny popis podoby vytvarné vychovy se
nemusi shodovat se subjektivni zkuSenosti. I tak je jisté pfinosné si urcité principy naznacit

a mit je na paméti.

V ramci vyuky pfedmétu vytvarna vychova byl v 18. stoleti kladen diiraz zejména na
femeslnou a technickou kresbu se zaméfenim na zru€nost a zvladnuti motoriky. Divodem
bylo uptednostnéni prakti¢nosti a uzitkovosti femeslné tvorby, kviili potiebam statni spravy
a vojenstvi, nad vychovnymi aspekty tohoto predmétu. I tak byl popsan a ukotven nazev
vytvarné vychovy tehdejsi doby — tedy ,.kresleni pravitkem, kruzitkem jakoz i rukou volnou*.

(Cikankova, Fulkova, Hazukova a kol., 1998)

Postupem c¢asu se zvysil zdjem o estetizaci vytvarné ¢innosti v ramci Skolniho
tvofeni, ktery se projevil nejprve silnym ndstupem ornamentu, dale pak prekreslovanim a
kopirovanim hotovych uméleckych dél. Tvorba ornamentu byla po nékolik let zdsadnim
prvkem vytvarné tvorby ve Skolnim prostfedi. V souladu se spoleCenskym nastavenim, ze
vSe kolem déti mé byt krasné, byl ornament zdsadnim estetizujicim prvkem. (Hazukova,
Samsula, 1991) Postupem &asu se zacalo vice upozoriiovat také na spole¢enskou funkci

uméni a jeho roli v rozvoji smyslového vnimani. Tyto tendence postupné piedznamenavaly
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postupny narust povédomi o kladném plisobeni uméni na emociondlni a vychovné slozky

osobnosti ditéte.

Koncem 19. stoleti se také zvysil zajem o détsky vytvarny projev v souvislosti
objevujicich se psychologizujicich tendenci v uméni obecné. Tento piiklon jednoznacné
ptispél ke zlepSeni vychovného i tviréiho klimatu na pudach Skol. (Cikankova, Fulkova,
Hazukova a kol., 1998) I nadale vSak ve vyuce ptevladaly technicky orientované tendence.
Z toho ditvodu Ize v tomto obdobi shledavat dvé rozdilna pojeti vytvarné vychovy. Zaméteni
na détskou vytvarnou tvorbu posléze vedlo az k fascinaci, coz taktéz ponékud

poznamenavalo rozvoj vytvarné vychovy v jejim didaktickém smyslu.

S nastupem socialistického realismu a jeho estetické normy postavené na renesancni
zobrazovaci tradici, se v nasich zemich tyto nové tendence na okamzik jako by pozastavily.
Vytvarna vychova zde byla zejména nastrojem politické ideologie, a obsahem proto opét

m¢éla byt zru¢nost se zamétenim na dekorativni prace a technické kresby.

V 60. letech 20. stoleti pozvolna nastavaly zdsadnéjsi zmény v pfistupu k predmétu
a k jejimu obsahu, ktery nové pfijal ndmi jiz uZivany nazev vytvarnd vychova. S uvolnénim
tehdejsSich politickych pomért se spektrum zminovanych autorl zpestfilo a tim také
povédomi o tom, sjakymi tématy vytvarné umeéni aktudlné pracuje a jakymi zplsoby
komunikuje s divakem. Dilezitym okamzikem se stava zaloZeni Mezinarodni organizace
pro vychovu (vytvarnym) uménim — svétova InSEA, kde byly popsany zésadni myslenky o
vlivu a dilezitosti uméni ve vychové ¢loveka v intelektudlni, emocialni i socidlni roving.

Vyzdvihnuta byla také funkce uméni jakozto komunikaéniho prostfedku.

V obdobi 70. a 80. let se pfedmét opét ocitl pod silnym tlakem tehdejSiho rezimu. 1
v mezinarodnim méfitku vSak nastaly v pojeti pfedmétu zmény. Byl rozsifen zdjem o
psychologické souvislosti vytvarného projevu, zaméfeny zejména na koncept détské
vytvarné tvofivosti. Ten zacal postupné pievazovat nad vazbami na vytvarné umeni, jehoz
vyvoj byl vté dobé pomérmne dynamicky a byl tak Spatné uchopitelny pro teorii. To

wrwe

metodam vyuky.
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S nastupem 90. let a umoznénim leps$i mezinarodni komunikace se nové koncepce
vytvarné vychovy zacinaji jesté vice formovat. Je definovano hned nékolik pojeti, mezi
nimiz zasadnim se stava pojeti konstruktivistické. Diiraz je kladen na dialogickou vychovu
a procesy komunikace s vytvarnym dilem a popisem jednotlivych funk&nich znaku.

(Cikankova, Fulkova, Hazukova a kol., 1998)

V souvislosti s postupnym vyvojem a rtiznicimi se tendencemi v predmétu byly na
zaky kladeny proménlivé naroky. Jak je jiz zminéno v tvodu, zkuSenosti s predmétem, které
si dne$ni rodice odnesli z vlastnich Skolnich let, jist¢ ovliviiuje jejich dneS$ni pfistup.
Vezmeme v uvahu, ze jejich zkuSenosti pravdépodobné pochazeji z 80. let, kdy vytvarna
vychova prochazela relativné dynamickymi zménami a jeji podoba byla rozkoliséna. Jejich
ptistup k pfedmétu tak mlze byt rovnéz pomérné nejednoznacny, aktudlni podoba pro né
muze byt Spatné predstavitelnd. Jejich negativni postoj mize pramenit pouze z vlastni
zkuSenosti a nedostate¢né informovanosti o tom, jakym zptisobem se podoba predmétu
proménila. I v této oblasti mize byt napomocnéd vzijemna komunikace rodiny a Skoly.
Rodice tak dostavaji moznost ud¢lat si lepsi obrazek o tom, jak vypadéa soucasnd podoba

pfedmétu a co se v ném zaci uci, a mohou tak prehodnotit a aktualizovat své postoje.

2.4 Ramcovy vzdélavaci program

V této kapitole bude pozornost v€novana zejména obsahu v rdmci vnitini reformy
Skolského systému, v oblasti pfistupu k zaktim, zpasobu zprostfedkovavani informaci a
zpisobu jejich uceni. Predchozi kapitola naznacuje nékteré davody téchto zmén,
v souvislosti se zménou politického systému. Tyto kroky dale vedly k pfesunuti pravomoci
na niz§i arovné ftizeni Skol a k decentralizaci Skolstvi jako komplexniho systému.
Ministerstvo Skolstvi, mladdeZe a télovychovy roku 2004 tak schvaluje nové principy

vzdélavani zakotvené v Rdmcovém vzdélavacim programu (dale RVP).

Vzdélani se zaroven rozsifuje z pole pusobeni pouze v détstvi a pomalu expanduje
do tzv. konceptu celoZivotniho uceni pro v§echny. (Krej¢ova, 2005) V ramci konceptu je
dobré zminit souvislost, na kterou nardzime v kapitole Vyvoj role rodice ve vzdélavacim
systému CR. Je ji za¢lenéni rodinnych piisluiniki do chodu vzdélavani potomka, kdy prave
promeéna tradic¢ni Skoly na Skolu vice otevienou klade vétsi pozadavky na zapojeni rodict do

Skolniho vzdélavani. Je tomu tak pravé proto, aby zprosttedkovavané informace ve Skole
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nezustaly pouze mezi sténami Skoly, ale aby s nimi rodice byli schopni pracovat také doma,

v ramci vlastni vychovy ditéte a byla tak umoznéna kontinuita.

Jednim z okruhti v ramci RVP se stavaji tzv. klicové kompetence, jenz rozviji oblasti
celozivotniho uceni a vzdelavani. Klicové kompetence piisobi jako urcujici dovednosti, které

by mél 74k pti absolvovani daného useku studia ovladat a umét s nimi nakladat v praxi.

Ucitelé si v souvislosti s ndstupem RVP maji moznost vytvofit vlastni vzdélavaci
programy na zakladé svych osobnich zkuSenosti s vyukou a ¢asové si latku osnov rozvrhnout
podle potieby tak, aby naplnila potiebné ofekavané vystupy. Vyucuji se tak podrobuje a
diskutuje své postupy s konkrétni Skolou, v ramci, které spolu s dal§imi pedagogy utvari
Skolni vzdélavaci program. Vice autonomni zptisob pak umoziiuje vétsi pizptisobeni rytmu
vyuky, vyucujici neciti takovy tlak souvisejici s potiebou ,,rychle vSe proletct, hlavné aby se
to stihlo®. To znamena vétsi prostor pro diskuse, probrani ptipadné problematické latky vice
dopodrobna, a tedy vétsi individualizovani latky respektujici potfeby zakid. V ramci
autonomie vyuky nastava také rozdilné pojeti v pfistupech vyuky a rozviji se rizné
alternativni zptisoby, zohlediujici kli¢ové kompetence. Zak se tak stava ve $kole aktivngjsi,
jednosmérna frontalni vyuka je nabouravana prib&znymi diskusemi. Zaci se u¢i na sebe
vzajemné reagovat, procvicuji si formulaci vlastnich nazora a jejich zdivodnéni, ale také
respekt k ndzoriim odlisSnym. Vyuka se v idedlnim ptipad¢ stdva vice konstruktivistickou,
zaméfujici se na hledani zpisobt, jak si znalosti samostatné osvojovat a predpoklada vlastni

aktivni zapojeni Zaka.

Je diilezité mit opétovné na paméti, Ze rodice na tyto nové tendence pravdépodobné
nejsou z vlastnich Skolnich let zvykli. Casto tak pro n€ miize byt obtiZné se na né nastavit.
Pravé oboustranna komunikace a aktivni zapojeni mize pomoci proniknout do tohoto, pro

n€ nového, systému.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vyhléasilo v roce 2021 revidovany
ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Cilem revize je modernizace
vzdelavaciho obsahu tak, aby odpovidal dynamice a potfebam 21. stoleti. VéEtsi diraz je
kladen na vzdé¢lavaci oblast Informatika, v jejiz souvislosti se do RVP zarazuje klicova
kompetence digitalni gramotnosti Zakl. (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni

vzdélavani, 2021)
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2.4.1 Vizualni kultura, gramotnost

Skrze vytvarnou vychovu je mozné rozvijet soubor kompetenci a vizualni
gramotnost. Jakykoli znak, obraz ¢i symbol je soucésti vizualni kultury. Jednotlivé obrazy
pak dale nesou vyznamy a vizualné gramotny ¢loveék je schopen prostiednictvim téchto
obrazi chapat, ale zaroven dale komunikovat. Vizudlni znaky vytvari vice ¢i méné
komplikované systémy, jejichz vyznamy podléhaji kulturnimu habitu, ve kterém se nachazi.
Jsou naucené, a je proto potieba se vénovat rozvoji ,.slovni zasoby* v této sémiotické,
vizualni oblasti. To umoziuje orientaci v ¢im dal komplikovanéjsich znakovych systémech.
nicmén¢ odmeénou je zde objev spektra souvislosti, at’ jiz vn&jSich ¢i vnitinich, odkryvajici
dalsi kontexty. Vizualn¢ gramotny jedinec dokaze zaroven na zékladé podobnych znakt dila

zatadit do kulturné-historickych kontextd. (Fulkova, 2002)

Masovéa kultura povétSinou komunikuje prostfednictvim znakovych systémil
jednodussich a stravitelnéjSich Sirokému publiku. O to vice vSak miiZe byt tato komunikace
agresivngjsi a jednostrannéjsi. Obrazy maji schopnost ovlivitiovat. Sily obrazu si byli védomi
jiz avantgardni filmovi tvlrci 20. let 20. stoleti, ktefi cilen¢ manipulovali s jednotlivymi
obrazy. Tim vytvateli nové kontexty, které pak cilen¢ pisobily na divdka. V navaznosti na
technicky pokrok neni prekvapenim, Ze rozeznat manipulaci s obrazem v dnesni dobé, je
je dokaZeme rozeznavat a reflektovat. To umoZiiuje odolavat reklamé, rozliSovat jeji
prostiedky a byt celkové odolngjsi viic¢i vizualnim zplisobim manipulace. Také proto je
nesmirné diileZité ucit se tomu, s jakymi prostiedky se v obrazové komunikaci pracuje a jak

pusobi. (Fulkova, 2002)

Mirzoeft ve své publikaci nardzi na problematiku zprosttedkovani reality pomoci
fotografii ¢i videozdznaml v souvislosti s popisem situace valky v Perském zalivu.
Prostfednictvim tzv. chytrych bomb, které mély byt béhem valky automaticky navadény na
cil, byly zarovei pofizovany odosobnéné videozaznamy =z valky, které byly dale
publikovany v médiich. Zabéry vSak neobsahovaly zadné obéti tohoto valecného konfliktu
coz mohlo zdsadnim zptisobem pievracet pohled vetejnosti na cely konflikt. Sledovani valky

v podstaté¢ v ,,pfimém pfenosu” mohlo dat vefejnosti pocit, Ze jsou soucdsti situace a
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obeznameni s ni tak, jak se odehrava. Tato polemika autora textu vede k fec¢nické otdzce

,,Cemu mame vérit, kdyz vidét uz neznamend vérit?* (Mirzoeff, 2009)

Diilezitost osvojovani téchto kompetenci se vSak rozhodné netyka pouze déti. Také
rodi¢ by mél byt vizudlné gramotny. Déti jsou zvyklé vyuzivat vizualni komunikaéni
prostiedky zejména v online prostiedi, a jejich prostfednictvim se této kompetenci do jisté
miry u¢i sami. Rodi¢e v§ak nemusi byt natolik zvykli na tento zptisob komunikace. Pomoci
zlepSovani dovednosti v této oblasti se mize naptiklad zmenSovat mezigeneracni propast.
Vyhod osvojeni téchto kompetenci je vSak daleko vice. Ptiklad, jak moc je ziskavani
kompetenci v této oblasti dilezité mizeme vidét v praktickém zivote, kdy naptiklad nasi
prarodice nemusi byt Casto schopni manipulaci skrze vizualni prostiedky rozeznat.
Dlvodem mitiZze byt pravé nedostatecnd zkuSenost s timto zpiisobem komunikace. Prave i
vytvarnd vychova mize byt pro rodi¢e impulzem k tomu, aby registrovali dillezitost vizualni

gramotnosti a zacali se v této oblasti vice vzdélavat.

2.4.2 Spoluprace s galeriemi, ukotveni v RVP
Tato kapitola vychazi zejména z publikace Metodika realizace vzdélavaciho
galerijniho/muzejniho programu pro zadkladni vzdélavani (2013) od autorek HajduSkoveé,

Fulkové a Sehnalikové.

V ramci vytvarné vychovy je setkdvani s uméleckymi dily v pfimém kontaktu
nezastupitelné a velice vyznamné. Takovato setkdni rozviji senzitivitu viici uméleckému dilu
a jeho jednotlivym prvkéim. Zaci mohou sledovat strukturu obrazu, lépe zvazovat techniku
a jeji funkci. Tuto zkuSenost dokdzou zuzitkovat ve vlastni tvorbé ¢i interpretaci dalSich

uméleckych dél. (HajduSkova, Fulkova a Sehnalikova, 2013)

Dals$im prvkem je moznost pozorovani dél v zamyslenych kontextech vystavy. Pro
jejich objasnéni je dobré vyuzit moznosti komentované prohlidky. Ta nejenze dokaze
nejlépe vystihnout kurdtorsky zamér vystavy a zaroven vyzdvihnout jednotliva zésadni dila,
zaroven vSak détem zprosttedkovava vyklad odliSny od standardni vyuky a navstévu galerie
tak mlZe povysit na nevSedni a zajimavy zazitek. O ném se zak bude tfeba rad bavit doma

s rodici €i s vrstevniky, a nav§tévu galerie v budoucnu sam iniciovat.
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Galerijni ¢i muzejni pedagogika rozviji poznavani, a to také pomoci edukacnich
programi, které dané vystavy doprovazeji. Umoziiuji proniknout vice do hloubky a posiluji

aktivni zapojeni se do uceni. (Horska, 2019)

Doprovodny edukacéni program zpracovava a transformuje vystavu do uciva. Jeho funkénost
je potvrzena na zaklad¢é zkuSenosti. M€l by tedy byt pro zaky piinosny a dobfe stravitelny.
Jedna se naptiklad o rtizné dilny, aktivni zony, pracovni listy atd. Uvadi vzdy zaroven, jakym
zpisobem navazuje na RVP, jak4 uciva jsou jeho obsahem a jak ptfipadné mezioboroveé

komunikuje s ostatnimi pfedméty.

Podminky pro realizaci UspéSného vzdélavaciho programu jsou stanoveny jak ze
strany galerijniho ¢i muzejniho pedagoga, tak Skolniho pedagoga. Ti spolu v idedlnim
ptipadé€ v procesu komunikuji, definuji své role v edukaci a spole¢né rozebiraji zplisoby co
nejlepsiho zprostfedkovani zakim. Je také ptinosné, kdyz spolu navézi dlouhodoby vztah a
spolupracuji. To pomaha zakiim v uchopeni problematiky, kdy dlouhodobé chozeni na
vystavy je pfinosné ze své podstaty. Zaroven si také zvyknou na uréity pfistup, jakym
vystavni prostor komunikuje. Chozeni do galerijnich prostor se pro né stane normou a
zvySuje se tak pravdépodobnost navstévovani vystav i naddle mimo Skolu. Komunikaci se
zaroven galerijni pedagog dozvida uZitecné informace o reakci zaki na dany program, stejné

tak jako se skolni pedagog mtize mnohé ptiucit od pedagoga galerijniho.

Ucitel by tedy mél byt aktivné zapojen do spoluprace s galerijnimi/muzejnimi
institucemi a komunikovat s nimi. Jednorazové navstévy galerie, které navic mnohdy ani
nejsou uvedeny do kontextu probihajici vyuky ve Skole, je v podstaté bezucelna. Soucasti
edukacnich materialu jsou vétSinou materialy slouZici zejména Zakim, a to jiZ v prub¢éhu
navstévy. Zde lze najit také piipravné podplirné materialy pro ucitele ve formé prednések,

metodickych materiald, interaktivnich CD/DVD a dalsi.

Navstéva vystavy by méla rozvijet téma, které vSak ma svij zdklad v ucivu
oduceném ve Skolnim prostiedi. Vystava by nasledovné meéla byt ve Skole rozvedena,

reflektovana. Dalsi vyuka by pak méla tematicky navazovat.

Také zde miize byt rodiovské zapojeni piinosem. Galerie kromé& programi pro Skoly

pofadaji mimo jiné programy pro rodice s détmi. Informaci o tom, Ze néco takového probiha,
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muze rodi¢ ziskat pravé diky skole. Zaroven, pokud je rodic¢ zvykli s potomkem ve volném
Case tyto programy navstévovat, ale ze strany Skoly zadna tato iniciativa neni, mize rodic¢

sam vyucujicimu dat typ, jak zpestiit vyuku.

2.5 Distan¢ni vyuka

Dne 11. biezna 2020 nastala v souvislosti s nastupem pandemie Covid-19 necekana
situace. Za ucelem zabrany Sifeni nemoci, po jednani Bezpecnostni rady statu, Ministerstvo
zdravotnictvi vyhlésilo opatfeni, které¢ v nasledujicich mésicich zcela proménilo priubéh
vyuky na $kolach. (Ministerstvo zdravotnictvi, 2020) Skoly se uzaviely v situaci, kdy si
nikdo netroufnul stoprocentné hodnotit, jak by mohl vypadat pribéh nasledujicich dnd, a
tedy ani jak dlouho mize situace trvat. Na konzultaci ¢i piipravu toho, jak bude dale vyuka
vypadat, moc nebyl ¢as. Bez jednoznacného planu byly Skoly bezprostiedné hozeny do vody
a plavat se mé¢ly naucit v podstaté kazda po svém. Je vSak jasné, Ze neCekané situace si zadaji
akutni a rychla feSeni. Je tedy potieba brat v potaz, Ze pfiliSna kriti¢nost pfichazi az nyni

s odstupem, nicméné v dané situaci byla takto radikalni feSeni na mist¢.

Ptistupy skol 1 jednotlivych vyucujicich se riznily. S distanéni vyukou v podstaté
nebyly zkuSenosti a distan¢ni formy vzd€lavani nebyly zmapovany. Vyucujici nebyli
pfipraveni. Jednozna¢né nebyla ani otdzka vybavy jednotlivych domacnosti ¢i vyucujicich.
V tematické zpravé vydané v kvétnu 2020 Ceskou kolni inspekei (Vzdélavani na dalku v
zdkladnich a stfednich Skolach) se uvadi, ze leckteré Skoly mély snahu svou vyuku pouze
preklopit do online prostiedi s podporou po domdacku vytvofenych tabuli a celkové

uzpusobeného prostiedi v rdmci moznosti.

Distan¢ni vyuka, ktera nyni byla jedinym moZznym feSenim, byla problémem jiz pro
riznorodé domadci zdzemi zakl. Naroky na pfipojeni k internetu ¢i vlastnictvi zatizeni, ptes

které by bylo mozné se ptipojit, Skola mohla ovlivnit jen do jisté miry.

Preklopeni vyuky do online prostiedi zde nefungovalo. O naro¢nosti videokonferenci
na Gdastniky informovalo MSMT, v ramci Metodického doporudeni vztahujici se prave
k distancni vyuce. Obsahuje pravni, organizacni a pedagogické prvky distan¢niho
vzdélavani a ma Skoldm pomoci stanovit pravidla v pfipadé¢ piechodu na distan¢ni

vzdelavani. (Metodické doporuceni pro vzdélavani distanénim zptsobem, 2020)
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Rohlikova (Nevytvatejme si vztah k distanénimu vzdélavani podle nouzovych
zkuSenosti, 2020) uvadi zavislost distancniho vzdélavani na didakticky kvalitnim navrhu
materiali. Uvadi také, ze rychlost a zmatek s jakym potieba tohoto vyu€ovani nastoupila,
nedal pfilezitost k propracovani studijnich opor ¢i alespoil minimalni priprave vyucujicich.

WV

asynchronni vyuka, a tedy samostatna prace zaddvana vyucujicim, pficemz videokonference
by mély fungovat spiSe jako dopln€k. Zadéani pracovnich listl, které si Zaci plni na zakladé
vlastniho rozvrzeni ¢asu, ma podle téchto zdroji svlij vyznam také na poli rozsifeni

kompetenci nakladani s vlastnim ¢asovym rozvrhem, samostatnosti.

2.5.1 Online vyuka

Jak jiz bylo naznaceno, online vyuku Ize chéapat ve dvou jejich podobach, tedy
v synchronni a asynchronni formé&. Synchronni mulzeme rozumét praveé klasické
videokonference, kdy se predpoklada ptipojeni vSech tcastnikli v redlném case. M¢la by
fungovat zejména jako prostor pro diskusi, feSeni problémt, ale také fungovat jako dulezity
socializacni prvek slouZici k prosté diskusi. Je v§ak extrémné narocna v udrZeni pozornosti.
Mimo jiné také klade narok na umoznéni vyc¢lenéného prostoru, kde by mohl hovor probihat,

a organizaci souvisejici s technickym vybavenim domacnosti.

Asynchronni vyuka je pak zadavani kol prostfednictvim online prostiedi, tedy

pomoci e-maild, ¢i jinych tomu uzptisobenych programt jako Moodle ¢i Google ucebna.

2.5.2 Off-line vyuka

Metodické doporuceni pro vzdélavani distancnim zplsobem (2020) o distanénim
vzdelavani off-line hovofi jako o formé vzdélavani, ktera ve vEétsi mife nevyzaduje piipojeni
k internetu. Zadavani v takovém ptipad¢ probiha formou telefonické komunikace, ve
specifickych ptipadech 1 osobné. Komunikace s vyucujicim je v takovém piipadé vSak
omezena pouze na zadavani a nasledné kontrolovani, ovSem zprosttedkovani pribéznych
konzultaci je v takovém piipadé velice ndro¢né. Z diivodu absence videokonferenci zde také

neni mozné konfrontace se spoluzéky a chybi tedy, zejména v této dobé poméerné dilezity,
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socializa¢ni prvek umoznujici jak diskusi na probirané téma, tak na prosté sdileni aktualnich

pocitl ze situace.

Zadani kol se v ramci off-line vyuky vybird z uc¢ebnic a ucebnich material ci
pracovnich listi. Jednat se mtze také o plnéni kreativnich ¢i femeslnych tkold, s vyuzitim

domécich podminek a jejich uzitim v praxi.

2.5.3 Distan¢ni vyuka ve spolupraci s rodici

Obdobi distan¢ni vyuky zcela jednozna¢né potvrdilo dulezitost komunikace Skoly a
rodiéti. Ta se v podstaté stala zékladni podminkou pro umoznéni fungovani vyuky. Skolni
vyuka se dostala do domacich prostor silnéji nez kdy jindy. I rodi¢e piedpokladajici
samostatnost svych potomki ve Skolnich povinnostech museli byt soucésti vyuky minimalné
v otdzce obstarani zpisobu, jakym by se dit¢ mohlo vyucovani zacastnit a navazat kontakt
s vyucujicim. Také v ptipad¢, kdy vyucujici v prubéhu plnéni zadani nebyl pfitomen, mohl
rodi¢ byt casto prvni, za kym dité€ v piipad€ nejasnosti mifilo. Situace proto mohla napomoci

v obratu pohledu rodi¢ti na profesi ucitele, kdy si sami vyzkouseli jeji naro¢nost.

Komunikace rodict a Skoly v tuto chvili méla funkci nejen vychovnou a vzdélavaci,
ale také ¢isté funkéni. Zprava z kvétna 2020 (Ceska skolni inspekce, 2020) uvadi, ze nékteré
Skoly kvili posileni komunikace pfistoupily také k realizaci tfidnich schlizek v online

prostiedi.

Otazkou komunikace mezi Skolou a rodinou bylo také zvoleni vhodné platformy.
Metodické doporuceni pro vzdélavani distancnim zpiisobem (2020) upozoriiuje na moznou
prehlcenost rodicu v ptipadé, Ze komunikace probiha na vice platforméach. To muze vést k
dezorientaci az rezignaci. V tomto nelehkém obdobi byl narok na monitorovani situaci
v jednotlivych domacnostech klicové pro umoznéni zvoleni co nejlepsiho zpiisobu vyuky, a
jeji individualizovani vii¢i moznostem jednotlivych rodin. Tyto moZnosti byly mapovatelné
jeding skrze dobrou informovanost ze strany Skoly.

Svati¢ek a kol. ve své studii Spoluprdce rodiny a Skoly v dobé uzavienych zdkladnich
Skol z dubna 2020 mapuji rodicovské zapojeni v covidové situaci. Studie kvalitativniho 1

kvantitativniho charakteru probihala ve spolupraci s Ceskou televizi a socialnimi sitémi, kde

byl masivné inzerovan dotaznik, tykajici se spolupréace rodict a déti v ramci distan¢ni vyuky.
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Byl uréen pro odpovédi rodict déti v povinném vzdélavani a zabyval se casovou naro¢nosti
distan¢niho vzdélavani ve srovnani s béznym rezimem, mirou zapojeni rodi¢it do doméciho
vzdélavani. Zkoumal také uziteCnost a priméfenost zadavanych ukolt z pohledu rodict.
Soucésti bylo také mapovani socidlnich statust, ale také véku a pohlavi ditéte, a jakou roli

hraji tyto faktory v odpovédich rodict.

Z vysledku studie vyplyva, Ze rodice jsou s pribéhem distancniho vzdélavani tak, jak

je, ve smes spokojeni ale zaroven jsou si védomi jistych bariér a moznosti pro zlepSeni.

Jelikoz se vyzkumna ¢ést této prace tyka druhého stupné zékladni Skoly, zminény
budou vysledky vyzkumu praveé z tohoto konkrétniho obdobi. Vyzkum uvadi, ze rodice se
ucastni méné nez 40 % celkového Casu, které s vyukou stravi dité, pricemz celkovy cas

ptedstavuje podle dotazniku v priméru 4 hodiny denné.

., Nejvice jsou zatiZeni ndrocnosti kurikula druhého stupné, a proto jim spolecné
dvouhodinové uceni denné nejvice komplikuje absence vysvétleni ldtky uciteli. Ukoly jim
nepripadaji prilis uZitecné, radeji by si jich prali méné a vice by chtéli oviadnout
pedagogické dovednosti.** (Svaficek a kol., 2020)

Kviili absenci pedagogickych dovednosti tak rodi¢e nebyli ¢asto schopni potomky
motivovat €1 jim vysvétlit latku tak, aby byli schopni ji pochopit. N&kteii rodice si stézovali,
ze nedokazi uchopit jednotlivd cviceni tak, aby déavala smysl v souvislosti s celkovym
obsahem predmétu a nevédi, kam jednotliva zadani smétuji. V fadé pripadi pro né zadani
pry nebylo srozumitelné, ¢i latku viibec neovladaji a nevi tak, zda dit¢ zadani viibec splnilo

spravng.

Z dotaznikt takeé vyplyva piekvapivé zjisténi, ze n€které Skoly se rodice kontaktovat
vibec nepokusily a prace se tak ocitala v jednosmérné komunikaci mezi ucitelem

zadavajicim ukol a ditétem.

2.5.4 Distan¢ni vyuka a VV

Zminény vyzkum uvadi, ze v dotaznicich se opakované objevovala také volani

rodict po zuzZeni kurikula a jeho omezeni na stéZejni pfedméty.
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., V odpovédich na oteviené otazky miizeme cist, Ze by podle rodicii bylo dobré omezit Ci
uplné zrusit vyuku v obcanské vychove, déjepisu, hudebni a vytvarné vychové.« (Svaricek a

kol., 2020)
Rodice si také stézuji na nedostatek ucebnic i pomticek pro dalsi Skolni ¢innosti.

V ¢asti této prace pojedndvajici o off-line vyuce se objevily zminky a o jejim

mozném vyuziti pro kreativni, umeélecké ¢innosti, €i tvorbu portfolia.

V dokumentech souvisejicich s Metodikou pro distanéni vzdélavani (2020) se rovnéz
objevily doporuceni, specifikujici zamétfeni na stéZzejni vzdélavaci oblasti Cesky jazyk,
matematika a cizi jazyk. (Metodika pro distancni vzdélavani, 2020) O obsahovych prioritach

vyuky rozhodovalo vedeni skoly, ptipadné mohl byt doporucen vybér z uciva.

Na néekterych Skolach byla vyuka vychov v podstaté zruSena ¢i siln€ upozadéna, na
jinych byly takové predméty odpovidajicim zplisobem upraveny a fungovaly nejen jako
pfedméty pro odreagovani, ale spliiovaly také dulezitou reflektivni funkci vypjaté situace.

,,Po 14 dnech ucitelé zacali ucit i vychovy, coz mélo pozitivni ohlas, Zaci pak maji

Vevr

navrh rousky a Zaci vytvareli kresleny komiks na téma ,,Jd, koronavirus . (Ceské Skolni

inspekce, 2020)

V dokumentu Ceské $kolni inspekce z kvétna 2020 je uvedeno, Ze rozsifujicim
ucivem, do kterého spadaji taktéz obsahy vytvarné vychovy, se zapojily pfiblizné tfi pétiny

skol.

Metodické doporuceni pro vzdélavani distancnim zplisobem (2020) prabéh vytvarné
vychovy konkrétnéji zpracovava pouze v Casti 4.9 Doporuceni pro zakladni umélecké skoly.

O vytvarné vychovée se zde pise:

»lémata a namety skupiné ¢i jednotliveum zadavejte prostrednictvim zvolené
komunikacni platformy. Nezbytna je individuadlni zpétna vazba k tvorbé Zaka. Dejte Zakum k
dispozici inspirativni odkazy pro zhlédnuti zajimavych webu ohledné vytvarného umeni,
architektury, designu, historie umeni. Podporujte kreativni ¢innosti v domdcim prostredi
—zdci si mohou vybirat z témat a prirodnich materialii, experimentovat, fotit, sdilet s

ostatnimi. Zajimava mohou byt zadani ukolii ke vsimavosti: ke svetu kolem nas, k umeni
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kolem nas, k uzitému umeni, k symbolum a dalsim obrazovym znakiim, k webdesignu, k
formulovani viastnich nazoru v souvislosti s vytvarnym umenim. “ (Metodické doporuceni

pro vzdélavani distan¢nim zpiisobem, 2020)
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3 Didakticka ¢ast

Didakticka cast bakalafské prace popisuje moznosti, jakymi se zminované instituce
snazily pfistupovat k feSeni distancni podoby vyuky vytvarné vychovy. Mapuje, jaké
projekty v souvislosti s timto nelehkym obdobim vznikaly. Snazi se také nastinit, jakym
zpusobem se instituce pokousely do aktivit zaclenit rodice zaki, ¢i jakym zpisobem obecné

zapojuji Sirokou vefejnost v ramci doprovodnych programi.

Autorka rovnéz uvadi konkrétni projekty z oblasti vizualniho uméni, které reflektuji
situaci tykajici se pandemie ¢i rodinné spoluprace, které dale vyuziva jako inspiraci

k vytvoreni vlastniho didaktického névrhu.

3.1 InSEA

InSEA je neziskova organizace, jejimz cilem je podporovat a rozvijet kreativni
vzdélavani prostifednictvim uméni, designu a uzitého umeéni ve vSech zemich a podporovat
mezinarodni diskusi na toto téma. Je také oficidlnim partnerem organizace UNESCO.
Pohybuje se v oblasti rozvoje vytvarné vychovy a jejiho vyzkumu. Zaroven se snazi
sdruzovat odborniky na problematiku. Svym piisobenim na mezinarodni tirovni nabizi Siroké
pole nejrizngjSich vyzkumi. Organizace obsahuje ¢leny z vice nez 80 zemi. Jednim z cild,
které si INSEA klade, je vytvoteni rozsahlé databaze vSech vyzkumnych projekti v kontextu
vytvarné vychovy a ptibuznych oborti, a umoZnit tak co nejlepsi piehled a dostupnost pro

vSechny, jenZ se tématem zabyvaji.

Ceska sekce INSEA navazuje na &innost byvalé Ceskoslovenské sekce. Datum jejiho
zalozeni se datuje rokem 1967, jako odezva uspésného celosvétového kongresu INSEA

uskute¢néného v Praze roku 1966.

3.2 Konference — Umélecké vzdélavani v dobé koronaviru

Ditlezitou konferenci pro naSi praci se stava konference s ndzvem ,,Umélecké
vzdélavani v dobé& koronaviru®, kterd se konala od 12. do 15. fijna 2020. Jejim ucelem bylo
probrat a podrobné se pobavit o tom, jaké jsou moznosti podoby vytvarné vychovy v obdobi
pandemie a distanéniho vzd&lavani. Mezindrodni konference byla svoldna Ceskou sekci

INSEA ve spolupréci s partnery, za podpory mezinarodni InSEA. Ugastnici konference
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hovofili ve virtudlnim prostiedi, na téma nastalé situace. Na webovych strankach konference
1ze 1 nyni najit spoustu zajimavych projekti, které byly vytvoieny praveé pro podporu vyuky
vytvarné vychovy v obdobi pandemie. Projekty jsou zaméteny na domaci tvorbu. Nékolik
projekt uvedenych v rdmci webovych stranek této konference si uvedeme a 1épe popiSeme

v nésledujicich tsecich prace.

3.3 Narodni galerie Praha (NGP)

Nérodni galerie Praha dala vzniknout pomérné Siroké Skale projektd, které mély
rozvijet a podporovat tvofivost a vzdélavani vytvarné vychovy v ramci pandemie.
Upozornila na upozadéni uméleckych pfedméti na ukor matematiky, ¢eského jazyka a
anglického jazyka v pribchu distanéni vyuky. Vytvarnou vychovu chéape jako zpestieni

stereotypu v dob¢ uzavieni doma.

Soucasti podpturnych opatteni bylo naptiklad pirevedeni nékterych expozic galerie do
on-line prostfedi umoznénim interaktivni virtudlni prohlidky vystavy. Tak bylo mozné
béhem pandemie virtudlné si prohlédnout naptiklad vystavu 1796—-1918: Umeéni dlouhého
stoleti nachazejici se ve Veletrznim palaci, nebo rozsahlou expozici Stari Mistri ve
Schwarzenberském palaci. Po vystavé se Ize samostatné pohybovat pomoci kurzoru, ¢i se
nechat vést pomoci jiz pfipravené virtudlni prohlidky. Souc¢ésti téchto prohlidek byla nejen
moznost vidét jednotliva dila v prostoru galerie, coZ umoznovalo pohled na dila v SirSich,
zamySlenych kontextech vystavy. Nékteré obrazy byly navic doplnény o kratké kuratorské

texty. Vzniklych virtudlnich prohlidek 1ze stale aktualné vyuZivat.

Aktuality s moznostmi, jak déti zapojit do vytvarnych aktivit NGP pravidelné
uvefejilovala na facebookovy profil Narodni galerie Praha détem. Facebookovy profil
Narodni galerie Praha pak dale uvetejnoval i video komentare nékterych vystav, které jsou

stale dohledatelné naptiklad na YouTube kandle Narodni galerie Praha.

Galerie na zminéné konferenci Umélecké vzdéldavani v dobé koronaviru vystoupila
s ptispévkem Zavaleny pramen, ¢i také produkovala zaddni ukoll, které souhrnné

oznacovala nazvem Uméni (byt) doma.
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3.3.1 Zavaleny pramen

Zavaleny pramen ptedstavuje video piispévek k virtualni konferenci InNSEA. Vznikl
pod zastitou edukacniho oddeleni NGP. Prispévek obsahuje rtizna vyzkumna data ohledné
vyuky vytvarné vychovy v distan¢nim vzdélavani a nabizi riizné podnéty k zamysleni se nad
tim, jak je k pfedmétu pfistupovano ale také, co nam v dobé¢ pandemie mlze nabidnout a

pro¢ ma tedy cenu ho vyucovat.

Video je zpracovano hrave, Cisté a jasné. Dobfte pracuje s informacemi, které podava

srozumitelnou formou, coz umoziuje zamysleni se nad situaci a pristupu k predmétu.

Video zpocatku pifedstavuje vysledky ankety, jeZ byla realizovana praveé
prostfednictvim Narodni galerie Praha. Anketa probihala od kvétna do ¢ervna 2020 a jejim
ukolem bylo zmapovani situace na stfednich a zakladnich skolach. Respondenty se stalo 106
vyucujicich vytvarné vychovy a déjin uméni.

V ramci otazky, zda vytvarnad vychova v dobé pandemie probihala, byla vétSina
odpovédi kladna. Konkrétné 75 % kladnych odpovédi, které byly nasledné déleny dle
rozsahu vyuky. 15 % bylo respondenti, kteti odpovéd¢lo, Ze vyuka neprobihala. Jako hlavni
davod absence vyuky uvadéli rozhodnuti vedeni skoly, které tak zmensilo osnovy na zaklad¢
doporu¢eni MSMT a ponechalo jen vyuku profilovych pfedmétii. Piispévek konkrétnd
uvadi, na zdklad€ konkrétnich vypovédi nékterych vyucujicich, ze mezi tyto profilové
predméty se fadi v podstaté vSechny bézn¢ vyucované predméty, kromé vychov. Zbylych 10
% vyucujicich je zatfazeno mezi nejednoznacné odpovédi, kdy se pristup k vyuce predmétu
mohl v pribéhu vyvoje situace ménit. Napiiklad uvadi konkrétni vypovéd’, kdy z pocatku
vytvarna vychova probihala. Zadani praci vyucujici vyveéSovala na stranky Skoly ve formé
vyzev s terminovanym plnénim. Se Zaky pak komunikovala pomoci e-maili, pres které
konzultovala jednotlivé prace. Na zékladé zmenseni obsahu vyuky po doporudeni MSMT

byl predmét Skolou nésledné prohlaSen za dobrovolny a vyzev se tak ucastnilo minimum.
Video upozoriiuje na jednotlivé podpiirné materidly urceny zejména pedagogim,
které NGP vytvarela pro podporu a udrzeni chodu vyuky vytvarné vychovy. Jednotlivé

materidly bylo mozné vyuzit bud’ jako hotova zadéani vytvarnych uloh a zprostfedkovavat je

tak Zakim pfimo, ¢i se jimi alespon inspirovat.
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3.3.2 Uméni (byt) doma

Projekt edukacniho odd€leni NGP s nazvem Umeéni (byt) doma vznikl bezprostiedné
po uzavieni Skol i1 galerii. Obsahoval umélecké vyzvy, jejichz realizace byla zamétfena na
tvorbu v domécim prostiedi. Tyto vyzvy byly publikovany jak pomoci Facebooku, tak i na

oficialnich strankach galerie, a to s tydenni pravidelnosti po dobu 9 tydn.

., Projekt reagoval jak na nestandartni podminky, kdy se nase kazdodenniho fungovani

«

omezilo na prostredi nasich domovii, tak na potrebu ziistat fyzicky i mentalné stale aktivni. *

(Muranova, 2020)

Distan¢ni vzdélavani vedlo ke spousté hodindm denné travenych témet vyhradné u
pocitace. Projekt si tak klade za cil nabidnou aktivity, jejimz prostfednictvim by bylo mozné
si na chvili odpocinout prostfednictvim kreativnich ¢innosti. Aktivity byly orientovany na
hledani novych situaci a zkusenosti, které ndm nabizi vSak jiz divérné zndmé prostiedi.
Hlavni podminkou pro tvorbu jednotlivych vyzev tak byla dostupnost materialii, aby bylo
skuteéné¢ mozné tvofit doma bez potieby opatfeni specidlnich materidli ¢i pomicek.
Jednotlivé ukoly navazovaly na dila ze sbirek NGP, které fungovaly jako vychozi inspirace.
Vyzvy se zarovein dotykaly témat souvisejicich s dobou pandemie a vytvorend dila tak mohla
byt nadpomocna také v terapeutické oblasti, reflektujici aktudlni necekanou situaci a

nejednoznacné pocity.

Soucasti tak naptiklad byla tvorba objektu z mydla, inspirovana praci socharky Hany

Wichterlové.

Do vyzev se zapojovaly jak rodice s détmi, ¢i déti samostatné, tak 1 ucitelé které do
vyzev zapojovali celé tfidy v rdmci vyuky. Vyzev se dle slov autorek projektu, Barbory
Skaloudové a Idy Muranové, tak ucastnili i ucitelé, ktefi za normalnich okolnosti s galeriemi

nejsou zvykli spolupracovat.

3.4 Bez nazvu. Nedatovano.

Také projekt Bez nazvu. Nedatovano. byl ptispévkem ke konferenci Umélecké
vzdeélavani v dobé koronaviru. Predstaven byl spolenym tvodnim videem Petry Sobanove,
Pavly Bastanové a Jany Jiroutové. Je reakci na uzavieni $kol v rdmci nouzového stavu a

cilem projektu tak je pomoci spravné uchopit vyuku vytvarné vychovy za nové vzniklych
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podminek. Vé&fi, ze béhem distanéniho vyucovani déti zejména v tomto obdobi k vyuce

hlavnich pfedméth potiebuji také prostor pro tvorbu, reflexi a emoce.

Projekt obsahuje animované klipy a pracovni listy slouzici jako metodicka podpora
pro ucitele vytvarné vychovy, ale také rodice a déti. Veskeré materidly jsou umistény na
oficidlnich webovych strankach projektu. Ziizen byl také facebookovy profil, na kterém

mohli ucastnici sdilet své vytvory.

Hned v vodu webové stranky je prehledn€ popsano k ¢emu projekt smétuje. Uvodni
stranka zdroven obsahuje prvni pracovni list, zaméfeny na interpretaci uméleckého dila.

Vsechny materidly jsou plné v souladu s RVP.

Webové stranky jsou déleny na jednotlivé useky, rozvadéjici vzdy jinou oblast.

Eduklipy tak plni funkci zejména edukacni, usek Tvorime doma pak vice kreativni.

3.4.1 Eduklipy

V tomto useku je predstavend série péti vzdelavacich klipt. Jejich cilem je ukazat
rizné aspekty vytvarného umeéni a vysvétlit jim nékteré zadkladni pojmy. Videa jsou uvadéna
postavami, které provazi cely projekt. Jsou jimi jednotlivi predstavitelé profesi a dalSich roli,
jez maji n¢jakou tllohu v rdmci umélecké oblasti. Jsou jimi teoretik, sbératelka, restaurdtorka
a umélec a nasledné détsti 1 dospéli divaci, kteti svoje role vysvétluji v uvodnim videu a

umoziuji tak vzdy nahlédnout problematiku rGznymi uhly.

3.4.2 Tvorime doma

Usek projektu snazvem Tvoiime doma obsahuje n&kolik pracovnich listi
s vytvarnymi aktivitami, umoziujici realizaci z pohodli domova. Pracovni list ma vzdy
konkrétni podtitul a navazuje na urcitého autora, dilo ¢i téma a zaroven uvadi, jakym druhem

vizualniho uméni bude téma zpracovéano.

Jako ptiklad si uvedeme pracovni list s ndzvem ,,Obrazy a pamét’ mista®, zaméfeny
na rozvinuti zkuSenosti s dokumentaci ptibéhti, navazujici na dilo Svatopluka Klesnila. Po
rozkliknuti nami zvoleného celku se zobrazi stranka, na které je hned v ivodu stru¢né
popsano vychozi dilo a kratky text o autorovi. Je zde vylicen autortiv fotograficky cyklus

zaméfeny na piibéhy némeckych rodin po 2. svétové vélce a détem ma byt motivaci
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k tvahdm nad dulezitosti uchovéavani vzpominek pamétnikii. Nésledné je predstaven
konkrétni pracovni list s ikoly, doplnény o ilustrované postavy. Ty svym komentarem list
dopliiuji o riizné zajimavosti. Soucasti pracovniho listu je v tomto piipad¢ péti krokovy
postup, vybizejici déti k tomu, aby svou aktivitou pfispély k uchovavani a propojovani mist
vyhledaly konkrétni misto, ke kterému se vaze jejich osobni zadzitek. Misto pak maji
zdokumentovat a tvaréim piistupem ho spojit se vztahujicim se ptibéhem. Ugastnici aktivity
pak mohli sva dila poslat prostiednictvim e-mailu, ¢i sdilet na facebookovém profilu.
Soucasti aktivity je totiz interaktivni mapa, obsahujici vyznaena mista, ke kterym se

vztahuji jednotlivé ptibehy.

Stranky dale obsahuji dalsi tematické useky, podle zaméteni na urcitou problematiku
¢i typ tvofeni. Cvi¢eni zamé&fend na vizualni gramotnost lze najit v ¢asti pod nazvem ,,Ve
sveéte obrazi“. Cili zejména na starsi zaky a jejich obsah se zaméfuje na popularni kulturu a
obrazy, obklopujici nds v kyberprostoru. Na vyuziti digitalnich technologii pro tvorbu se
zaméfuje usek s nazvem ,,Tvofime digitalné* a usek ,,Muzeum z pokoje* pak obsahuje

pracovni listy s eduka¢nimi aktivitami vychéazejicimi ze sbirek Muzea uméni Olomouc.

3.5 DOX

Umeélecké centrum DOX je zaméteno zejména na souc¢asné umeéni, které dale vyuziva
k co nejlepSimu zprostiedkovani divakovi. Své programy zaméfuje zejména na digitalni a
medidlni gramotnost a na mezioborovou spolupraci. Sméfuje k co nejlepsi vyuzitelnosti

naucenych dovednosti v realném Zivote.

Autorka neupiednostiiuje konkrétni centrum pifed jinymi galeriemi a jejich
doprovodnymi programy. Rozhodla se Umélecké centrum DOX popsat podrobné&ji hlavné

na zakladé¢ toho, Ze jeho ptisobeni v obdobi pandemie diikladné sledovala.

Domniva se, Zze centru DOX se dafi soucasné umeéni, které miize byt pro Sirokou
vetejnost Casto Spatné stravitelné, zprostiedkovavat nejlepSim moznym zpiisobem.
Doprovodné programy centra celkove, i mimo projekty v ramci pandemie, hodnoti jako

zdaftilé.
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3.5.1 Doprovodné programy

V ramci doprovodnych programit ma Umélecké centrum DOX jasné danou koncepci
vzdelavani. Hlavnimi pilifi zde jsou zprostfedkovani, zména, tvofivost a reflexe. V prub¢hu
doprovodnych programi tak DOX ocekava a zaroven chce docilit aktivniho zapojeni vSech

ucastnikli, povzbuzeni vlastni tvofivosti.

Vzdé€lavaci programy galerie pfipravuje pro Skolni skupiny, které rozd€luje do
veékovych kategorii od matetskych skol az po Skoly vyssi odborné ¢i vysoké. V kolonkach
je také mozné zakliknout, jakym zplisobem ma byt doprovodny program zaméien. Lze si

vybrat zaméteni na oblast architektury a designu, digitalni a medidlni gramotnost a dalsi.

Centrum také nabizi programy mifené na pedagogy, pro které¢ ptipravuje nejriznéjsi

workshopy, materialy ke stazeni ur€ené pro vyuku.

Dalsi kategorii doprovodnych programi jsou programy pro rodiny a déti. Jsou
mifeny na mezigeneracni propojovani a spolupraci. Patii sem zejména rodinné dilny, které

se rovnéz vztahuji k aktualnim vystavam centra.

Centrum DOX zaroven potada projekty pro Sirokou vetejnost a je mozné si tak

zajistit rodinny workshop ¢i teambuilding, nebo se programu zic¢astnit se skupinou pratel.

V souvislosti s pandemii centrum pfipravovalo rizné programy, které byly
pfevadény do online prostiedi. Na YouTube kanalu galerie jsme mohli nalézt komentované
video prohlidky vystav, ale také online vytvarny ateliér pro déti. Obsahem jsou Ctyfi, zhruba
patnacti minutova videa, navazujici na néktera dila vystavy Jittho Davida. Video vzdy

obsahuje kratky vyklad vztahujici se k tématu a nasledné instrukce pro tvofeni.

Do online prostiedi byly pfesunuty také vytvarné dilny pro rodice s détmi, vstupenky
bylo mozné zakoupit na oficialnich strankach galerie. Vytvarné dilny vzdy probihaly v urcity

¢as synchronnim zplisobem konani.

I v sou€asné dobé DOX pftipravuje znacnou cast doprovodnych programi také

v online verzi, vyZadujici pocita¢ s internetem, mikrofonem a kamerou.
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3.5.2 Galerie hrou

V ramci pandemie centrum DOX zveiejnovalo na oficidlnich strankach aktivity a
pracovni listy, které byly zaméfeny na samostatnou tvorbu v domécim prostiedi. Jednotlivé
aktivity byly orientovany na reflexi aktudlni situace, a navazovaly na piedeslé vystavy.

Soucasti bylo vzdy zadéani s pracovnim listem.

Ptikladem je aktivita ,,M1j den* odkazujici na vystavu Kde domov miij a konkrétni
projekt Jeden den v Zivoté tvirct Jana Latala a Jana Zaloudka. Neni vékové omezena,
predpokladd moznou ucast vSech vékovych kategorii. Zadani aktivity pfedstavuje zaméteni
se na véci, jimiz jsme obklopovani. Aktivita také apeluje na mezigeneracni spolupraci,

pobizi k diskusi o tom, co o nas vypovidaji véci, které vlastnime.

Programu Galerie hrou je v soucasné dobé¢ mozné se ucastnit osobné. Dostupnost

programu neni omezena datem kondni, je mozno se ho ucastnit kdykoli v oteviraci dobé.

3.6 Projekty konkrétnich autori

Déle zminéné projekty jsou vybrany na zadkladé svych obsahil, jenz se né&jakym
zpisobem tematicky dotykaji problematiky, kterou tato prace tesi. Pfeifferav Strih pro
novou dobu reflektuje situaci tykajici se pandemie, jenZ je Ustfednim tématem jeho dila.
Dal8im prvkem se zde stava rodina, jelikoZ obdobi, jenZ nas nutilo zlstavat doma, vedlo

k intenzivn¢j$Simu rodinnému spojeni, ve kterém autor dilo tvofil.

Projekty Katefiny Sedé, jenZ prace zmifiuje, sice nikterak nesouvisi s obdobim
pandemie (jejich vznik se datuje davno predtim). Jejich obsahem jsou vSak témata, ktera
opét souvisi s touto praci a autorka se domniva, Ze pravé zmifiované akce Sedé s nimi
dokazou velice hezky pracovat. Akce Sedd komise zpracovava jak otazku mezigeneraénich
rozdill v pfistupu k uméni, tak vztah svéta uméni a ,,bé€zné¢ho cloveéka™. Druha akce
Paniccino vsecko pojednava o tématu, jenz se stava dilezitym zdrojem inspirace k vytvotreni

vlastniho didaktického projektu, kterym je kapitola zakoncena.

3.6.1 Jan Pfeiffer: Krejcovstvi — Stfih pro novou dobu (2020)
Zdrojem pro sepsani popisu dila se stala ptrednaska ze sympozia Uméni byt jind/jiny, kde

autor se svym dilem vystoupil.

36



Dilo Krej¢ovstvi — Stiih pro novou dobu Jana Pfeiffera bezprosttedné souvisi
s obdobim prvni viny pandemie. V dile 1ze nalézt spoustu symboll a odkazl, tykajicich se
praveé tohoto obdobi. Jiz podnazev Stiih pro novou dobu upozoriiuje na ne¢ekanou, nové
nastalou situaci, které je potieba se ptizptisobit. Celkové dilo se sestava z n¢kolika fragmentii
jako naptiklad slepenych pravitek ¢i kolazi. Pravé tyto koldze vznikaly ihned v prvnich
dnech pandemie, a to denikovou formou. Podnétem tvofeni byl autoriiv odjezd na chalupu,

kde se ocitl v intenzivnim spojeni s rodinou. Ta na celém projektu zaroven poméahala.

Instalace celkového dila v prostoru piisobi jako ateliér, z kterého si tviirce jako by

zrovna jen odskocil.

Nejvétsi kolaz obsahuje dokonstruované a rozlozené slovo TRANSOFRMACE. Praveé
tématika transformace je spojujicim tématem pro vSechny c¢asti dila. Metaforou je zde pro
proménu, kterd byla potiebna pro fungovani a ptizptisobeni se situaci. Ve svych kolazich
autor vyuziva pauzaki, pouzivanych také v odévnim pramyslu. V souvislosti s tematikou
krejCovstvi mizeme vzpomenout na celorepublikové Silenstvi v podobé Siti rousek
provazejici zejména prvni vinu pandemie. Prave i technika koldzi nese v dile svlij vyznam.
Vztahuje se k manudlni cCinnosti, stejné tak jako Siti odévu, a zafazuji tak dilo do

spolecenského kontextu.

Soucasti jsou také mensi transformacéni objekty, pfedstavujici slepovand pravitka a
kiivitka jako metaforu pro rozpad fadu, kdy autor spojuje dohromady piesnost a
nepravidelnost. Slepené rysovaci potieby nelze prakticky vyuzit k ¢innosti, na jakou jsme
zvykli je pouzivat. Néhle se jejich vyuziti transformuje a stavaji se z nich sochy. Jednotliva
pravitka jsou na sebe naskladdna pomérné ptesné tak, Ze rysky napiiklad sedi jedna na
druhou, na sebe kolma pravitka sviraji pravy uhel a jsou rovnob&zné vyrovnana. Autor tedy
cti jejich uzpiisobeni a funk¢énost. Méni vSak jejich ucel. Dilezitym prvkem je zde také
metafora nizek, jenz jsou schopny objekty pietvaret. Nuzky také na jedné kolazi autor

vyuzivé jako hodiny a opét tak méni jejich vyuZitelnost.

V ramci série bylo vytvotfeno také video zachycujici star§itho muze, ktery pomérné
nejednoznacnym zpiisobem popisuje podobu odévu pro novou dobu. Nejedna se vSak pouze

0 popis obleceni, ale také o popis Cloveka, ktery takovy oblek bude nosit. Scénu dopliuji
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useky kolazi. Hovofici muz poukazuje na potiebu pouziti siln€js$i mimiky oci, pficemz ma

pies Usta papir s kiivitkem.

Obrazek 1 Jan Pfeiffer — Strih pro novou dobu, 2020 — pohled na instalaci

Obrazek 3 Jan Pfeiffer — Strih pro novou dobu, 2020 - ukdzka videa

38



3.6.2 KateFina Seda

3.6.2.1 Seda komise (2005)

Sed4 v ramci projektu reflektuje jakousi uzavienost Akademie vytvarnych uméni
v Praze, kde s timto projektem vystoupila v ramci své diplomové prace. V popisu dila uvadi,
ze obsahem prace neni zaméfeni pouze na izolovanost konkrétni akademie. Tématem se pro

ni stava celkova nepropustnost svéta umeéni mezi umélci a odborniky, a laickou vetejnosti.

,, Co mne vSak znepokojuje, neni jen problém akademie, nybrz vytvarného umeéni jako celku.
Propast mezi divakem a autorem je v mnoha pripadech natolik velka, zZe prestala obé strany

zajimat.“ (Seda, 2005)

Projekt se snaZzi zprostfedkovat vzajemnou komunikaci a reflektuje, jak bézny divak

reaguje na vytvarné dilo.

Z &lent své rodiny autorka sestavila osmiclennou Sedou komisi, piedstavujici
sestavu ,,obycejnych lidi“, kteti nedisponuji vét§imi zkuSenostmi s vytvarnym oborem, ¢i
vytvarnym vzdélanim. Akce se konala po dobu dvou dni, tésné pred oficialnimi obhajobami
diplomnich praci studentd akademie. Jejich dila Seda ptedstavila Sedé komisi pro
hodnoceni. Zamérné byli vybrani studenti a studentky ,,novych obori*, jelikoz pravé jejich
dila se stavaji nejvice nepochopend vetejnosti. Hodnoceni mélo zachovavat stejné formalni
parametry, jako u odborné komise pedagogli Akademie. Prestaveni jednotlivych
diplomovych praci probihalo za doprovodného komentafe studentii/autori, s kterymi
¢lenové komise po prezentaci nasledné diskutovali. Prezentace spolu s reakcemi a diskusemi
byly zaznamenavany na video. Sed4a komise nasledné vypracovala pisemné posudky.
Zavérem bylo vypracovani posudku projektu Sedé. Komise tak méla zhodnotit, zda akci
povazuji za vytvarné uméni a zda jim néco pfinesla. ZjiStovala také, jestli se béhem akce
naptiklad ménil jejich nézor na jednotliva dila, ¢i tfeba na uméni obecné. Sviyj posudek na
praci Sedé nasledn& komise prezentovala béhem oficialnich zkousek. Z celé akce pak vznikl
film, jenz byl vystavovan vedle d¢l studentd, jejichz prace se staly soucésti tohoto dila a
zaroven se film stal jejich doprovodnym komentdfem, jak na jejich dila pohlizi bézné

publikum. (Fulkové, 2008)
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Obrdzek 4 Katerina Sedd — Sedd komise, 2005 - ukdzka ze vzniklého videa

3.6.2.2 Panic¢¢ino vSecko (2007-2010)

Projekt Panic¢ino vSecko bezprostiedné navazuje na projekt s nazvem Je to jedno
(2005-2007), mapujici spolupraci Katefiny Sedé s jeji babickou. V ramci projektu babicka
kreslila veSkery sortiment Domacich potieb v Brné, kde pfedtim po dobu tficeti let pracovala

jako vedouci skladu néstroju.

Akce Pani¢¢ino vSecko se odehrava po smrti babicky, kdy v byté po jejim odchodu
zustal vi¢ak Ajda. Té se za¢alo po panidce styskat. Seda spolu s jeji rodinou Zila ve stejném
domé a fenka je tak svym vytim a nafikdnim v noci budila. Rodina pfemyslela, jakym
zpisobem problém vyftesit. Postupné tak dosli k vychodisku, kterym bylo dodrzovéni
stejného rezimu, jako za babicCiny piitomnosti. V byté¢ tak nechali nabytek s plivodnim
rozestavenim, pravidelné rozsvécovali, otevirali okna a poustéli televizi. Pro fenku vytvofili
iluzi, Ze babicka je v byt¢ pfitomna ¢i Ze se alespoii brzy vrati. To skutecné vedlo k uklidnéni

a fenka diky tomuto fe$eni dokézala spokojené dozit. (Seda, 2016)
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Obrdzek 5 Katerina Sedd — Paniccino viecko, 2007-2010
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3.7 Vlastni didakticky navrh

Pro vytvofeni vlastniho didaktického projektu autorka vyuziva vyse zminéné
projekty jako inspiraci. Vytvarné prace konkrétnich umélct vyuziva jako vychozi, podobné
jako s uméleckymi dily pracuje NGP v programu Uméni (byt) doma. Také dalsi zminéné
projekty vyuzivaji konkrétni umélecka dila jako vychozi inspiraci, z nichz dale tematicky

vychazeji a formuluji konkrétni zadani.
Piedmét:

Vytvarna vychova

Anotace projektu:

Cilem navrhu je zapojeni rodict do vyuky vytvarné vychovy. Samotné zadani je
proto tvofeno tak, aby rodi¢ovské zapojeni bylo podminkou pro umoznéni jeho splnéni.
Dulezitost spoluprace rodici a déti, potazmo rodic¢ii a Skoly na poli vytvarné vychovy
autorka nachézi v tom, Ze pravé rodi¢ mtize byt hlavnim aktérem v nasmérovani ditéte cestou
zajmu o umeéni. I v pfipadé€, kdy tuto roli zaujima Skola, je vliv rodi¢e nezanedbatelny.
V ptipad¢ spoluprace rodice a skoly je umoznéna souhra obou téchto vychovnych prvki a

spéje k dobrému vyvoji potomka.

V¢, Ze zapojenim rodi¢e do Skolnich aktivit tak mize pomoci k vétsi ochoté se
zapojit do celkového déni Skoly. Autorka dale chape vytvarny projev jako dulezity
komunika¢ni prvek, a i diky rodicovskému zapojeni se zdkovska chut’ tvotit mize zvySovat.
Zaroven prostiednictvim komunikace se Skolou rodi¢ miliZze sdm vyhodnocovat aktivity
v ramci piedmétu za piinosné a saim dale podobné aktivity iniciovat v domacim prostiedi.
Skola tak miize byt dobrou inspiraci a mize byt také podnétem napiiklad pro vyuzivani

doprovodnych programi galerii a podobné.
Namét/téma:

Jako inspirace pro navrh zadani autorce slouzi dila ,,Krejcovstvi — Stiih pro novou
dobu® od Jana Pfeiffera a ,,Pani¢¢ino viecko* Katetiny Sedé. Dalsimi duleZitymi podnéty
byly projekty ,,M1j den* ze série Galerie hrou Uméleckého centra DOX a ,,Obrazy a pamét’

mista“ ze série Tvofime doma, vytvofené projektem Bez ndzvu. Nedatovano.
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Popis aktivity:

Aktivita je zamétena na objekty, ke kterym se vztahuji osobni vzpominky. VyZzaduje

vzajemnou spolupraci rodinnych piislusnikti a zaki.

Zaci dostanou za tikol zjistit, zda si pfibuzni vzpomenou na néjaké véci, objekty, ke
kterym se vazou jejich osobni vzpominky. Témito vécmi muze byt cokoli — Sperk, kus

nabytku, hracka, ... Dale si nechaji vypravét piibeh, ktery se ke konkrétni véci poji.

V ptipadég, ze vypravé¢ bude danou véc stale vlastnit, Zak se miize rozhodnout, zda
objekt vyfoti, ¢i nakresli. V ptipad¢, Ze véc jiz nemad, zak ji na zédklad€ popisu co nejlépe
nakresli/namaluje, coz vyzaduje dalsi Uroven komunikace a vzajemnou spolupraci

s vypravécem a zakem.

74k se miize také ptat ¢lenti rodiny, zda naptiklad nemaji nékteré dobové fotografie

s danou véci, které mtize (oskenované) do kolaze doplnit.

Ptib¢hy, jez budou rodinni ptislusnici vypravét, mize zak do kolaze doplnit psanou

formou (celkové ¢i doplnit pouze vystiznymi Useky), €i ilustracemi.

Do kolaZze dale miZe doplnit cokoli n&akym zpisobem souvisejici s danym
ptibéhem a véci.

Vyslednou podobu kazdé kolaZe diskutuje s rodinnymi pfislusniky a spole€nymi
silami tak dohromady formuyji dila, kterd svym obsahem 1 formou co nejlépe vystihuji jejich

vztah k objektu.

Vysledkem bude rodinné album, obsahujici koladze skladajici se z obrazka
konkrétnich objekti spolu s jejich ptibéhy. Zakovym ukolem zaroven bude zapatrat ve
vlastni paméti a do rodinného alba pfidat vlastni véc se svym piibéhem.

Album bude slouzit k nahlédnuti a miize byt podnétem k dal§im diskusim o tom, co

o nas napiiklad dané pfedméty mohou vypovidat a podobné.

Dilo ,,Krejcovstvi — Stfih pro novou dobu* slouZi jako inspirace nejen v oblasti
zvoleni techniky skladani koldzi a prace denikovou formou. Aktivita se zminéného dila

dotyka také tematicky, jelikoz Pfeiffer uvadi, Ze pravé rodina byla ndpomocnou slozkou
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v prubéhu tvorby dila. Aktivita je také navrhnuta tak, aby se dala vykonavat v domacim

prostiedi, tudiz klidn€ i v dob¢€ pandemie, jenz je vychozim tématem Pfeifferovi prace.

Akce ,,PanicCino vSecko® je pro aktivitu inspiraci v oblasti uvah, jak miiZzou
jednotliva dila, které vlastnime a kterymi se obklopujeme, ovliviiovat nés a zaroven co o nas
vypovidaji. Toto téma také rozebira také zminéné aktivita ,,M0j den“. Akce Sedé piisobi
siln€ kvuli tomu, ze vede k tvaham, Ze 1 po odchodu ¢lovéka ziistavame piitomni prave kvili
vécem které po nés zlistanou, stejné jako nase zvyklosti, které pro nas byly specifické. Tyto
véci nas tedy jistym zplsobem charakterizuji a maji tak presah, ktery se mozna obtizné
popisuje slovy. Diky zpracovani uméleckou formou autorka piedpoklada, ze by takto détem
mohla pfiblizit to, ze funkce véci nemusi tak vzdy byt jen v praktickém vyuziti, ale také

v tom, jakou dilezitost jim pfisuzujeme.

Projekt ,,Obrazy a pamét’ mista® se zabyva podobnou myslenkou, kterou vSak fesi

v kontextu s konkrétnimi misty.

Cilova skupina:

2. stupen zakladni Skoly

Vytvarny problém:

Soucasné uméni, kolaz

Cil vzdélavaci / cil osobnostné socialni:

Vzdélavacim cilem navrhu je pfedstaveni vychozich vytvarnych projekti zminénych

autort détem, dale zkuSenost s technikou kolaze.

Zaci se také mohou naucit ucté k vécem, na zaklad¢ této aktivity se uci registrovat

jejich jinou nez Cisté praktickou funkci. Zaroven zaznamenavaji diillezitost a funkci archivi.

Cilem osobnostné socidlnim je ptredevSim rozvijeni schopnosti naslouchat a
komunikovat. Dale byt schopen se na zakladé vyslechnutych informaci, pfibehti vytvarné
vyjadfit.

Vybér priléhavych dil¢ich vystupi:
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VV-9-1-02 zaznamenava vizudlni zkuSenost, i zkuSenosti ziskané ostatnimi smysly,

zaznamenava podnéty z predstav a fantazie

VV-9-1-05 rozlisi ptisobeni vizualn¢ obrazného vyjadieni v rovin¢ smyslového ucinku, v

roving subjektivniho t¢inku

VV-9-1-0 7ovétuje komunikacni G¢inky vybranych, upravenych ¢i samostatn¢ vytvorenych

vizualn¢ obraznych vyjadieni
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4 Empiricka cast

4.1 Kbvalitativni vyzkum

Pro empirickou ¢ast prace byl zvoleny kvalitativni vyzkum. Tento vyzkum umoziuje
hlubsi vhled do problematiky a zmapovani divodi chovani vybranych vzorkd. Vyzkum

vyuziva metod ptipadové studie a etnografie.

Kvalitativni vyzkum predstavuje del$i a intenzivni kontakt se zkoumanymi
situacemi, jedinci ¢i skupinami. Vyzkumnik se pfitom snazi ziskat komplexni pohled na
kontexty, situace a divody chovani zkoumanych vzork za i€elem pochopenti jejich jednani.
Data déle podléhaji analyze a interpretaci, pomoci kterych je vyzkumnik schopen Iépe se
orientovat v problematice a postupné ziskat co nejhlubsi vhled do problematiky. (Hendl,

2005)

4.1.1 Pripadova studie
Ptipadova studie se zabyva detailni studii jednoho, ¢i n€kolika malo ptipadd, od

kterych vSak sbirdme pomérné velké mnozstvi informaci a dat.

»V pFipadové studii jde o zachyceni slozZitosti pripadu, o popis vztahu v jejich

celistvosti. “ (Hendl, 2005, s. 104)

Data v pfipadové studii Casto obsahuji rozhovory, zdznamy pozorovani C¢i

dokumenty.

Vyzkum probihajici za pomoci ptipadové studie obsahuje nasledujici kroky, které jsou ve

vzajemné interakci:

1. Urceni vyzkumné otdzky — vyzkumnik definuje ucel studie a v souvislosti s tim urci
vyzkumné otazky, kterymi se vyzkum bude zaobirat a na zédkladé€ toho se bude ubirat
konkrétnim smérem

2. Vybér piipadu, ureni metod sbéru a analyzy dat — béhem pftipravy vyzkumnik
zvazuje, jaké metody pro svij vyzkum zvoli a jak bude dale pokraovat a zachézet
se ziskanymi daty za Gi¢elem ziskat co nejobjektivnéjsi obraz

3. Piiprava sbéru dat — vyzkumnik pfipravuje a definuje organizaci sbéru dat a plan

vyzkumu

46



4. Sbér dat — je provazen systematicky, vyzkumnik zaznamenavd a dokumentuje
jednotlivé faze sbéru dat

5. Analyza a interpretace dat — pritbéhem je zkoumani dat, hledani moznosti propojeni
mezi nimi a vyzkumnymi otdzkami. Vyzkumnik analyzuje jednotlivé ptipady a
zaroven hleda jejich propojeni, porovnava je mezi sebou

6. Piiprava zpravy — vyzkumnik se snazi co nejlépe, ale zaroven srozumitelné popsat a
vykreslit studii v jeji komplexnosti, postihnout veskeré dulezit¢ body a umoznit

¢tenafi kriticky posoudit prab¢h studie

4.1.1.1 Etnograficky vyzkum
Cilem etnografického vyzkumu je celkovy obraz o urcité skuping, spolecnosti ¢i
instituci. Etnografické studie zkoumaji perspektivy Clenti skupin, obsahy a formy jejich

mysleni. Casto ma velmi podobnou podobu jako studie ptipadova.

4.2 Vyzkumny problém, vyzkumny cil
Hlavni vyzkumna otazka zni: Jakym zpiisobem rodice deéti pristupovali k predmétu
vytvarnd vychova v distancni vyuce? Pti¢emZ hleda mozZné shody 1 rozdily v jednotlivych

piistupech.

Na piipadech tii rodin, s jistymi odchylkami v postojich k tomuto pfedmétu, bylo
zamérem detailnéji probadat piistupy k vytvarné vychové a jejimu vyucovani v distan¢ni
vyuce.

Cilem vyzkumu neni ovétfeni pfedem stanovenych hypotéz, ale co nejlepsi vystihnuti

a zmapovani situace.

Vyzkum si bere za cil prozkoumat také to, jakym zplsobem jednotlivé rodiny
pristupuji k vytvarné vychové jako k predmétu. Pokusi se hledat mozné souvislosti v tom,
jak se tento obecny pfistup odrazel v ptistupu k distancni vyuce. Zkouma také, jakou
dialezitost sehravad podle jednotlivych rodi¢t vytvarna vychova ve srovnani s dalSimi

predméty.
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Vyzkum se také snazi nahlédnout na to, jakym zpiisobem se vlastni zkusenost rodicii
s pfedmétem zrcadli v tom, jaky postoj k nému zaujimaji nyni v souvislosti s vlastnimi

potomky.

4.3 Vyzkumny soubor

Ugastniky vyzkumné sondy byli Zaci 7. tiidy zakladni §koly a jejich rodice. VEk déti
se tak pohyboval okolo 13 let.

Zaveérecné rozhovory byly provadény s matkami déti. Zamérem vyzkumu neni
genderové stereotypizovat matky jako hlavni aktéry v otdzce vychovy déti. Jednou z
respondentek vyzkumné sondy byla svobodna matka, ktera tak byla z obou rodict jedina,
ktera byla v dob¢ distan¢ni vyuky ditéte ptitomna a mohla tak podat komplexné&jsi vypoved’
o podob¢ vyuky. Cilem autorky nebylo vyhleddni moznych respondenti na zakladé¢
podminky uplné rodiny, jelikoz uplnost rodiny neni predmétem zkoumani. Neni zamérem
zkoumat pohled na problematiku z pohledu pozice matky, ale jednodusSe z pohledu rodice,
at’ jiz je doty¢nou osobou Zena ¢i muZz. Genderovou otdzku rodi¢e tento vyzkum nefesi a

neni to jeho zdmérem.

Spojujicim prvkem jednotlivych rodin jsou pravé potomci, navstévujici spole¢nou
ttidu konkrétni zakladni Skoly. Rozhodujicim diivodem pro vybér vzorku rodict déti z jedné
Skolni tfidy byl autorky zamér odstranéni zkreslujicich faktord v moZném riznicim se
ptistupu k pfedmétu ze strany vyucujici. Takto, na ptipadu jedné tiidy, a tedy jednotné

podoby vyuky, je umoznéna nadzornost piistupl jednotlivych rodict a jejich déti.

Rodina A se sklada ze ¢tyft ¢lend. Jsou jimi matka, otec, jedenéctilety syn navstévujici
patou tfidu a dvandctilety syn navstévujici sedmou tfidu. Rodina se sama zatradila do stiedni
socidlni tfidy, matka pracuje jako recepéni a ma ukoncené stfedoskolské vzdélani
s maturitou. Otec pracuje ve stavebnictvi s ukoncenym vysokoskolskym vzdélanim.
Prostfednictvim home-office aZz na vyjimky nepracoval ani jeden zrodiCl. V citaci
rozhovort v dal$Sim useku prace je vzorek z této rodiny, s kterym byl hotoven rozhovor,

oznacen jako ,,respondent A*.

Rodina B ma ctyfi ¢leny. Rodina se zatadila do vyssi stfedni socidlni tfidy. Matka

pracuje jako administrativni pracovnice s ukon¢enym vysokoskolskym vzdélanim. Otec
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pracuje na pozici IT konzultanta s ukon¢enou vyssi odbornou skolou. Oba rodice pracovali
v prib¢hu pandemie prostfednictvim home-office. Sedmileta dcera navstévuje prvni tfidu
zakladni Skoly, tfinactilety syn chodi do sedmé tiidy. V citaci rozhovorti v dal§im useku

prace je vzorek z této rodiny, s kterym byl hotoven rozhovor, oznacen jako ,,respondent B*.

Rodina C mé taktéz &tyii ¢leny. Jsou jimi matka a tfi déti. Matka pracuje jako OSVC
v oboru kadeinictvi s ukon¢enym vysokoskolskym vzdélanim. Rodinu zafadila do stfedni
socialni tfidy. Nejstar$i syn je ve v€ku Sestndct let a navstévuje druhy rocnik stfedni
umélecko-primyslové Skoly. Tiinactilety syn a stejné stara dcera spolecné navstévuji
sedmou tfidu zékladni Skoly. Otec déti zije oddé€lené, s détmi se vSak pravidelné vida.
V citaci rozhovort v dalSim tseku prace je vzorek z této rodiny, s kterym byl hotoven

rozhovor, oznacen jako ,,respondent C*.

4.4 Prubéh sbéru dat

Vyzkum je proveden postupnym ziskdvanim vstupnich informaci, které autorka
ziskavala v pribéhu delSiho ¢asového Useku. Vstupni informace byly ziskdvany béhem
prabéznych rozhovort s détmi a jejich rodi¢i na téma vytvarna vychova, aby bylo mozné si
1épe predstavit, jak vytvarna vychova probiha za normalnich okolnosti. Z téch si autorka
vzdy zhotovovala poznamky a ty pak pomadhaly ucelit lepsi pfedstavu. Popis vyuky
jednotlivych déti se v dale zmintovanych udajich shodoval. V pribéhu rozhovort autorka

rovnéz zjistovala subjektivni postoje déti k predmétu.

Vyvrcholenim vyzkumu bylo zhotoveni tfi rozhovoru s rodi¢i déti na téma vytvarna

vychova a jeji podoba v distancnim vzdélavani.

4.5 Kontext vyzkumné sondy

V priabehu vyzkumu autorka povazovala za dilezité nastinit, jakou podobu ma vyuka
vytvarné vychovy ve své bézné podob¢, pro umoznéni srovnani s jeji distancni podobou.
Pribéznymi rozhovory se tak podatilo obrysovée zjistit, jak takova vyuka vypada. K popisu
této podoby autorka vyuziva holistického ptistupu analyzy dat.
,wHolisticka analyza neusiluje o rozbiti nashromdazdenych dat na jednotlivé casti, ale hleda

zavery posouzenim dat jako celku. “ (Hendl, 2005)
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4.6 Priibéh bézné vyuky vytvarné vychovy
Tato Cast se snazi nastinit podobu, jak vyuka vytvarné vychovy vypada v 7. tfidé

konkrétni zédkladni Skoly.

4.6.1 Popis zjiSténych udaju:

Déti s prechodem na druhy stupent maji jinou vyucujici, nez tomu bylo na prvnim
stupni. Vyuka pod vedenim piedeslé vyucujici probihala tak, ze z poc¢atku hodiny déti za
pomoci vyucujici provadely brainstorming — napi. pifi zadani vztahujici se k podzimu
vyucujici pfed zahdjenim tvorby od zakt zjist'ovala, jaké barvy jim podzim pfipominaji, co
pro n€ podzim piedstavuje. Na zaklad¢ této zkuSenosti pak byli zaci vyzvani k tvorbé. Vyuka
s nastupem nové vyucujici probiha s vykladem, ktery zarazuje vytvarné ¢innosti do §irsich
kulturné-historickych kontextl. Zaroven jiz ptredpoklada jisté znalosti zejména v oblasti

manudlniho zvladnuti riiznych technik.

Vyuka je pojimana chronologicky a na kazdé téma je vymezeny odliSny pocet
vyucéovacich jednotek. Zakim je prestaven konkrétni umélecky smér & problém, k némuz
nasleduje vyklad. Po vykladu maji Zaci za ukol tvotit vytvarné prace inspirované konkrétnim

tématem.

Slovy jednoho z Zaku: ,,Probirali jsme gotiku a ruzné sochare, architekty, ... Potom
Jjsme dostali velkou, jako by direvenou desku, na kterou jsme méli malovat, protoZe oni to pry
také delavali. Meli jsme malovat Marii s détatkem, a tak ruzné, jelikoz se v té dobé pry hodné
resilo naboZenstvi. *

Hodnoceni probih4 na zaklad€ vytvarnych praci zakd, kritéria se autorce bohuzel
nepovedlo podrobné zjistit. Jedno z déti vSak popisovalo zkuSenost jiného spoluzaka, ktery

mél dostat ohodnoceni své prace znamkou za 3. Udajné kvili Spatnému zachédzeni

s technikou vodovych barev a nedotaZzenému vybarveni prostoru papiru.

Teoreticka 1 didakticka ¢ast pojednava o pfinosu navstév galerii a aktivniho zapojeni
zakt do vyuky. Autorka se tedy snazila nenasiln€ zjistit, zdali se tyto principy ve vyuce

objevuji. Do galerii pry déti nechodi, o vlastnich vytvorech dale nediskutuji.
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Déti se v podstaté shodovaly na tom, ze je vytvarnd vychova bavi a ze predmét

vnimaji jako oddychovy.

Zajimavé bylo zjisténi, ze konkrétni Skola také disponuje volitelnym seminafem

z vytvarné vychovy, ktery funguje zejména formou pfednédsek na urcita témata.

4.7 Rozhovory

K ziskéani dat pro tuto ¢ast vyzkumu autorka vyuzila metodu polostrukturované¢ho
rozhovoru s pfedem pfipravenymi otazkami. Na ty dale v priibéhu dotazovani reagovala na
zaklad¢ subjektivni potfeby, v pfipad¢ naskytnuti zajimavych témat a informact, pii kterych
mela pocit, ze by staly za SirSi rozvedeni. VSechny rozhovory vSak byly vedeny stejnou
formou a pfedem dané otazky byly poloZeny v kompletnim rozsahu. Otazky byly

predpiipraveny pied zahajenim jakéhokoli sbéru dat.

K rozkryti vyzkumnych dat ziskanych formou rozhovort autorka déale vyuziva
analyzu orientovanou na pripad, definovanou autory Milesem a Hubermanem (1994),
s vyuzitim segmentace. Tento princip umoziluje rozdéleni dat do analytickych jednotek.
Pomoci komparace rozhovorli se podafilo definovat stéZejni oblasti, které rozdé€luji

rozhovory do dvou usek:
Subjektivni popis distancni vyuky
Vztah rodicii ke kulture

Oba okruhy se vztahuji k hlavni vyzkumné otadzce. Prvni okruh s vyzkumnou

otazkou bezprostredné souvisi, protina ji.

Prostfednictvim druhého useku se autorka dotykd mozné souvislosti, jak vztah ke
kultufe ovliviluje a zrcadli se ve vztahu k pfedmétu vytvarna vychova, jelikoz i tento faktor

se v pribéhu rozkryvani dat ukazal byt jako dalezitym.

4.7.1 Subjektivni popis distancni vyuky

K tomuto okruhu se vztahuje prvni otazka rozhovoru a jeji nasledné podotazky. Autorka
chtéla byt pfipravend na ob&é moznosti odpoveédi. Tedy na ptipad, Ze distancni vyuka
vytvarné vychova probihala 1 neprobihala. Toto rozhodnuti se dale ukazalo jako vhodné ve

chvili, kdy se v Rodiné A nachézely dvé déti, z ¢ehoz jedno distan¢ni vyuku mélo a druhé
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ne. Prostfednictvim podotazek se tak povedlo zmapovat obé situace a bylo tak mozné je

porovnat.

Ve tfidé, kde probihalo Setfeni vyuka neprobihala. I tak je vSak tento vyzkum schopen
podat odpovidajici vypoveéd. Je nam tak umoznéno vysledovat, zda rodi¢tim piipadné vyuka
schazela a pokud ano, z jakych diivodd. Naopak takeé, z jakych divodii uvitali, ze vyuka

nebyla.

Odpovédi na otdzky jsou zatazeny do ptiloh prace. V ptilohach jsou otazky vztahujici

se k tomuto useku oznaceny ¢islovanim 1.; 1.1.; 1.1.1; 1.1.2.; 1.2.; 1.3. a 4.

Odpovédi struéné charakterizuji jednotlivé ptistupy rodic¢i k distan¢ni vyuce. Lze

z nich zaroven rozpoznat, jaky postoj obecné zaujimaji k vytvarné vychove.

Respondent A 1 v pfipad¢, Ze mél moznost srovnani hodnoti jako lepsi variantu
situaci, kde vyuka neprobihala. I v pfipadé mladSiho potomka se vSak z popisu jevi, Ze vyuka
probihala jen do jist¢ miry. Z rozhovoru vychéazi, ze plnéni kol (zejména téchto
vytvarnych) zistavalo hlavné v kompetenci ditéte, a tak respondent nemusel byt schopny
podat komplexné&jsi vypovéd’ o podob¢ zadani. Dotaz byl tedy ndsledné mifen také na dité,
zda by bylo schopno popsat, jak vytvarnd zadani vypadala. Uvedlo, Ze vzdy po delsi dob¢
obdrZelo ukol prostfednictvim e-mailu pfes rodice. Zadani vypadalo tak, Ze déti mély
vétSinou kreslit zatiSi konkrétni technikou, ktera se ménila. Déti pry mély malovat tusi,
temperou, vodovkami a podobné. Zadani zaroven pry vzdy obsahovalo kratky ptibéh,
doprovazejici jednotliva zatisi. Dité¢ vzpominalo, ze v ptipadé, kdy mély kreslit zimu

z pohledu za oknem se ptib¢h vztahoval pravé k zimni krajiné.

Respondent B popisuje absenci vytvarné vychovy spise jako negativni. V predmétu
by vidél pozitiva hlavn€ v mozZnosti odreagovani a ptijemné zmény. Respondent dale uvadi,
ze vytvarné ukoly dokonce inicioval sam a to dcefi, kterd méa obecné zajem o vytvarné

tvofeni.

V piipad¢ respondenta C je piistup v absenci pfedmétu vice vrstevnaty. Uvadi, ze
v piipad¢ syna bylo pozitivem, Ze bylo o predmét méné, u kterého by musel myslet na jeho
v€asné splnéni. Zaroven vSak uvadi jeho pozitiva v moZnosti odreagovani. Velmi zajimava

byla doplnujici informace, se kterou se mi vSak respondent C svéfil jiz mimo zaznamenany

52



rozhovor. Uvedl, ze v pfipadé hudebni vyuky komunikace probihala a vyucujici rodice a déti
pravideln€ upozoriiovala na zpracovani riznych muzikalt online, které pak mohli spole¢né
sledovat. Konkrétn¢ byl popisovan Muzikal Carmen, ktery pry sledovala spole¢né cela

rodina.

4.7.2 Vztah rodic¢u ke kulture

Druhy tusek se sklada ze dvou otazek rozhovoru, rovnéz zatrazenych do ptiloh prace.
Otazky vztahujici se k tomuto Gseku jsou v pfilohach oznaceny Cislovanim 2.; 3. s tim, Ze u

nékterych respondenti jsou jesté rozvedeny o dopliujici dotazy.

Na zéklad¢ odpoveédi miizeme sledovat jisté souvislosti v otazce ptistupu ke kultuie

a predmétu vytvarna vychova. To nas vede k nasledujici ivaze.

Pravé 1 vztah ke kultufe miZe ovliviiovat to, jakou dilleZitost rodi¢e vytvarné
vychové prikladaji v porovnani s jinymi pfedméty. Rodi¢e mizou mit piedstavu o kultuie
jako o oddéleném souboru, ktery vSak zasahuje do jejich zivota zejména jen v pfipad¢, kdy
se pro to sami rozhodnou a s détmi tfeba vyrazi na vystavu, do divadla a podobné. (Fulkova,
2008) To muze vést k nasledné predstavée, ze predmét funguje v kontextu Skolniho kurikula
jako ,néco navic*, jelikoZ stejnou funkci plni 1 vradmci béZného Zivota. Tendence
pojmenovat tento predmét stejnym oznacenim 1 v krizové situaci, je z tohoto uhlu pak vice

pochopitelna, o nic vic vSak pfijatelna.

4.8 Celkové shrnuti vyzkumu

Vyzkum umoznil nahlédnout, jak k distancni vyuce vytvarné vychovy pfistupovali
tfi rizné rodiny. I v pfipadé, Ze vyuka neprobihala, jsme mohli vidét jisté ndzorové odchylky
na tuto situaci.

Na ptredmét bylo vesmés pohlizeno jako na oddychovy, az nadbyte¢ny. Zajimavé
bylo vidét, ze zdjem o samostatnou vytvarnou tvorbu ve chvili, kdy neptichdzel zadny podnét
z prostiedi Skoly, maji zejména déti Zenského pohlavi. To mliZze vSak samoziejmée podléhat
vychovnym vzorciim pfichazejicim z rodiny.

Na piipadech téchto konkrétnich rodin se také ukazalo, ze vztah ke kultufe se pfimo

umérné odrazi ve vztahu k pfedmétu obecné. Jedna se vSak o jev, prokdzany pouze na
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zakladé téchto tfi rodin, a nemusi tak byt zcela objektivni. Konkrétn¢ v distancnim
vyuCovani byl pozitivn€j$i vztah k predmétu reflektovan zejména konstatovanim, ze

vytvarna vychova v této dobé chybéla a rodice by vidé€li v jejim vyucovani smysl.

Déti svlij obecny postoj k vytvarné vychove, zejména v oblasti vice tvorivé, hodnoti
zejména jako umim/neumim. V ptipadé, kdy sva dila hodnoti jako ne pfili§ zdafild, maji

tendenci sviij zajem pro tvorbu ztracet.

Také z odpovédi rodici mizeme rozeznat toto dé€leni, které dale muze spét
k formovéni celkového ptistupu k tomuto pfedmétu. Jak jsme mohli vy¢€ist z jedné odpovédi:

%3

»Kdybych vidéla u mych klukii néjaké to nadani, tak bych je tim smérem asi vedla, ...

Z odpovédi déti bylo dale zfetelné, ze v ramci predmétu vesmeés ocenuji spise
teoreticky vyklad dé&jin uméni. Zitejmé ztoho divodu, Ze v tomto piipadé hodnoceni
umim/neumim stoji na pilifich, na které jsou zvyklé z ostatnich, vice exaktnich, pfedméta.
To muze také souviset s krizi vytvarného projevu (Roeselova, 2003), typicky ptichazejici

kolem véku, ve kterém se tyto déti zrovna nachazeji.

V situacich, jako bylo distan¢ni vyucovéani, by synchronni vyklad d&jin uméni
pfidany k dal$im pfedmétim byl velice naro¢ny na pozornost. Toto obdobi v§ak mohlo byt
moZnym podnétem k tvofivosti, kdy by déti naptiklad necitily tlak z pfitomnosti kolektivu

Skolni tfidy. Obavy z nepodatfeného vytvoru by tak tfeba nemusely mit takovou vahu.

Z odpovédi rodich je témer zietelné, Ze rizné projekty instituci, produkujici aktivity
podnécujici k domécimu tvofeni ziejmé nezaregistrovali, a to ani v pfipadé rodicu, jenZ se
dle odpovédi o kulturu aktivné zajimaji. Ze strany vyucujici rovnéz neptichazely Zadné
informace, odkazujici je na n¢jaky z téchto projektl, byt tfeba na dobrovolné bazi. Détem

tak tyto programy bohuZzel nemél kdo zprosttedkovat.
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5 Vytvarna c¢ast

Vytvarna cCast prace reflektuje celkovy vztah rodic¢i i déti k vytvarné vychove,
potazmo k vytvarné tvorbé. Hlavnim tématem je tedy tento celkovy vztah, situace ohledné
distan¢ni podoby pfedmétu se v kresbach objevuje pouze minimélné. Autorka se domniva,
ze kresby zaméfené vyhradné na situaci spojenou s distancni vyukou by byly pomérné

monotonni a nemély takovou vypovédni hodnotu, jako tento Sirsi zaber na téma.

Bakalatské prace toto téma zpracovava z analytického hlediska, a vznikly vytvarny
soubor se tak snazi na problematiku zprosttedkovat jiny pohled, nez Cisté racionalni a

umoznit o tématu premyslet jako o celku pravé i diky jeho vytvarné ¢asti.

Jednoduché kresbicky jsou stylizované, inspirované tvorbou uméleckého dua Davida
Bohma a Jifiho Franty. Ilustruji momenty mého vlastniho ptib¢hu, jenz pojednavé o
osobnich zkusenostech tykajicich se vytvarné vychovy a tvorby, a ptibéht vychézejicich
z odpovédi, jez byly ziskany prostfednictvim rozhovora zhotovenych pro empirickou Cast

prace.

Vlastni ptib&h, jenZ je soucasti pfiloh, také vytvari prostor pro tivahy. O tom, Ze
zpisob, kterym je pfedmét vyucovan, ma skutecny dopad na to, jaky vztah si k nému dité
utvaii a e nezanedbatelnou slozkou je pfistup rodi¢t. Ze je nesmirné dilezité, aby byl
pfedmét spravné nastaven, ale aby byl soucasné respektovan i rodici. Ty se jeho dileZitosti

mohou ucit praveé prostiednictvim spoluprace se Skolou.

V piibéhu zminuji faze zivota, kdy jsem byla opravdu mala. Ptibéh se tak stava
diukazem, Ze i po ne€kolika letech je dité schopno si jist¢ momenty vybavit a jeho zkuSenosti
ho tak skute¢né mohou provazet celym Zivotem. Mohou to byt, a Casto jsou, momenty, jez
se ¢asto mohou zdat jako nepodstatné a neni jim vénovana vétsi pozornost. V Zivote ¢lovéka
vSak mohou mit zna¢nou vahu a ovliviiovat ho vice nez situace, kterym bychom objektivné

piisuzovaly dilleZitost vice zdsadni.

Préave prostrednictvim zachyceni téchto situaci a jejich vytvarnym zpracovanim se
pokousim tyto malé ,,nepodstatné* momenty zviditelnit a zdiiraznit a vznikly cyklus kreseb

proto nese nazev ,,Malickost®.
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Obrazek 6 — fix na papire, 14,8 x 21 cm

Obrazek 7 - fix na papire, 14,8 x 21 cm
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Obrazek 8 - fix na papire, 14,8 x 21 cm

Obrazek 9 - fix na papire, 14,8 x 21 cm
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6 ZAVER

Prostfednictvim prace se podafilo popsat roli rodi¢e ve vzdélavacim systému Ceské
republiky. Mohli jsme také nahlédnout, jak se tato role proménovala v prubéhu postupného
vyvoje. Stejn¢ tak se nam podafilo naznacit vyvoj pfedmétu vytvarnd vychova.
Prostiednictvim téchto informaci bylo mozné si lépe piredstavit situaci, ve které se na
pozicich zakii nachazeli dnesni rodi¢e. Zamérem bylo umoznit co nejlepsi porozuméni tomu,
ze tito rodice se musi adaptovat na tyto nové tendence soucasného skolstvi, a jsou na né tedy
kladeny pomérné vysoké naroky. Resenim, jak rodi¢tim tyto adaptaci co nejvice usnadnit, je
pravé vzajemna komunikace se Skolou. Nejen, Ze Skola mtize pomoci rodicim pochopit, kam
jednotlivé kroky vyuky smétuji. Komunikace také umoziuje vzéjemnou spoluprici, coz dale

sp&je k pozitivnimu vyvoji potomkii.

Na poli pfedmétu vytvarna vychova je komunikace o to zasadné&jSi. Nedostate¢na
informovanost o obsazich predmétu muze byt casto divodem, pro¢ k nému mohou nejen
rodice Casto pfistupovat jako k ménécennému. Tento piistup pak na vytvarnou vychovu vrha
Spatné svétlo nejen z hlediska celospolecenského nastaveni, ale také nastaveni déti, kteti

Casto prejimaji tyto vzorce od svych rodict.

Jak spolecnost o dilezitosti vytvarné vychovy uvazuje, jsme mohli pozorovat v momentu
ptesunu vyuky do jeji distan¢éni podoby. Pravé tento pfedmét, spolu s dal$imi vychovami,
byl pomérné rozporuplny a otdzka, zda ma jeho udrzeni vyznam nejednoznacna.

row 7

V teoretické ¢asti jsme mimo jiné pojednali o vyznamu galerijni a muzejni edukace v otazce

zapojeni do vyuky predmétu.

Pravé diky zpracovani navrht jednotlivych projektl a instituci v didaktické ¢asti prace se
podaftilo popsat, jakou dilleZitost hraje zapojovani této edukace i na poli distan¢ni vyuky.
Podatilo se dokézat, Zze pravé tyto instituce mohou byt v podobnych situacich zdrojem
informaci a aktivit. V didaktické ¢asti jsme také popsali, jakou funkci maji doprovodné
programy galerii v zapojovani rodict do vytvarné vychovy a svéta uméni obecné, ale také

jakou roli mohou hrat v zapojovani Siroké vetfejnosti.
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4

Empirick4 ¢ast nam zprostfedkovala jesté o néco hlubsi vhled do problematiky. Vytvarna
¢ast poté motiv rodicu a déti ve vztahu k vytvarné vychove tematizuje a uchopuje tvorivym

zpusobem, a pokousi se dotvorit finalni vypoveéd’ prace.
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