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ABSTRAKT

Diplomovd prace Rozvoj predmatematické gramotnosti  prostiednictvim
pohadkovych pracovnich listii je zaméfena na propojeni predmatematické a predctenarskeé
gramotnosti s oporou o praci s pracovnimi listy s pohadkovou tématikou. Diplomova prace
se sklada ze tf hlavnich Casti: 1) teoreticka ¢ast ptedstavuje vychodiska pro praktickou ¢ast
jak v oblasti vyvojové a kognitivni psychologie, tak predmatematické gramotnosti
a Ctenafské pregramotnosti; 2) metodologickd ¢ast seznamuje s cilem prace, vyzkumnymi
otazkami a pouzitymi metodami navrhu na realizaci vyzkumu vcetné¢ podminek realizace;
3) praktickd c¢ast zahrnuje scénare, prubéh vyzkumu a analyzu ziskanych dat.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, zda jsou navrzené pracovni listy s didaktickym
doporucenim, zasazené do didaktické struktury, vhodné pro déti véku 5-7 let. K didaktickym
strukturdm byly sestaveny scéndie. Autorka vytvofila sedm pracovnich listl, které navazuji
kontextové na pohadky pro déti v mateiské skole: Cervend Karkulka, Pernikovai chaloupka,
O dvanacti mésickach, Masenka a t7i medvedi a Vik a sedm kuzlatek. Aktivity propojené
s pracovnimi listy dominantn¢ pfipravuji déti na feseni slovnich tloh na 1. stupni zakladni
Skoly s diirazem na graficky zépis informaci a transformaci grafického kédu do mluveného.
Didakticka struktura je pfipravou na praci ve vyucovacich hodindch na zakladni Skole.

Vyzkum vychéazel z participativniho pozorovéni, které bylo podpoieno
videozdznamem, z feSeni pracovnich listl détmi vcetné zavérecnych rozhovort k nim. Pro
hodnoceni vhodnosti pracovnich listl véetné didaktické struktury, do kterych byly zasazeny,
slouzi tabelace sledovanych jevil dle pfedem zvolenych kritérii. Vyuzivani pracovnich listl
rozvijejicich soucasn¢ predmatematickou gramotnost a c¢tendiskou pregramotnost neni
v Ceskych matetskych skolach bézné. Prace nabizi naméty pro praxi v matefské skole.

KLICOVA SLOVA
predmatematickd gramotnost; slovni tloha; model; pracovni listy; ptedskolni dité; pohadka



ABSTRACT

Master’s thesis Development of pre—mathematical literacy through fairy—tale
worksheets focuses on the connection between pre-mathematical and pre-reading literacy
through fairy-tale-themed worksheets. The thesis consists of three main parts: 1) the
Theoretical part introduces the basis for the practical part, including developmental and
cognitive psychology as well as pre-mathematical literacy and reading preliteracy; 2) the
methodological part presents the aim, research questions and used methodology for research
realisation including conditions for it. 3) Practical part consists of used scenarios,
a description of the research process and an analysis of extracted data.

The main aim of this thesis was to find out if the worksheets designed with didactical
advice and set into a didactical structure, were suitable for children aged 5 to 7. For didactical
structures scenarios were created. The author created seven worksheets, which contextually
relate to fairytales for kindergarten children: Red Riding Hood, Hansel & Gretel, The Twelve
Months, Goldilocks and the Three Bears, The Wolf and The Seven Little Goats. Activities
linked with worksheets mainly prepare children for the solution of word problems in grade
1 of elementary school, with emphasis on graphical record of information and transformation
of graphical code to verbal code. The didactical structure is preparation for classwork at
elementary schools.

The research is based on Participant observation, supported by video recordings of
children solving the worksheets, including final interviews about them. Observed
phenomenon tabulation with preset criteria was used for evaluation of propriety of the
worksheets and used didactical structure. The use of worksheets, which develop pre-
mathematical and readers' preliteracy together, is uncommon in Czech kindergartens. The
thesis offers suggestions for practice in kindergartens.

KEYWORDS
pre—mathematical literacy; word problem; model; work sheets; pre—school child; fairy—tale
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Uvod

Téma rozvijeni predmatematické gramotnosti prostiednictvim pohadkovych
pracovnich listl jsem si vybrala zejména proto, ze mam jiz od détstvi blizky vztah
k pohddkdm. Vidim v nich pfesahy do predmatematické a ptredctenarské gramotnosti,
a proto se jejich pouZitelnost v matefskych §kolach (dale jen MS) pfirozené nabizi, jelikoz
jsou détem pohadky také blizké.

Pfedmatematickou gramotnost, dale jen PMG, lze rozvijet mnoha riznymi zptsoby,
coz dokladd mnozstvi publikaci, bakalafskych a diplomovych praci, které se této
problematice vénovaly. Téma aktivit spojenych s pracovnimi listy (dale jen PL) jako dalsi
zpusob rozvijeni PMG predskolnich déti neni jesté tolik probadané. Vytvofit kvalitni
pracovni list neni snadné, jak se zminuji ve clancich napt. Dobrovolna a Kaslova. Zasadni
pozadavek pii tvorbé PL je, aby ten, pro koho je list uren, nejen rozumél zadani, ale aby ho
tikol zaujal, p¥ipadné vidél smysl v feeni tikolis PL. Ukoly k PL by mély byt zvoleny tak,
aby je bylo dité schopné dokoncit. I kdyz projde PL korekcemi, ma vyieSeni tikolu pifinést
ditéti uspokojeni. I proto jsem zvolila pro naplii pracovnich listi pravé pohadky.

Pohadky mély a dodnes maji déti velmi rady. Pomahaji jim 1épe usnout, zasnit se
nebo ,,pretavit™ poselstvi pohadky do svého Zivota, a tak 1épe pochopit Zivotni situaci, ve
které se nachazeji. Jsou napinavé, akéni a vzdy pfinesou détem i dospelym néco, co je
obohati. Déti se vzivaji do hlavniho hrdiny a spole¢né s nim zaZivaji izasna dobrodruzstvi.
Mohou na chvili proniknout do kouzelného svéta fantazie, zaroven ale fesi Zivotni situace
a rozhodnuti, pted které je postaven hlavni hrdina. Z pohadek také plyne ponauceni a urcité
zivotni zkuSenosti.

Ve vétsiné mateiskych Skol, ve kterych jsem absolvovala naslechy, praxi nebo nyni
svlyj vyzkum, ma pohédka tradi¢né své misto béhem odpoledniho odpocinku déti. Ucitelka
détem pohadku vypravi, pred¢ita z knihy nebo ji déti poslouchaji z ptehravace. S tématem
pohadek se pracuje prubézné béhem Skolniho roku v rdmci tematickych bloki. Cilené
propojeni pracovnich pohddkovych listl, které rozvijeji pfedmatematickou gramotnost
podle mych zkusenosti zatim neni zavedeno v zadné MS. I to je pro mé vyzvou k vytvoreni
takového materidlu.

Diplomova prace ma tfi hlavni casti: V teoretické casti se Ctenaf seznami

s vyznamem pojmi pfedmatematickd gramotnost a ¢tenafska pregramotnost, jak spolu



souviseji, s vymezenim pracovnich listd, co museji obsahovat PL rozvijejici PMG, jaké
schopnosti je potieba rozvijet u predskolnich déti v souvislosti s matematikou, jakou roli
hraje pohadka v Zivoté piedskolniho ditéte a jak 1ze vyuzit pohadky pro praci uéitelky MS.

Hlavnim cilem diplomové prace je sestavit sérii lekci pro déti pfedSkolniho véku,
v nichz budu v ramci didaktickych struktur vyuzivat pohddkové pracovni listy rozvijejici
PMG, které sama vytvoiim. Dil¢im cilem je zam¢fit se na oblasti PMG, na které se doposud
v jiz hotovych pracovnich listech nekladla pozornost.

V ramci vyzkumu si kladu dvé otazky:

1) Jsou pracovni listy pro déti vhodné? Vychazim z toho, Ze jsou déti zvyklé tesit
pracovni listy nejcastéji graficky, zajima mé proto, zda ho dokézou vytesit i jinou cestou
nebo zda jim to Cini obtiZe, a pokud se objevi, v cem spocivaji.

2) Jaké projevy (verbalni i neverbdlni) miizeme sledovat u déti predskolniho véku
béhem reseni pracovnich listui? Jedna s o kvalitativni stranku reakci véetné miry tispésnosti
feSeni ukolu. K této otazce se vazou dopliujici otdzky. Doprovazeji svou ¢innost slovnim
komentafem, broukénim ¢i jinymi zvukovymi projevy? Jak déti reaguji télem? Jsou pfi
feSeni pracovnich listi uvolnéné, vyrovnané nebo maji jiné projevy? Na zaklad¢ téchto
zjisténi mohu pracovni listy upravovat, ménit zptisob vedeni lekce ¢i vybrat jinou pohadku
a vytvofit novy pracovni list apod.

Vyzkum vychazel z participativniho pozorovéani, které bylo podpoifeno
videozaznamem a zavérecnym rozhovorem s détmi nad feSenim ukold. Ziskand data
z pozorovani, videozdznamu a feSeni PL déti, byla dle mnou vytvofenych kritérii
zaznamenana do tabulky a zanalyzovéna. Sledovala jsem verbalni a neverbalni projevy,
rychlost reakci, samostatnost pfi feSeni PL, spravnost feSeni a korek¢ni procesy.

V praktické ¢asti prace prezentuji scénate a jejich pribéh. Zavéry plynou z analyzy
ziskanych dat. Osobnim cilem bylo pfipravit materidly pouzitelné do praxe, s oporou

o analyzu navrhuji drobné upravy ve scénafi.



I Teoreticka cast

1 Pracovni list

1.1 Vymezeni

Pro vymezeni pracovniho listu pouziji pojeti Dobrovolné (2016, s. 51): Pracovni list

je bud’ papir, nebo v prvnich pocitacich stranka tikolu.” Kaslova (2021) rozsifuje vymezeni

PL o stranku na obrazovce interaktivni tabule.

1.1.1

Pracovni list rozvijejici PMG

Pracovni list, podobné jako kazd4 didakticka pomiicka, by mél splnovat fadu

parametri vetné jazykové a estetické stranky. Pokud se zamyslime nad specifickymi

pozadavky kladenymi na pracovni listy, které rozvijeji pfedmatematickou gramotnost, budu

vychazet predevsim z Dobrovolné (2016, s. 59) a obohatim je o ty pozadavky, které plynou

z naslednych vyzkumi realizovanych po roce 2016 (piednasky na VS).

Didakticky obsah musi plnit alespon jeden z cili pfedmatematické gramotnosti tak,
aby dochézelo u ditéte k védomému feseni zadanych problému/ukoli.

Pokud je ptedloha barevna, méla by byt spiSe v tlumené barve, aby neodvadéla
pozornost ditéte od plnéni tkolu, pokud pouzita barva na PL hraje roli ndpovédy
nebo je nositelem podstatné vlastnosti.

Pokud se naro¢nost ukoli na PL (na jednom, nebo v sérii) méni, méla by se stupiiovat
Musi byt jednoznacnd formulace uzavieného tkolu

V zadani ukolu/pokynii by méla byt pouzita terminologie spravné (pokud je nezbytné
nutna)

Reseni tikolu na PL by mélo &asové odpovidat dobé soustiedéni a zajmu daného
ditéte, v pripad¢ potieby rozlozit feSeni do vice dna.

PL by m¢l obsahovat maximalné tti ukoly na jednu stranu tak, aby mélo dité radost
z dokonceni ukolu/feSeni.

Obrazek na PL by mél byt snadno identifikovatelny, mezi vice obrazky by mélo byt
dostatek mista, aby se dit€¢ mohlo orientovat v zaplnéné plose ptipadné do obrazku

zasahovat.
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e Pokud na PL ma dité obrazek kopirovat, dokreslit nebo do n¢j jinak zasahovat, mél
by byt obrazek dostatecné velky, aby odpovidal détské zkusSenosti a stupni jeho
rozvoje (napf. motorika, percepce, slovni zasoba).

e Po technické strance musi PL odpovidat urovni rozvoje jemné motoriky ditéte
daného veéku.

e Po obsahov¢ strance by mély PL vychazet z RVP PV a nemély by Cerpat z RVP ZV

Uvedené pozadavky jsou vychodiskem pro tvorbu PL v praktické Casti.

Vsechny PL, které se vazou na piib¢h, jsou de facto ptipravou na feSeni slovnich
uloh. Téma Pracovni list s pohadkovou tématikou, jeden z nastrojit pripravy na slovni ulohy
jsem prezentovala na konferenci Dva dny s didaktikou matematiky 2022.

Slovni tlohou chapeme ,,verbdlni popisy problémovych situaci, kde je vznesena
jedna nebo vice otazek, na které lze ziskat odpoved' aplikaci matematickych operaci na
¢iselna data v prohlaseni o problému. *“ (Verschaffel et al. 2000)

Slovni ulohy, jak ukazuji ¢eské ucebnice matematiky na 1. stupni ZS, mohou mit
také podobu nejen popisu, ale 1 vypravéni a nemusi byt zakonceny otazkou, ale i vyzvou
nebo rozkazem. To znamend, Ze ptiprava na Ceské slovni tlohy musi byt pojata Siteji.

Typy slovnich uloh vymezuje vice autorti odlisn¢€. NaSeho zdjmu se tykaji slovni
ulohy jednoduché a slozeng, jak je definuje Blazkova (2011). Zvlaste chci poukazat na slovni
ulohy slozené, které déti fesi ve 2. pololeti 1. tfidy zakladni Skoly, ve kterych se fesi vice
uloh postupné za pouZiti vice matematickych operaci, metod feSeni. SloZené slovni tlohy se
vyskytuji v PL 1 Cervend Karkulka a PL 3b O dvandcti mésickach. Déti dostanou nékolik
ukolu, které jsou zadavany postupné. Vyteseni jednoho ukolu je vychodiskem a podminkou
pro vyfeseni dalSiho tkolu. Dva tkoly tesi graficky, zadani dalSich ukolu je feSeno slovné

a vychazi z nich.

1.2 Model,2 D

Kaslova (2022) zdiraziuje, Ze v matefské Skole pfevlada smiSena komunikace.
Pracovni list pfedstavuje zpravidla soubor grafickych modelt, které zastupuji realitu. Pii
zadavani ukolu k PL jde o kombinaci slovné akustického a grafického kodu a vétSinou

o0 jejich vzdjemnou transformaci.
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Déti si nejprve PL prohlédnou. Ucitelka iniciuje s détmi imluvu k obrazkiim v PL,
aby usnadnila naslednou komunikaci. Déti PL ,,prectou’. Kombinuji se zde dva komunikacni
kody: graficky je preveden do mluvniho. Ucitelka zada ukol. Déti ho nejcastéji vyiesi
graficky a pak tento kod zpétné transformuji do mluvniho v podobé slovni odpovédi nebo
popisu vysledku, ,,pfe¢tou’ své feseni PL.

Vsechny PL jsem zpracovala sama. Je pouzit jednotny styl grafického kodu pro
zachovani lepsi orientace.

Obrazek

Hlavni funkci obrazk, jak uvadi Kaslova (2010), je zastoupeni reality — v tomto
pripadé pohadky, ktera je v dany moment pro déti realitou. Dité propojuje svou predstavu
s tim, co vidi na obrazku, eventuelné svou predstavu zptesiiuje. Obrazek navazuje na ¢teny
text Ci predchozi aktivitu, kterd také modeluje situaci v pohaddce nebo pomaha pfi vytvateni
jednotlivych predstav.

U nékterych PL je obrazek také zdrojem informaci, které nebyly vysloveny, napf.
v pohddce Mdsenka a tri medvédi jsou rozliSeny tfi velikosti talifa, kiesel 1 posteli (podle
velikosti medvéda, taty, mamy a medvidka). Obrazek miize mit i nepiimou nadvodnou funkei,

ktera umoznuje chybégjici vztahy odvodit.

1.3 PL u nas

V dnesni dobé existuje jiz velké mnozstvi pracovnich listil v tiSt€éné podobé€ nebo na
internetu pfip. je soucasti softwaru dodavaného materskym Skolam. Z legislativy
respektované MSMT CR plyne, ze didaktické materidly pro mateiské $koly nepodléhaji
recenznimu fizeni (nemusi mit doloZku ministerstva skolstvi). Sleduji se pouze bezpe¢nostni
a hygienické parametry. Tato situace méd za nasledek proménlivou kvalitu didaktickych
materiall, zde pro PMG, na coz upozoriiuji nékteti specialisté (napt. Dobrovolna, Kaslova,
Liskova, a dalsi).

PL v tisténé i v elektronické podob€ jsou bézné dostupné nejen profesionalim
z matetskych Skol, ale i Siroké vefejnosti. Vlivem koronavirové pandemie se uziti PL
vyskytuje hojné&ji, aniz by se n¢kdo zabyval tim, jaky to pfinasi efekt a jaka tskali jsou

s touto problematikou spojena. Lorencova (2021) upozoriiuje na nadmérné pouzivani PL na
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ukor manipulativnich dovednosti a poznavani readlné¢ho svéta, na rozpory mezi tim, co je na
PL a realnym svétem.

PL zaméfenym na intelektovy rozvoj (zde konkrétné na rozvoj oblasti PMG) by mély
predchazet aktivity zaloZené na kinezi, manipulaci, pochopeni a pouzivani grafického znaku.
Klic¢ové pro praci s PL je mit povédomi o probiraném tématu PMG, potiebnou slovni zdsobu

pro pochopeni zadani a odpovidajici troven grafomotoriky.

1.4 PL v zahranici

V Némecku se pouzivaji PL podobné jako u nas. V ptedSkolnich institucich, kde je
vice otevieny program, si déti ¢innost voli samy, tfidy jsou organizovany vice jako dilny, je
mensi frekvence vyuziti PL nez v CR.

V Belgii a ve Svycarsku oficialné vydavané PL pro predskolni zafizeni prochézeji na
rozdil od CR recenznim Fizenim.

2 Predmatematicka gramotnost a predétenarska gramotnost

Gramotnost a pregramotnost je v RVP PV (2021, s. 48) charakterizovana jako
»zakladni ukazatel funkéni vzdé€lanosti, znalosti pojmii dané oblasti, jejich porozuméni,
pochopeni v souvislostech a dovednost ji vSestranné¢ vyuzivat v praktickém zivoté.
V ptedskolnim véku vytvaiime ptredpoklady pro jednotlivé gramotnosti. RVP PV pouziva
termin Ctendfskéd pregramotnost jako piiklad jednotlivych gramotnosti, o pfedmatematické
gramotnosti se zde nemluvi viibec, pfestoze ji najdeme v obsahu a o¢ekavanych vystupech
(tudiz se pocita s nabytim této kompetence). (RVP PV, 2021)

Gramotnost jako takova je dynamicky pojem, ktery se v pribéhu Zivota u ¢loveéka
meni v zavislosti na druhu vzdélavani, jeho profesi, zdjmech a véku.

Dé se méfit, zjiStovat miru rozvoje gramotnosti napi. prostiednictvim testu.

2.1 Ctenaiska pregramotnost
Ctenafska pregramotnost se déli na nékolik rovin, z nichZ vybirdm ty, které souviseji
s PMG:
e Vztah ke ¢teni
V piedikolnim véku se u déti snazime probouzet zajem o &teni. Cteni pohadky je pro

déti kontextovou motivaci k naslednému plnéni tkolu PL.
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e Vysuzovani a hodnoceni

ree
1

Pojem ,,vysuzovani‘ chapeme v PMG jako usuzovani ¢i vyvozovani. S informacemi,
které dité ziska z poslechu pohadky, je nutné, aby je slySelo je opakovan¢, muze dale
pracovat, posuzovat je mezi sebou a vytvaiet zavery. Ziskané znalosti jsou vychodiskem
uspesného splnéni tkolu.
e Sdileni
Sdilenim prozitka, porozuméni a pochopeni dochazi zaroven ke vzajemnému uceni,
napf. porovndvanim svého feSeni s feSenim ostatnich, hledanim shod a rozdilt
a premyslenim nad nimi.
e Aplikace
Aplikace neboli vyuziti v praxi spociva v neustalém zlepSovani se, v osobnim rustu,
propojovani Ctenafskd pregramotnost s jinymi oblastmi Zivota, ve kterych lze vyuzit

znalosti, zkusenosti, dovednosti PMG. (Provazkova Stolinska a kol., 2019)

Ctenaiska pregramotnost je v RVP PV nejvice obsaZena ve vzd&lavaci oblasti Dité
a jeho psychika v podoblasti Jazyk a rec. Nyni uvadim nékolik o¢ekavanych vystupt, které
se vztahuji jak k oblasti ¢tenarské pregramotnosti, tak k oblasti PMG:
e vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, minéni a usudky ve vhodné
formulovanych vétach
e porozumét slysenému (zachytit myslenku pribéhu, sledovat déj a zopakovat jej ve
spravnych vétach)
e formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykon, slovné reagovat
e sledovat a vypravovat pribéh, pohadku
e popsat situaci (skutecnou, podle obrazku) (RVP PV, s. 18)

Vystupy se odrazi v praktické ¢asti této prace.
Jak upozoriiuje Provazkova Stolinska a kol. (2019), n¢€které ocekavané vystupy by
bylo vhodné rozsitit. Navrhuji napt. zpfesnit rovinu Vyvozovani o dokonceni déje, praci

s postavami ¢i vyvozovani informaci, které nejsou piimo uvedeny apod.
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2.2 Predmatematicka gramotnost

Vymezeni matematické gramotnosti neni jednotné. V piedskolnim obdobi mluvime
o pfedmatematické gramotnosti, predmatematické vychové ¢i predstavach, nebot’ dité
odpovida jinym kognitivnim a vyvojovym charakteristikdAm nez zak ¢i dospély, zpracovani
jinak podnéty a zkusSenosti, jak uvadi Kaslova (2010).

PMG se opird o pojmotvorny proces, rozSifovani Skaly metod feSeni, o rozvoj
specifickych schopnosti (napf. prostorovd predstavivost, Casoprostorovd orientace)
a komunikaci (také schopnost pouzivat rizné komunikacni kédy). (Provazkova Stolinska
akol., 2019) V tomto smyslu nelze stanovit ostrou hranici mezi PMG a c¢tenaiskou
pregramotnosti. To se ukazuje 1 u zakl zakladni Skoly, kde ¢tenafské gramotnost podmitiuje
do zna¢né miry GspéSnost zdka v matematice (Vondrova a kol., 2015).

V rozvijejicich aktivitach mize dit¢ zaujmout roli aktéra ¢i pozorovatele. Vybér
zavisi na volbé ucitele, ale pfedev§im na osobnostnim zalozeni ditéte, jeho motivaci,
momentalnim naladéni a dalSich faktorech napt. pokud dité tikol zaujme a vi, jak ho fesit, je
aktérem (aktivni). Naopak pokud si feSenim neni jisté, spiSe ztistava v roli pozorovatele, kde
se citi bezpeéné. V této roli miize byt nejen divakem, ale také komentatorem, napovédou, ¢i
soudcem. Volba role také odrazi podminky, které jsme pro dité vytvofili, styl vychovného
pusobeni. Pokud se dit¢ zasadné€ jedné roli vyhyba, méli bychom hledat pficinu, pro¢ tomu
tak je. (Kaslova, 2010)

Matematické dovednosti mohou détem v lecem usnadnit Zivot—pochopit souvislosti,
kreativné uvazovat a nebat se feSeni (naro¢nych situaci).

Otazky a odpovédi

Vytvofit opravdu ,,dobrou otdzku neni snadné. ,,Dobré otazky* jsou specifickym
typem otevienych otazek. Pojmenovani zavedli Peter Sullivan a Pat Liburnova (2010).
Neméla by byt piili§ snadna, méla by podnécovat k pfemysleni, aktivité, tvofivosti
a k vlastnimu badani. Toto by mé&l ve své praci reflektovat pedagog.

U déti rozliSujeme ptaci obdobi, kdy se dit€ zajima o svét kolem sebe, ktery nezna.
Pta se na vSechno ,,co to je?* Ve druhém ptacim obdobi uz dit€¢ zna své nejblizsi okoli
a zajima se o to, jak svét funguje a pro¢ tomu tak je.

V piedskolnim obdobi, v naSem ptipad¢ pii zadani tikolu na PL, se nejcastéji jedna

o otazky ujistujici dité, ze pochopilo spravné zadani. V nékolika malo ptfipadech se jedna
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o prosbu zopakovani zadani ¢i dokonce o napovédu ucitele pro vybér metody ¢i zplisobu
feSenti.

Jak uvadi Kaslova (2010), schopnost odpovédét je ovlivnéna vice faktory
napf. porozuménim otazce, znalosti odpovédi a schopnosti ji formulovat, pozitim ,,strategii‘
(technik), jak se dostat ke spravné odpovédi, posouzenim kvality i1 pravdivosti odpovédi.

Pokud neni détem jasné zadani, odpoveéd’ si kazdé dité formuluje samo dle sebe.
Egocentrismus typicky pro piedskolni obdobi se projevuje ,,spory* déti. Kazdé ma svou
pravdu, kterou si chce obhdjit. Jejich nazor ma jediné platné feSeni, ocekavaji od ostatnich,

ze budou premyslet stejné. (Vagnerova, 2021)

Dale zminim ty oblasti PMG, kter¢é byly rozvijeny prostiednictvim pohadkovych PL.
Pted popisem jednotlivych oblasti, pfipomenu jesté skutecnost, ze PL je jednim z nastrojii
ptipravy na slovni ulohy, které ho ¢ekaji na zakladni skole.
Slovni tloha ma v uz$im smyslu dvé casti, kratké vypravéni nebo popis situace
a otazku nebo tkol. Vznikly problém se fe$i matematickymi metodami.
Reseni problému ma nékolik fazi:
e tvorba predstav
e hodnoceni informaci a vybér podstatnych informaci, vztahi mezi daty vzhledem
k tkolu, jistd matematizace (nemusi byt u feseni dramatizaci)
e volba metody feSeni
e feSeni matematického problému
e navrat do reality dané kontextem slovnich loh
e odpoveéd

e piipadné kontrola

Prace s PL bude zasazena do didaktické struktury. Jedna se o zafazeni PL do sledu
aktivit, aby se zvysila didakticka Gi¢innost prace s PL. Praci s PL budou ptedchézet aktivity
propojené s ¢tendiskou pregramotnosti a po vyteSeni PL budou nésledovat aktivity, které
zaviseji na charakteru PL. Didaktickou strukturu urcuje charakter PL, proto jsou prace s PL

zasazeny do riznych didaktickych struktur.
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V kazdé pohadce se vyskytuje vice matematickych jevil, které spadaji do oblasti
PMG. Nize zduraziiuji ty jevy, na které jsou PL zaméteny priméarné€. Pro pfehlednost budu
vyznaCovat terminy v matematickych charakteristikach PL tu¢né.

Pohadka O Cervené Karkulce se dominantné vaze k lesu, ve kterém se odehrava
nejvetsi ¢ast déje. Ukolem déti je vyznagit, kterou cestou se podle pohadky vydala Karkulka
za svou babickou. Déti maji na vybér z nékolika moZnosti. MoZnosti se vSak zuzuji na jednu
spravnou, nebot’ maji danou podminku. V pohadce se jasn¢ tika, kudy se Karkulka vydala,
piestoze to nekoresponduje s piikazem jeji maminky. Namisto péSiny si Karkulka zvolila
zkratku, na které ndsledné potkavéa vlka. Po rozhovoru s nim se vydéa natrhat kviti pro
babicku, coz je dalsi ,,ukrok stranou‘ z cesty.

Ve druhém ukolu maji déti vyznalit, kudy se vydal k babi¢ce vlk. Nasledné
porovnavaji délku trasy Karkulky a trasy vlka. Pouzivaji pomérovani. Podle jejich
zaznamu Carou, vybarvenim ¢i pouzitim Sipek a rozliSenim dvou barev porovnavaji, zda sli

vlk a Karkulka stejnou cestou (nebo alespoii ¢ast cesty).

K pohadce Pernikovad chaloupka jsem vytvotila dva PL (PL 2a, PL 2b). Oba se vazou
k prostiedi pernikové chaloupky. PL 2a obsahuje kompletaci v roviné 1 D na principu
rytmizace. Déti maji za ukol doplnit na pernickach to, co chybi, poté co si pfedem prohlédly
obrazek. Kazdy ze tfi pernickii ma jiny tvar a obsahuje jiné mnozstvi prvki (tvard). Jedna
se 0 jednoduché tvary, které by mély déti zvladnout dokreslit. Technikou feSeni je Cara,
respektive dokreslovani chybéjicich ¢asti pomoci cary. Ke kazdému perni¢ku zvlast’ se vaze
rytmus kladeni ¢asti. V ramci jednoho tkolu rozliSujeme tfi irovné obtiznosti (viz Ptiloha,
P 3.2).
prohlédnou pernicky, dale je vSechny rozstfihnou a roztiidi podle druhu, zejména podle
odpovidajiciho tvaru. Béhem t¥idéni se také uplatnuje ptirozené porovnavani. Pernicky pak
dle pokynti afizeného objevovani dolepuji na 3 D chaloupku — jedna se o prostorové
umisténi. Je dilezité, aby deti rozumély pojmim vpiedu, vzadu, zboku, na (stfechu,
sténu).

V obou PL se jednd o kompletaci, respektive doplnéni ¢asti do strukturovaného

celku.
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Jiné pojeti PL jednak provedenim, jednak obsahem, jsem zvolila u pohadky
O dvanacti mésickach. PL 3a te$i Casoprostorové usporadani. Pocita se s urcitymi
védomosti ditéte a schopnostmi prostorové orientace (Cist zleva doprava v ramci nacviku
sméru Cteni). Déti maji za kol pomoct mésickovi, aby vyrostly jahody pro Marusku.
Nejprve si prohlédnou obrazky, pojmenuji jednotlivé Cinnosti — jedna se o identifikaci,
a nasledn¢ obrazky uspotadaji ve spravném potadi, tak jak nasleduji po sob¢. V prubéhu
uspoiadani probiha zaroven proces porovnavani (co bylo diive a co potom?). Dle Kaslové
(2010) ,,matematika ptedpoklada a vyzaduje orientaci ve vSech smérech®, proto pfipoustime
variabilitu feseni, pokud se v ném dité orientuje. (Kaslova, 2010, s. 86)

PL 3b je zaméfen na identifikaci a porovnavani, a to ze dvou hledisek,
matematického a moralniho. Ukolem déti je na jednom stromé $krtnout tolik jablek, kolik
jich utrhla Maruska. Na druhém stromé Skrtnou tolik jablek, kolik by jich utrhla Holena. Déti
vychazi z informaci, které obdrzely pii poslechu pohadky. Skrtnuti symbolizuje redukeci,
odcitani. Pracujeme s negaci, Skrtnutd jablka uz na stromé nejsou. Nasledné déti porovnavaji
mnozstvi jablek na stromech a ptifazuji je k MaruSce a Holeng.

Z moralniho hlediska se déti mohou identifikovat s hodnou Maruskou, ktera utrhla
jen nekolik jablek, protoze mysli na druhé a vidi lakomou Holenu, ktera by otrhala v§echna

jablka pro sebe.

Predposledni pohadku Mdsenka a tri medvédi jsem zvolila pro jednoduché téma.
PL 4 se sklada z vice ukoll, které jsou zadavany postupné. Je rozvijena primarné
identifikace, respektive prifazovani, na zdkladé¢ porovnavani velikosti objekti a jejich
majitelll, ttech medvédi. Pfifazovani je dano stejnou barvou. Objekty jsou tak zarovei
roztfidény tfemi barvami. TFidéni vychazi z porovnavani objektl. Pfifazovani je dano
podminkou, vychézi z textu. Déti maji na vybér ze tfech moZnosti, s tim, ze existuje jen
jedno spravné feseni. To plati 1 v zadani druhého Ukolu, ve kterém svou volbu oznacuji

krouzkovanim.
Velka cast PL je zaoZena na zapamatovani pohadky. Posledni pohadka Vik a sedm

kiizlatek nebude vyjimkou, 1 kdyz v tomto PL nejvice zdvisi na zrakovém vnimani a ¢teni

informaci z obrazku, konkrétn¢ lokalizace kuzlatek. Pokud si vSak déti pamatuji
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z pohadky, kam se schovala kiizlatka, maji usnadnény tkol. Pfi ¢teni feSeni tikolu se trénuje

predlozkové vazby. Ptam se déti, kam se schovala kuzlatka.

3 Dité predskolniho véku

Tato kapitola se soustiedi na sledovani takovych oblasti vyvoje ditéte, které jsou
potiebné pro plnéni pracovnich lista.

Bednafova, Smardova (2015) upozoriiuji v prvni fadé na dostateGnou Groven
motoriky—hrubé, jemné i grafomotoriky. Pfedevsim je dilezitd manipulace s predméty jako

piiprava na praci s obrazky a PL.

3.1 Motorika a grafomotorika

Nejprve se zamétim na oblast motoriky a grafomotoriky, které tvofi zaklady pro
rozvoj dalSich oblasti jako je napf. mySleni a fe¢ a jsou zdsadni pro rozvoj
pfedmatematickych piedstav, jak zmifiuje Liskova (2014) a Bednafova, Smardova (2015).

V ramci dodrzeni didaktické struktury a posloupnosti v procesu uceni zacinam
nejdiive s pohybovymi aktivitami, které jsou zalozeny na urcitém stupni vyvoje motoriky.
Vychéazi ze zvladnuti nékterych pohybovych dovednosti.

Hruba motorika

UmozZziuje piesun v prostoru, makro a mezzoprostoru. Diky pohybu dité poznava
svet. Rozvoj a kvalita zavisi na prostredi, ve kterém se dité nachazi. V pfedskolnim obdobi
rozviji dovednosti, které si osvojilo dfive, zkvalitiiuje pohyb.

Dité, které bude mit nedostatky v oblasti hrubé motoriky, konkrétné v koordinaci
pohybil a pohyblivosti, se bude spiSe stranit pohybovym aktivitdm, aby se vyhnulo
netspéchu a bylo vystaveno negativnim reakcim ostatnich.

Postoj téla mize ve zna¢né mife ovlivnit vykon ditéte. V kazdé poloze téla funguje
mozek rozdilné. Dulezité je najit polohu, ve které se citi dobfe a pfi které ma dostatecny
rozhled, prostor na praci a dobie se soustfedi. Zda vidi dit¢ fadn€¢ na PL muze ovlivnit
spravnost feSeni, ma vliv na zakresleni.

Jemna motorika
Oblast jemné motoriky je dulezitd kviili trovni manipulace s pfedmeéty, koordinaci

obou rukou pfi praci a lateralité. Prvni poznavani svéta ditéte se déje prostiednictvim
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hmatového vnimani. Tato smyslova zkuSenost je zdkladem pro uceni a zaroven je hmat
jednim ze zptisobu mysleni.

Hmatové vnimani je zdsadni pro tvorbu pfedmatematickych ptedstav. Rozviji se
prostfednictvim manipulativnich ¢innosti. (Sodomkova, 2015) Piaget (2010) toto obdobi
nazyva senzomotorickd inteligence. Ziskani smyslovych zkusenosti je dtilezité pro vytvareni
predstav a operaci s pojmy v piedstavach. Na zaklad¢ toho dokaze dité napt. odpoveédét na
otazku, vyiesit ukol bez dlouhého pfemysleni a ovétovani.

Od 4 let pouziva dité prednostné jednu ruku, tu, ktera je obratnéj$i a aktivnéjsi.
V piipad¢ zkiizené laterality napf. prava ruka a levé oko ma dité ztizené podminky a je
potieba toto zohlednit pii hodnoceni. (Bednafova, Smardova, 2015 a Sodomkova, 2015)
Grafomotorika

Osvojeni spravného uchopu tuzky je nezbytné pro uspéSnost ditéte pii feSeni PL.
Také je pro nas dulezité porozuméni obsahu (kresby, feSeni) skrze interpretaci ditéte
(,,pfecteni obrazku — transformaci grafického kodu do mluveného — slovné akustického).
Muzeme si vSak vS§imat i kvality urovné kresby (estetické stranky, vybarvovani obrazki,
plynulost ¢ary).

V ptedskolnim obdobi je viditelny rozvoj kresby. Dité 1épe koordinuje své pohyby,
jsou zamérné. Dit€¢ dokdze v tomto véku napodobit zékladni tvary a znazornit ¢loveka.
(Sulova, 2019)

Urovei motorickych dovednosti mé vliv na dalsi oblasti (napf. socidlni, vnimani, fec,

kresbu), také pamét’, mysleni a motivaci/zajem ditéte o pohybové aktivity.

3.2 Kognitivni vyvoj

Pedagogicky slovnik (2013) charakterizuje poznavaci proces jako ,, soubor procesii,
Jjimiz clovek poznava sebe sama a okolni sveét“. (Pricha, Walterova, 2013, s. 213) Patii sem
predevs§im vniméni, zapamatovani, vybavovani, predstavivost, mySleni, zpracovani verbalni
1 neverbalni informace aj.

V této kapitole se budu zabyvat tim, co se bezprostiedné podili na praci s vybranymi

PL.
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Pti kognitivnich procesech se operuje s pojmy. Pojem je néstroj komunikace a nositel
kognitivniho obsahu. Ke sloviim si utvaiime piedstavy. Hierarchicky uspofadané pojmy, od
nejobecnéjSich k jedine¢nym, tvofi systém usporadanych poznatkii. (Nakonecny, 2015)

Nakone¢ny (2015) uvadi, Zze s rozvojem fe¢i u déti dochazi k osvojovani pojmu
a operaci s nimi. Souvisi se socidlnim prostiedim, které dité obklopuje. Prvni pojmy se
utvareji v rodin¢, matetska Skola tyto pojmy déle rozsiiuje a dopliuje o dalsi.

Poznavaci procesy jsou vazany na vnimani. ,,Vnimani je globalni, dit¢ vnima celek
jako souhrn jednotlivosti, kde zatim neni schopno rozli§ovat ani zakladni vztahy.“ (Sulova,
2019, s. 68) Jeho pozornost snadno upoutd vyrazny detail, ten pak pro néj predstavuje celek,
aktualni zajem nebo potieba je silngjsi nez rozliSeni ¢asti od celku.

Dité se o véc zajimé detailnéji, jak vypada zvenci 1 uvnitf. VE&ci nejprve rozebird
a pak je skladda (analyza ptedchazi syntéze). (Sodomkova, 2015)

Pro mysleni ptedskolniho ditéte jsou typické urcité rysy. Mezi zptisoby nazirani fadi
Véagnerova (2021) centraci, egocentrismus, fenomenismus a prezentismus.

Centrace spociva ve Ipéni na jednom vyrazném znaku, kterému dité dava pfednost
pfed ostatnimi. Egocentrismus se projevuje v tom, ze dit¢ nepiipousti vice nazord, ale trva
na svém jediném spravném a platném feSeni. Fenomenismus popisuje Vagnerova (2021)
jako ,,duraz, na urcitou zjevnou podobu svéta, eventualné na takovou predstavu. Pro dité je
diilezZité, jak se mu situace jevi. Svét je pro néj takovy, jak vypada, jeho podstatu vesmeés
ztotoznuje s viditelnymi znaky. “ (Vagnerova, 2021, s. 174) Dité je v tomto véku vazano na
pritomnost v prostoru, ktera pro né¢j znamena subjektivni jistotu.

Ve zplisobu zpracovani informaci a nasledném vysvétleni dit€¢ pouzivd magic¢nost,
animismus/antropomorfismus, artificialismus a absolutismus.

Zrakové vnimani

Nejvice podnéti/informaci pfijimame zrakem. Souvisi s rostouci pohybovou
autonomii ditéte. V pfipadé¢ z4djmu se dit¢ muze k jednotlivym objektim pftiblizit
a prohlédnout si je zblizka.

ZkuSenosti a poznatky pfijimaji pfevazné na zakladé smyslové zkuSenosti. Davaji
jim ptednost pfed védomostmi (povédomim, které uz caste¢né ziskaly). Propojeni zrakového
vnimani a motorickych schopnosti (a dovednosti) vede k odhadu vzdalenosti a orientaci

v prostoru. Zpiesiiuje se koordinace ruky a oka. (Bednatova, Smardova, 2015)
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RozliSovaci schopnosti (prace s obrazkem)

Dit¢ vnima shody a rozdily a je schopné tfidéni nejen podle urcitého znaku/kritéria v
zadani ukolu, ale 1 podle zajmu diferencuje predméty na ty, které se mu libi nebo ho zaujmou,
a tém zbylym nevénuje pozornost. (Vagnerova, 2021)

Vnimani tvard je ptesnéjsi az v predSkolnim véku. Do té doby vnimaji déti tvar
v souvislosti s tim, co jim tvar pfipomina napi. kruh pro n¢ nepiedstavuje kruh, ale mic.
(Bednatova, Smardova, 2015)

Déti nejdiive vnimaji horno—dolni postaveni/polohu predmétu, pozdé€ji polohu
vpravo—vlevo. Cteni zleva—doprava neni automatické. Bednafovd a Smardova (2015)
upozoriuji na to, Ze je potieba vést déti ke ,,Cteni* (obrazku) zleva doprava kvuli nacvik
cteni.

Postupné chapou zéstupnost pfedmétli v podobé modell. Identifikace objektu se
uplatituje v kazdém PL, nejcastéji v podobé pfifazovani.

Vnimani prostoru, prostorové piredstavy a vztahy

Vnimani megaprostoru je nepiesné, avSak dité se orientuje v prostoru, ktery zna,
v okoli domova. Déle rozsifuje své pozndni o prostory mateiské Skoly a cestu mezi ni
a domovem. (Sulova, 2019 a Bednafova, Smardova, 2015)

Postupné se vnimani prostoru zdokonaluje, zpoc¢atku dité preceiiuje prostor, totéz
plati u vnimani casu. To, co je ditéti blize, vnima jako vétsi, vzdalen&jsi predméty se mu
zdaji mensi. Perspektivu vnima postupné. (Sodomkova, 2015)

,»Z prostorovych vztahli nejdiive chape a pouzivd pojmy nahote—dole, pozd¢ji
vptedu—vzadu a okolo patého roku pojmy vpravo—vlevo.“ (Bednafova, Smardova, 2015)
Vnimani ¢asu

Dité zije pfitomnosti, viz vySe zminény prezentismus. Dité je zvyklé na urcity rezim,
ktery se opakuje. Plynuti ¢asu vymezuji udalosti. Vnimani ¢asu zavisi na prozivani aktualni
situace. To, co je pro dit¢ pifijemné, plyne rychleji nez to, co je pro né nepftitazlivé.
V predskolnim véku rozumi pojmim diive a pozdéji, kdyZ a pak, pted a po néjaké udalosti,
postupné rozlisuji délku trvani néceho.

Sluchové vnimani
Pomaha v prostorové orientaci. ,,S vétsi koncentraci pozornosti se rozviji zamérné

naslouchani. (Bednafova, 2015, s. 40) Pied vstupem do ZS je dilezité, aby dité umélo
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vyslechnout pohadku ¢i ptibéh. Pokud ke sloviim vytvafi predstavy, diky sluchové paméti
dokaze dité zachytit a zopakovat podstatnou cast, ktera je klicova pro splnéni ukolu v PL.
Sluchové vnimani a pamét’ ma vliv na vyvoj feci, ¢teni a psani a nabyvani védomosti,

protoze je ve Skole vétSina/velka ¢ast informaci preddvana vykladem ucitele.

3.2.1 Reé

Prvni fe¢ové projevy nejdiive slouzi k uspokojovani zékladnich potieb. ,,Postupné se
feC stava prostiedkem komunikace, vztahi, spoluprace, usmériiovani socialnich interakci
a zaroveti také nastrojem mysleni.* (Bednafova, Smardova, 2015, s.28)

Dochazi ke zkvalithovani feovych dovednosti. Sulova (2019) predstavuje nékolik
slozek teci: komunikativni, kognitivni a expresivni. Pfevlada (z nich) komunikativni slozka
feci, ktera plni obzvlasté funkci dorozumivani, je dilezitd v procesu socialni integrace ditéte
do skupiny. Kognitivni slozka fteci se rozviji v souvislosti snabyvanim poznatkil
a zkuSenosti ditéte, také béhem cteného textu ¢i popisovanim obrazkil. Dité projevuje vétsi
zajem o tec, dokaze déle poslouchat ¢teny text.

Vagnerova (2021) upozoriiuje na dilezitost egocentrické fteci, kterd souvisi
s rozvojem poznéavacich schopnosti. Re¢ ditdti poméaha, dodava sebevédomi, odtivodiiuje
svllj postup, porovnava své feseni s ostatnimi.

Rozviji se pragmatickd rovina feci. Dité¢ se u¢i vystupovani (pfed druhymi), je
posluchacem 1 vypravécem, respektuje pravidla konverzace, rozliSuje rozdily v komunikaci

s vrstevniky a s dospélymi. (Vagnerova, 2021)

3.3 Pamét

V piedskolnim obdobi jde hlavné o bezdécnou pamét’, zameérna se objevuje az kolem
patého roku. Kapacita mechanické paméti spoleéné s aktivitou a zvidavosti, které¢ jsou
typické pro tento vék, vytvari ,,dobry zéklad pro snadné pfijiméni informaci. Dité si
napf. obrazkem na strance vybavi rozsahlé texty. (Sulova, 2019, s. 68) Usnadiiuji p¥ijimani
informaci. Dité si lépe pamatuje konkrétni udalost nez slovni popis, pievazuje kratkodoba
pamét’. (Sulova, 2019)

V piredskolnim véku se zvySuje kapacita paméti a rychlost zpracovani informaci. Déti
si pamatuji vice detaild, také rizné souvislosti a vztahy. Nartistd mnozstvi poznatkl a délka

uchovani v paméti. Rozviji se pamét'ové strategie, zptusoby lepSiho zapamatovani a udrzeni
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v paméti. Pod vedenim dospélého jsou schopny napt. ukazovani, pojmenovani, opakovani.
Déti si nové informace 1€épe zapamatuji, kdyz jsou soucasti néjakého ptibehu, nebo se vazi
na udalosti, jichz se dit¢ ucastnilo. (Vagnerova, 2021)

Kvili slovnim uloham (zaddvanym slovn¢), se kterymi se bude dité¢ nejcastéji

setkavat v prvni tfid¢, je dulezité trénovat slovné akustickou pamét’. (Kaslova, 2010)

3.4 Predstavivost

Piedstavivost je schopnost vytvatet, ukladat a vybavovat si predstavy. Sulova (2019)
a Véagnerova (2021) se zmifuji o tzv. détské konfabulaci, smyslenkach, které¢ vypliuji
mezery mezi vnimanymi jevy €i jednotlivymi detaily.

Bednéafova a Smardova (2015) zdiiraziuji, Ze pro usp&snost ve $kolni matematice je
dalezitd Casoprostorova predstavivost, feCové schopnosti (propojeni slov s pfedstavou
konkrétniho objektu, situace, pojmu), pfedstava mnozstvi. Spole¢né s dalSimi schopnostmi
a dovednostmi je tvofen zaklad tzv. pred¢iselné predstavy.

Existuji rizné druhy piredstav.

Ptedstavivost je obzvlasté dulezitd pro pochopeni pii feSeni slovnich tloh. Béhem
poslechu pohadky si dit€ tvofi piedstavy (d¢je, postav). Nasledné porovnéva své predstavy

s obrazky na PL. Snazi se porozumét tomuto komunika¢nimu kédu.

3.5 Pozornost

Pozornost souvisi s bdélosti a rychlosti reakci, pfipravenosti reagovat. UdrZet
pozornost na delSi dobu s vékem naristd, také stoupa odolnost vici ruSivym vlivim.
(Vagnerova, 2021)

Vrozenym zdkladem pozornosti je orientacni reakce. Nékteré komponenty orientacni
reakce miiZeme zaznamenat napi. v ramci neverbalni komunikace (pohyb hlavy a o¢i,
rozsifeni zornicek).

Jako typicky znak pozornosti uvadi Nakonecny (2015) jeji selektivitu, kterd se
projevuje v riznych formach napt. sluchova ¢i zrakova selektivita. Specifické jevy, které

souviseji s pozornosti jsou zvédavost a patrani.

24



3.6 MysSleni

Mysleni je vyvojove vyssi formou poznavani. Opira se o pojmy a mentalni obrazy
ve form¢ vjemi a ptedstav. Vyvinulo se jako ndstroj feseni problému. Pfemysleni o nich je
zalozeno na chépani vztahl. V zavislosti na obsahu problému rozliSujeme nékolik druhti
mysSleni. Nakonecny (2015) uvadi v protikladech nasledujici: vizualni (tedy nazorné)
a pojmové mysleni, diskurzivni a intuitivni mysleni, konvergentni a divergentni (také znamé
jako tvofivé) mysleni, dale praktické a teoretické mysSleni a tacitni (mlcenlivé, slovy
nesdélitelné) a intuitivni (respektive nevédomé) mysleni. (Nakonecny, 2015)

V pojeti Kahnemana (2012) se déli mysleni na ,,rychlé a ,,pomalé*. Podle uvedenych
charakteristik odpovidd mysleni ptfedSkolniho ditéte ,,rychlému®, asociacnimu mysleni
oproti ,,pomalému*, racionalnimu, analyticko — syntetickému, logickému mysleni.
Predskolni vek je iniciativnim obdobim. Déti zvladaji obtiznéjsi tkoly. PL zaméfené na
PMG vyzaduji stimulaci détského mySleni (obdobi 5-7 let).

Mysleni je vdzano na vniméni a predstavy, déti se divi, Ze se pfedstavy ostatnich
nemusi vzdy shodovat s témi jeho, Zije piitomnosti tady a ted’. (Sulova, 2019)

Uzavira se faze symbolického, predpojmového mysSleni (tézisté, vychazi
z osvojovani mateiského jazyka, ujastiovani rozdilu mezi, jeden, ncktefi, vSichni—
kvantifikator, vhled do svéta znaki). PIn€ se rozviji ndzorné intuitivni mysleni (pfedoperacni
stadium). Dité ma zajem o déni ve svéte, hleda pticiny. Klade si otazky ,,co je to?*, postupné
Ji stfida otazka ,,proc?* (to tak je?), jednd se o piechod od individudlnich pfedméth
k postupnému zobeciiovani.

Dle Piageta (2010) se jedna o obdobi intuitivniho mysleni. Dité nerespektuje logiku.
Charakteristicky je selektivni vybér informaci specificky zplsob zpracovani. Déti jesté
nechapou trvalost podstaty, ale chapou zménu podoby.

Fantazie je dlleZita pro citovou a rozumovou rovnovéhu.

Typické znaky mysSleni jsou Utrzkovitost, nepropojenost a nekoordinovanost. Chybi
komplexni zptisob. Uvazovani je ziZené na jednu oblast.

Portesova (2015) uvadi, ze déti tfidi pfedméety bézného zivota do riiznych kategorii.
Vi, které predméty maji spole€ného jmenovatele, ale nerozliSuji nadifazené a podiazené
vztahy, hierarchicky. Nejsou schopni odlisit podstatné a nepodstatné informace, vybiraji ty,

které je zaujmou. Libovolné méni kritéria klasifikace.
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Induktivni mysleni neboli uvédoméni podobnosti mezi zkoumanymi objekty ¢i situacemi,
zobecnovani ziskanych poznatkt, vyvolava tvahy o budoucim déni na zaklad€ podobnosti,
coz pomaha k feseni novych problémii.

Analogické uvazovani, poznani vztahu mezi dvéma objekty, mize pomoci
k pochopeni dalSich vztahti, pficemz snadné&jsi je pochopeni protikladnych analogii. Pomaha
najit pravidlo, pochopit vzorec stfidani polozek a, b, a, b/aabb a a.

Kauzalni uvazovani je schopnost rozumét vztahu mezi pfi¢inou a nasledkem.
Dulezité je potadi udalosti — Casoprostorovd naslednost. Déti ziskavaji pochopeni
zkuSenosti, pozorovanim a experimentovanim. Je dilezité, aby déti védely, ze samy mohou
néco ovlivnit a aby védély, jak s tim pracovat. K tomu je potieba si o tom s détmi povidat
a vysvétlovat jim pficiny, jak a pro¢ k né¢emu doslo, diskutovat. Déti vE&ii vysvétleni
dospélému, avSak pokud je to v rozporu s jejich vizualni ptedstavou, véfi tomu, co vidély
a ne tomu, co slysely.

Dle Piageta (2010), se piedskolni dité nachdzi v tzv. pfedopera¢nim stadiu. Prestoze
je jeho mysleni znaéné pokrocilé od predchoziho, upozoriuje, podobné jako Véagnerova
(2021), na urcité nedokonalosti vyplyvajici z omezené¢ho vnimani reality a pfiliSné
provazanosti s emocemi, od kterych se dit¢ nedokaze oprostit. V tomto obdobi tedy jesté

neni dit€ schopno pfemyslet plné logicky.
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4 Pohadka

V dnesni dobé zname pohadky pievazné =z literatury nebo zprostiedkované
literaturou. Piivod pohadek a jejich Sifeni probihalo jen ustni formou. Pfi zapisovani pohadek
a také pti prevodu pohadky do jiného jazyka, dochazi k odklonu od pivodni podstaty.
(Richter, 2004)

,Lidova pohadka je epicky prozaicky utvar ustni lidové slovesnosti, jehoz zakladem
je fantastika nebo podobenstvi.« (Sirovatka, 1998 in Ceiikova, 2006)

Typickym rysem pohadky je smysleny pfibch, ktery se dnes nevdze na konkrétni
prostor a ¢as. Objevuji se v ni magicka ¢isla. V ptibéhu figuruji hrdinové a skiidci, zastupci
dobra a zla. Vice se jimi zabyva, V. J. Propp (2008), ktery provadi detailni rozbor situaci,
které rozvijeji déj pohadek.

Pohadka ma formu vypravéni, obsahuje uvod, zapletku a rozuzleni. V tivodu jsou
pfedstaveny postavy, v€etné hlavni postavy ptibehu, a situace, kterou mé vyfesit, obtizny
ukol, ktery je nutny splnit. Dilezitd je jednoznacnost dobré a zl¢ postavy pro snazsi
pochopeni ditétem. Hrdina musi Casto pfekondvat sebe anebo néjaké prekazky. Za svou
stateCnost, trpélivost, vili a usili pak byvaji na konci odménovani. Znevyhodnéna,
ptehlizend postava se stane dllezitou a vyjimec¢nou, oblibenou. Zlo je porazeno, konec
pohadek je dobry, coz u déti posiluje viru a nad&ji v dobrou budoucnost. (Cernousek, 1990)
Pohadky jsou pro déti predskolniho véku dulezité, ,,odpovidaji typickému zpisobu
uvazovani a prozivani déti*, jak zminuje Vagnerova (2021, s. 195) Dité pozna, kterd pohadka
odpovida jeho aktudlnimu vnitfnimu naladéni, s niz si nevi rady. Véfi vSak v pomoc
pochopenim jeho problému, kterou mu pohadka nabizi.

Rada rodi¢t vybira détem pohadky na zakladé vlastnich preferenci. Podle reakci
ditéte pozname, kterou pohadku si oblibilo, a o kterou nemd zajem. Nepfijeti pohadky
ditétem znamena, jak vysvétluje Bettelheim (2000, s. 21), ,,ze v ném v dané Zivotni chvili
nevyvolava smysluplné odezvy*. ,,Ma-li ptibéh doopravdy upoutat pozornost ditéte, musi je
bavit v ném vzbuzovat zvédavost. Mé-li mu vSak obohatit Zivot, musi v ném podnécovat
predstavivost, poméhat mu rozvijet rozumové schopnosti a vyjasiiovat pocity, jak piSe

Bettelheim (2000, s. 8-9). Ptib¢h se ma vztahovat ke vSem strankam osobnosti ditéte.
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,»Zakladni funkci pohadek je vnést smysl a fad do détem plivodné nesrozumitelného,
skoro chaotického svéta, do svéta, jemuz déti, obzvlasté v dobé predskolni, nemohou plné
rozumét.“ (Cernousek, 1990, s. 7)

Pohadka plni n€kolik roli: rozvijejici a terapeutickou. Podporuje rust socidlniho
citéni a sebepojeti, rozvoj Ja a idealniho J4. Déti se mohou identifikovat s postavami
predevsim dochdzi k identifikaci s hrdinou (diky ¢emuz si dit€ kompenzuje své nedostatky)
a Ciny (situacemi), které nabizi idealy. (Staiikkova, 2011)

Pohadka pomaha ditéti vyrovnat se s traumaty. Fantazie pomaha pti feSeni problémd,
,,pohadka poméhéa dobrému priibdhu détstvi za pomoci piedstavivosti®, jak pise Cernousek
(1990, s. 29). Klasické pohadky odpovidaji na nékteré zdkladni psychické potieby déti jako
je potieba lasky, diveéry ve svét, pozndni mezilidskych vztahti, na potiebu zvladnuti strachu,
a hlavnég potiebu rozvijet pocit smyslu Zivota.

V pohadkach se objevuji modely chovani, se kterymi se dité bézné setkdva nebo jesté
v budoucnu setkd (mezilidské vztahy, konflikty interpersondlni i intrapersonalni), je zde
vysvétlen jejich vyznam. Uz v piedSkolnim véku je dulezité ucit se vyrovnavat s problémy
a fesit je, ovlivni to postoje v budoucnu. (Cernousek, 1990)

Pokud dité piib&éh zaujme, pfijima jednu ze dvou roli, ztotoznéni s hrdinou nebo jinou
postavou, anebo zaujme roli divaka, pozorovatele.

V mateiské Skole 1ze pohadky také dramatizovat. K tomu je vSak potteba uvédomit
si, nakolik déti pohddku znaji a jaké maji zkuSenosti s dramatickou vychovou, stanovit si
cil-co budeme chtit u déti rozvijet, zamyslet se nad podminkami, kter¢ mame k dispozici,
nad tim, jak dlouho nam lekce zabere a podle toho prizptisobit planovani (Cinnosti).
Ulrychova a Svejdova (2000) poskytuji uzite¢né rady a naméty pro praci s pohadkami
v rAmci dramatické vychovy v MS a ZS, které Ize vyuzit i v praci s PL zaméfenymi na PMG.
Ptechod od PL k dramatizaci je z pohledu matematiky pfechod od modelu do svéta reality,

kde dité neciti rozdil mezi svétem déti a dospélych. (napt. Vagnerova, 2021)

S oporou o teorii pohadky jsem pii vybéru pohadek zvolila tato kritéria:
e Vybrala jsem nejznaméjsi pohadky, aby se mohly déti zaméfit na plnéni PL
a nezatézovaly pamét’ novou pohadkou.

e Pfibeéhy maji jednoduchy obsah, kterému déti rozumi.
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Hlavni postava je blizka détem, je vétSinou v détském véku — Karkulka, Jeni¢ek
a Marenka, Masenka a kuzlatka, vyjimkou je Maruska z pohddky O dvandcti
mésickach.

V kazdé pohadce je pfitomna vazba déti a rodicu €i vazba k domovu. Zvlastni ptipad
je zobrazen v pohadce O dvandcti mesickach, ve kterém se fesi téma nevlastni matky

a sestry Marusky, které ji ¢ini piikofi, Maruska vsak kvtili tomu neopusti sviij domov.
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IT Metodologicka ¢ast
1 Cil
Hlavnim cilem diplomové prace je sestavit sérii lekci pro déti piredskolniho véku,
v nichz budu pracovat s pohddkovymi pracovni listy, které sama vytvoiim a které budou
zaméteny na PMG. Ty to PL budou zasazeny do specifickych didaktickych struktur.
Dil¢im cilem pfi tvorbé PL je zaméfit se na ty oblasti pfedmatematické gramotnosti,
které dle analyzy Dobrovolné (2016, s. 66), nejsou zastoupeny v dostupnych PL.
2 Vyzkumné otazky
1) Jsou tyto pracovni listy pro déti vhodné?
a. Jak déti ptistupuji k feSeni pracovniho listu, pokud se nefesi graficky?
b. Dokdazou splnit koly v PL jinym zplsobem, nejen graficky, nebo jim to ¢ini
obtize?
c. Vyporadaji se s pracovnim listem bez obtizi? Pokud ne, v ¢em obtize
spocivaji?
2) Jaké projevy (verbalni i neverbdlni) mizeme sledovat u déti predSkolniho véku
b&hem feseni pracovnich listi?
d. Doprovazeji svou cinnost slovnim komentafem, broukdnim ¢i jinymi
zvukovymi projevy?
e. Jak déti reaguji t€lem? (Jsou pfi feSeni pracovnich listli uvolnéné, vyrovnané

nebo maji jiné projevy?)

3 Pouzité metody

Hlavni metodou bude kvalitativni vyzkum (gvafiéek, Sed’ova, 2010), opira se
o strukturované participativni pozorovani, evidenci sledovanych jevu, jejich naslednou
analyzu s oporou o videozdznam a grafické feSeni PL a zavérecny skupinovy rozhovor
s détmi o pritbéhu feSeni. Pro interpretaci dat vyuZiji charakteristiku jednotlivych déti, které
mi dle pfedem zadané struktury poskytly jejich ucitelky.
Etika vyzkumu
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Ugastnici vyzkumu budou uvedeni pod kody, pti¢emz budu rozliSovat chlapce
(C) a divky (D). Jednotlivci budou odliseni ¢iselnym indexem. Je zajiSténa anonymita deti
ve sledovaném vzorku. Pofizeni videozaznamu bude vazano na souhlas rodic¢u, ktefi budou

pouceni o ucelu vyzkumu. Pisemny souhlas bude ulozen u autorky prace.

3.1 Pozorovani

Bude vyuzito participativni pozorovani a strukturované z videozaznamu. Bude
provedena evidence a tabelace sledovanych jevii s oporou o poznamky z terénu o prubéhu
aktivit béhem dne. Nésledn¢ probéhne analyza jevi. Budou sledovany tii oblasti: verbalni
a neverbalni komunikace a graficky projev ditéte. Charakteristika déti dodana ucitelkami
bude doplnéna o vlastni charakteristiku déti vyplyvajici z pfimého pozorovéni i analyzy

videozaznami, ob¢ charakteristiky plynouci z pozorovéani budou porovnany.

3.2 Skupinovy rozhovor
Rozhovor bude probihat maximalné v Sesticlennych skupinach. Kazdé dit¢ dostane
ptilezitost prezentovat sviij postup, ukazat své feSeni tkolu, ptipadné vyjadfit se k dané
aktivité. Ostatni budou mit moZnost na né reagovat, rozhovor bude koordinovédna
examinatorem. Rozhovor bude veden tak, aby dochazelo k respektovani zakladnich pravidel
(vzajemné, spole¢né) komunikace. Vychazim z Miovského (2006). Prikladam nékolik
zakladnich bodu, které dopliuji dle potieby tak, aby odpovidaly vékové skuping ucastnikti
vyzkumu, détem predSkolniho véku a dané povaze aktivit:
e SnaZime se, aby vZdy mluvil pouze jeden
e Mohou se zapojit vSichni pfitomni, zapojeni je vSak na dobrovolné bazi
e Nikdo neméa dominantni roli, zvlastni ptipad pfedstavuje examinator, ktery diskusi
musi usmériovat
e KaZdy ma pravo:
o Vyjadfit svlij nazor
o Reagovat na ndzor druhého tak, aby ho neurézel a neodsuzoval
o Odmitnout odpovédét, ddme détem piipadné moznost odpoveédet pozdeji, po
rozmysleni

o Prerusit svou odpovéd’, pokud nechce dal pokracovat
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3.3 Analyza videozaznamii

Pro pozorovani pti analyze videi volim n¢kolik kritérii. Kritéria, kterd jsem si
stanovila v souvislosti s vymezenymi vyzkumnymi otdzkami, souvisi ve velké mife
s charakteristikami déti viz nize. Do tabulky (viz Pfiloha, Tabulky 1-31) bude zaznamenano
psychomotorické tempo déti, respektive rychlost jejich reakci béhem prace (vyplhovani PL),
bude sledovana komunikace verbalni (zda dite spiSe mluvi nebo se ptd) i neverbalni (e téla,
mimiku), samostatnost ditéte pti feSeni PL nebo kooperaci s druhymi vcetné kontroly
postupu a vysledku, prace s chybou (zda ji dit¢ identifikuje a dokaze opravit), a bude
(z)hodnoceno splnéni Ukolu, respektive pochopeni oblasti PMG, na které se dany PL
zamétuje.
4 Formy prace

Budu pracovat se skupinami déti po Sesti. Tento pocet byl zvolen hlavné pro moznost
sledovat detailngji jednotlivé reakce, omezit délku rozhovoru na dobu, po kterou se déti
dokézou sousttedit a kvili zajisténi vétsi samostatnosti pii praci na PL. Skupiny se béhem
dne postupné prostiidaji v ¢innostech. Lekce je rozdélena do dvou dni v tydnu na dvé
dopoledne, kdy je pfitomna celd tfida a déti se v tomto Case 1épe soustiedi. Lekce budou
realizovany dle scénéie viz nize. K praci budu vyuzivat pohadkové knihy a didaktické
pomticky véetné mnou vytvotenych PL. Seznam jednotlivych pomtcek je uveden nize
v Ptilohach.

Lekce probéhnou v prostiedi tfidy. Nékteré ¢innosti se budou realizovat v prostoru
herny na koberci, prace na PL probéhne u stolecka.
Vedeni lekci

Program bude realizovan po dobu 5 tydnti, kazdy tyden budu vychazet z tématu jedné
pohadky a zamé&fim se priméarné€ na jednu oblast PMG, kterou budu rozvijet prostiednictvim
PL a s nim souvisejicich aktivit. PL bude zasazen do didaktické struktury.
Didakticka struktura
1. Nékolik dni bude probihat ¢teni pohadky, ptevypravéni, ptipadné dramatizace
2. Jiny den bude nasledovat prace s PL

a) Organizacni a technické zabezpeceni
b) Zadani ukolu k PL

¢) Reseni tikolu détmi
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d) Rozhovor s détmi, zaver

e) (ptipadné vystava praci)
f) Ptipadné dalsi PL

3.Navazujici aktivity

Zadani tkolu v PL bude probihat kombinaci ustni a grafické komunikace.

3 Podminky

3.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkum bude uskute¢nén ve dvou tfidach dvou matefskych skol v Praze s détmi

ptevazné predskolniho véku. Celkem bude sledovano 36 déti. Vyzkumu se nebudou ucastnit

déti nezralé, s odkladem Skolni dochazky a ti cizinci, ktefi pfili§ neovladaji cestinu, nebot’

by byly znevyhodnéné. Sleduji stiedovou cast populace, kterda se vyrazné¢ neodklani od

praméru.

Charakteristika déti

Ucitelky budou pozadany o charakteristiku sledovanych déti zjejich tfid dle

nasledujici struktury:

vek ditéte (mlze byt faktorem vyzralosti ditéte),

pocet starSich sourozenci (star$i miZe byt vzorem, mizeme piedpokladat vétsi miru
samostatnosti),

vlastnosti ditéte (charakter, pracovni ,,nasazeni*),

miru samostatnosti béhem feSeni PL (napt. dit¢ PL fesi samo, nasledné kontroluje
s ostatnimi),

rychlost reakci na zadani (napf. dité¢ reaguje rychle spontanné/zbrkle neuvazené,
vaha, pracuje pomaleji)

(verbalni) komunikace (napt. dité¢ spiSe mluvi/komentuje, co vidi, co pravé déla,
debatuje s ostatnimi o feSeni PL, dit¢ se spiSe pta — ujist'uje se, zda spravné pochopilo
zadani, potfebuje oporu ¢i chce znovu vysvétlit zadani, nevi si napoprvé rady), také

je zde poukéazano na troven feci (vyslovnost, slovni zdsobu, mluvni projev)
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e neverbalni komunikace (gestika, mimika, postoj téla — doprovazi slovni
projevy/reakce béhem feseni PL — soustfedénost, roztékanost)

e vn¢jsi motivace (je potieba ditéti dodat odvahu/dovysvétlit zadani/pochvalit ho/vést
k samostatnosti) ¢i sta¢i kontextovd motivace samotnym ukolem a neni tieba vice
motivovat

e prace s chybou, jak zvlada piipadny netispéch

3.2 Realizace
Realizace vyzkumu by méla probihat nasledujicim zptisobem:
e Studium literatury v€etné praci (vyzkumi), které se zabyvaly podobnym problémem
(tématem)
o Pracovni list — Co je to pracovni list? Pravidla vytvafeni PL, scénai prace
s PL, jaké dovednosti by mély déti ovladat pied praci s PL? PL zamétené na
rozvoj PMG u nés a v zahrani¢i (porovnani)
o Cetba pohadek — vhodny vybér namétu PL
e Planovani vyzkumu — névrh PL, pocet a stavba lekci
e Realizace vyzkumu
o Lekce s détmi podle didaktické struktury
o Rozhovor s détmi na zavér lekce
e Zpracovani vysledki
o Analyza vysledki podle videozaznamu
e Interpretace vysledki

e Vytvoreni zavéru a diskuse
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III Prakticka ¢ast
1 Charakteristika prostiedi

Podminky pro organizaci byly dodrzeny. Pied za¢atkem vyzkumu byl nutny souhlas
rodici s pofizovanim videozaznami jejich déti. Vyzkum trval pét tydni, ale byl pierusen na
dobu dvou tydntl z diivodu vysoké absence déti ovlivnéné odjezdem déti v obdobi jarnich
préazdnin, vysoké nemocnosti a kvili odjezdu na Skolku v piirods, coZ mohlo puisobit
pozitivné.

Bylo sledovano 36 déti ve véku 5 az 7 let. Nejmladsi dité mélo 4 roky a 10 mésica,
nejstarsi dit€ mélo 6 let a 10 mésici.

V prvni sledované tiidé, ktera je dale oznacena jako tfida A, probehl vyzkum o dva
tydny dfive nez ve druhé tfide, tfidé B. Ze tiidy A se vyzkumu zacastnilo 18 déti. Vyzkum
zacal v poloving tinora 2022.

Vyzkum ve tfidé B zacal kvili organizaénim zménam o dva tydny pozdéji, tedy od
zacatku brezna 2022 a trval do poloviny dubna téhoz roku. Vyzkumu se zucastnilo nejprve
18 déti ve skupinach po Sesti.

S kazdou pohadkou jsem pracovala dv€ dopoledne, jednak z divodu casové
narocnosti programu, jednak kvili odstupu (intelektudlni narocnosti kol PL). Prvni den
(dopoledne) probihala cetba pohadky, pohybové a manipulaéni aktivity a druhé dopoledne
nasledovalo pifipomenuti pohadky, vyplnovani PL, které jsem natacela, a zavéreCny

rozhovor.

Didaktické pomucky
Ke kazdé pohadce jsem pfipravila né€kolik pfedmétl, které jsou pro ni
charakteristické. Pouzila jsem b&zné dostupné piedméty, lze je snadno prenést, nékolik
pomticek jsem vyrobila, konkrétné:
o Cervend Karkulka — cepec, kosik, PL 1
e Pernikova chaloupka — panacek a panenka, pernikova chaloupka, model chaloupky,
PL 2a, PL 2b
e O dvanacti mesickach — lapbook, pismena, PL 3a, 3b
e Masenka a tri medvedi — Cislo 3, PL 4

o Vik a sedm kuzlatek — stopa vlka a mamy kozy, PL 5
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Vsechny PL jsem vytvofila sama. U nékolika jsem se inspirovala ilustracemi

z knizek. VSechny didaktické pomiticky a PL jsou uvedeny v Ptilohach.

1.1 Charakteristika sledovaného vzorku

Nize predstavuji charakteristiky déti ze dvou pohledi: 1) ucitelky dle pozadované
struktury, a 2) vlastni charakteristiku, ktera dopliuje pfedchozi nebo uvadi to, v ¢em se dité
odchylovalo. V jedné z tfid jsem neobdrzela uplné udaje, proto se charakteristiky déti

nepatrné rozsahem lisi. Moje charakteristika je v textu odliSena kurzivou.
Trida A
Ucitelka se nevyjadiila ke vS§em bodim.
V této tiidé vyrazné prevlada pocet divek (17) nad poctem chlapca (7), coz také

ovlivituje klima tfidy a vysledky (vyzkumu). Vyzkumu se zucastnilo 18 déti, 15 dévcat

a 3 chlapci.

Celkové na m¢ tiida ptsobila v celku vyrovnanym dojmem. D¢ti jsou vedeny ke
kazni, je zde jen n¢kolik dominantnich déti. Chlapci se ve tfidé projevuji méne nez divky.
Déti potiebuji Casto podrobné pokyny k praci pro nabyti jistoty. Nekteré déti jsou silné

ovlivnény gendrovymi stereotypy, které projevuji v hodnoceni jinych déti.

Ttida je vedena dvéma ucitelkami a jednou asistentkou. Jedna z ucitelek je jiz dlouho

v praxi, druhé pracuje v MS jen pér let a dodélava si potfebné vzdélani.

Z vlastniho pozorovani a z charakteristiky tiidy, kterou mi poskytla starsi ucitelka,
1z jejiho ptistupu k détem, jsem zaznamenala oblibu divek pro jejich kladné vlastnosti,
nejCastéji zmiflovanou ,,Sikovnost, samostatnost a spontdnnost®. Chlapct je ve tfid¢ jen
nekolik a vétSina z nich potiebuje specificky ptistup. Vnimani ucitelky mi vSak ptipada

generalizované. Zatim jsem neslysela zadnou pochvalu adresovanou nékterému z chlapct.

Charakteristiky déti jsou sefazeny podle jejich v€ku od nejstarSiho po nejmladsiho.

Trida B
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Jedna se o tfidu predskolakt s nékolika mladsimi détmi, jeden chlapec ma odklad.
Ve tiid¢ je 20 déti, pocet chlapct (12) a dévcat (8) je pomérné vyvazeny. Vyzkumu se

zucastnilo 18 déti, 11 chlapcti a 7 dévcat.

Ttida je vedena dvéma ucitelkami s dlouhodobou pedagogickou praxi. Déti jsou
vedeny volné&ji nez u tfidy A. Ucitelky jsou pro déti autoritou, je zde vSak znat jiny piistup
k détem, tolerantnéjsi. Mezi ucitelkami a détmi panuji pratelské vztahy. DéEti jsou zde

aktivngjsi, protoze je jim to dovoleno.

Obe¢ ucitelky mi poskytly komplexni charakteristiku déti, ktera viceméné odpovida

mym zjisténim z pozorovani béhem vyzkumu, proto je mnou vytvotend charakteristika deti

wevr
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2 Scénare a jejich pribéh
Nize piedstavuji scénare jednotlivych pohadek spole¢né s reakcemi déti v prubéhu

aktivit v ramci didaktické struktury.

2.1 Cervena Karkulka

Scénaf navazuje na seminarni praci v bakalafském studiu, kdy déti do mnou
vytvoieného PL m¢ély zakreslit trasu, kudy méla Karkulka jit podle pohadky, coz détem
délalo potize. Tuto aktivitu povazuji za sondu, jejiz vyhodnoceni me¢ vedlo k dopInéni aktivit
v nasledujicim scénéfi, respektive k vytvoteni aktivit, které pfedchazeji vyplnovani PL.
Pocet déti: po skupinach, 6+4+6
Termin realizace aktivity: Unor 2022
Piedpoklady a vychodiska:

e znalost pohadky

e préce s vyrokem

Charakteristika (PL a aktivit):

e Rozvoj PMG: vybér z moznosti — labyrint, prace s podminkou, tvorba vyroku,
uréovani pravdivosti, ¢ara jako graficka metoda feSeni, porovnavani — pométovani,
méfeni

e Rozvoj predctenarské gramotnosti (prace s grafickymi znaky)

e Rozvoj soustfedénosti, pozornosti, kraitkodobé paméti, komunikacnich dovednosti

(grafické feSeni slovnich uloh, slovni komentar)

Didaktické pomiicky: Gerveny &epec, kosik, kozesina, PL 1 Cervena Karkulka (Pfiloha,
P 3.1 a Obrazek 1)
Prostiedi: tfida
Organizace: v prostorach tfidy a) na koberci, b) u stolu
Kli¢ova slova/vazby pro dité:
e Labyrinty, trasa: kterou cestou
e MozZnosti, metoda vybéru
e pravda, nepravda: hodnoceni podle pohddky

e prace s podminkou
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e (ara v roli stopy, cesty jako graficky zptisob komunikace

Zadani 1. k PL [

’

“Vyznac pastelkou, kterou cestou se podle pohadky vydala Karkulka za svou babickou.’
Zadani 1. K PL 1

“Jednou barvou jsi vyznacil/a trasu Karkulky. Ted’ si vezmi jinou barvu. Tou vyznac, kudy
se vydal k babicce vik.”

Porovnavani (slovné)

“Sli stejnou cestou nebo ne? Jsou obé cesty stejné dlouhé? Kterd je kratsi a kterd je delsi?”
Scénar

e Uvod, hadanka (podle pfedméti/obrazka déti hadaji, o kom/Gem bude pohadka)

e Cteni pohadky — inspirace dle verze Josefa Vysko¢ila a na webovych strankach

Pohadkozem, [online] Dostupné z: https://www.pohadkozem.cz/o—cervene—

karkulce/, mnou zkraceno a upraveno
e Aktivity (béhem Cteni, po Cteni)
e Vyplnéni PL

e Zaver, rozhovor s détmi (vratime se ke kliCovym momentim PL)

UvoD

U: Na koberec rozlozim nékolik pfedmétii, podle kterych budou déti hadat obsah pohadky.
Zatim je prikryji Satkem a poté, co se shromazdime v kruhu, odkryji postupné schované
predméty.

U: "Podivejte deti, co tu mame?”

D: (vyjmenovavaji jednotlivé pfedméty)

U: “Vyborné. Dnes si spolu povime pohadku. “ Hadanka: ,, Vite o cem, nebo o kom by mohla

byt?”

D: oéekavana odpovéd: “O Cervené Karkulce.

U: “Vyborne, presné tak. Jak jste to poznaly?”

Stale jsem se deti ptala, o cem bychom si dnes mohli vypravét. Byly natolik zaujaté
predméty, Ze nedokazaly ze zacatku vnimat pfedméty jako napoveédu (indicii) pro urceni

pohadky.
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CETBA POHADKY

Organizace: u stolecku

Prob¢hla cetba pohadky az do mista, kdy se Karkulka vydala se za babickou.

Naésledoval rozhovor s détmi.

AKTIVITA: Kudy by méla jit Karkulka a pro¢?

U: “Co myslite deéti, mela by jit Karkulka po pésince nebo zkratkou? Zkuste vymyslet proc
by se takto méla rozhodnout.”

Déti nerozumély zadani. Pokladala jsem jim pokladat doplnujici otazky, kterymi
jsem jim napovédéla napt. ,, Co rekla maminka Karkulce? Jak to bylo v pohddce? *“ Spravné
odpovédély, ze neméa chodit zkratkou, protoze by potkala zlého vlka. Védély, ze ma jit po
pésince, ale mély problém odpovéd’ zdivodnit, proto jsem jim pomohla a zakonéila jsem
rozhodla.

Pokracovala jsem Cetbou pohadky, déti pomahaly pti vypravéni, dopliiovaly znamé
pasaze (napt. Babicko, pro¢ mas tak velké ...?) Mizeme détem napovédét pantomimou.
Vétsina déti se dokdzala soustiedit na poslech pohadky, na nékolik déti vSak bylo ¢teni ptili§

dlouhé a projevil se fyzicky neklid.

AKTIVITA: Dramatizace pohadky

e pfiprava na PL labyrint

Didaktické pomicky: Cerveny Cepecek, kosik, kozisek, dveé klubka viny

U: “Ted’ si spolecné zahrajeme na pohdadku o Karkulce. Mam tu dvé klubka, jedno vétsi na
delsi cestu a jedno mensi na vytvoreni zkratky. Vytvorime cestu pro Karkulku, po které sla
k babicce. Pomiizete mi? “

Nejprve stanovime startovni a cilovy bod, dim maminky a diim babicky. Potom
spolecné s détmi vyznacujeme provazkem viny, kudy povede cesta. Provazek viny je vyuzit
jako ptedstupen prace s carou v PL. Nasledné si vyjmenujeme postavy z pohadky, po¢itame
na prstech, kolik jich bylo a détem pfidé€lim role. Pro velky zajem o roli Karkulky jsem
zvolila variantu hodné Karkulky, ktera méla jit po spravné cesté a Karkulky z pohadky, ktera

Sla zkratkou, tudiz mélo kazdé dité svou roli. V rolich se prostiidaly.
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Tuto aktivitu jsem z organiza¢niho hlediska nezvladla Gplné dobte. Nékteré déti se
angazovaly po celou dobu, nekteré se zapojily minimalné.
Shrnuti 1. dne

Kazdé¢ dite naslo v pohadce néco, co se mu libilo: déje, postavy, charakter objektii.

Druhy den dopoledne jsme si s détmi piipomnéli, co jsme délali minule. Kazdy fekl
néco/Cast. Zvlaste jsme se zaméfili na dramatizaci pohadky, respektive na vyznacovani cesty
pro Karkulku. Déle jsem détem rozdala PL. Na zadni stranu se podepsaly a ve stejnou chvili
dostaly pokyn, aby otocCily na obrazek. Nechala jsem déti, aby si prohlédly obrazek.

Zadani L.

,, Prohlédni se obrazek.” (pauza v mluve)

., Vyznac pastelkou, kterou cestou se podle pohadky vydala Karkulka za svou babickou.”
(Détem, které uz budou s tkolem hotovy, mtizeme dat dalsi ukol.)

Zadéni I1.

,,Jednou barvou jsi vyznacil/a trasu Karkulky. Ted’ si vezmi jinou barvu. Tou vyznac, kudy
se vydal k babicce vik.”

(Nasledn¢ budou déti porovnavat ob¢ trasy.)

. Sli stejnou cestou nebo ne? (pauza v mluve) Jsou obé cesty stejné dlouhé? (pauza v mluve)
Ktera je kratsi a kterd je delsi?” (pauza v mluve)

VeétSina déti byla s ukolem rychle hotova (viz Ptiloha, Tabulky 1-3). NeZ vyplnily
PL, nahlas komentovaly a ukazovaly, kudy by méla jit Karkulka. Aby ,,neztratily myslenku®,
pfipomn¢la jsem jim, aby to tak, jak fekly, vyznacily.

Charakteristika tfidy A, skupiny A

Déti, které sedély blize u sebe, si mezi sebou porovnavaly sva feSeni. Dvé déti, které

sed¢ly dale od ostatnich, se mén¢ zapojovaly do konverzace s ostatnimi.

RESENI UKOLU

Prvni ukol splnila vétsina déti bez problému. Poté si vSak zacaly vybarvovat obrazek
véetné druhé cesty. Védely, kudy se vydala Karkulka, ale graficky to neumély vyznacit.
V druhém tkolu pak nemély misto na zdznam trasy vlka. Trasu vlka oznacily vSechny déti
uplné odlisné od Karkul€iny.

Charakteristika skupiny B
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Skupina byla klidnéjsi a samostatnéj$i nez ta ptedchozi. Z prvniho tikolu jsme ptesly
na druhy tkol, aby se d¢ti vice soustiedily na ukoly, a ne na vybarvovani obrazku.

RESENI UKOLU

Vsechny déti opét oznacily spravnou trasu Karkulky, pfi porovnavani se spravné
shodly, ze sli vlk 1 Karkulka jinou cestou a ze cesty nejsou stejn¢ dlouhé. Karkulka vSak
podle nich $§la kratsi cestou, 1 kdyz to neodpovidalo dané situaci v PL. Trasu vlka oznacily
vSechny déti chybné, na PL oznacily vrchni volnou cestu, péSinu.

Charakteristika skupiny C

Déti spolu ¢asto debatovaly o spravnosti feseni, pouzivaly mnoho argumentt, které
vychazely z jejich zkusenosti, porovnavaly sva feseni s nékolika verzemi pohadek o Cervené
Karkulce, napf. i o zfilmované verzi Tti bratfi. Tti z téchto déti (D 1, D 3a D 12) vyplnily
PL stejnou dvojici barev (cestu, po které §la Karkulka ¢ervenou barvou, cestu vlka oznacily
cernou) podle D 12, ktera je dominantni a nejisté déti se ji podfizuji.

RESENI UKOLU

D 8 jako prvni vyznacila témé&f spravné trasu vlka. Jen trasu zkratila, zaina u rozcesti
u kyticek, a ne od vlka, tam, kde podle grafického zdznamu ditéte konci trasa Karkulky.
Také je mozné, Ze se trasy prekryvaji, ale vidét je jen ta vlkova.
ANALYZA

Vsechny déti ve tfidé A byly v zadani prvniho tkolu Gspé$né. Pamatovaly si, jak to
bylo v pohédce a podle toho vyplnily PL. Ve druhém ukolu bylo Gspésnych pouze pét déti
ze skupiny C. Ty déti, které mezi sebou debatovaly o spravném feSeni v pribchu, byly
ze nebylo z pohadky tplné ziejmé, kudy se vydal vlk. Nekteré déti vysvétlovaly ,,Ze sel vik
lesem *, proto oznacili vrchni cestu, kterd byla volna. Déti nenapadlo, Ze mohl vlk vyuZit
stejnou cestu, po které se pozd¢ji vydala 1 Karkulka. Ve skupiné A se déti po splnéni prvniho
ukolu natolik zaméfily na vybarvovani obrazku, Ze se od toho jen tézko vracely k zadani
druhého ukolu, coZ mélo vliv na jejich GspéSnost. Nejspise neocekavaly, Ze bude navazovat
dalsi ukol, protoze na takovou préci nejsou zvyklé.

Ukoly splnila vétina déti (13) rychle. Vahaly pouze tfi déti, D 8, D 9 a D 15—z nichz
mély dvé (D 9 a D 15) Spatné druhy ukol, vdhani zde bylo podminéno nejistotou, D 8 méla

oba tkoly spravn¢, vahani vSak bylo dano délkou pfemysleni nad feSenim ukolu. VSechny
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déti pracovaly samostatné, az na D 9, ktera kol opsala od sousedky. Pfevazoval pocet déti,
které kontrolovaly své feSeni s ostatnimi (12), nad détmi, které si ukol kontrolovaly samy
(3).

Porovnévani trasy vlka a Karkulky nebylo pro vétSinu déti jednozna¢né. Polovina
déti neopravila tkol, i kdyz pochopily, kde udélaly chybu, to vSak bylo dano tim, aby
nenarusily estetickou stranku PL. Sest déti tikol opravilo, piebarvilo, z nich v§ak jen D 5,
D 11 a D 12 si uvédomilo spravné feSeni, ostatni déti D 1, C 2 a D 9 byly pfi opravé nejisté.

C 1 a C 3 opravuji pouze slovng.

Charakteristika tfidy B
Pocet déti: po skupinach, 6+6+4
Termin realizace aktivity: Biezen 2022
AKTIVITA: Dramatizace pohadky

U této tiidy me zaujalo, ze se vice déti hlésilo o vedlejsi role, roli babicky a maminky.
O vlka takovy zajem nebyl, déti z n¢j mé&ly respekt. Ty, které se pro tuto roli rozhodly spise
zaujal kostym, neméli vlibec potiebu jist babicku. Mladsi déti v roli Karkulky si radéji
zvolily delsi, spravnou cestu, aby se vyhnuly setkdni s vilkem.
Vyplnéni PL 1 Cervena Karkulka

Poté, co jsem u pifedchozi skupiny zjistila, Ze si nejspiSe neprohlédly pofadné
obrazek, rozhodla jsem se, Ze to napravim s détmi z druhé tiidy, z druhé MS.
Nejprve jsem nechala détem chvili na prohlédnuti obrazku. Nasledné jsme si pojmenovali,
co vSechno se na ném nachazi. Bylo to dilezité hlavné proto, abychom si ujasnili, kterd z cest
je p&Sina a ktera je zkratka.
Charakteristika skupiny A

Skupina pracovala rychle. Polovina déti, C 6, C 12 a D 18, ¢asto mluvily a debatovaly
se sousedy o spravném feseni tkolu. Druha polovina déti pracovala tiSe, d 16 a D 19 mluvily
potichu pro sebe, C 11 se ujistoval, zda chape spravné tkol, byl nervozni stejné jako D 19.

RESENI UKOLU

Prvni kol splnily vSechny déti spravné. Ve druhém tkolu mély vSechny chybné
vyznacenou trasu vlka, C 11 jako jediny opravil chybu graficky. C 12 a D 16 opravili chybu

slovnég, ostatni déti chybu neopravily.
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Charakteristika skupiny B

C 5 pouzival kromé¢ vybarveni cesty také Sipky, a navic vytvofil vlkovi vlastni cestu,
sam ji nakreslil. Ostatni zacali pozd¢ji také pouzivat Sipky. Dokonce C 9 a C 7 nakreslili
zelenou fajfku, kterd znacila cestu, po které se Karkulka méla vydal a Cerveny kiizek
oznacujici zkratku, po které chodit nem¢la.

RESENI UKOLU

Trasu Karkulky vyznacili vSichni spravné, ale polovina zapomnéla vyznacit také
odbocku ke kytickam. Dvé déti to opravily po tomto zjisténi, jedno dité nechalo své feseni
bez opravy.

Charakteristika skupiny C

Jednalo se o skupinu nejmladSich déti, které se jesté¢ neumély podepsat. C 13 mluvil
témeft po celo dobu, ukazoval na PL své feSeni, kontroloval D 17, upozornil ji, aby na trasu
vlka pouzila jinou pastelku. D 17 chtéla také popsat své feseni. D 20 a D 22 tiSe vypliovaly
ukol.

RESEN{ UKOLU

VSechny spravné ukéazaly na trasu Karkulky, oznacili ji vSak odlisné od jejich popisu.
Tii déti jen zapomnély na usek vedouci ke kytickdm. Nésledné to vSak opravily pii
spole¢ném rozhovoru.

Dvé ze ctyt déti vedli trasu vlka opacnym smérem, od obrazku vlka pies zkratku po
pésinu. C 13 vyznacil trasu vlka od rozcesti zkratky a vedl ¢aru po péSin€ aZz k domecku
babicky. Byl ze vSech nejblize ke spravnému feseni.

ANALYZA

Prvni tkol splnily spravné vSechny déti az na C 8, ktery vyznacil kudy méla jit
Karkulka podle pokynu maminky. Od pfedchozi tfidy se vSak liSila tato tfida tim, Ze déti
zapomnély vyznacil ¢ast cesty, kterd vedla ke kytickam. Pfi spoleném rozhovoru to vSak
doplnily.

Druhy tikol &inil détem obtize. Usp&iné byly pouze déti C 5, C 7 a C 11. P¥i¢inu
neuspéchu vidim v tom, Ze vétSina déti ze vSech skupin nedokdzala akceptovat fakt, ze vlk
a Karkulka $li v jednom useku po stejné cesté. Nejspise Slo o to, Ze tudy nesli spolecné, ale
kazdy v jiny ¢as. Mozna proto také oznacovali trasu vlka po p&Sin€. Dliivodem bylo jisté, jak

mi déti vysvétlily, aby se vlk s Karkulkou nepotkali, coz znazortiuje strach z vlka.
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Prestoze si vétSina déti nedokazala poradit s druhym ukolem, pracovaly vSechny
samostatné, jen Sest déti kontrolovalo své feSeni s ostatnimi, C 7 od C 9 opsal feseni druhého
ukolu az po spole¢ném rozhovoru o feSeni ukolu. Nejzajimavéjsi bylo feSeni C 11, ktery
pracoval s bodem. Prvnim bodem bylo setkani Karkulky a vlka, druhy bod pouzil u kyticek,
. kde Karkulka byla sama, zatimco vik toho vyuzil a utikal k babicce*, vysvétloval. Vlkovi
nakreslil druhou cestu, ktera vedla pravé od bodu setkani s Karkulkou. Na zakladé tohoto
grafického zndzornéni pochopil, ze Sel vlk kratsi cestou nez Karkulka, coz nebylo prvné
z vyplnéni PL ziejmé. Kreativni feSeni vymyslel také C 5, ktery vytvoril vlkovi vlastni cestu,
podle néj nejkrat§i moznou cestu, k cestam piidal Sipky, pro vysvétleni kli¢ovych momentt

v pohédce.

2.2 Pernikova chaloupka
Pocet déti: po skupinach, 6+5

Termin realizace aktivity: Unor 2022
Predpoklady a vychodiska:
e predchozi zkuSenost s kompozici, manipulaci typu rytmizace, repetice a b a
e osova soumérnost (grafickd komunikace)
Charakteristika (PL a aktivit):
e Rozvoj PMG: prace s podminkou, kompletace (doplnéni ¢asti do celku), kompozice,
rytmizace, algoritmus c¢innosti, prostorova orientace a sni spojené predlozky
a prislovce, rovina 1D a 3D
e Rozvoj sluchové diferenciace, smyslového vnimani, orientace v prostoru

e Rozvoj spoluprace a komunikace

Didaktické pomiucky: dva panacci z barevného papiru, baterka, obrazek lesa, PL 2a, PL 2b
Prostredi: tfida
Organizace: v prostorach tfidy a) na koberci, b) u stolu
Kli¢ova slova/vazby pro dité:
o Celek, casti, struktura
e Kompletace
o Cara, tvar

e Tridéni
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e Porovnavani

o Identifikace

Zadani PL 2a

“Dokresli pernicek podle vzoru. Jestli budes chtit, miizes ho vybarvit.”
Zadani PL 2b

“Prohlédni si pernicky. (pauza v mluve) Jsou vsechny stejné? *

., Roztrid’ je (pernicky) podle druhu na hromadky.

“Oblepte chaloupku pernicky.”/ ,, Nalepte na ... “

’

“Pernicky, které jsou (nej)vice ozdobené, nalepime na strechu.’
Scénar
e Uvod, hadanka (podle piedméti/obrazkt déti hadaji, o kom/Gem bude pohadka)
e Cteni pohadky — verze od Daniely Fischerové
e Aktivity (béhem Cteni, po Cteni)
e Vyplnéni PL 2a, a PL 2b ve dvojici

e Zavér, rozhovor s détmi (vratime se ke kliCovym momentim PL)

UvoD

Podobné jako viz Cervena Karkulka. Déti podle predmétii a obrazku hadaji, o jakou
pohadku jde.
CTENi POHADKY

Détem piectu pohadky do chvile, kdy se Jeni¢ek a Marenka octnou sami v lese.
Navazu na to aktivitou.
AKTIVITA: Hledani cesty (v lese)

Déti se podle zdroje zvukli vyhybaji prekdzkam a hledaji v lese cestu k pernikové
chaloupce.
Didaktické pomiicky: satek
Organizace: v prostorach tfidy, na koberci

Jenicek a Matenka se drzi za ruce, Mafenka ma zavazané oci a Jenicek ji beze vede

lesem, ostatni déti jsou rozmisténé po prostoru ,,lesa a predstavuji prekazky (Susti dlanémi
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o sebe, houkaji jako sovy, lze vyuzit i nékteré Orffovy nastroje), které davaji na védomi
Marence, ze se jim musi vyhnout.
U: “Predstavte si, Ze jste Jenicek a Marenka, ztratili jste se v lese a muiZete se z néj dostat
tak, Ze se budete vyhybat prekazkam podle sluchu. Az uslysite zamnoukat kocoura od
jezibaby, dosli jste do cile.” (instrukce pro dvojici)
U: “Zahrajeme si na les. Kdo bude chtit, miize byt strom a Sustit dlanémi o sebe. Nekdo miize
byt treba sova a houkat. Plati ale pravidlo, Ze tyto zvuky budeme vydavat jen kdyz se k nam
priblizi Jenicek s Marenkou, jinak by to pro né bylo tezké a nenasli by cestu k chaloupce.”
(instrukce pro ostatni deti)

Tato aktivita se détem velmi libila. Vyménily si role tak, aby si kazdy vyzkousSel
Jenicka nebo Matenku a néjaké zviratko v lese.

Pokracovala jsem ve cCteni. Text je delSi, proto bylo dulezité pracovat s hlasem

napf. ménit hlasy postav, aby se déti zvladly soustiedit.

Pohadku jsem necetla celou. Nékteré ¢asti jsem vynechala s ohledem na omezenou
dobu koncentrace déti. Cteni pohadky bylo prolozené aktivitou Hled4ni cesty. Pohadka byla
zakoncena aktivitou Loupani pernic¢kti, ktera plynule navazovala na konec pribéhu.
AKTIVITA: Loupani pernicki
Didaktické pomitcky: vyrobena chaloupka z kartonu, na suchy zip pfipevnéné perni¢ky
Organizace: v prostorach tfidy, na koberci

Déti se potichu plizi k chaloupce jezibaby a snazi se uloupnout pernicek tak, aby je
neslySela a nechytila. Kdyz jezibaba n¢koho uslysi, vyleze ven z chaloupky a zavol4 jméno
ditéte, které vidéla. Toto dit€ musi vratit pernicek zpatky a zkusit ho znovu uloupnout.
realizovala. Kazd¢ dit€¢ mélo moZnost zazZit Gspéch, 1 kdyZ ne vZdy na prvni pokus. Nékolik
déti zaujala chaloupka natolik, Ze se chtély podivat dovnitt, proto jsem jim to po jednom
umoznila s tim, Ze je jeZibaba pozvala na navstévu.

Shrnuti
Povidali jsme si o tom, co se jim na pohadce nejvice libilo. Nejcastejsi odpovedi byly:

., loupani pernicku, hledani cesty v lese, kocicka jezibaby *.
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Dalsi den jsme si piipomnéli, co jsme délali minule. Zaméfili jsme se na chaloupku
a pernicky, jelikoz na to navazeme v pracovnich listech.

Vyplnéni PL 2a

U: “Co myslis, ze je na obrazku? “
D: ,, Pernicky.
U: ,, Vyborné. Prohlédnéte si je. (pauza v mluve) Jsou vsechny stejné?
D: ,, Ne, nejsou.“ ,, To jsem poznala na prvni pohled. “
U: ,,Jak jsi to poznal? /Jak jsi na to prisel? /Cim se lisi? /Ukaz, v ¢em jsou jiné?
D: ,,vypadaji jinak, to jsou dvere, okna, ... "
U: ,,Dokresli pernicek podle vzoru. Jestli budes chtit, miizes ho vybarvit.”
Charakteristika tfidy A, skupiny A

Déti byly soustiedéné na vyplnovani PL. VétSina pochopila princip stiidani tvari
ozdob pernickd v rytmu [a; b]. Protoze vSak dopliovaly malé tvary, veslo se jich tam vice

a nehledély na to, zda se to shoduje s hotovym vzorem.

RESENI UKOLU

Perni¢ek ve tvaru ,,srdce* doplnily: a) vSe spravné (2), b) nedoplnily vSechny casti
(4). Ty ¢asti, které doplnily, vSak mély spravne.

,Kulaty* pernicek ¢inil nékterym détem potize, presto vSak byla velka ¢ast alespon
Castecné uspésnd: a) vSe spravné (1), b) castecné (3), tfi pochopily symetrii obrazku, dvé
nepochopily symetrii a vytvofily nepravidelny utvar, tfi byly fascinované pochopenim rytmu
a doplnily po obvodu tolik tvart, kolik se jich tam veslo, c) nedokon¢ily obrazek (2).

a) témef spravné (2), b) chybi ¢ast (2), déti doplnily pouze tretinu obrazku c) doplnéné ¢asti
navic (2).
Charakteristika skupiny B

Polovina déti byla vysoce uspeésnd, druhd polovina méné, protoze méla problém

s pochopenim principu dopliiovani. Zadani jsem musela zopakovat.

RESENI UKOLU

U pernicku ve tvaru ,,srdce* pochopily princip a mély spravné (3), b) individuélni
feSeni (2), D 15 —nakreslila ,,$iilirku®, na které byly (jiz hotové ozdoby) ,,navle¢ené*, D 9 si

nevédéla rady, jen obtéhla tvar srdce.
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U ,kulatého* pernicku pochopily v§echny dé€ti zavedeny rytmus po obvodu pernicku,
dale: a) spravné 1 stied ve spravném postaveni mandli (3), b) nedoplnily stied (2). Dveé déti
dokreslily ozdoby po celém obvodu, tedy ,,vtésnaly* ozdoby i do, jiz hotové, poloviny kruhu.
,.Ctvercovy* perni¢ek mél pomérné Gsp&snost: a) vie spravné (3), b) chybéla &ast (2).

D 13 nakonec ptidala doprostied kazdého perni¢ku vlastni ozdobu, srdicko.
ANALYZA

Ty déti, které byly nejisté u predchoziho PL Cervend Karkulka, zv1a§té D 9 a D 15,
byly nejisté i pii tomto ukolu, coz se promitlo v nedokonceni ukolu.

Déti pomérné chapaly princip dopliiovani, rytmus stfidani tvar. Nejcastéjsi chyby
vychézely z toho, Ze: a) chtéli déti zaplnit prostor, nevnimaly symetrii doplilovani a doplnily
ve spravném rytmu co nejvice tvard, b) doplnily spravné jen ¢ast, coz plynulo nejspiSe
z nepozornosti déti, c) dokreslily vlastni prvek, ktery je uspokojil z estetické stranky.

Vypliiovani PL 2b

Charakteristika skupiny A

Rozdélim déti do dvojic.

U: “Prohlédni si pernicky. Jsou v§echny stejné? *“ (pauza)

D: ,,Ne, nejsou.

U: ,,Co je na nich jiného? “

D: ,,Obrazky a tvary.

U: ,, (Ted vam dam nuzky) a vy pernicky rozstiihnete a roztridite podle druhu na hromadky. *

Zpusob, jakym si dvojice rozdé€li role jsem nechala na détech. Dé&ti postupovaly
dvéma zplsoby: a) dvojice (2) si rozd¢lila papir naptl tak, aby mél kazdy svou ¢ast a mohli
vystiihovat oba zaroven, b) dvojice (1) stfthala najednou na jednom papite.

Jedna dvojice zaala odpocitavat, kolik uZ ma vystfihnutych pernickii. Postupné se
pridali ostatni a také odpocitavali, kolik prace jim jeste¢ zbyva. Poté co vystiihli vSichni
pernicky a rozdélili je na hromadky jsme si povidali o tom, kolik druhti nasli.

Détem jsem rozdala do dvojice vytvoreny model chaloupky. Mély trochu problém
podélit se spole¢né o jednu chaloupku. Vysvétlila jsem jim, Ze kdyZ spole¢né stiihaly
pernicky, tak ted’ ji spole¢né oblepi.

U: ,, Budeme mit dohodu. Ty pernicky, ktery maji hranaty tvar a uvnitr je kyticka, ty nalepite

na strechu. (Ukézu détem, Ze to jsou stejné pernicky, jaké minule loupali z chaloupky
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jezibaby) ,,Jinak to nalepite podle tvaru, ktery tam mate. Pernicky nalepte tak, aby se vam
tam vesly.

Déti lepi, béhem toho se ptam, kam by mohly patiit jednotlivé pernicky (ve tvaru
trojuhelniku, okna, dvefti). Potom dostanou instrukci, aby zbylé pernicky, vSechny ostatni,
které maji mandli¢ky v rozich, nalepili na jednu sténu chaloupky a nalepi je nalezato, ne
nastojato, aby jim to vyslo.

RESENI UKOLU

Reseni bylo dvojiho typu: a) viechny perni¢ky byly nalepené na spravném misté (1),
b) n€kolik pernickl bylo zaménéno (2).
Skupina B

Byly zvoleny dva postupy: a) (vySe zminény) rozdéleni papiru na dvé poloviny,
kazdy stiihal svoji ¢ast (2), a novy postup b) dvojice se dohodla, Ze se budou ve vysttihovani
stiidat po jednom obrazku. Trvalo to déle, ale také to bylo ,,spravedlivé® rozdélené.

Dv¢ dvojice pracovaly v souladu. Jedna byla problematicka, protoze ob¢ hol¢icky si
to chtély d¢lat po svém a ta druhd to naruSovala. I ptes drobné neshody, mély ze spole¢ného
uspéchu radost.

RESENI UKOLU

Reseni bylo dvojiho charakteru: a) viechny perni¢ky byly nalepené na spravném
misté (2), b) vétSina pernickli byla nalepend na jiném misté. Sice byla chaloupka oblepena
vSemi pernicky, podle pokynt v§ak byla nalepena jen pfedni a zadni ¢ast chaloupky a dvefte.
D 15 nebyla s estetickym vysledkem spokojena, potvrdila, Ze by to piisté udélala jinak.
ANALYZA

VeétSina déti se snaZila postupovat dle instrukci, nékdy vSak nebylo snadné domluvit
se s partnerem, ktery chtél dolepovat perni¢ky na chaloupku podle svého.

Dvojice postupovaly tfemi zplisoby: a) rozd¢lily si praci a béhem ni se kontrolovaly
navzajem, b) jeden chtél ptevzit ,,veleni a zacal rozdélovat ukoly a druhy z dvojice s tim
nesouhlasil, ¢) pracovali zpocatku tiSe a samostatné a ke konfrontaci doslo az na zavér,

pokud to jeden z nich ,,pokazil“ a druhy ho opravoval.

Trida B
Pocet déti: po skupinach, 6+5
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Termin realizace: Brezen 2022

V tento den situace nedovolila, abychom méli s détmi idealni podminky pro vyzkum.
Neméli jsme volnou tfidu, kam bychom mohli jit, a proto jsem pracovala v jedné Casti tiidy
se skupinou déti a ostatni déti mély vytvarnou praci u stoleckit zadanou ucitelkou ve druhé
casti tridy.
AKTIVITA: Hledani cesty

Vétsina déti si chtéla vyzkouset roli Jenicka a Marenky, ptipadné roli sovy ¢i jezka.
Jeden chlapec vymyslel roli lisky. Nékolik déti bylo rado, Ze maji roli zviratka a zapomnély
vydavat zvuk, kdyz se k nim pfiblizili Jeni¢ek s Matenkou, to vS§ak Mafenku zmatlo.
AKTIVITA: Loupani pernicku

Déti byly z této aktivity nadSené. Nebyly vsak natolik smélé jako ve vedlejsi MS
a trvalo jim déle. Dvé déti zapomnély na pravidlo jednoho pernicku pro kazdého a vratily ho
jezibabé zpatky. Na konci hry byly déti pozvany na navstévu po jednom do chaloupky
jezibaby.

Druhy den nasledovalo pfipomenuti pohadky a aktivit, které jsme délali minule.

Vypliiovani PL 2a

Charakteristika tfidy B, skupiny A

Vsechny déti pracovaly samostatné a v tichosti. Pokud komunikovaly, tykalo se to
tématu, debatovaly mezi sebou o feSeni. Déti D 16 a C 12 jsou velmi pohotové a reagovaly
na otazky. Nejmladsi déti ze skupiny, D 19 a C 12, chtély vybarvit obrazky.
RESEN{ UKOLU

Perni¢ek ve tvaru ,,srdce” doplnily vSechny déti spravné, jen C 10 mél obtiZe
s napodobenim tvaru kapky (mandle).

U ,.kulatého* pernicku: a) pochopila vétSina déti (5) rytmus dopliiovéani po obvodu
pernicku, b) nedoplnil (1). Stfed pernicku doplnila: a) vétSina (4) bez respektovani symetrie
(doplnily vice tvart, ¢imz vznikla nepravidelna ,kyticka* a ne ,,kiiz“, coz bylo zdmérem),
b) symetricky (2). Jednalo se o dvé nejmladsi déti ze skupiny, C 12 a D 19.

,.Ctvercovy* perni¢ek doplnily: a) spravné (2), b) s chyb&jicimi ¢astmi (3), c) Gast
navic (1), vSechny pochopily rytmus, polovina vSak zapomnéla doplnit vSechny ¢asti.

Charakteristika skupiny B
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U této skupiny prevladalo uz od zacatku ptani vybarvit si obrazek. Umoznila jsem
jim to hned poté, co doplnily chybé¢jici ¢asti. U nékterych déti vSak bylo pfani tak silné, ze
jsem jim musela pfipomenout, aby nejprve obrazky dokreslily a teprve poté si je mohou
vybarvit. Skupina pusobila tak jako by déti dosud s obrazky pracovaly pouze technikou
vybarvovani s akcentem na esteti¢no.

RESENI UKOLU

Vétsina déti pochopila princip rytmizace u pernicku ve tvaru ,,srdce®, spravné ukol
splnily vSechny déti, D 17 a D 20 ptidaly navic doprostied vlastni prvek.

U ,kulatého* pernic¢ku: a) pochopily spravny rytmus (3), b) ¢astecné se drzely zadani,
ale spise pridaly vlastni prvky (2).

,.Ctvercovy* perni¢ek doplnilo: a) spravné (1), b) spravné, ale s pfidanymi prvky
navic (3), ¢) podle sebe s minimalnim respektovanim zadani (1)

U této skupiny mé zaujalo, Ze z estetického hlediska vynikly spiSe pracovni listy
chlapct nez divek. Zvlaste ti, ktefi jsou velmi temperamentni, pracovali na tomto ukolu
v klidu a pIné se sousttedili na praci.

ANALYZA

Princip rytmizace byl pochopen vétSinou déti, symetrii vSak chapala jen mala cast
z nich. Do plnéni ukolu se promitlo estetické citéni déti, jak v doplnéni chybéjicich casti, tak
ve vybarveni obrazku.

U obou skupin se naSly déti, které mély problém s napodobenim tvaru mandle
(,,kapky*). Pokud tvar napodobily spravn¢, byl obc¢as v nespravné poloze (natoceni).
Nespravné napodobeni nékterych tvard muize byt zplisobeno bud’ nedostatec¢nou urovni
grafomotoriky ¢i zbrklosti ditéte, protoze déti tvary pernicki identifikovaly spravné.

Jen jedno dite, D 20 pracovala po celou dobu podle sebe, s minimalnim dodrZzovanim
zadani, doplnila ke vSem pernickim vlastni prvky (Cary, které se vzajemné kiizily).
Dtivodem takového chovani bylo podle mé touha D 20 mit ukol co nejdiive hotovy tkol
a vybarvit obrazek, proto se pfili§ nezamyslela nad principem dopliiovani chybé&jicich casti.
Vypliiovéani PL 2b
Charakteristika tridy B, skupiny A

Na zacatku vSechny déti spole¢né debatovaly v ramci dvojic o tom, kam patii

jednotlivé pernicky, které vidi na obrazku. VSechny dvojice stfihaly dohromady z jednoho
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papiru. Nékterym to Slo tézce, proto jsem jim navrhla, Ze si mohou papir rozdélit napil, coz
nekteré déti piijaly.

Vsechny tii dvojice pracovaly ve vzdjemném souladu. Rozdélovaly si praci
»spravedlivé®, poméhaly si.

RESENI UKOLU

Kazda dvojice pracovala jinym zplisobem: a) D 19 a C 12 pracovali rychle, praci si
rozdélili ,,spravedlivé® a po celou dobu spolu kooperovali (v praci méli systém, kazdy stiihal
polovinu pernickli a nasledn¢€ je na stole tiidili na hromadky, pfi lepeni pernicki na
chaloupku se stiidali), b) D 16 s D 17 a C 8 s C 10 pracovali pomaleji, divky skoncily
s ukolem rychleji, protoze pracovala kazda na ,,své“ poloviné chaloupky, a protoze se
chlapci zdrzeli kvili technickym obtizim (C 10 mél problémy s lepenim). Témto dvéma

dvojicim také trvalo jim déle, nez si uvédomili, kam patii jednotlivé pernicky.

V tivodu jsem obcas vedla déti ptilis direktivné a napovidala jim napf. tim, Ze jsem
tekla, aby daly pernicky ,,nalezato* (na §ifku) a ne ,,nastojato (na vysku).

Nechala jsem jim vSak vétsi prostor v tom, aby na vice véci pfiSly samy.
Charakteristika skupiny B

V této skupiné bylo pét déti, proto jsem se rozhodla vyjimecné vytvorit jednu trojici,
aby jedno dité nepracovalo samo. Skupiny pracovaly: a) v souladu i pfes charakterové
odli$nosti déti a ptistup k praci (trojice chlapcli), b) v nesouladu daném chaosu pfi praci
a nezvladnuté kooperaci, kterou blokoval egocentrismus (ob¢ se chtély dominantné podilet
na ukolu, aniZ by v prvni fad€ dbaly na spravnost feSeni a vzajemné si pomohly).

U chlapcii kontroloval pribéh C 9. C 6 se mu snazil pomahat po celou dobu.
C 7 pracoval narazové, na zacatku a pak ke konci (nalepil dva pernicky). Pochopil princip
a pak se nedokazal tikolu vénovat po celou dobu, nudil se.

RESENI UKOLU

Trojice chlapct splnila kol spravné, vSechny perni¢ky byly na spravném misté.
Dévcata nalepila spravné jen polovinu pernickil (trojuhelniky, jedno okno, dvefe a tfi

pernicky ze Ctyft, které tvotily stiechu).
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Snazila jsem se o vEtsi samostatnost déti. Pokud nevédely, kam néjaky pernicek patii,
odkazala jsem je na kamarada z dvojice nebo trojice, aby mu poradil. VSechny déti védély,
kam patfi vétSina pernickl. Pokud obcas potieboval nékdo poradit, vétSina jej nasmérovala.
ANALYZA

Do tkolu se promitla dominance déti a celkové ptistup k ukolu. Ty déti, které kol
zaujal se snazily o dodrzeni pravidel.

Dvé¢ déti (D 20 a C 7), které se vzdy projevuji svéraznym zpusobem, se ukolu
ucastnily ,,po svém* — D 20 lepila pernicky podle sebe a feSeni nebylo spravné, C 7 se

zapojoval podle chuti, nepracoval po celou dobu, C 6 a C 9, kontrolovali spravny pribéh.
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2.3 O dvanacti mésickach
Pocet déti: po skupinach, 6+5+4
Termin realizace aktivity: biezen 2022
Piedpoklady a vychodiska:

e Znalost pohadky

e Znalost cyklu rastu rostliny/plodu (jahody)
Charakteristika (PL a aktivit):

e Rozvoj PMG: casoprostorova orientace, identifikace, uspotradani, porovnavani
(vazba ,.tolik—kolik*, vice), negace — popis obrazku celou vétou, pravdivé vyroky,
dekompozice, prekryvani (prinik)

e Rozvoj prosocidlniho citéni

Didaktické pomiicky: Lapbook (viz Obrazek 3), PL 3a, PL 3b (Ptiloha, P 3.4 a P 3.5)
Prostredi: tfida

Organizace: v prostorach tfidy a) na koberci, b) u stolu

Kli¢ova slova/vazby pro dité:

e Poradi, usporadani — setfad’

e MnoZstvi, porovnavani — ,tolik-kolik*, vice, zlistalo

o Identifikace, pFiFazovani — Maruska, Holena

Zadani 1. ukolu k PL 3a

., Prohlédnéte si obrazek, ktery jste dostali. “* (pauza v mluve)
,, Pomoz Mésickovi. Serad’ obrazky tak, jak jdou po sobé.”
Zadani II. tkolu k PL 3b

,Skrtni tolik jablicek, kolik jich utrhla Maruska. Potom u vedlejsiho stromu skrtni tolik
jablicek, kolik jich utrhla Holena.

Porovnavani
., Kdo jich natrhal vice? Na kterém stromé ziistalo vice jablicek? “
Scénar

e Uvod, hadanka (podle pfedméti/obrazkt déti hadaji, o kom/Gem bude pohadka)
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e Cteni pohadky — na motivy BoZeny Némcové, Svét pohddek [online] Dostupné z:

https://svetpohadek.vesele.info/rubriky/bozena-nemcova/dvanact-mesicku

e Aktivity (béhem cteni, po Cteni)
e Vyplnéni PL 3a, PL 3b

e Zaver, rozhovor s détmi (vratime se ke klicovym momentim PL)

UvoD

Didaktické pomiicky: Lapbook, interaktivni ,.kniha“, kterou jsem vytvofila. Obsahuje
obrazek, pohadku O dvanacti mesickach, tii obalky s ukoly a ,kalendai* se tremi kruhy
znéazoriujici rocni obdobi, mésice a pocasi (viz Obrazek 3).

U: ,,Co myslite deti, Ze to je?

D: ,,Hodiny. “

U: ,, Vypada to jako hodiny, to mate pravdu. Prohlédnéte si obrazky, které jsou v nejvétsim
kruhu. Co na nich je?

D: ,,Slunicko, vlocka, mraky. “

U: ,, Vyborne. Co maji spolecného? (Kdyz se podivame ven (z okna), co vidime? Kdyz jste
Sly rano do Skolky, jakeé to bylo venku? Jak tomu vikame? *

D: ,,Byla zima, mrdz. Pocasi.

66

U: ,, Vyborné. Na nejvétsim kruhu je zobrazeno pocasi. Jaké pocasi mame ted.
D: ,,Slunicko, mrzne.

U: (otocila jsem nejdiive na slunic¢ko, pak na vlocku) ,, Na prostiednim kruhu jsou napsany
mésice v roce. Znate je?

D: vyjmenovavaji jednotlivé mésice od ledna po prosinec

U: ,, Vyborné. Vite, ktery mame ted mésic? “

D: ,, Brezen. “ Nekteré fekly unor.

U: otocila jsem Sipku na biezen ,, Co myslite, Ze je na nejmensim kruhu. Co predstavuji tyto
obrazky?

D: vahaly, po chvili se vzdy n€koho napadlo ,,jaro, léto, podzim, zima *“ nebo identifikovalo
alespon jedno ro¢ni obdobi

U: ,, Presné tak. Jsou to rocni obdobi. Uz vite, o cem by mohla byt dnesni pohadka? *

I3

D: ,,0 pocasi.*
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‘

U: ,, Pocasi tu hraje duleZitou roli, ale pohadka je jesté trochu o nécem jiném. *
D: premyslely

U: ,,Znate pohadku o mésickach? O dvanacti mesickach?

D: vétsina déti si vzpomnéla

U: ,, Pokazdeé, kdyz uslysite ndzev néjakého mésice, tlesknete

Déti reagovaly s malym zpozdénim, jen né€kolik déti se nezapojilo.

CTENIi POHADKY

Détem ¢tu pohadku az do ¢asti, ve které prinese Maruska domu kytici fialek.
AKTIVITA: Fialky

Didaktické pomiicky: barevné folie (zIutd, ¢ervend, modrd)

U: ,,Ktera barva tu chybi? Jakou barvu maji fialky?

D: , Fialovou.

U: ,, Dejte na sebe barevné folie tak, aby vznikla fialova barva.

Vétsing déti tento ukol trval chvili. Nékolika détem pomahali jejich sousedé. Poté,
co se to vSem povedlo, jsme jesté zkusili piekryvanim ,,namichat® spolecné zelenou
aoranzovou barvu. N¢kolik déti zvlddlo ,,namichat* tyto barvy uz dfive. Rady
experimentovaly s foliemi.

Pokracovala jsem ve ¢teni az po splnéni dalsiho ukolu Marusky, kdy domti ptinesla
jahody. Zarovei jsme touto pasaZzi ukoncili ¢teni toho dne a pohddku jsme docetli nasledujici
den.

Vyplnovani PL 3a

U: détem jsem rozdala osm obrazkil (kazdy ma jeden obrazek, dva si necham) ,, Prohlédnéte
si obrazek, ktery jste dostaly.* (pauza v mluve) ,, Postupné si rekneme, co na nich je. Ja
zacnu. Na obrazku je... * (a popiSu obrazek)
Déti se vystiidaji v predstavovani obrazku. Pokud nevédi, pomtizeme/poradime si navzajem.
., Kazdy dostanete své obrazky, které si vystiihnete. “ Rozdam détem obrazky a ntizky.
,,Pomoz Mésickovi. Serad’ obrazky tak, jak jdou po sobé.”
., Nejprve si je srovnejte ve spravném poradi na prouzek, potom je prilepte.
Charakteristika tridy A, skupiny A

Vsechny déti zvolily stejny postup. Nejdiive obrazky vysttihly a daly na sebe na

hromadku, dale si obrazky sefadily ve spravném potadi na karton a lepily je. D 4 se k lepeni
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postavila, pracovalo se ji tak 1épe. VétSina déti (4) komentovaly své feSeni. C 1 vydaval
behem feseni tkolu zvuky. DéEti pracovaly samostatn¢, ob¢as kontrolovaly se sousedy. Jen
D 7 a D 4 pracovaly a kontrolovaly tikol samy.

RESEN{ UKOLU

Polovina déti splnila ukol spravné. Druhd polovina chybovala v potfadi obrazki
(zaména 3. a 4. obrazku), coz ale neni vyrazna chyba a da se to akceptovat/tolerovat.

Vice Casu stravily déti vystifihovanim obrazkl nez jejich usporadanim.
Charakteristika skupiny B

Skupina pracovala az na D 8 rychle. Déti se na kol soustfedily. D 14 méla tkol
hotovy vyrazné rychleji nez ostatni déti a méla ho spravng.

RESENI UKOLU

Z4dné z déti nesefadilo obrazky zleva doprava, sefadily je: a) vertikalng (2)
1 v opaéném sméru (ale umély ze svého obrazku dobfte precist své feseni), b) zaménily smér
¢teni obrazki, setadily je zprava doleva (3). Po spoleéném rozhovoru vS§ak pochopily smysl
ve Cteni zleva doprava jako piipravu na ¢teni.

Charakteristika skupiny C

Po zkuSenosti s ptfedchozimi dvéma skupinami, jsem se rozhodla Setfit ¢as a dala
jsem détem uz nastfthané obrazky. Druhd moznost stiihat obrazky den prfedem zde
nepfichazela v tivahu.

Vsechny déti pracovaly samostatneé. D 12 a D 9 hodnoti své feSeni i feSeni ostatnich.
Upozoriiuji, kdo to ma spravné a kdo Spatné€. I kdyZ ostatnim tikaji, Ze to maji spravne,
nakonec zjistily, Ze maji stejnou chybu (obé zaménily dva obrazky). C 2 se v tomto tkolu
»Hztratil®. Pfi spole€ném rozhovoru fekl spravné potadi, chtél si opravit ukol, aby ho mél
spravng.

RESENI UKOLU

V této skupiné byla uspésna jen D 10, pracovala rychle, ale klidn¢€. D 12 a D 9 mély
stejnou chybu, D 9 to od D 12 okopirovala, tudiZ méla navic sefazené v opacném sméru
¢teni. Chybu chtéla zprvu opravit, ale graficky ji zaznamenala Spatné&, dale reagovala tak, Ze
ji nechce opravit. D 12 chybu neunesla, nevédéla, jak tkol opravit, tak, aby to nezkazilo
esteticky dojem. Navrhla jsem ji, aby ukol udé€lala znovu. Po opravé méla ukol spravné.

C 2 mél v feSeni chaos, jen tfi obrazky Sly po sobé ve spravném potfadi. S mou podporou
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pouzil znacky, kterymi zménil potradi nalepenych obrazkd. Nejsem si vSak zcela jista, zda
pochopil, jak ma znacky pouzivat.
ANALYZA

Tento ukol odpovidal stfedni az vys$i naro¢nosti. Ve spravném sméru Cteni, zleva
doprava, sefadily obrazky jen tii déti. Nejcastéjsi chyby byly: a) v potadi obrazki, v zaméné
dvou obrazkt (7), b) sméru ¢teni (4), ani zde neslo o vétsi chybu, (spiSe jsem toto kritérium
piipominala kvili piipravé na cteni v prvni tfid€), c¢) chaos (1), respektive kromé tii obrazkt
jdoucich spravné za sebou byly ostatni obrazky umistény nahodné. Chyby v ptipadu
a) a b) plynuly z nepozornosti, ¢) mélo jiny charakter. C 2 mél obtize s technikou lepeni,
proto se nezaméfil na zadani tikolu. Pfi kontrole vSak znal spravnou odpovéd’. U volby jiného

sméru fazeni jsem u déti ocenila orientaci, ktera byla pro porozuméni tkolu zasadni.

Dalsi den jsme si pripomnéli, co jsme délali minule, a v jaké ¢asti pohadky jsme
skoncili. Pokracovali jsme ve ¢teni az do chvile, kdy dostala Maruska dalsi tkol.
Pocet déti: po skupinach, 4+6+3
Vypliiovéni PL 3b

U: ,, Znate néjakou pisnicku nebo rikadlo o jablickach? “
Déti pomoci obrazkli a symboli (viz Obrazek 3) poznaly, o kterou pisnic¢ku a fikadlo se
jedna. Pisen jsme si spolecné zazpivaly a fikadlo deklamovaly. Nésledovalo zadani ukolu
PL.
U: ,, Skrtni tolik jablicek, kolik jich utrhla Maruska. Potom u vedlejsiho stromu Skrtni tolik
jablicek, kolik jich utrhla Holena. *
,,Kdo jich natrhal vice? Na kterém stromé zustalo vice jablicek? *
Charakteristika skupiny A

Tt1 déti pracovaly rychle, jen D 9 vadhala a ujistovala se dotazovanim, jak ma splnit
ukol. D12 a C 2 komentovaly své feSeni. D 10 pracovala v tichosti a samostatné.
D 12 porovnavala své feSeni s ostatnimi, povySovala s nad nimi a D 9 se k ni pfidala se
svymi komentafi. D 9 tentokrat pracovala samostatné.

RESENI UKOLU

Ukol splnily: a) zcela spravné (2), D 10 jablicka vybarvila a neskrtla, b) s jednou

chybou (1), C 2 Skrtnul namisto dvou jabli¢ek tfi, c) nespravné graficky, ackoli znaly spravné
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feSeni (1), D 12 nerozliSila zvlast’ strom, na kterém trhala Maruska a na kterém Holena.
Chybu si uvédomovala, neunesla ji a uklidnila se, az kdyz jsem ji nabidla, ze mize znovu
udé¢lat ukol na novy PL.
Charakteristika skupiny B

Vsechny déti splnily ukol spravné. Trvalo jim to chvili, hned znaly feSeni.
D3,D4aD 2 byly velmi komunikativni a zapojily se do debaty o moralnim poselstvi
pohadky, které 1ze vycist z chovani k ostatnim. D 7, D 14 a D 11 spise nemluvily jako vzdy.
Charakteristika skupiny C

Tti dévcata pracovala rychle, obzvlast D 13, a splnily tkol spravné. D 13 stile
hovotila, bud’ k tkolu, nebo s kamaradkou. D 6 nekomunikovala, jen neverbalné. Ani jednu
nenapadlo, co miZzeme odvodit z pohédky o charakteru dvou sester. Déti umély vyjmenovat
vlastnosti sester, neumély je mezi sebou porovnat.

RESENI UKOLU

Ukol byl pro vétinu déti snadny, $krtly spravny pocet jablicek na strom& Marusky
1 Holeny, jak si to pamatovaly z pohadky a dokazaly porovnat, na kterém strom¢ jich ziistalo
vice.
ANALYZA

Az na D 12 a C 2 si s tkolem poradily vSechny déti. Chyby byly dvojiho typu:
a) Skrtaly jablicka za obé€ sestry na jednom stromé¢ (D 12), b) Skrtly jiny pocet jablicek, které
natrhala Maruska (C 2). Ti, ktefi udélali chybu, ji v8ak sami identifikovali a védéli, jak ji
opravit. Chyba obou déti podle mého plynula ze zbrklosti, u D 12 z vysokého sebevédomi.

AKTIVITA: Hra na mési¢ky

Déti sedi v kruhu. Kazdé ma papir se za¢atecnim pismenem urcitého mésice, ktery
zastupuje. Ucitelka vyvolava: ,,zvedne se, piijde doprostied a prevezme/ou viddu mésic/e,
ve kterém napr. rostou fialky/jahody/jablka, byva snih, mame letni prdzdniny...
AKTIVITA: Na pocasi

Za to, ze se Holena chovala osklivé, seslali na ni mésickové Spatné pocasi (prselo,
foukal silny vitr). Zahrajeme si na pocasi. Kdyz nastane dést, kazdy se schova pod stiisku,
kterou si vytvoii spojenyma rukama nad hlavou. Kdyz bude foukat, chytneme se vSichni za

ruce, aby nas neodfoukl silny vitr. Atd.
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S détmi jsme si ob¢ hry zahraly az po ukonceni pohadky. Piedevsim je bavila hra na

vvvvvv

zaradit ji dfive.

Trida B
Pocet déti: po skupinach, 6+5+3
Termin realizace aktivity: Biezen 2022
Podminky

S détmi jsme opét neméli klid na praci, museli jsme pracovat v ramci jedné tiidy
spole¢n¢ s dal§imi détmi, které si hraly v herné a prochazely béhem feseni spoluzaki kolem
jejich stolecku.

Vypliiovani PL 3a

Charakteristika skupiny A
Chlapctim trvalo déle nez se ,,nastartovali“. Zadani jsem jim zopakovala. Dévc¢ata
pracovala hned na vyzvéani. Na stole nebylo pfili§ mista, proto ke zmatkiim mezi détmi
a naslednym mensim rozeptim. D 18 komentuje chvilemi praci sousedek, D 20 a D 19.
Chlapci zacali s praci pozdéji. Brzy vsak byli s ikolem hotovi. C 14 m¢l drobné
obtize, které v korekci prekonal (na jeden obrazek zapomnél, zaménil obrazky zralé a nezralé
jahody).
RESEN{ UKOLU

Uspésnost ukolu byla pomémé vysoka. Dvé déti mély ukol zcela spravné.
D 18 schazel jeden obrazek, jinak méla vSe spravné. Chybu neptiznala, ignorovala ji. Chyby
u ostatnich déti byly dvojiho typu: a) zdména dvou obrazkl (jedna se vSak o podstatnou
zaménu, D 19 zaménila obrazek zralé a nezralé jahody), b) kromé prvniho a posledniho
obrazku je v upotadani chaos (C 14, D 20). U D 20 ovlivnila dle mého uspéSnost obtize
s technickou strankou, podobné jako C 2.

Pozitivni je, Ze pét déti sefadilo obrazky ve sprdvném sméru zleva doprava. Jen
C 5 setadil obrazky naopak, zprava doleva, nijak to vSak neovlivnilo jeho UspéSnost ve
splnéni tkolu.

Charakteristika skupiny B
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Déti si v tomto tkolu byly jisté spravnym feSenim, vahal jen C 8. D¢Eti mezi sebou
konverzuji. Jediny dotaz plyne z technické stranky ukolu (C 11 se kvili vétSim mezeram
nevesel zcela jeden obrazek na karton), zadani bylo jasné vSem. Détem trvalo chvili, nez si
sefadily obrazky ve spravném potadi na karton. C 11 si poté, co je setadil, vSechny shrnul
zpatky na hromédku a nasledné je po jednom lepil na karton (vzdy vybral z hromadky jeden
obrazek).

RESENI UKOLU

Pét déti splnilo kol spravné, jen C 11 zaménil dva obrazky, nejednalo se vsak
o zésadni chybu. C 9 mél sice obrazky ve spravném potradi, zaménil vSak smér ¢teni zprava
doleva.
Charakteristika skupiny C

Skupinu tvofili 3 chlapci. VSichni byli komunikativni, kazdy individualng. Vétsinou
se bavili o tématech, kterd nesouvisela s feSenim tikolu. Pracovali v pfijemné atmosféte. Po
celou dobu si povidali minimalné ve dvou. Sousttedili se na plnéni tikolu.

RESENI UKOLU

Dvé déti byly Gspésné a splnily tkol bezchybné. C 4 nejprve sefadil obrazky spravné,
béhem lepeni vSak zaménil dva obrazky. Chybu sam identifikoval a opravil, respektive
oznacil kiizkem s tim, Ze zna spravné fesen.

ANALYZA

Déti byly tomto ukolu uspé$né, kromé D 20 a C 14, ktefi méli spravné jen prvni
a posledni obrazek, zbytek byl chaos, evidentné neméli vibec piehled, navic fesila
D 20 obtize s lepenim obrazkd.

Mensi chyby spocivaly: a) v chybé&jicim obrazku, ktery D 18 zapomnéla zatadit
a poté, co tento fakt zaznamenala vyfeSila situaci tim, ze chybu nepfiznala a ignorovala
jakékoli ptipominky k tomu, aby zakryla svou chybu (boji se chybovat a chce se vyhnout
netspéchu), b) v zdmeéné dvou obrazkli (C 11 a C 19), ¢) vopacném sméru cteni
(C4,C5,C9 a C 10). Tyto déti si chybu neuvédomili, protoze se ve svém feSeni dobie

orientovaly.

Druhy den probé&hlo pfipomenuti aktivit a pohadky pfedchoziho dne.
Pocet déti: po skupinach, 6+5+3
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Vypliiovani PL 3b

Charakteristika skupiny A

V procesu feseni byl vyznamny moment, kdy C 10 upozornil C 8 na chybu v tkolt,
nacez si C8 chybu uvédomil a opravil ji. Vyznamnym momentem bylo také feSeni D 20,
ktera splnila ukol poprvé bezchybné a samostatn€, v plnéni tikolu postupovala pomalu, tim
se na ukol koncentrovala.

RESENI UKOLU

Vsechny déti, 1 C 7 po vahani na zacatku, na obé otazky dle feSeni v PL odpovédély
spravng.

Ptekvapilo mé, Ze znaly déti vice synonym k vyrazu ,,ani jedno jablicko®; ,,zadny,
takZe nic, nula“.

V¢étSina déti se zapojila do rozhovoru o tom, co si miZeme domyslet o vlastnostech
Marusky a Holeny, podle toho, kolik utrhly jablicek. C 10 komentoval: ,, Holena se
nerozdélila se vsema, Maruska byla hodna, protoze nechala zviratkim. *“ Vnimani kvantity
byly déti schopné vyuzit pro interpretaci situace.

Charakteristika skupiny B

Skupinu tvofili ¢tyfi chlapci a jedna divka. Déti byly nesoustfedéné, ostatni déti
pracovali u vedlejsich stoleckli na praci zadané ucitelkou. Chlapci se mezi sebou bavili,
nedévali pozor béhem zadavani ukolu, coz ovlivnilo jejich tispéSnost.

RESENI UKOLU

Jen D 19 splnila tikol spravné. VSichni chlapci udélali stejnou chybu (u stromu, ze
kterého trhala MaruSka oznacili vice jablek, nez tomu bylo v pohadce). C 5 a C 9 nasledné
ukol opravili. Tito chlapci byli isp&sni ve vSech predchozich tkolech PL, netispéch byl nyni
dan momentélni situaci a mozna i aktualnim naladénim. C 4 a C 14 nejisti i u vSech
pfedchozich tloh, proto nebylo jejich pochybeni natolik piekvapivé. Pfi zavérecné diskusi
vSak tém¢éft vSichni pochopili, jak to mélo byt spravne.

Charakteristika skupiny C

Ve skupiné byla pouze tfi dévcata. D 16 a D 18 pouzily jednu pastelku na feSeni obou
ukoli, prestoze bylo soucasti pokynu, aby si vzaly pro lepsi rozliSeni pouzily jinou barvu
nez u predchoziho ukolu.

RESENI UKOLU
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Vsechna splnila ukol spravné, D 16 a D 17 sjistotou, D 18 vahala, kontrolovala
s ostatnimi. NejspiS okopirovala ukol od D 16. Také byl patrny vliv D 16 na D 18, protoze
D 18 byla nejista, zda si ma vzit jinou pastelku, kdyz to takto neudélala kamaradka.
ANALYZA

Jelikoz v tomto tkolu chybovaly déti, které byly jinak uspésné, soudim, ze byl
netspéch ve velké mife ovlivnén nesoustiedénim déti, které pramenilo z neklidného

prostiedi.

Oba ukoly vztahujici se k pohddce O dvandcti mésickach byly pro déti naro¢né. PL
3a byl naro¢ny z hlediska metody feSeni. Usporadani je tézké téma, které se ukotvuje
postupné. Pro nékteré déti byl tento Ukol narocny také kvili technice lepeni, ktera je
zpomalovala a odvadéla od zadani ukolu.

PL 3b byl ptipravou na slozené slovni tlohy, nebot’ pii vyfeseni prvniho tkolu neslo
odpovédét na druhou otazku. V zadani ukolu by bylo potieba jasnéji vymezit, aby kol fesily
nejprve na jednom stromé, potom na druhém, a ne na obou stromech soucasné, coz

znemoziuje nasledné porovnavani v zavérecném ukolu.
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2.4 MaSenka a tii medvédi
Trida A
Pocet déti: po skupinach, 6+5
Termin realizace aktivity: biezen 2022
Predpoklady a vychodiska:
e Znalost pohadky
e Porovnavani velikosti
e Znalost a rozliSovani pojmu velky, mensi, nejmensi, nejvetsi, prostient
Charakteristika (PL a aktivit):
¢ Rozvoj PMG: identifikace, pfifazovani, porovnavani velikosti, tfidéni, porovnavani,
podminkou, vybér z moznosti
e Rozvoj prosocidlniho citéni
Didaktické pomiicky: vystfizené Cislo 3 z papiru, obrdzek medu, panacek z barevného
papiru (divka), PL 4
Prostiedi: tfida
Organizace: v prostorach tfidy a) na koberci, b) u stolu
Kli¢ova slova/vazby pro dité:
o Identifikace, pFrifazovani — vezmi si (barva) pastelku a vybarvi to, co patii X,
zakrouzkuj
e Porovnavani velikosti
o Tridéni
e Vybér z moZnosti, ale dino podminkou

Zadani . ikolu k PL 4

., Prohlédnéte si obrazky. “ (pauza v mluve)

‘

,, Vezmi si hnédou pastelku a vybarvi to, co patri tatovi medvédovi. ‘

I3

,, Vezmi si modrou pastelku a vybarvi to, co patii mameé medvédici.

¢

., Vezmi si zelenou pastelku a vybarvi to, co patii medvidkovi. *

Zadani II. ukolu k PL 4

,, Vezmi si jinou pastelku. * (pauza)

65



., Zakrouzkuj misku, ze které jedla Masenka pudink. * (pauza)

., Potom zakrouZkuj, co rozbila v obyvacim pokoji. ““ (pauza)

«

,, Nakonec zakrouzkuj, v jaké posteli usnula.*

f-“N
1

Scén
e Uvod, hadanka (podle pfedméti/obrazki déti hadaji, o kom/Gem bude pohadka)
e Cteni pohadky — inspirace dle verze Aidy Brumovské a Véry Skaldkové, mnou
zkraceno a upraveno
e Aktivity (béhem ¢teni, po Cteni)
e Vyplnéni PL

e Zaver, rozhovor s détmi (vratime se ke klicovym momentim PL)

UvoD

Déti dokdzaly propojit asociaci medu s medvédy. Pohadku vSak neznaly, coz mé
piekvapilo. Nékteré znaly jen televizni pohadku (seridl) Masa a medvéd, coz se vyrazné 1isi
od verze, kterou jsme si Cetly.

Podle dévcatka vysttizeného z Cerveného papiru je také napadlo, zda nebude pohédka
o Cervené Karkulce.

CTENI POHADKY

Nasledovala Cetba pohadky, az do pasdze, kdy se MéaSenka zatoulala k domecku
medveédu.

Déti po delSim cteni ztracely koncentraci, proto jsem aktivitu zatadila diive, coZ bylo
vlastn€ ku prospéchu, protoze si pii dalSim cteni mohly zopakovat, jak to vypadalo
v domecku medvédi rodiny a mohly to porovnat se svymi vytvofenymi modely.
AKTIVITA: ,,Byt z novin* (Kaslova, prednéaska na PedF UK, 2020) — modifikace (dé&ti tvoii
jen ty mistnosti, které byly zminény v pohéadce)

Organizace: po dvojicich, kazdd dvojice vytvoii jednu mistnost, kterd byla zminéna

v pohadce (kuchyni, obyvak a loznici)
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Zaujalo mé, ze déti, které mély postavit obyvak a loznici, D3 sD 5,aD8sC 1,
vytvorily modely. Tyto dvé mistnosti byly zhotoveny na formatu A 3—A 4. Dvojice, ktera
stavéla kuchyni, D 4 s D 15, se nejvice blizila realné velikosti.

Pokracovali jsme ve ¢teni az do konce pohadky.
jsem si Cist pohadku se Sesti détmi. V pribéhu nasledujici aktivity, vytvareni jednotlivych
mistnosti z novin, pfisly dalsi tfi déti a pripojily se jako divaci k jiz zapocaté aktivité. Shrnula
jsem jim stru¢né€ pohadku, tak, abych je uvedla do tématu. Dalsi ¢ast ptibéhu jsem tedy Cetla

deviti détem.

PL vypliiovaly déti nasledujici den po pfipomenuti pohadky a aktivity. Pfevypravéni
probihalo formou nedokoncenych vét, ke kterym déti dopliiovaly konec. VSechny déti
pochopily téma, na které jsme cilili, a to porovnavani velikosti, respektive identifikace
(a ptifazovani) pfedméti k jejich majitelam, ¢lenim medvédi rodiny.

Vyplnéni PL
1) ,,Prohlédni si obrazky.* (pauza)
2) ,, Vezmi si HNEDOU pastelku a vybarvi to, co pati tatovi medvédovi.

‘

3) ., Vezmi si MODROU pastelku a vybarvi to, co patii mamé medvédici. ‘

¢

4) ,,Vezmi si ZELENOU pastelku a vybarvi to, co patii medvidkovi. *

Détem, které byly hotové diive, jsem poSeptala dalsi ukoly, aby mohly pokracovat
dal a aby dalsi pokyn nerusil ty déti, které se soustiedily na predchozi tkol.
5) ,, Vezmi si jinou pastelku. “ (pauza)
6) ,, Zakrouzkuj misku, ze které jedla Masenka pudink. * (pauza)
7) ,, Potom zakrouzkuj, co rozbila v obyvacim pokoji. “ (pauza)

8) ,,Nakonec zakrouzkuj, v jaké posteli usnula.

Charakteristika skupiny A
Déti vypliovaly PL rozdilnym tempem. U prvniho stolu byly dvé divky velmi rychle
hotové, tieti divka, levak, mirn€ za nimi. Druhy stole¢ek byl pomalejsi. Obzvlasteé D 6 byla

velmi pecliva pii vybarvovani, takze skoncila s praci jako posledni.
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RESENI UKOLU

Uspésnost tikolu byla stoprocentni, déti si byly jisté spravnym fe$enim. Pracovaly
spiSe pomaleji, coz bylo dano pecivosti pii vybarvovani.
Charakteristika skupiny B

Skupina byla velmi komunikativni, kromé D 6, u ni to vSak neni vyjimkou. Déti
pracovali spiSe rychleji, zvlasté D 14, ktera byla az zbrkla. Pomalu pracovaly D 6 a D 1.
D 6 vybarvovala peclivé obrazek, D 1 vybarvovani zdrzovalo, Cinilo ji obtize, proto
diskutovala, zda musi obrazky vybarvit celé. Dohodly jsme se, Ze je alespon castecné
vybarvi, aby bylo poznat jeji feseni.

RESENI UKOLU

Déti jsem se ptala, jak poznaly, co patii tatovi medvédovi, mdmé medvédici
a malému medvidéti. Jejich odpovédi byly prosté. Poznaly to podle velikosti. To, co patii
tatovi je nejvetsi, to, co je mamino, je prostfedni a to, co je medvidka, je nejmensi. Obcas
jsem se ptala neptimo. Otazku, zda jsou ob¢ kiesla stejna a podle ¢eho poznaly, na kterém
sedi maminka, jsem zvolila zdmérné&, protoze si n¢kolik déti Spitalo, Ze je na kiesle klubko
viny. Pro n¢které déti bylo klubicko tak dilezité, Ze ho vybarvily jinou barvou nebo alespoii
vybarvily misto, kde se nachazelo svétlejsi barvou, aby vyniklo. D 1 nechala obé sedadla
ktesel a vSechny pefiny a polstare nevybarvené. To vSak bylo z toho diivodu, Ze se ji nechtélo
vybarvovat cely obrazek, protoze ji to trvalo déle, a to ji zdrzovalo.
ANALYZA

Déti si byly jisté spravnym feSenim. Pohadka je zaujala a pamatovaly si, co komu
patii, coz jim vyrazné€ usnadnilo plnéni prvniho tkolu. Druhy ukol byl pro vétSinu snadny.
D 14 vsak pracovala tak rychle, Ze udélala chybu tim, Ze zakrouzkovala misku maminky

jako tu, ze které snédla MasSenka pudink. Méla to byt miska malého medvidka.

Trida B
Pocet déti: po skupinach, 6+3
Termin realizace aktivity: duben 2022
Opét byly vSechny déti ve tfid€. S jednou skupinou, se Sesti détmi, jsem pracovala na
koberci, ostatni déti byly u stoleckli a mély vytvarnou praci zadanou pani ucitelkou.

UvoD

68



Déti mély nekolik tipli, o ¢em by mohla pohadka byt, C 11 ,,pohddka o cislech, tu
znam, jak se cisla postupné vytracela“ C 12 ,,0 trech prasatkach nebo pohadka o vcelach*.
Pochvdlila jsem je za dobré napady a zeptala jsem se déti, které zvife ma jesté rado med
kromé¢ vcel. Déti spravné poznaly, Ze je to medvéd. Neékteré déti si podle Cervené panenky
myslely, Ze se jedna o Cervenou Karkulku, také si néktefi vzpomnéli, Ze ji vidéli b&hem
pohéadky O pernikové chaloupce. D 19 slysela ¢ast pohadky béhem cteni s prvni skupinou
a pamatovala si dokonce jméno hlavni postavy.

CTENIi POHADKY

Vyzvala jsem déti, které pohadku znaly (ptfiblizné 1/3), aby ji vypravély se mnou.
Nechala jsem déti doplinovat pfidavna jména—velky/nejvetsi, pro/stiedni, nejmensi a Cleny
medvéedi rodiny—tata medvéd, mama medvédice a medvidé/medvidek.

Aktivita: Byt z novin

Ukol nebyl détem tplné jasny. Nevédéli, jak maji zagit. Nakonec se viak povedlo
vytvoftit kazdé dvojici jednu mistnost v domec¢ku medvedi.
Charakteristika skupiny A

D 16 a D 18 vytvafely kuchyn. SpiSe se angazovala D 18 nez D 16, pfestoze na
zacatku neméla moc napadd, jak zacit. C 12 a C 13 stavéli obyvak. Zapojovali se oba. Oba
byli kreativni, jen se museli spole¢n¢ dohodnout. C 11 a chlapec, ktery se jinak netcastnil
vyzkumu, stavéli loznici. C 11 vyrabél polstarky. Rozdélili si praci rovnym dilem.
Charakteristika skupiny B

Mladsi a nesmélejsi déti jsem dévala dohromady se star§Simi a dominantnéjSimi.
D 19sD 21 stavély obyvak. Mély problém s odhadem velikosti. D 19 pfidala ke kieslu
mamy opérku na nohy, atak kieslo ,,zvétSila“, a tak odliSila kfeslo maminky a zidli
medvidka. D 17 s D 22 tvotily loZnici. Kromé posteli vytvofila i kulicku. ,, Medvidek ma
v pokoji mic“, komentovala. C5s C 14 vyrdbéli kuchyn. Zpocatku nevédeli, jak na to
a zaplnily cely prostor (rozlozZili vSechny noviny do ¢tverce). Pomoci otazek nakonec
vytvorili tfi velikosti misek, které poloZili na noviny, které jim zbyly. Stil tak nebyl do

¢tverce, ale do tvaru pismene L.
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Druhy den bylo ve tfidé pouze devét déti. Velké mnozstvi jich onemocnélo. Dvé déti
ve skupin€ A byly trochu nachlazené, ne vSak v takové mife, ze by jim to neumoznilo splnit
PL.

Charakteristika skupiny A

Vsechny déti vybarvily v PL v kuchyni kromé misek i 1Zice. Zidle bud’ nepostiehli
nebo pro né nebyly zajimavé. Zadné z déti je nevybarvilo.

Nejrychlejsi byl C 10, ktery znal velmi dobie pohadku a zaroven se nedokéaze dlouho
soustiedit na vybarvovani, proto ho odbyva. S tkolem byl hotov mnohem dfive nez ostatni,
proto jsem ho vyzvala, aby se jesté pokusil obrazky dobarvit. D 16 a D 17 znaly spravnou
odpovéd. Pi vyplilovani vSak byly pomalejsi, protoze si na vybarvovani daly zalezet. C 4 je
potfeba motivovat k samostatnému feSeni ukolu. Ptesto si vZdy najde oporu u souseda.

RESENI UKOLU

Uspésnost PL byla stoprocentni, i kdyZ béhem rozhovoru C 4 na chvili zavéhal. Kdyz
jsme si kontrolovali kol spolecné, u loznice oznacil C 4 postel maminky jako tu, ve které
usnula MaSenka. Kdyz jsem se zeptala, proc tedy oznacil jinou postel, opravil se, ze usnula
v posteli medvidka.

Charakteristika skupiny B

Skupina tvotily mladsi déti, dvé ze tii, D 21 a D 22, se jest¢ neumély podepsat.
Pohadka se jim tak zalibila, Ze ji také na zaklad¢ aktivity pfedchozi den, stavéni pokojicka,
umély vyborné interpretovat a dokdzaly vystihnout podstatné ¢asti. D 22 zacala nejprve
vybarvovat kteslo taty medvéda, coz mé zaujalo. JelikoZ je psychomotorické tempo vSech
déti ve skupiné vyrazn€ pomalejsi ve srovnani s pfedchozi skupinou, zvlasté, co se
vybarvovani ty¢e, dohodly jsme se spolecné, Ze jen barevné oznaci to, co patii jednotlivym
medvédiim a nemusi vybarvit cely obrazek.

RESENI UKOLU

Vsechny déti byly Gspésné. Oblibily si pohddku, pamatovaly si ji. PfestoZe jsou
vétSinou vSechny déti ze skupiny nesmélé a plnéné PL jim cCinilo obtize, tentokrat byly
sebejisté a ukol splnily bez problému.

ANALYZA
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Déti mély pohadku dobte ukotvenu v paméti, navic velmi brzy pochopily princip
piifazovani jednotlivych objekti k medvédiim podle velikosti. VEtSina déti postupovala bud’

seshora dolli nebo zespoda nahoru, aby neopomnély néjakou ¢ast tkolu.
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2.5 VIk a sedm kuzlatek
Pocet déti: po skupinach, 6+7
Termin realizace aktivity: biezen-duben 2022
Piedpoklady a vychodiska:
e Orientace v prostoru, prostorové usporadani—znalost pojmt: piedlozek a ptislovci
urcujicich misto
Charakteristika (PL a aktivit):
e zrakové vnimani, ¢teni informaci z obrazku
e identifikace, lokalizace, piedlozkové vazby
Didaktické pomiicky: kozisek, stopa vlka a mdmy kozy, PL 5
Prostredi: tfida
Organizace: a) na koberci, b) u stolu
RozloZeni v ¢ase: 2 dopoledne
Kli¢ova slova/vazby pro dité:
¢ identifikace, lokalizace — Najdi, vybarvi je
e (teni informaci z obrazku — kam se schovala kizlatka
Zadani k PL 5
., Najdi, kam se schovala kuzlatka. “ (pauza)
., Vybarvi je.
Scénar
e Uvod, hadanka (podle pfedméti/obrazka déti hadaji, o kom/Gem bude pohadka)
e Cteni pohadky — inspirace dle verze Aidy Brumovské, mnou zkraceno a upraveno
e Aktivity (béhem ¢teni, po Cteni)
e Vyplnéni PL

e Zavér, rozhovor s détmi (vratime se ke klicovym momentim PL)
UvVOoD

Didaktické pomiicky: Kozich (bambulka), bila stopa vlka nakreslena na c¢erném papiru,

¢erna kozi stopa na bilém papiru
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Déti podle bambulky a jedné stopy poznaly, Ze se jedna o vlka, i kdyz nejdfiv vahaly,
zda stopa neni psi. Kozi stopu nepoznaly, hadaly, Ze se jedna o jelena.

CTENIi POHADKY

Dala jsem détem moznost, aby vypravély pohadku se mnou do Casti, ve které se
ktizlatka schovavaji pied vlkem. Tentokrat jsme si pohadku prevypravéli vSichni, celd trida,
najednou. I nasledujici hry jsme hrali ve vétSim poctu, a ne po skupinach jako doted’.
AKTIVITA: Hra na schovavanou

Jedno dité v roli vlka pyka a ostatni v roli ktizlatek se schovavaji. Maji na to urcity
¢as, ktery odpocitdvam, aby se hra urychlila. Udélali jsme tfi vymény. O roli vlka by takovy
zajem, zZe jsem déti volila nahodnym vybérem, poslepu jsem se ho dotkla, tak aby to bylo
spravedlivé.

Dalsi varianta hry: Schovavani backirky

Kazdé dit¢ si schova jednu backtrku ve vymezeném prostoru tfidy. Ucitelka v roli
vlka pak postupné s ndpovédou jednotlivych déti (samd voda, ptihofiva, hoti) hleda
backlrky jednu po druhé. Pii této hie je dilezité postupovat systematicky a zdlraziiovat
détem, Zze se dostane na kazdého, aby nebyly déti demotivované a neodmitly ve hie
pokraovat.

Hru na schovavanou jsem shrnula takto: ,, Predstavte si, Ze vik také nasel ta kiizlatka,
kterd byla videt, jen jedno nenasel. “ Déle jsme piesli zp&t ke Cteni az k ¢asti, kdy se mama
koza vrati domd.

AKTIVITA: Najdi stopu vlka

Ve ttid¢ jsem schovala stopu vlka. Déti pak chodily spole¢né v houfu po tfid¢€ a ja je

nasmérovala pomoci ndpovédy ,,sama voda, pfihofiva, hofi“. Aktivita trvala pfiméfenou

dobu. Po chvili D 2 stopu naslo.

Druhy den jsme si pfipomnéli pohadku a aktivity z ptedchoziho dne a nasledovalo
vypliovani PL.

Vypliovani PL

., Najdi, kam se schovala kizlatka. “ (pauza)

., Vybarvi je.
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Charakteristika skupiny A
Skupina pracovala pfevdzné¢ pomalejSim tempem kvili pozornému prohlizeni
obrazku a naslednému vybarvovani. D 2 byla hotova s praci diive nez ostatni, tentokrat neslo
o zbrklost, nejrychleji objevila vSechna schovana kizlatka. Jeden stolecek pracoval
systematicky. Vyhledavaly kiizlatka postupné, nékolikrat prepocitavaly, zda nasly vSechna.
C 3 pracoval pomaleji. Na chvili se zdrzel povidanim s ucitelkami, ale potom, co
jsem ho nasmérovala k plnéni ukolu, hledal chvili posledni ktizlatko a také dokoncil tkol.

RESENI UKOLU

V této skupin€ mély déti nejveétsi problém s objevenim kizlatka v prouténém kosi,
které jim spiSe ptfipominalo plySadka nebo pejska, protoze mu byly vidét jen usi. Pro C 3 bylo
tézké najit kizlatko v kamnech. Nejdiive odhalily klizlatko ukryté pod stolem, pod posteli
a ve staroddvnych hodindch. Nakonec byly tispé$né vSechny déti.

Charakteristika skupiny B

V této skupiné bylo vyjimecné sedm dévcat, jinak jsem pracovala vzdy se skupinou
do Sesti déti. D 5 a D 10 dokondily kol jako prvni. Kontrolovaly soucasné, pocitaly ve
stejném rytmu. Nasledné si zacaly obrazky vybarvovat. Béhem kontroly dokoncila tkol
1 D 15 a zacala prstem pocitat na PL pocet kiizlatek. Za chvili mély dokonceny ukol dalsi
dvé dévcata. Prvni stoleCek mél hotovo. U druhého jesté dvé ze tii hledaly, respektive
D 11 hledala, D 8 ptepocitavala, jestli ma vSechny—vyrazné gestikulovala rukama. D 13, si
rovnala pastelky v potfadi barev duhy a postupné vybarvovala obrazek. D 11 byla pomale;jsi
neZ ostatni. Zatimco vétsina byla s ukolem hotova, nasla pouze pét kizlatek. Sesté nasla
brzy, ale najit posledni ji trvalo déle. Po chvili jsem nabidla D 11 strategii: ,, zkus se podivat
tam, kam se jesté neschovalo zadné kiizlatko“. Chvili ji to trvalo, potom ho naSla a byla
Stastna.

RESENI UKOLU

Vsechny déti tkol zvladly, jen to nékterym trvalo delS$i dobu — D 11 pottebovala
motivovat, aby ukol dokoncila.

I v této skupiné se shodly, Ze si nejdiive vSimly kizlatka pod stolem a pod posteli,
protoze z nich byla vidét velka ¢ast. Dvéma détem ¢inilo problém najit kiizlatko v kamnech,

YV

ktzlatka za sudem. Jen D 13 tvrdila, Ze pro ni bylo snadné najit vSechna kiizlatka,
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postupovala totiz systematicky. Nejdiive nasla kizle pod stolem, potom se posunula
doprava, nasla kiizle pod posteli, nasledn¢ se piesunula na horni ¢ast PL a v pravém rohu
objevila klizle v kamnech, smérem doleva pak klizle za sudem, v hodinach a ve skiini.
Nakonec prozkoumala levy dolni roh a v prouténém kosi nasla posledni ktizlatko.

S touto skupinou jsme si jesté spolecné prohlédli ukryty vSech ktizlatek na PL.
Oslovovala jsem kazdé dit¢ ve skupin¢ a postupné jsme odhalovali kizlatka — nejdfive ta,
ze kterych ,,vykukovala®“ jen cast (noha, ucho, hlava). Déti jsem vedla k tomu, aby
odpovidaly v celych vétach, pouzivaly svou slovni zadsobu a zvolily spravné piedlozky.
ANALYZA

Déti volily nejCastéji dveé taktiky: a) taktiku ndhodného objevovéani a nasledného
vybarvovani, pfi kterém se jim nestalo, Ze by se na n¢jakém misté zdrzely dlouho, ale nebyla
tu jistota, Ze najdou timto zpisobem vSechna klizlatka, v takovém piipad¢ si musely pozorné
prohlédnout obrazek znovu.; b) taktiku pozorného prohlizeni obrazku a nasledného
vyplnovani (postupovaly nejéastéji zespoda nahoru, zprava doleva nebo zleva doprava, nebo
z rohu k dalSim ¢astem obrazku), pfi systematickém prohlizeni a pribézném pocitani se jim

nemohlo stat, Ze by zapomnély na néjaké kiizlatko.

Na rozlouceni s pohadkou jsme si zahrali opét na prani déti hru na schovéavanou,
u které jsem postupné zt€zovala podminky. Nejprve se schovévali ve vSech prostorach tiidy,
nasledné jen na mistech, kde byl koberec. Nakonec jen v mensi herné.

V kruhu jsme si potom zahrali n€kolik her na schovavanou s procvi¢ovanim paméti.
Nejprve jsem déti vyzvala, aby se podivaly, kdo v§echno tu dnes je, potom jsem jedno dité
zakryla Satkem a déti hadali, kdo ,,zmizel*. V dal$i hie si dvé déti, které jsem vyzvala,
vyménily misto, na kterém sed€ly plivodné, ostatni mély zatim zaviené oci. Ostatni pak
hadaly tuto proménu. Posledni hrou, kdy jsem ctyfi déti schovala do druhé ¢asti tridy
a ostatni mé€ly hadat, kdo v kruhu neni, jsem se s détmi rozloucila a ony pak uz samy hrély

na schovavanou.
Trida B

Pocet déti: po skupinach, 6+4+3

Termin realizace aktivity: duben 2022
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UvoD

Nekteré déti hadaly, jestli to nebude znovu Karkulka, kdyz uvidély bambulku, spojily
si to hned s vlkem. C 10 tipoval: ,,vik a 3 kiizlatka“, déti ho opravily: , nee to byli tri
prasatka . Poté, co jsem jim ukdzala kozi stopu, uhadly, ze se jednd o klzlatka, jen se
nedohodly na jejich poctu, proto ,sttilely* odpovédi. J& jsem jim napovédéla, aby pridaly
nebo ubraly pocet.

AKTIVITA: Na schovavanou

Hra déti velmi bavila. Provedli jsme dvé vymény, hledali dva vici a ostatni se
schovavali. Nejprve se schovali nejen ve tfidé, ale i v koupelné—tam se jich schovala vétSina.
Podruhé méli pravidlo, ze se mohou schovavat pouze ve tfidé a nikde jinde. Pii prvnim
hledéani se dobte skryly dvé déti, pfi druhém dokonce tfi déti, které ,,vlk* nemohl najit.
Obmeéna hry: Schovavani backirek

Hra trvala trosku déle. Déti mi pftili§ nenapovidaly, kam svou backtrku schovaly. Jen
par déti chtélo, aby byla jejich backiirka objevena brzy.

AKTIVITA: Hledani stopy vlka

Détem trvalo hledani trochu pomaleji nez u ptedchozi tfidy. Opravdu peclivé
prohledévaly i Supliky ve tfidé. Nasmérovala jsem je do jedné ¢asti tiidy, do jednoho rohu,
presto vsak také trvalo néjakou dobu, nez stopu nasly. Nasel ji nejmladsi chlapec ze skupiny,
C13.

Dalsi den, kdy déti vypliiovaly PL, byla viibec nejmensi dochazka déti do MS. Déti
bylo Sest, tedy jen jedna skupina. T¥idu jsem opét navstivila po navratu ze Skolky v ptirodg,
kdy bylo déti o néco vice.

Charakteristika skupiny A

Vice déti zacalo fikat, ktera kizlatka naSly. C 12 mél radost a fikal, Ze naSel uplné
véechny. Casto ukazovaly pii hledani na PL, kam se schovala kiizlatka a poditaly, jestli jich
nasly sedm. Nékteré déti oznamovaly, jak klzlatka vybarvi. Déti mély zajem o to, aby si
vybarvily cely obrazek. Dovolila jsem jim to poté, co splnily ukol.

RESENI UKOLU

Vsechny déti byly uspésné. Nejlépe nasly ktizlatko pod stolem, nejvétsi obtize jim
¢inilo hledani kiizlatka ve skiini.

Charakteristika skupiny B

76



Déti nepracovaly v klidném prostiedi. Vedle nich si nékolik déti hralo pomérné
hlasité v herné. Béhem feseni PL si po tfid€ nosily kostky na stavbu. Déti se za nimi otacely
a ze zacCatku jim trvalo, nez se soustfedily na ukol. C 14 pusobil nejisté, vybidla jsem ho, aby
si vybral pastelku a oznacil kiizlatka, kterd nasel. D 21 pti kontrole ukédzala dvakrat na jedno
kazlatko, kdyz kontrolovala pocet.

RESENI UKOLU

Déti nalezly nejlépe klizlatko schované pod stolem. Nejhtf se jim hledalo ktizlatko,
které se schovalo do skiin€ a za sud. C 9, jako jediny, nasel nejdiive kiizlatko ve skiini.
Charakteristika skupiny C

Vsechny déti si kontrolovaly pocet nalezenych ktizlatek, dokud jich nenapocitaly
sedm. Dva chlapci ze t1, méli celou dobu tendenci komentovat své feseni, C 13 byl tkolem
nadSeny a stdle komentoval, co vS§echno vidi na PL a C 6 se k nému pfidal a také fikal, ktera
kazlatka nasel. Jediné C 11 mlcel a soustfedil se v tichosti na ukol.

RESENI UKOLU

Ukol splnily spravné viechny déti. C 11 naSel viechna kiizlatka kromé kizlatka ve
skiini, nasel ho poté, co mu napovédél soused. C 6 ¢asto mluvil, coz ho zpomalovalo béhem
vybarvovani. Nevybarvil vSechna kiizlatka, 1 kdyz je nasel. C 13 také Casto a ve velké mite
mluvil, dv¢ kiazlatka dobarvil az béhem rozhovoru.

ANALYZA

PL mél stoprocentni tispéSnost. Vykony déti se lisily v délce pottebného ¢asu na tikol
nebo na vybarvovani. Nekterym détem pomohlo, kdyZz si povidaly o feSeni s ostatnimi,
nekteré naopak potiebovaly klid na praci. U tohoto ukolu nastala situace, kdy dité, které na

vétsing tkolt v PL pracovalo pomalu, mélo jako prvni splnény ukol, C 8.
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3 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Ve vyzkumné casti jsem se zaméiila dveé klicové otazky: 1) Jsou pracovni listy pro
deti vhodné?2) Jaké projevy (verbalni i neverbalni) miizzeme sledovat u deti predskolniho
veku behem reseni pracovnich listii?

Jak plyne z analyzy (s. 46-84) a tabulek v ptiloze (T 1-31), zvolené PL a jejich

zasazeni do didaktické struktury jsou vhodné pro rozvoj déti dané vékové skupiny.

PL déti zaujaly. Mohu fict, ze PL byly z tematického hlediska vhodné. PL vychézely
z pohadkovych naméta, které déti znaly. Pohadka zde plnila roli kontextové motivace, coz

odpovida 1 tomu, co uvadi kapitola (4 Pohadka).

Co se ty€e vhodnosti PL ve smyslu pfiméfenosti a ndrocnosti tkolil, vychdzela jsem
z vyvojové psychologie ditéte a poznatkli z (oblasti) PMG. PL byly koncipované pro
predskolni roénik MS. Kazdy PL oéekaval zaklady nékterych schopnosti, dovednosti &i

znalosti, tudiz bylo kazdé¢ dit€ uspésné dle miry téchto polozek/oblasti. Narocnost tikold byla

wevr

a. Jak déti pristupuji k FeSeni pracovniho listu, pokud se neFeSi
graficky? DokdZou ho splnit jinym zpiisobem (neZ grafickym) nebo
jim to ¢ini obtize?

Rozhodné trva détem kol déle/delsi dobu, zvlasté pokud je feSenim sttihani a lepeni.
Déti, které jsou technicky zdatné vitaji rady zménu. Naopak déti, kterym tyto tikoly €ini

obtize, neprojevuji nadseni.

Pokud je spravné vysvétleno zadani, déti maji dostatek zkuSenosti s manipulativnimi
aktivitami a pokud zvladaji technickou stranku (mysleno stiihani a lepeni), vétSina zvladne
ukol bez vétsich obtizi. V jiném piipad€ maji déti obtiZze vypotadat se s tkolem technicky,

coz jim brani v tom, aby se soustfedily na zadani tkolu PL.

b. Vyporadaji se s pracovnim listem bez obtiZi? Pokud ne, v ¢em obtize

spocdivaji?

Pti feSeni PL zélezi na vice faktorech zminénych vyse, na individualnich dispozicich

kazdého ditéte, technické strance ukolu a také na momentalnim naladéni ditéte.
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Nejcastéjsi obtize souviseji s nepochopenim zadani, s nejistotou ditéte,

s neukotvenim hlavnich bodl pohadky v paméti ¢i s technickymi nedostatky ditéte.

2. Jake projevy (verbalni i neverbalni) miizeme sledovat u deéti predskolniho veku

béhem reseni pracovnich listii?

Skala projevll déti je Siroka. Verbalni i neverbalni projevy ditéte souvisi s jeho
osobnosti, schopnostmi a dovednostmi, vnitinim naladénim i momentalni situaci. Promita
se zde ivychova vrodiné — nékteré projevy ditéte jsou rodic¢i tlumeny, nékteré jsou

podporovany ¢i ignorovany.

a. Doprovazeji déti svou cinnost verbalnimi projevy (napf. slovnim

komentaiem, broukanim ¢i jinymi zvukovymi projevy)?
Verbalni projevy déti bych rozdélila do ¢tyt skupin:

e Déti, které komunikuji rddy a casto, pouzivaji fe¢ k mysleni napt. komentuji sviij
postup pfi feSeni PL, jedna se ¢asto o dominantni déti.

e Déti, které komunikuji rddy a casto, avSak spiSe odbihaji od feSeni PL k jinym
tématim.

e Nesmélé déti, které¢ komunikuji spiSe na vyzvani nez samy od sebe, objevuje se
u nich egocentricka fe¢, (mluvi pro sebe), nebo si broukaji ¢i pouzivaji zvuky jako
podporu (a dodani sebevédomi) pti feSeni PL.

e Nesmélé déti, které se spiSe dorozumivaji neverbaln€, nemaji potfebu mluvit.

b. Jak déti reaguji télem? (Jsou pri reSeni pracovnich listi uvolnéné

nebo ,,vyrovnané* nebo maji jiné projevy?)

Reakce t€la, véetné mimiky, odrazeji postoj ditéte k tikolu PL, jeho zaujeti, nechut’,

unavu i nervozitu, zda zvladne ukol vytesit. Projevy téla rozdé€luji/délim do tii kategorii na:

e (velmi) vyrazné — pouzivaji je zvlast¢ dominantni déti, slouzi ¢asto k upoutani/ke
strhavani pozornosti na sebe, zatazuji sem i vyraznou gestikulaci (dit€¢ rozhazuje
rukama), kterou pouziva dité samo pro sebe a tim si dodava sebevédomi pii plnéni
PL, vyraznd mimika odrdzi zaujeti ditéte, nechut k praci (Sklebi se pusou) ¢i

nervozitu ¢i fyzicky neklid (dité si kouse ret, strka si prsty nebo tuzku do pusy (cuca

79



ji nebo kouse), hraje si s vlasy, rozhlizi se kolem, Casto se otaci, sedi neklidné na
svém misté, vstava ze/od svého mista)

e bézné — odrazi spontanni reakce (usmiva se, navazuje o¢ni kontakt) ¢i doprovazi
zpusoby mysleni a soustifedéni (dité vystrkuje jazyk, Skrabe se na brad¢, na hlave, za
uchem, Skrabe se tuzkou za krkem, t'uka si tuzkou na nos nebo na celo, olizuje si ret,
mra¢i se, otevird pusu), také znazorfluje Unavu ¢i stagnaci v plnéni ukolu
a ve spolupraci (podpira si rukama bradu, hlavu, sklani hlavu, spousti ruce)

e nevyrazné — prohlizi si PL

Verbalni i neverbalni projevy, které u ditéte sledujeme béhem plnéni PL, ndm o ditéti
poskytuji mnoho informaci. Celkovy obraz o ditéti si vS§ak miiZzeme utvofit az po pfipocteni
feSeni PL. Nemutzeme urcit Gispé$nost ¢i neuspesnost ditéte pouze z vysledku vyteseného
PL. Musime sledovat cely proces (déni), jak doslo dité k vysledku a pokud je feseni chybné,
jak na chybu reagovalo — zda ji objevilo samo ¢i s dopomoci, zda ji chce opravit a vi jak,
anebo ji opravit nechce. Také se mlze stat, Ze dit€ opravi chybu jen proto, Ze chce udélat
ucitelce radost, ale nerozumi tomu, co vlastn¢ opravilo — v tomto ptipad¢ je oprava chyby

kontraproduktivni. Dité jesté neni zralé a z chyby se nepouci.

Po realizaci mnou vytvotfenych lekci jsem se utvrdila v tom, Ze by se s pohadkou dalo
pracovat déle neZ vramci jednoho tydne. Dé&ti téma pohadek bavi, rady se vracely
k nékterym aktivitam a hram, a proto je vhodné, a pro déti pottebné, vénovat pohadkam delsi

dobu, aby si mohly téma dostate¢né ,,uzit*.

Uspé&snost déti v pInéni ikolti v PL byla vysoka, u dvou PL byla dokonce stoprocentni.
Déle se zamétim na jednotlivé jevy:

1) Bez uprav se obejdou dva PL. NejlepSich vysledkii dosahly déti u ukolt PL

k pohadce Vik a sedm kuzlatek, ve kterém déti rozumély zadani. Jediné uskali

vnimam z hlediska ¢asové narocnosti, ktera se lisila podle schopnosti déti, konkrétné

(Grovng) zrakové diferenciace. PL 4, vytvoreny k pohadce Mdsenka a tii medvédi,

neni nutné upravovat. Byla zde opét stoprocentni spéSnost v plnéni ukold az na

jednu mensi chybu, kterou vSak dité udélalo ze zbrklosti, jinak vS§emu rozumélo.
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2)

3)

4)

Drobné upravy zadani si zddd PL 3b k pohadce O dvandcti mésickach, ve kterém
nebylo nékolik détem jasné, jak maji provést graficky zapis, PL 3a k této pohadce
bych zaradila, az po zvazeni, zda maji vSechny déti uchopenou danou problematiku,
kterou se PL zabyva. Konkrétnéji je také tfeba formulovat zadani u PL 2b k pohadce
Pernikové chaloupka.

Z grafického hlediska by bylo potieba upravit PL 1 Cervend Karkulka pro lepsi
orientaci déti a tim zajistit vysSi spéSnost ve druhém ukolu. Vlk by mél mit svijj
vstup na cestu, nyni stal mimo cestu za kefem, coz mohlo byt pro déti matouci. Také
by mozna nckterym détem pomohlo pfidani vice stroml v lese, coz by lépe
dokreslovalo situaci z pohadky.

VEtsi zésah je tteba u PL 2a k pohddce Pernikova chaloupka. Podle mého nézoru by
k zvySeni uspéchu mohlo ptispet oddéleni obrazki ti pernickil na tii samostatné PL
formatu A 5, zvétseni pernicka by prispélo k lepsi viditelnosti ¢asti, vnimani rytmu,
ktery maji v obrazcich déti dopliiovat. Rozlozenim tkolu na tfi mensi umoziuje
prozit Iépe radost z dokonceni z kazdého tikolu, coz je psychicky snazsi nez vyftesit
tf1 tkoly na jednom PL. Dochazelo ke kolizi dvou principt ukolu, Gipravou by byl
problém vyiesen. Také by jisté pomohlo, kdyby byly pernicky doplnéné o vice tvart
ozdob, déti by tak snaz poznaly, které Casti maji doplnit tak, aby to odpovidalo
symetrii, kterou dosud piehlédly — vétsina pochopila jen princip dopliiovani tvar
podle daného rytmu.

Variabilitu z hlediska zvolené techniky nabizel PL 1, ve kterém si déti mohly zvolit,

zda provedou graficky zdznam vybarvovanim ¢i pouZiji ¢aru, tf1 déti dokonce pouZily Sipky,
jedno dité pracovalo s bodem. PL 3a umozioval variabilitu ve zvoleném sméru ¢teni (zleva
doprava, zprava doleva, seshora dolli, zespodu nahoru), v ramci pfipravy na cteni v 1. tfidé
jsem se vSak snazila déti vést ke sméru Cteni zleva doprava. Variabilitu zvoleného modelu
poskytoval PL 3b, u kter¢ho mély déti na vybér, jakd dve jablicka na stromé vybarvi (zda
budou vedle sebe ¢i kazdé na opacné ¢asti stromu). Variabilitu zptisobu feSeni nabizel kvili
otevienému zadani ukolu PL 2a, na kterém mély déti dokreslit pernicky podle vzoru, ze

zadani vSak nebylo jasné, Zze maji byt dokreslené tvary zaroven v symetrii.

ReSeni slovnich uloh stoji na poslechu pohadky, porovnavani, feSeni problémi

v pfedstavé, na zdznamu feSeni v grafické podob& do PL. Déti vnimaji kontext pohadky,
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ktery usnadiiuje plnéni kolu, u slovnich tloh, to v§ak neplati. Déti museji souc¢asné vytvorit

ey ee

ukolu maji tedy dostatek Casu.
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4 Diskuse

Téma propojeni predCtenaiské a predmatematické gramotnosti pro me bylo velkou
vyzvou. V praxi matetskych Skol tato kombinace neni tak ¢asta, spiSe se rozvoj oblasti PMG
vyskytuje izolované, stejné jako prace s PL. Iniciace diskuse s détmi nad feSenymi PL se
vyskytuje v MS spi§e vyjime&ng, pfitom je pro hlubsi pochopeni tkolu kli¢ové, na coZ uz
upozoriovala ve své praci Dobrovolna (2016), ktera analyzovala jiz hotové dostupné PL,
1to, zda rozvijeji PMG a jsou vhodné pro déti predskolniho veku. O diskusi s détmi jsem se
sice pokusila, pfi realizaci vyzkumu se mi vSak nepodatilo diskuse docilit.

Rozvojem PMG se zabyvala Minafova (2018), ktera podobné¢ jako ja, vytvofila
vlastni PL, jen je zasadila do tematickych bloki, ale nikoli do didaktické struktury, ktera
cilen¢ ptipravuje dité na feSeni tikolu v PL a nésledné¢ se k feSeni vraci. Autorka se primarné
vénuje PMG, pohadky tvofi pouze tematicky blok, do kterého jsou PL zasazeny.

PL zamétené na PMG jsou diferencovany podle v€ku déti na kategorie: 3-4 roky,
4-5 let a 5-6 let. Pfesahy dvou oboru jako je ¢tenafstvi a matematika je natolik narocné ze
vyzaduji vys$i Groven zralosti v oblasti rozvoje piedstav, paméti, slovni zasoby i motoriky
a specifickych intelektovych schopnosti, proto povazuji tento typ v popsanych didaktickych
strukturach vhodny az pro déti pfed vstupem do Skoly, jak na daném vzorku prokézaly
vysledky vyzkumu.

Podle teorie pohadek 1 mych dosavadnich zkuSenosti se ukazalo, ze pohadka je pro
déti PV vhodnou kontextovou motivaci pro aktivity s oborovymi ptesahy. Lze ji vyuZit
k rozvoji ditéte i v dalSich oblastech neZ pouze pro ¢tenaiské pregramotnost, jak ukazuje
prace Klimové (2020), ve které vyuZzivala pohadku jako vychodisko k hudebnim ¢innostem.
Na vhodnost klasickych pohadek pro déti predSkolniho véku nejen z hlediska motivace, cili
prace Simkové (2017), ktera se zabyvala tim, zda a jak klasick4 pohadka piisobi na dnesni
deéti.

Pohadka tedy umozniuje zafazeni komplexnich aktivit. Déti reaguji na pohadku
pozitivné, dokdZou se vzit do popisované situace. Nékdy je vSak ztotoznéni se situaci,
respektive ztotoZznéni s hlavni postavou, natolik silné, Ze mize ovlivnit GspéSnost feseni, jak
doklada Vagnerova (2021). PredSkolni pedagogové by si této skutecnosti méli byt védomi,
mit pochopeni pro toto vyvojové obdobi, ale zaroven vést déti k dodrzovani podminek

zadéni, coz je dllezité pro feSeni slovnich tloh na zakladni Skole.

83



V ramci respektovani vyvojové psychologie ditéte (v kapitole 3) a ptipravy ditéte na
feSeni slovnich tloh (v kapitole 2) je dulezité, aby si déti pohadku prozily, k ¢emuz
dopomohly aktivity piedchazejici vypliiovani PL: dramatizace (Cervend Karkulka,
s. 52 a 54, znazornéni cesty Karkulky plni zarovenn funkci modelu), simulace situace
(hledani cesty vlese a loupani perni¢kli, Pernikovd chaloupka, s. 59 a 65, hra na
schovavanou, Vik a sedm kuzlatek, s. 88 a 92), znazornéni reality pomoci modelu (byt
z novin, Mdsenka a tri medveédi, s. 81 a 84 a v§echny PL), které byly oporou k jiz vytvoifenym
predstavam déti.

Nejcastéjsi chyby se vyskytly u ukolu PL 1, v zadani druhého tkolu. Déti nepocitaly
s tim, ze budou plnit vice nez jeden ukol, z pohddky nebyla pfimo patrna odpovéd’, navic
déti limitoval strach z vlka. Emoce ovlivnily zdsadnim zptisobem fesSeni déti, coz doklada
kapitola Mysleni (3.6).

Pro déti byl také obtizny PL 3a, pti kterém feSily uspotadani. Vztahové vnimani je
naro¢né a vyzaduje Cas, na coz upozoriuje Kaslova (2010), jak zminuje v teoretické Casti

této prace.
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Zavér

Hlavnim cilem diplomové prace bylo sestavit sérii lekci pro déti predSkolniho véku,
v nichz budu vyuzivat pracovni listy s pohddkovym ndmétem rozvijejici pfedmatematickou
gramotnost a ¢tenafskou pregramotnost, které¢ sama vytvoiim a ovétim jejich vhodnost. Na
rozdil od bézné praxe jsou pracovni tyto pracovni listy zasazeny do specifické didaktické
struktury, kde je v prvni ¢asti vice akcentovana vice ¢tenaiska pregramotnost, v hlavni ¢asti
prevlada daraz na rozvoj predmatematické gramotnosti a zavérecna ¢ast propojuje rozvoj
obou gramotnosti v rozhovorech s détmi nad feSenim zadanych tkolt. Neptfedpokladam, ze
by vSechny tkoly byly splnény vSemi détmi na sto procent. Za uspesné povazuji vsechny
aktivity v ramci didaktické struktury, pokud prace zaujme vétSinu déti a absolutni GspéSnost
feSeni tkolil pfesahla vétsi polovina déti.

Cil diplomové prace jsem naplnila. Vytvofila jsem pét lekci k pohadkam Cervend
Karkulka, Pernikova chaloupka, O dvandcti mésickach, Masenka a tri medvédi a Vik a sedm
kiizlatek. Ke kazdé pohadce jsem vytvofila alespoii jeden PL. Pro hodnoceni vhodnosti bylo
zvoleno Sest kritérii (viz Pfilohy, Tabulka 1-31) a pro interpretaci obtizi jsem vychazela
z Teoretické cCasti a oprala jsem se c¢astené o charakteristiky jednotlivych déti
(viz Ptilohy 1).

Sledujeme-li motivaci déti a jejich zaujeti pro feSeni tkoll spojenych s pohadkou,
mohu konstatovat, Ze pfipravené scénafe véetné pracovnich listl tuto tlohu splnily.

Pribéh feseni kol v ramci celé didaktické struktury nevykazoval zadné vyrazné
obtize. Pokud se drobné obtiZze objevily, vyskytovaly se u méné nez poloviny déti a byly
relativné snadno odstranitelné vhodny didaktickym zasahem, pokud déti samy nepfikrocily
ke spontanni  korekci. Piesto navrhuji v praktické ¢asti nckteré upravy zadani
(PL 2b Pernikova chaloupka, PL 3b O dvandcti mésickach), déleni pracovniho listu na vice
¢asti (PL 2a Pernikova chaloupka), drobné grafické upravy (PL 1, PL 2a). U zbyvajicich
pracovnich listl prave tak u scénaiti neni potieba provadét zmény. Jsem si védoma toho, Ze
ovetovani vhodnosti probéhlo pouze ve dvou matefskych Skolach, a pfipoustim, Ze v jiném
prostfedi by se mohly vyskytnout obtize jiného charakteru.

Vysledné feSeni bylo vzdy pfedmétem rozhovoru s détmi a ukazalo, Ze nékteré chyby
nevznikly z nepochopeni problému, ale z pouhé nepozornosti nebo chybného grafického

zapisu.
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VétSina déti tesila ukoly bez problému, nékteré déti reagovaly ukvapené, ale byly
schopné provést spontanni korekci. VSechny matematické metody feSeni zvladly déti bez
problému s vyjimkou uspoiadani (PL 3a). U vétSiny déti se nevyskytovaly dil¢i neuspéchy
opakovanég, coz ukazuje na individudlni obtiZze ¢i momentalni rozpolozeni ditéte. Pouze

Pokud uvazuji nad gradaci v fazeni PL, nejsem si stale zcela jist4, zda by nebylo
vhodné¢jsi zac¢inat pohaddkou Masenka a tii medveédi (PL 4), 1 kdyz si uvédomuji, ze si déti
musi na praci na PL zasazenym do takovéto didaktické struktury zvyknout. Tento fakt bude
vzdy ovliviiovat GspésSnost setkani s takovym zplisobem prace, coz je typické pro danou
vékovou skupinu.

Prace pro m¢ byla pfinosem hlavné z hlediska metodologického a praktického.
Naucila jsem se vytvoftit kritéria pro pozorovani déti pti aktivitich a systemizovat evidované
jevy. Osvojila jsem si techniku pofizovani videozaznamu k praxi a uvédomila jsem si, co
uciteli v bézné praxi unikd. Prohloubilo se u mé& uvazovani v alternativach, zejména pii
interpretaci détskych reakci. Poznala jsem, jak je naro¢na ptiprava na takovy zptisob prace

s détmi.
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Prilohy

Priloha 1 Charakteristika sledovaného vzorku

P 1.1 Trida A

D 1, 6 let a 4 mésice, méa 1 mladSiho sourozence. Je Sikovnd, ale potfebuje motivovat.
Reaguje spontanng.

Sebejisté projevy se stiidaji s vahanim. Casto komunikuje (mluvi, navazuje konverzaci), pta
se hlavné kvuli ujisteni a ukazuje pritom na PL. Dava najevo své zaujeti pro ¢innost

i neviili zucastnit se ukolu. Snazi se prosadit (své prani), ale ne vzdy uspésné. Reaguje

a pracuje vetsinou rychle, soustredi se, ale ne vzdy po celou dobu. Pokud se ukol resi
vybarvovanim, ukol ji trva déle, a proto se snazi o dohodu, aby nemusela vybarvovat cely
obrazek, ale jen cast. Veétsinou resi ukoly sama, obcas se diva k ostatnim pro ujisteni.
Chape princip jednotlivych ukolu. Opravuje chybu.

D 2, 6 let a 4 mésice, nema zadné sourozence. Je Sikovna. Pracuje samostatné. Reaguje
zbrkle. Pfi prace neni pecliva.

Je treba ji vice podporovat, posilovat sebevédomi. Nékteré déti neveri v jeji schopnosti,
proto ji u ukoli radi. Divka se vsak chce prosadit a zvladnout ukol sama (bez pomoci).
Pokud si neni jistd, hleda pomoc u ostatnich (kopiruje). Pracuje rychle, coz je nékdy na
ukor spravného reSeni, nékteré casti ukolu vynechava. Chyby vétsinou neopravuje.

C 1, 6 let a 3 mésice, ma 2 star$i sourozence. Je Sikovny, ale nejisty. Potfebuje motivovat.

Je schopny splnit ukol, pokud ma jistotu, Ze dobie porozumél zadani. Konzultuje své resSeni
(doptava se i komentuje sviij postup). Je tissi, trochu plactivy (citlivy), kolektivu se prilis
neprosazuje.

C 2, 6 let a 2 mésice, ma odklad $kolni dochazky. Nema Zza4dné sourozence. Je neprakticky.
Casto pomaly. Chybuje, je nejisty.

Navazuje konverzaci, i kdyz neni tolik prijiman v kolektivu. ,, Ma sviij svet. “ Ma pratelskou
povahu. Pracuje rychle. Nezvladnuta technicka stranka vkolu mu branila ke spravnému
reseni (PL, ukolu). Chybu opravi, ale ne vzdy ji dokaze identifikovat.

D 3, 6 let a 1 mésic, nema sourozence. Je Sikovna a samostatna.

Boji se neuspéchu. Pokud si je jistd, chce se pochlubit spravnou odpovédi. Je
komunikativni, rada konverzuje, ale nedokaze se vzdy projevit (,, protlacit ) v kolektivu.
Pracuje rychle, ale na ukoly se soustredi. U vetsiny uikolu pochopila zadani a byla
uspesna. Obcas kontroluje reseni se sousedem.

D 4, 6 let, ma jednoho starSiho sourozence. Je velmi Sikovna. Je samostatna. Reaguje
spontanné.

Zvlada vetsinu ukolu na PL bez problémii. Ma zdravé sebevédomi. Je spontanni, ale
dokaze regulovat své chovani (napr. necha domluvit druhého, neskace do reci). Je levak,
ale to ji necini obtize. Ma pratelskou povahu.

C 3, 6 let, ma dva uz dospélé sourozence. Je neprakticky, bez chuti. Casto chybuje.
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Brzy se mnou navazal kontakt, skladal mi komplimenty, vyzadoval pozornost a konverzaci,
ucast pri hre, (nechtel mé pustit pri louceni). (Je velmi kontaktni. Vyhledava osobu, ke
které by se piipoutal.) O tikoly mél zajem, té5il se na né. Casto mluvil (komentoval sviij
postup). Pokud ho ¢innost nezaujme, ztrdaci rychle pozornost. Trva mu nejaky cas, nez
zacne vyplnovat PL, dlouho si prohlizi obrazek. Chybu opravi slovné.

D 5, 6 let, ma 2 starsi sourozence. Je Sikovna a samostatna.

Je pratelska. Ma dobrou uroven komunikativnich schopnosti a dovednosti. Navazuje
konverzaci, komentuje své resent, pta se. dokaze se zdravé prosadit. Pracuje rychle, ale
nad ukoly premysli, kontroluje své resSeni s ostatnimi. Vétsinou pochopi zadani vkolu.
Odhali chybu a umi ji opravit.

D 6, 5 let a 11 mésicti, ma 3 sourozence, 2 starsi a jednoho mladsiho. Je Sikovna
a samostatna. Je ticha.

Je velmi schopna. Plni ukoly bez vétsich problémi. Nad vikoly premysli a svédomité je plni.
Pokud vybarvuje, trva ji to déle, jinak pracuje rychle. Mdlo komunikuje, spis vitbec.

D 7,5 let a 11 mésict, ma jednoho mladsiho sourozence. Je Sikovna, ale nejista.

Je velmi ticha. Nad ukoly premysli a svédomité je plni. Pracuje spiSe pomalejsim tempem,
peclivé vybarvuje obrazky. Komunikuje minimalné, spis vitbec. Ukoly plni samostatné,
sleduje reSeni ostatnich, ale neopisuje.

D 8, 5 let a 11 mésicl, ma jednoho starSiho sourozence. Je velmi Sikovné a samostatna.
Reaguje spontanné.

Piisobi nejisté. Je spise tissi. Komunikuje méné verbdlné, spise neverbalné. Castéji se ptd,
nez mluvi. Potrebuje mit jistotu v tom, Ze spravné pochopila zadani. Pracuje pomalejsim
tempem, nad ukoly premysli, plni je samostatne, potom je kontroluje s ostatnimi.

D9, 5 let a 11 mé&sich, ma jednoho mladSiho sourozence. Je Sikovnd a samostatna. Pti praci
je zbrklé a nepecliva.

Casto piisobi nejisté. Sleduje ostatni, to ji dodava pocit bezpeci. Chce se prosadit, ale to se
Ji v blizkosti dominantnich (dominantnéjsich) deti prilis nedari. Pokud chadpe zadani,
nabird sebejistotu a poucuje ostatni, v opacném pripadé sleduje vice sousedy, aby si ukol
zkontrolovala. S pomoci dokaze najit chybu, opravi ji vsak jen, pokud se ji chce.

D 10, 5 let a 11 mésicii, ma jednoho uz dospélého sourozence. Je velmi Sikovna
a samostatna.

Je pratelska. S vetsinou déti navazuje konverzaci bez problému. Obcas je v konfliktu

s dominantnimi détmi, protoze ma problém se prosadit. To dle mého souvisi s jeji
ohleduplnosti a dodrzovanim slusného chovani. Ma vyborné komunikativni dovednosti.
Ukoly plni peclivé. Pracuje rychle, ale na vikoly se soustiedi. Mluvi pro sebe pii plnéni
ukolu, to ji pomaha. Po splnéni PL kontroluje své reseni s ostatnimi. Veétsinu PL méla
spravné, pochopila zadani. Chybu si uvédomi, ale ne vzdy ji opravi.

D 11, 5 let a 10 mésicli, ma jednoho mladsSiho sourozence. Je Sikovna a samostatna.
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Je tissi. Pracuje rychle, ale soustredi se, nad ukoly premysli a pini je samostatné. Své
reseni porovnava s ostatnimi. V kolektivu se nijak zvlast neprosazuje. Veétsinu ukolit na PL
splnila spravne.

D 12, 5 let a 8 mésicli, ma jednoho starSiho sourozence. Je velmi Sikovna a samostatna.
Nesnese neuspéch. Je vztekla (vzteka se).

Jedna se o dominantni dite. Ma vyrazny projev, verbalni i neverbalni, upozoriuje na sebe.
Casto prosazuje svou villi a sva prani. Ma vysoké sebevédomi. Ovliviiuje ostatni napr-
prosazuje spravnost sveho reseni a ostatni nebere v potaz. Je velmi schopna. Nad ukoly
premysli. Nekdy vsak udéla chybu, protoze si véri, a tak se prilis neridi zadanim. Dokadze
odhalit chybu u sebe i u druhych a zna spravné reseni. Ma vsak problém chybu opravit,
zvlaste pokud by to pokazilo estetickou stranku.

D 13, 5 let a 8 mésicl, ma jednoho starSiho sourozence. Je velmi Sikovnd, samostatna.
Reaguje spontanné. Je (Casto) drza.

Je pratelskad. Casto komunikuje (navazuje konverzaci, komentuje své reseni, mluvi si pro
sebe, takeé se pta, pokud nécemu nerozumi). Je velmi kontaktni. Vyhledava osobu, ke které
by se pripoutala. Potiebuje pozornost a naslouchani druhého. Pracuje rychle, ale vétsinu
ukolti méla spravne. Ma vyraznéjsi neverbalni projevy, casto se vrti, gestikuluje rukama,
momentdalni naladent Ize vypozorovat z mimiky. Dokaze identifikovat chybu, vétsinou ji
opravi.

D 14, 5 let a 8 mésicli, ma jednoho mladSiho sourozence. Je Sikovna a samostatna. Je
samotar.

Je velmi ticha. Komunikuje nejcastéji neverbalné. Oporou je pro ni plysak (hracka),
kterého md casto u sebe. Md velmi rychlé psychomotorické tempo. Ukoly plni rychle

a spravné, ne zbrkle. Na ukoly se tési. Pro rychlé reSeni uikolu se bohuzel ve zbyvajicim
case nudi, i kdyz jsem ji davala ukoly navic.

D 15, 5 let a 7 mésict, ma jednoho uz dospélého sourozence. Je velmi Sikovna
a samostatnd. Reaguje spontanng.

Je cizinka. Velmi dobre se adaptovala ve své tride. Je tissi, ale komunikuje verbalné

i neverbalne. Je pratelska, nebojacna. Pokud si pri plnéni ukolu neni jista, sleduje ostatni
a castecné od nich opisuje. Pri praci si brouka. Spise se zaméruje na estetickou stranku
provedenti ikolu nez na spravnost. Ukoly ji proto trvaji delsi dobu (peclivé vybarvuje
obrazky). Ma problém najit chybu, ale opravi ji.

P 1.2 Trida B
C 4, 6 let a 10 mésicii, nema sourozence. Ma odklad. Je ¢asto nemocny. Je bazlivy. Je
nejisty, kopiruje vSechno od ostatnich.

Je tichy. Bavi se jen s nékolika detmi. Pokud ma prostor, ,,rozmluvi se“. Potrebuje
bezpecné prostredi, ve kterém mu druzi naslouchaji a kde ma oporu o kontrolu svého
reseni. V plnéni ukolii je nejisty, z tohoto diivodu chybuje. Chybu opravuje slovne.

C S5, 6 let a 7 mésicii, ma 4 sourozence. Je samostatny. Casto mluvi.



Je pratelsky, komunikativni, viidci typ, rad organizuje ostatni. Pokud ho cinnost zaujme,
dokaze se ztisit a soustiedit se na ni. Casto navazuje ocni kontakt, komentuje své reseni

a ukazuje na PL. Ma kreativni zpiisob uvazovani, pokud potrebuje, plni ukoly ve stoje.
Ukoliim rozumi a dokdze si s nimi poradit. Pracuje rychle, nékdy az zbrkle, pokud se
nesoustredi na zadani vukolu a chybuje. Vetsinu ukolii splnil spravne. Umi najit chybu sam
a opravi ji.

C 6, 6 let a 7 mésicii, nema zadné sourozence. Je chytry a snazivy. Ma Spatny uchop tuzky,
na kterém pracuje. Je emoc¢n¢ nevyrovnany. Nesmi ho nikdo vyprovokovat, jinak dostane
vybuch kiiku a nasledn¢ place. Je samostatny. Pokud pracuje rychle, mé ukol Spatné a je
potieba mu dat Sanci zkusit to znovu. Rad a ¢asto komunikuje. Potfebuje byt v klidném
prostiedi, pochvalit a povzbudit pti praci. Pokud je v klidu, zamysli se nad chybou a vi, jak
J1 opravit.

Je spise tissi. V kolektivu se prilis neprosazuje. Mda pomalejsi tempo, ale je schopny. Casto
navazuje ocni kontakt, komentuje své reseni a ukazuje na PL, ujistuje se o spravnosti
Fesent. Ukoly plni pomérné rychle, vybarvovini mu trva déle. Kontroluje sviij postup

s ostatnimi. Pokud se s nimi ,,zapovida “, zapomene plnit ukol.

C 7, 6,5 roku, ma jednoho star§iho sourozence. Ma ,,sviij svét”. Ma své kazdodenni ritualy
az autistické sklony. Pokud ho dospély na néco upozorni, i kdyz je to v klidu/klidnym
hlasem, ,,stahne se do sebe®, sklopi hlavu, diva se doltl, izoluje se/odtahne se a nechce se
bavit. Zvlada ¢ist jednoduché texty. Ukol nejprve vyiesi po svém. Nasledné kontroluje
podle ostatnich a kopiruje po nich (ptidava do svého feseni dalsi). S ukolem je rychle
hotov. Casto mluvi, navazuje kontakt/konverzaci s jinymi détmi. Potfebuje motivovat.
Chybu opravuje podle ostatnich.

Je aktivni. Do tikolu se vétsinou zapojuje naplno. Casto mluvi. Projevuje nadseni i nechut
k plnéni ukolii. Dava si zdleZet i na estetické strance ukolu. Je citlivy. Bud’ je sebejisty
a upoutava na sebe pozornost nebo je nejisty, neciti se komfortné a potiebuje poradit.

C 8, 6 let a 4 mésice, ma jednoho star§iho sourozence. Je chytry a samostatny. Ma
pomalejsi tempo, soustiedi se na praci, premysli a ukol vyplni spravné. Mluvi pro sebe.
Chybu objevi, pfemysli na tim, jak ji opravit.

Je tissi. Méné komunikuje. Pri praci je peclivy. Ukoly plni sam a pak je kontroluje
s ostatnimi. Reaguje na druhé napr. na upozornéni souseda na chybu ji opravi. Vi, jak
opravit chybu, ale ne vidy opravuje.

C9, 6 let a 4 mésice, ma jednoho star§iho sourozence, také jednoho nevlastniho. Je chytry.
Mluvi €asto, 1 pro sebe. Umi se prosadit.

Ma pratelskou povahu. Pracuje prevazné rychle, soustredi se na prdci. Je samostatny,
porovnava své reseni s ostatnimi, casto radi ostatnim. Obcas si pri praci broukd. Chybu
najde sam nebo s dopomoci a opravi ji.

D 16, 6 let a 3 mésice, ma 2 starsi sestry. Je pecliva, svédomita. Ukoly/zadéani fesi
samostatné, kontroluje s ostatnimi, ma pirehled o spravném feSeni. Reakce jsou spontanni
(rychlé). Komentuje feSeni ostatnich, ale nepovySuje se nad nimi. Je aktivni. Jen
minimalné potiebuje motivovat. Sama si v§imne chyby a umi ji opravit.
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Dava najevo zdjem i nezajem o nabizené cinnosti, podle toho odpovida nebo nereaguje na
otazky examinatora. Nema problém se prosadit, je viidci typ. Ukoly resi rychle a vétsinou
spravne, ale vybarvuje pomalu a peclive.

C 10, 6 let a 2 mésice, ma jednoho starSiho sourozence. Je nepriibojny, nejisty, neovlada
sviyj slovni projev. Casto vykfikne sviij nazor, aniZ by byl vyzvan. Na vyzvu naopak strne
a neni schopen reagovat. Kdyz je nervézni, ale i pti béznych situacich, si dava jazyk na
Spicku nosu a neuvédomuje si to. Pfi feSeni tkolu se fidi ostatnimi. M& pomalé tempo.
Chybu si neumi uvédomit.

Projevuje velkou snahu, ale ne vzdy je uspésny. Pokud zna spravnou odpovéd, chce ji
rychle Fict a opravuje ostatni. Nekdy je détmi odmitan, predevsim dévcaty, protoze jeho
slovni projev neni plynuly. (to zvlast' D 16 rozciluje, nechce se ji cekat, nez se vyslovi)
Prilis nezvlada lepeni, a to ho zdrzuje u plnéni ukolu. U vybarvovani vyjednava, aby
oznacil jen ¢ast. Chybu odhali a opravi s dopomoci, ne vidy opravi vsechno.

C 11, 5 let a 10 mé&sichi, mé jednoho starSiho sourozence. Je chytry, vyspély vzhledem ke
svému véku, umi psat jednoduché véty a ¢ist. Komunikuje kultivovang. Pti feSeni ukol je
samostatny. Vyfesi je rychle. Komentuje, co déla. Pta se, ujiSt'uje se o spravnosti feseni.
Dokaze najit chybu, zamysli se nad opravou, nékdy mozna az moc. Ma piehled.

Je tissi. Mluvi na urovni dospélého clovéka i ho svym vaznym vyrazem casto pripomind.
Piisobi trochu nervozne, ale vétsinu uikoliti ma spravné. Rad do PL dokresli néjaky sviij
prvek navic.

D 17, 5 let a 10 mé&sicii, ma jednoho starSiho sourozence. Je pecliva a svédomita. Zadani
ukolu fesi samostatné. Reaguje rychle na pokyn. Ujistuje se, zda ma feSeni spravné.
Nepotiebuje nijak zvlast’ motivovat. Chybu sama objevi a vi, jak ji ma opravit.

Ukoly plni pomérné rychle, kdyz vybarvuje, trvd ji iikol déle. Pracuje samostatné,
kontroluje s ostatnimi. VétsSinou dokaze najit chybu a opravi ji.

D 18, 5 let a 9 mé&sich, ma jednoho starSiho sourozence. Je pecliva a svédomita, ma prehled
o spravném feSeni. Zadani tkolu fesi samostatnég, kontroluje s ostatnimi. Reaguje rychle.
Mluvi ménég. Chybu objevi a vi, jak ji opravit.

Je tissi. Pokud se ji vikol nedari, je schopna podvadet, aby nezaZila netispéch.

vvvvvv

ackoli podle doporuceni ucitelek neni vhodné. Je samostatna. Reaguje vétSinou rychle
a zbrkle, snadno se unavi. Pta se, kdyz potfebuje vysvétlit zadani tukolu jesté jednou.
Chybu nenajde, opravi ji, ale nevi proc.

Ticha, velmi Sikovna, podobné jako C 12, svymi vykony presahuje své vrstevniky i starsi
déti. Ze zacdtku piisobi nejisté, rozhlizi se kolem, nez zacne resit PL. Ukoly Fesi vétsinou
rychle a spravné, ale vybarvovani ji trva pomalu. Dokaze se soustiedit na praci. Obcas si
potichu mluvi pro sebe, kontroluje své reseni s ostatnimi. Chybu neopravuje.

C 12, 5 let a 4 mésice, ma jednoho starSiho sourozence. Je chytry, pec€livy. Ma klidnou
povahu, zdravé se prosazuje v kolektivu. Je samostatny. Nad chybou premysli.
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Velmi schopny. Ukoly plni rychle a bez problémii. Premysli nad nimi, soustiedi se. Md
dobrou uroven komunikativnich schopnosti a dovednosti. Odpovida na otazky, komentuje
své reseni a ukazuje na PL a debatuje o spravném reseni s ostatnimi. Chybu neopravuje.

C 13, 5 let a 3 mésice, ma jednoho starSiho sourozence. Ma vyborné komunikacni
schopnosti a dovednosti i projev. Je samostatny. Casto komentuje to, co pravé déla. Nad
chybou premysli.

Je pratelsky a velmi vyspély v porovnani s vrstevniky. Je velmi komunikativni, vyhledava
konverzaci, coz ho vsak néekdy odvadi od reseni PL a musi byt k plnéni ukoli motivovan
napr. vi spravné resent, ale pouze ho vyslovi a nezaznamena graficky. Na plnéni ukolii se
soustredi.

D 20, 5 let a 2 mésice, ma jednoho star§iho sourozence. Je samotaiska, nevyhledava
kontakt s détmi, nehraje si s nimi, ale ani sama, spise ,,blouma*. Stfida ¢asto ¢innosti,
odbihé od jedné ke druhé. Snazi se komunikovat s dospélymi (ucitelkami), ale tato
komunikace piisobi ,,vtiravé“. Ukoly nefesi sama, kopiruje od ostatnich. Vaha, diva se
k ostatnim. Mluvi ¢asto a ve velké mife spiSe k odvedeni pozornosti od plnéni tkolu, se
kterym si neumi sama poradit. Je potieba ji vice motivovat a dohlizet, aby pracovala
samostatné. Chybu nepoznd, opravi ji, ale nevi proc.

Pritahuje na sebe pozornost ostatnich, zvlast kdyz se ma soustredit, ale odezva ze strany
druhych je spise negativni. Nesoustiedi se na plnéni ukolii. ,, Déla véci po svém. “ Rada
vybarvuje, ¢imz ale prebarvi i své reSeni PL. Chybu najde jen nékdy a neopravi ji pokazdé,
nevadi ji chybovat. Nékteré ukoly vyplnila sama.

C 14, 5 let a 2 mésice, ma jednoho starsiho sourozence. M4 bojacnou maminku, ktera
délala diive vétSinu véci za néj. Ve tfide je hodné fixovany na kamaradku, ktera za n¢j
rozhoduje, co bude délat. Po této kamaradce kopiruje. Je potfeba ho vice motivovat a vést
k samostatnosti. M4 pomalé tempo pfi praci. Neboji se komunikovat, mluvi o svych
zajmech a zepta se, kdyz mu néco neni jasné, ale ma vadu ve vyslovnosti, patla. Intonaci
fe¢i kopiruje po kamaradce. Chybu nenajde.

Je nesmély, nejistota se projevuje neverbdlnimi projevy. Casto se ptd znovu na zadani,
vaha nad tim, jak ma kol resit. Pri plnéni PL si obcas povida pro sebe nebo si brouka, to
mu dodava jistotu. Podobné jako C 13 mluvi casto o reSeni PL, ale ,,zapomene“ to
graficky znazornit, nebo spise nevi, jak to ma zndzornit/co ma presné délat. Chybu opravi,
i kdyz nejspis nevi proc.

D 21, 4 roky a 10 mé&sicli, ma tfi star$i sourozence. Oproti ostatnim podéava slabsi
vykon(y). Mé silny vliv na svého kamarada, organizuje ho, sama je pfitom nesamostatna.
Pti zadani ukolu nevi, co ma délat, rozhlizi se kolem sebe, ¢eké az dostane dalsi pokyn.
Musi se do ¢innosti pobizet a motivovat, zadani potiebuje vysvétlit opakované. Vyborné
komunikuje, at’ uz se jedna o mluvni projev ¢i vyslovnost. Nepouziva vSak fe¢ v mysleni.
Chybu nenajde a pokud je na ni upozornéna, neopravi ji.

Je zvidava, vsimd si, co se kolem ni déje, a proto ma probléem soustiedit se na ukol. Rychle
slovné reaguje, pokud vi Feseni PL a ukazuje na néj. Prace ji trva pomaleji, pokud
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vybarvuje obrazek. Esteticka stranka ukolu je pro ni diilezita, nespécha. Pokud si je jista
spravnym resenim PL, radi ostatnim détem.

D 22, 4 roky a 10 mésict. Je ticha, nepribojna. Vykony jsou slabsi, cozZ je ddno vékem

v porovnani s ostatnimi. Zadani tikolu fesi ,,po svém*®. M4 pomalé tempo. Potiebuje vice
motivovat a zadani vysvétlit znovu. Chybu nenajde, opravi ji, ale nechape, co bylo Spatng,
nevadi ji to.

Je stydliva, ale pokud zna spravnou odpoved, osméli se mluvit. Jeden PL vyresila spravne,
ve druhém méla chybu a neopravila ji.
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Piiloha 2 Texty pohadek
P 2.1 Cervena Karkulka
Zila jednou jedna mila divenka. VSichni ji méli velice radi, nejvice maminka s babickou.

Babicka ji usila Cerveny Gepeéek a podle néj ji zadali fikat Cervena Karkulka. Babicka
bydlela na samot¢ u lesa a Karkulka za ni chodila ¢asto na navstévu.

Jednou, kdyz méla babicka svatek, poslala maminka Karkulku za babic¢kou. Ptipravila ji do
kosicku babovku a vino a fekla: “Karkulko, babicka ma dnes svatek, dones ji vino a babovku,
a nezapomen ji ode mé pozdravovat. Jdi pékné po pé&Since, s nikym nemluv a nechod’
zkratkou. V lese je zly vlk, tak bud’ opatrna.” Karkulka poslusné ptikyvla a vydala se za
babickou.

Bylo krasné, slunicko svitilo a Karkulka si vesele poskakovala po péSince. Vtom si v§imla
¢ervené jahtidky a odbocila. Zacala sbirat jahtidky, kdyz tu se pied ni objevil vik.

“Dobry den Karkulko, kampak jde$?” zeptal se vik.

“Za babickou, ma dnes svatek®, odpovédela Karkulka, kterd apln¢ zapomnéla, ze se nema
s nikym cizim bavit.

“Copak mas v tom kosicku?” pokracoval vik.

“Babovku a vino pro babicku k svatku.”

“A kdepak bydli babicka?”

“Na konci lesa,” odpovédéla Karkulka.

To vlkovi stacilo. Vic védét nepotieboval. Ted’ jen néjak zaméstnat Karkulku (aby byl
u babic¢ky diiv).

“Co kdybys natrhala babic¢ce kyti¢ku? Ur¢ité by ji to poté&silo, “navrhnul Karkulce vik.
Karkulka ptikyvla a zacala sbirat kyticky.

Vlk zatim dob&hl k domu babicky.

Zaklepal na dvete. (zaklepeme o desku stolu) Z domecku se ozvalo: “kdo je tam?”, zeptala
se babicka. “To jsem ja, Karkulka”, pokusil se vlk napodobit Karkul¢in hlas. Babicka se na
Karkulku tésila a tekla: “jen pojd’ dal Karkulko, je otevieno.” V tom ale vtrhnul dovnitt vlk
a babicku zhltnul. Potom si oblékl babic¢inu no¢ni kosili, nasadil si na hlavu jeji ¢epec a na
nos bryle, lehl si pod pefinu a ¢ekal na Karkulku.

Karkulka mezitim natrhala krasnou kytici a vydala se zas na cestu.

Dosla k domecku babicky a zaklepala na dvete. (zaklepeme o desku stolu) Ozvalo se: “jen

pojd’ dal Karkulko.” Karkulka vstoupila dovnitf. Uvniti bylo Sero. Babicka lezela v posteli,



pefinu m¢la vytazenou az pod bradu. Karkulka si v duchu fikala, Ze babicka dnes vypada
n¢jak divné.

“Babicko, pro¢ mate tak dlouh¢ usi?”’ zeptala se Karkulka.

“To abych té 1épe slysela”, odpovedél vik.

“A babicko, pro¢ mate tak velké oc¢i?” divila se Karkulka.

“To abych t¢ Iépe vidéla.”

“A pro¢ mate tak velké zuby?”

“To abych t€ mohla sezrat (snist)!” zatfval vlk, jednim skokem byl u Karkulky a spolknul ji
is ¢epeCkem. S plnym bfichem se svalil do postele a usnul.

Zanedlouho S$el kolem babic¢¢ina domecku myslivec. Uz z dalky slySel podivné chrapéni.
PtiSel az k domku, podival se dovnitt oknem a co nevidi? V posteli lezi vlk a chrédpe, az se
domecek tiese. “Na tebe uz mam delsi dobu poc¢ihdno”, myslel si. Na nic necekal, vytahl
ostry niz a vlkovi rozparal bficho.

Z bricha hned vyskocila Karkulka a babi¢ka a ob¢ byly rady, Ze jsou zase na svéte.
Podé&kovaly myslivci za zachranu, babicka ho pohostila babovkou a vinem a myslivec
doprovodil Karkulku domt. Od t¢ doby uz Karkulka poslouchala maminku, nechodila

zkratkou a byla opatrna.

P 2.2 Pernikova chaloupka
1.Byla jedna viska, vesela a pestra,

a v té visce zili bratiicek a sestra,

kolem nich se vrtél rozcuchany pes.

Den byl jako samet, stromy koSat¢ly,

do zahradek na med pftiletély vcely,

v poli zvonil zvon a za vsi vonél les.
2.Jenda béZel po vsi, smal se na Matenku:
,,Dnes to béha samo! Zistaneme venku!
Pojd’ se na chvilenku toulat po lese!*

Les ma spoustu tvafi, kazdou chvilku jinou,
pesinky se vinou mezi kapradinou...
Kampak je ta cesta asi donese?

3.Stromy tiSe Sumi, cely les se kyva...
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Marenka se diva, jak se rychle stmiva,
Pésinka se skryva, pohasina den.

Maienka se lekne: ,,My jsme zabloudili!
Slunko spi a noc tu bude kazdou chvili.
Jendo! Kdo nam povi, kudy z lesa ven?*
4.Jenda Splha vzhiiru po vysokém kmeni.
»,Mame my to smulu! Z4dna ves tu neni.
Ale néco vidim! Slava, Marenko!

Vylez ke mné! Podivej se prece!
Nedaleko v lese, tamhle na pasece,

Sviti mezi houstim malé okénko.*

5.Co to tu jen voni? Déti vykrocily.

Pes se olizuje, viin€ potad sili,

Domek z dalky voni jako teply med.
,.Jendo! Koukni, co to visi na tom stromé&?
Kdo jen muze bydlet v pernikovém domé?
Jé& se trochu bojim...Pojd’ utikat zpét!*
6.Ale vtom uz cvakla pernikova klika.
,,Odsud, holenkové, se uz neutika!*
Zaskuhrala baba. ,,Sem kdyz ptijde host,
Vykrmim ho rada vic nez do sytosti.

Kdo to ptisel? Déti! To jsou ale hosti!

Tak uz honem dovnitt! Perniku mam dost!*
7.Baba nosi na sttil pofad nové misky,

Pes s v okn¢ tiSe vréi pod fousisky:

»laje ale krmi! K ¢emupak ten spéch?
Co jim to ta baba chysta za hostinu?
Cicham, ¢icham zradu! Cicham lotrovinu!
Ne¢kde tady ¢icham jezibabi dech!*
8.Baba zatim bruci: ,,UzZ jste tu jak v kleci!

Jen se pékné krmte, VSak skoncite v peci!
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Nadélam z vas obou krasnou peceni.

Jen si potom kficte! Nikdo neposloucha.
Odsud neunikne ziva ani moucha!

Oba dva vas slupnu na posezeni.*
9.Baba uz si brousi zuby na peceni,
Zaviela tu déti jako ve vézenti,

Za JeniCkem spadla tézka cernd miiz.
Baba chrasti klici, potichu si sy¢i:

,,L0 si zase smlsnu! Jen at’ si kluk kiici!
Uslysi ho leda jedna stara mys!*
10.,,Holka bude slouzit, co ji sily staci.
Kluk se jesté dneska octne na pekaci.
Jestlipak jsi ztloustl? Ukaz babé¢ prst!“
Matenka se strachy celd trese,

Pes vyje tak smutné, ze se v celém lese
vSem zvifatim dneska hriizou jezi srst.
11.Pec je pripravend, smilla uz se skvifi,
Z koutt vyletuji ¢erni netopyfi,

Baba pfilozila jedovaty chrést.

,Sup do pece s klukem! Sedej na lopatu!“
,»Na kteroupak, babo? Na tu nebo na tu?*
,»VZdyt je tu jen jedna! Jen mé¢ nechtéj zmast!*
12.Jenda naschval padl. ,,Kam si to mam stoupnout?*
Baba uZ se vzteka: ,,Ty mé& chces jen zhloupnout!
Koukej, jak se sedi! A uzZ ani hnout!*

Sedla na lopatu — déti piiskocily,

Optely se do ni, co jen mély sily —

Z baby zbyl jen Skvarek, cvocky z bot a ¢oud!
13.Vitr rozval dym a pes vyskocil z kiovi,

Pak se vSichni honem dali do cukrovi,

Pozvali tam na né celou $irou ves.
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Perniku tam tenkrat bylo na hromady.
Az ptjdete kolem, zastavte se tady,

Mozna, ze tam kousek lezi jesté dnes!

P 2.3 O dvanacti mési¢kach
Byla jedna matka a méla dv¢ dcery, Holenu a Marusku. Holena se jen strojila a poroucela.

Maruska prala a vafila. Cim vice pracovala, tim byla krasn&jsi. Proto ji Holena neméla rada.
Premyslela, jak by Marusku dostala z domova. Jednou v zimé, kdyz lezel venku snih a mrzlo
jen prastilo, vzpomn¢la si Holena, ze by chtéla fialky.

"Fialky v lednu?" divila se Maruska. "Vzdyt' ty pod snéhem nekvetou." "I ty darebnice!"
rozktikla se Holena. "Hajdy do lesa a bez fialek mi domi nechod’!" Vystrcéila ji za dvete.
Smutné §la Maruska k lesu. VSude lezel snih, fialky nikde. Dlouho bloudila, hledala. Hlad ji
trapil. Bylo ji zima, nohy ji bolely. Najednou uvidéla v délce svétlo. Sla za nim. Na hote
plapolal oheni, kolem ohné sed€lo dvanact muzii. Bylo to dvanact mésicki. Nejvyse sedél
Leden. M¢l sn¢hobilé vlasy a vousy a v ruce drzel htil. Maruska se zprvu ulekla, ale pak sla
bliz a poprosila: "Dobfi lidé, je mi zima. Dovolite, abych se ohtala?" Leden pokyval hlavou
a povida: "Povéz, pro¢ sem jde$? Co hledas?" "Hledam fialky," fekla MaruSka. "KdyZ je
tolik snéhu, nerostou fialky," fekl Leden. "To ja dobfe vim," fekla smutné¢ Maruska, "ale
sestra me prikazala, abych bez nich domi nechodila. Nevite, kde bych nasla fialky?" Leden
vstal, podal hil jednomu z mladych mésicti a povida: "Bratie, sedni si nahoru!" Bratr Birezen
zamaval holi nad ohném. Plamen vyslehl a zacal hrat. Brzy roztal snih, zazelenala se trava,
rozkvetly kvétiny. U nohou MaruSky se zamodraly fialky. "A ted’ trhej!" fekl Brezen.
Maruska natrhala krasnou kytici, podékovala a spéchala domt. Holena se podivila, kdyz
vidéla Marusku s fialkami. "Kde jsi to sebrala?" ptala se Holena. "Tam na hote je zelena
trava a rostou tam fialky," fekla Maruska.

Zanedlouho si Holena vzpomnéla, aby ji MaruSka pfinesla Cerstvé jahody. "Ted” ve sné¢hu
jahody?" divila se Maruska. "Neodmlouvej a jdi!" fekla Holena a vystr¢ila Marusku z domu.
Maruska Sla. Mrzlo stale vice. Nesméle dosla na horu, kde sedélo kolem ohné dvanact
mesicka. "Dobii lidé, dovolite, abych se ohtfala?" Bratr Leden pokyval a fekl: "Co t€ sem
ptivadi?" "Hledam jahody." "Ted’ jahody nerostou." "Vim, ale sestra mi porucila, abych bez
nich nechodila domu. Prosim vas, pomozte mi." Leden vstal a dal htl jednomu z bratii.

"Prosim bratie, sedni si nahoru!" Bratr Cerven usedl nejvyse a zamaval holi. Ohefi vyslehl,
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snih roztal, vie se zazelenalo, jahody rozkvetly a uzraly. "Nyni trhej!" fekl Cerven. Kdyz
méla Maruska velkou kytici jahod, podékovala a §la domt. Jak se divila Holena. Vytrhla
Marusce jahody z ruky a sama je snédla. Ani sestie nepodékovala.

Za nékolik dni si znovu néco vzpomnéla a porucila. "Jdi a pfines mi jablka! Bez nich domi
nechod’!" Smutné Maruska $la. Snih padal, sotva Ze na cestu vidéla, az ptiSla na horu k ohni.
"Co t& sem zase piivadi?" ptal se Leden. "Mam nacesat jablka," fekla bazlivé Maruska.
"Neni Cas jablek," fekl Leden. "Vim, ale sestra mi porucila, abych pfinesla jablka, jinak Ze
bude se mnou zle. Prosim vés, dobii lidé, pomozte mi," prosila Maruska. Leden vstal, podal
hil jednomu se star§ich a povida: "Prosim, bratfe, sedni si nahoru!" Bratr Zari usedl nejvyse
a zamaval holi. Ohen se rozhoftel, roztal snih, listi padalo ze stromi. Pojednou uvidéla
Maruska kosSatou jablonl s krdsnymi Cervenymi jablky. "Nyni Cesej!" tekl mésic Zari.
Maruska zatiasla vétvi, spadlo jablko, zatfasla po druhé a spadlo druhé. "A ted’ spéchej
domu!" fekl mésic Zari. Maruska pod¢kovala a chvatala domu. "Kde jsi je natrhala?" osopila
se na ni Holena. "Rostou na kopci," odpovédéla Maruska. "Pro¢ jich neni vice? Jisté jsi
ostatni cestou snédla," hubovala Holena. "Nesnédla, sestro, zatfasla jsem dvakrat a spadla
dvé jablka. Pak m¢ poslali domd," fekla MaruSka. Holena se pustil do jablek. Jakziva tak
dobr4 jablka nejedla. Ale neméla dost. "Vis co, matko," fekla Holena, "ptijdu do lesa sama.
Strom najdu a o¢esam jej dohola."

Vzala si kozich a dala se na cestu. Krajina byla zasnézen4, nikde cesticky. Dlouho bloudila,
az uvidéla v délce svétlo. Bézela k nému. Kolem ohné sed€lo dvanact mésict. Holena ani
nepozdravila a usedla k ohni. Leden se zeptal: "Co hledas?" "Co se ptas? Musis to védet?"
odsekla Holena a §la dal do lesa. Nevadil ji ani mraz. Vidéla jen strom obaleny jablky. Leden
se zamracil. Zamaval holi, ohen pohasl, nebe potemnélo. Snih husté padal a ficel vitr. Holenu
Slehal snih do obliceje, nevidéla ani na krok. Ztratila cestu a zapadla do snéhu.

Matka stala doma u okna a ¢ekala na dceru. "Pajdu ji hledat," fekla. Oblékla si kozich a Sla
za dcerou. Vsude bylo plno snéhu. Volala po lese, ale marné. Vitr pohanél snih, ktery padal
stale hustéji a hust&ji. Maruska cekala doma. Vecefti pfipravila, kravicku podojila a dala se
do siti. Ale nikdo se nevracel. Cekala i druhy den, ale nedockala se. Obé& v lese zmrzly.

Marusce zbyla chalupa, krava a kousek pole. Hospodaftila tam ted’ sama bez matky a Holeny.
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P 2.4 MaSenka a tri medvédi
Masenka a tfi medvédi

Za jednou vesnici byl husty les, v tom lese stala chaloupka a v ni Zila medvédi rodina:
tata medveéd, mdma medvédice a maly medvidek.

Tti dfevéné postele, které staly ve svétnici, byly vyrobené na miru. Otcova postel
byla nejvetsi a nejpohodIn€jsi, matina o néco mensi, ale také pohodlnd, a medvidkovi
patfila mala vyfezavana postylka.

U krbu, kde se medvédi rodina schézela kazdy vecer, stalo velké kieslo, na kterém
sedaval tata medvéd. Mama medvédice obvykle podiimovala s vysivanim v modrém
kiesilku a maly medvidek poustél do ohné papirové vlastovky z malé zidlicky.

Na kuchynském stole staly tii misky. Z té nejvétsi jedl otec, mensi patiila medvédici
a ta nejmensi patfila medvidéti.

Nedaleko medvédiho domku zila hol¢icka. Jmenovala se Masenka. Myslela si o sobg,
ze je ta nejkrasnéjsi a nejSikovnéjsi hol€icka na svéte a chodila s nosem potadné nahoru.

Jednou v Iét¢ uvatila mama medvédice moc dobry pudink s borivkami. Ving
z pudinku se tahla do daleka.

,Necham ho vychladnout,” fekla medvédice. ,,Pudink se nema jist teply. Zatim
muzeme jit projit.” ,,Hura, zajdeme si pro med®, t¢ésil se medvidek. Medvédi rodinka se
vydala na prochazku.

Téhoz dne se pySna Masenka rozhodla neposlechnout piikazii rodicti a vydala se
sama do lesa, aZ se zatoulala k medvédimu domku.

. Tuk, tuk, tuk,* zatukala na dvefe.

Ticho.

'C‘

,»Copak jsou vSichni hlusi?!* zlostné dupla nozkou.

,Halo, je tam n€kdo?* Volala a stiskla kliku. ProtoZe nebylo zamceno, vesla dovnitt.
Viné ji tdhla rovnou do kuchyné.

,»JU, pudink!“ zajasala a str¢ila prst rovnou do misky. ,,Mnam, ten je dobry!*
pochvalovala si. Spokojené si pohladila btisko, kdyz snédla vSechen pudink z nejmensi
misky. Odstr¢ila zidi, odhodila 1zici, ani po sobé neuklidila prazdnou misku.

,»Tak, a ted’ si pijdu prohlédnout cely dim.*
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Rozhlédla se po svétnicee. ,,To jsou zvlastni kiesla, vzdyt je kazdé jinak velké. Je
moc vysoké a Siroké“-seskocila z nejvétsiho kiesla. ,,A tohle je ptilis mekké*“-ohrnula nos
nad prostiednim. ,,Vyzkousim tuhle zidlicku.*“ Mésenka si sedla na malickou zidlicku, ale
byla piili§ t¢zka a zidlicka se rozlomila.

Uz byla unavena po dlouhé prochdzce a zacala se rozhlizet, kde by si mohla
odpocinout.

Vstoupila do loznice. Byla utulna a hezky vyzdobena. Nejvice Masenku zaujaly
postele-velka, mensi a nejmensi. Velka postel byla pro Masenku moc velka, polstar byl prilis
mohutny a pefina pfili§ té¢zka. Prostfedni postel ji také nevyhovovala. Nakonec se uvelebila
v nejmensi postylce a za chvili usnula.

Medvédi rodinka se vracela z prochazky.

Kdyz pfisli pred svlij dim, otec medvéd prvni uvidé€l pooteviené dvete.

»Ale honem pojdme dovnitt,” fekl. ,Mame doma navstévu!“ ,,Co je to za
neporadek!* chytla se za hlavu médma medvédice. Kdo mél tolik drzosti, ze ji hospodafil
v kuchyni? ,,Nékdo mi snédl pudink®, zaknoural medvidek a bézel do pokoje. Rodice bézeli
zanim. ,,A rozlamal mi zidlicku®, rozplakal se medvidek a béZel schovat slzicky pod polstar.
Medvéd s medvédici utikali za nim. ,,Nékdo spi v mé postylce kii¢elo na celé kolo malé
medvidé. Byl vydéseny, protoze jeste nikdy nevidél zadné dévcatko.

Ale Masenka se vydésila jesté vic nez maly medvidek. Sotva nad sebou vidéla tii
medvédy, vzala nohy na ramena a utikala pry¢.

,Masenko, neutikej! Vrat se!* volal za ni medvidek. ,,Ja se na tebe nezlobim. Nic se
ti nestane. Pojd’ si se mnou hrat!*

Nakonec vSechno dobte dopadlo. Masenka se skamaradila s medvidkem. Naucila se
hrat hry, jaké hraji déti, a dokonce zapomnéla na svou nafoukanost. I medvidkovi tohle
pratelstvi prospélo. Zapomnél docela na ro$t'arny a spolu se MaSenkou pomahali medvédici
v domacnosti. Medvédice jim pokazdé za odménu uvatila pudink. Samo sebou ZzZe

s boruvkami.

P 2.5 VIk a sedm kiizlatek
Zila jednou jedna kozi mama a ta méla sedm ktizlatek. Jednoho dne se koza vypravila na trh

do mésta. A piikazala ktizlatkiim: ,,Bud’te hodné a nikomu neotvirejte vratka, kolem obchazi

'CC

zly vlk. Je cely Cerny, mé obrovské tlapy a hluboky dunivy hlas. Ne abyste mu oteviela
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Koza uz byla daleko od domova, kdyz tu néhle, kde se vzal, tu se vzal, u chaloupky stoji vlk.

Zabusil na vratka a svym hlubokym hlasem zvolal: ,,Kiizlatka, dét’atka, oteviete vratka. To
jsem ja, vaSe maminka!” Jakmile kuzlatka slySela hluboky hlas, vzpomnéla si, co jim fikala
maminka. ,,My vime, kdo jsi. Ty nejsi nase maminka, ty jsi zly vlk. Nase maminka ma tenky

hlasek. a ne takovy hluboky jako ty, my ti neotevieme!*

VIk usoudil, ze maléd ktizlatka jen tak neoklame, a rozb¢hl se ke kovati, aby mu ubrousil

jazyk a tim mu zjemnil hlas.

Kovar se vlka bal, a tak mu kus jazyka ubrousil. A uz vlk peldsi k chaloupce a jemnym
hlaskem vola: ,,Kuzlatka, détatka, oteviete vratka! To jsem ja, vase maminka!” Kizlatka si

tentokrat nebyla jista, zda je to maminka.

»Ukaz ndm sva kopytka!* Vlk str¢il do okna svou tmavou tlapu. Kiizlatka hned poznala vlka.
»1y nejsi naSe maminka! Nase maminka ma bila kopytka jako snih. B&z pry¢, my ti

neotevieme!“

Vlik se hned vydal do mlyna, aby mu mlynaf nabilil tlapky v mouce. Mlynaf se vlka bal,

a tak mu nejlepsi moukou tlapky nabilil.

Za chvili vlk opét klepe na vratka: , Kazlatka, détatka, oteviete vratka! To jsem j4, vase
maminka.” Hlas mél sice jako maminka, ale kiizlatka byla nedvétiva. ,,Tak ndm maminko
ukaz sva kopytka.“ VIk strcil do okna svou sn¢hobilou tlapu. Obelsténa ktizlatka oteviela.

VIk vtrhnul dovnitt a vycenil na kizlatka své ostré zuby.
Kuzlatka se rozutikala po domku a zoufale hledala tkryt. Jedno s schovalo pod stll, druhé

zalezlo pod postel. Tteti se ukrylo do skiing, ¢tvrté vlezlo do kamen. Paté ktizlatko vlezlo do

sudu, Sesté do prouténého kose a sedmé se schovalo ve starodavnych hodinéch.
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Vik vytahoval ktizlatka z jejich ukrytd a po jednom je polykal. Posledni kiizlatko, které se

schovalo v hodinach, nenasel.

Zanedlouho se vratila z trhu mama koza. Uz z dalky vidé€la, ze jsou vratka pooteviena.
Bézela co nejrychleji domi, aby zjistila, co se stalo. Pfihodilo se to, ¢eho se nejvic obavala.
Vik snédl vSechna jeji klizlatka. Maminka se rozplakala. Najednou se oteviela dvitka hodin
a z nich vyskocilo nejmensi kiizlatko a natikalo: ,,Maminko, konecn¢ ses vratila. Byl tu vlk
a spolykal vSechny moje bratiicky a sestiicky!*

"G A

,» 1y jediné jsi mi zastalo. Musime najit zI¢ho vlka!* fekla méma koza.

Spolecné se vydali po stopach vlka. Na sluncem zalité¢ louce zaslechli hlasité chrapani.

Piejedeny vlk lezel v trave a tvrdé spal.

,»B€Z domi a pfines mi jehlu, nit a nizky,* porucila koza kizlatku. Ostrymi ntizkami pak
vlkovi rozstiihla b¥icho. Zivéa a zdravé kiizlatka vyskékala jedno za druhym ven z vlkova
bficha.

,Psst! Nesmime ho probudit!* zaseptala mama koza. ,,Pfineste mi hodn¢ kament!*
Kameny pak naskladala vlkovi do bficha a potom bficho zaSila. Vlk se za chvili probudil.
,» 10 mam ale téZko v zaludku,* stézovat si. ,,Asi jsem nemél snist najednou ta kiizlata. Mam

strasnou zizen.*

Sel k fece, aby se napil, ale jakmile se sehnul, kameny v bfise ho ptevazily a vlk spadl do

vody.

Kozi rodinka se vratila domt, a i kdyZ uz o vlkovi neuslySela, od toho dne poslouchala

kuzlatka svou maminku na slovo.
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Tabulka 1 PL 1 Cervena Karkulka

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace Porovnévani
C3 R M RS, KO Vse Spravngé trasa Slovné, Dobra A,
Karkulky, Spatn¢ | ale nespravny GZ
trasa vlka
D13 R M (Casto pro RS,KS Vse, vyrazna Spravné trasa
sebe), brouka si gesta Karkulky, $patn¢
trasa vlka
Odméfovani
(posouvani prstu)
D15 A% Brouka si RS,KO Vse, hlavné Spravné trasa
mimika, fyzicky | Karkulky, Spatné
neklid trasa vlka
Cl R D KO Vse Spravné trasa Slovné
Karkulky, Spatn¢
trasa vlka
D11 R D,M RS,KO Vse, fyzicky Spravné trasa Ptebarvila cestu
neklid Karkulky, $patné¢ | jinou barvou
trasa vlka
D9 \Y% M se sousedkou RO Hlavné mimika Spravné trasa To samé podle D
k upoutani Karkulky, Spatn¢ | 11
pozornosti trasa vlka
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Tabulka 2, PL 1 Cervena Karkulka

co d¢la)

tuzkou cestu

Karkulky, $patné
trasa vlka

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina B (sdm/s ostatnimi) | komunikace Porovnavani
D7 R Nemluvi RS, KO Vyplazuje jazyk, | Spravné trasa
S Karkulky, Spatné
trasa vlka
D6 R Nemluvi RS, KO Mimika Spravné trasa
Karkulky, Spatné
trasa vlka
D 4 R D (jak? jak toma |RS,K O Rukou i pozd&ji | Spravné trasa
oznacit), M na papife U smér | Karkulky, $patné
(ovétuje si trasy Karkulky a | trasa vlka
spravnou vlka, mimika
odpoveéd)
D10 R M (komentuje to, RS,KO Ano,na PL U Spravné trasa
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Tabulka 3, PL 1 Cervena Karkulka

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina C (sdm/s ostatnimi) | komunikace Porovnévani
D5 R M (diskutuje o RS,KS Mimika Spravné¢ trasa Nakonec chape
spravné odpovédi Karkulky, $patn¢ | druhy tkol, O
sD 12) trasa vlka trasy vlka
D12 R M (dava pokyny |[RS,KO Vse vyrazné Oba ukoly Premalovala
détem, vypravi, spravng, trasa
upoutava na sebe vlka neni tplné
pozornost), D presna, ale chape
D3 R M RS, KO Nevyrazna Oba ukoly chape,
neni presny GZ
trasy vlka
C2 R M RS,KS Spravné trasa Pfemaloval
Karkulky, $patné
trasa vlka
D1 R M (popisuje, co RS,KO U na PL, gesta Oba tkoly Pfemalovala
dela, diskutuje rukou ji pomahaji | spravné, trasu
s ostatnimi o pfi slovnim vlka O na
spravném feseni), projevu spravnou
D (u druhého
ukolu N)
D8 \Y D RS, KO Mimika, Skrabe se | Oba tkoly chape,
na brad¢ neni presny GZ
(pfemysli), nez trasy vlka

vyplnila trasu
vlka U si to
vzduchem tuzkou
na PL
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Tabulka 4, PL 1 Cervena Karkulka

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina A (sdm/s ostatnimi) | komunikace Porovnévani
Cl1l1 R, S si prohlizi D (ujistuje se, zda | R S, K S Trochu napéti, N | Chape, ale Dokresluje pii
obrazek chépe spravné v obliceji nespravny GZ u diskusi
2.ukol) zpocatku, kousSe si | trasy vlka, oboje
ret spravné po
vysvétleni
C6 R M (covidinaPL |RS,KS Mimika Spravné trasa
a také sviij postup Karkulky, Spatné
pfi feseni PL, U trasa vlka
prstem)
C12 R M (co vidi na RS,KS Usmiva se, drzi | Oba tkoly
PL), debatuje s D pastelku u pusy spravné, GZ neni
18, U prstem (ptemysli), U presny
feSeni, vypravi prstem na PL
pohadku — N piti
2.ukolu
D16 R Vyska radosti, RS, KO Usmiva se Spravné trasa
kdyz vidi PL, M Karkulky, Spatn¢
(potichu, pro trasa vlka
sebe) ,,Karkulka §la
krat$i cestou nez
vik*
D 18 R M (komentuje to, RS, KO Spravné trasa
covidina PL), D Karkulky, $patné
(ujistuje se), trasa vlka (stejna
debatuje s C 12 A jako D 16)
D19 R M (potichu) Nejdfiv se Spravné trasa

rozhlizi, pak
vypliuje, K O

Karkulky, $patné
trasa vlka
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Tabulka 5, PL 1 Cervena Karkulka

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina B (sdm/s ostatnimi) | komunikace Porovnévani
C10 P, vybarvuje M RS Spravngé trasa Ptebarvuje
cestu Karkulky, $patné
trasa vlka
C14 V, vypliuje P D (,,akde jeta RS,KO Hraje si Spravné trasa Dokresluje
zkratka?*), s pastelkou Karkulky, $patn¢
vypravi béhem v ruce, t'uka si trasa vlka
toho pohadku, pfi tuzkou o nos
vedeni 2.¢ary
vydava zvuk
Co9 R M, D (jak ma RS,KS Stale se hybal, Oba ukoly Dokresluje, A
vyznacit cestu) vstaval od stolu spravné, GZ neni
piesny
C7 R M se sousedy, RS,KO Oba tkoly Dokresluje,
upoutdva na sebe spravné, GZ neni | upfesiiuje A
pozornost, piesny
komentuje to, co
déla
C5 R M (a U své RS,KS Skréabe se za Oba tkoly Dobra A
feSeni) uchem (S), vstal | spravné, GZ neni
od stolu piesny
C8 P, S, vybarvuje M, U C 1 zkratku |{R S, KO Vyplazuje jazyk | Spatné trasa Ne
cestu tuZkou na jeho PL (S) Karkulky
U trasy vlka neni
piesny GZ
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Tabulka 6, PL 1 Cervena Karkulka

pfi feSeni jazyk

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Labyrint, Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace Porovnévani
C13 Chvili V,pakma | M (aU),D S, K se sousedem, | Olizuje si ret Spravngé trasa Dokresli
R splnéno (ujistuje se ,,a co | upozornuje, ze (premysli, Karkulky, $patn¢
kdyz je tam ma kazdou trasu | prohlizi si trasa vlka
vlk?*“-zda mize vybarvit jinou obrazek), U na ,» V1k Sel kratsi
vést ¢aru kolem barvou PL, usmiva se cestou*
nj)
D22 P RS Mimika Spravné trasa Ne
Karkulky, $patn¢
trasa vlka
,,Karkulka Sla
krat$i cestou*
D 20 P RS Vse Spravné trasa Ptemaluje
Karkulky, Spatné
trasa vlka
,,Karkulka §la
krat$i cestou
D 17 P M (chce popsat Divase k C 13, Skrébe se na Spravné trasa Dokresli,
svlj postup), pak S vypliuje, obliceji, strka si Karkulky, $patn¢ | opravuje jinou
reaguje na C 13- | pak K se prsty do pusy, trasa vlka pastelkou trasu
,vZdyt ji sezere®) | sousedem dava si tuzku do ,,Karkulka §la vlka
pusy, vyplazuje krat$i cestou*

XLIII




Tabulka 7, PL 2a Pernikové chaloupka

reSent)

podiva ke
kamaradce

chybi, u
hranatého
pernicku naopak
ptidala dvé
vlastni cary

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Doplnovani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
D 14 R, S RS,KS Skrabe se tuzkou | CH, n&kolik Neopravuje
na hlave¢, ozdob ma vsak
vyplazuje jazyk navic (podle sebe)
(S), mraci se
D2 R M (s D 4, nechce, | RS, KO Doplnila ¢ast, ma | Neopravuje
aby ji radila) Jji spravng, ale
nékolik ¢asti ma
navic (kyticka
misto kiizku)
D4 S, trva ji o déle M (své feSeni), RS UnaPL CH, ale néco ji Neopravuje
radila (U) D 2 chybi
D 10 R, S M (spise pro RS CH, né&kolik ¢asti
sebe) jivSak chybi a
nekterych
nakreslila vice
D5 R, S R S, obdas se CH, ale doplnila
podiva ke vice ozdob,
kamaradce nekteré pridala
podle sebe navic
D1 R, S M (komentuje své | R S, ob&as se UPL CH, néktere ¢asti
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Tabulka 8, PL 2a Pernikova chaloupka

az na velké
mnozstvi ozdob
po obvodu
kulatého perni¢ku

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Doplnovani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
D12 R M (neustale-dava RS,KO UnaPL CH, ozdob Dokreslila vnitini
pokyny détem, dokreslila vice, ¢ary u hranatého
vypravi, upoutava pusobi symetricky | pernicku
a sebe pozornost —jen jedna
komentéii), D mandle neni ve
spravné poloze
D9 P,N Hleda pomoc u Rozhlizi se kolem | Caste¢nd CH u U srdicka
ostatnich kulatého a nepochopila
hranatého princip, jen
perni¢ku, nékolik | obtahla tvar srdce,
¢asti chybi, u problém
kulatého pernicku | s pochopenim
— vice ozdob po zadani
obvodu
D15 R, pak V RS,KO podpira si rukama | U kulatého a Chyb si nevs§imla,
bradu hranatého chybi stfed, srdce
pernicku CH podle sebe
D13 R M (komentuje,co | R'S,K S UnaPL CH, u kulatého u hranatého
vidi na PL), pernicku vice pernicku
vydava zvuky, ozdob po obvodu, | nesmétuji mandle
povida si pro sebe u kazdého ke stfedu
(pomah4 ji to pfi pernicku vlastni
vypliiovani PL) prvek
D8 \ RS, KO Mimika CH, vie spravné
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Tabulka 9, PL 2a Pernikové chaloupka

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Doplnovani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
C8 P (kvili RS Vyplazuje jazyk, | Nékteré ¢asti Poznal, ze mu
nachlazeni) tuka si tuzkou o chybély, nékteré | nékolik Casti
hlavu, piejizdi navic chybi, dokreslil je
koncem tuzky po
papire
D16 R, ot&¢i papir pii RS Skrabe se tuzkou | Nékde chybi vice | Zjistila, Ze ji néco
dokreslovani za krkem, ¢asti, nékde chybi, dokreslila
vyplazuje jazyk, | ozdoby navic to
podepira si hlavu
rukama
C10 RozhlizZi se kolem Podle sebe Sklebi se (pusou) | Vétsina Nenasel vSechno,
sebe, potom nedokonc¢ena co mu chybi, O
vypliiuje pomérné jen Cast
R
C12 R ,.dokreslit RS S CH, ale nekolik | Ne
ozdoby* ¢asti chybi
D 19 P, hodné se Septala si se K se sousedkou S Pomérné CH, Ne
rozhlizi kolem sousedkou, ktera nekolik jich
sebe, nez zacne Jjinejspis chybi, n¢kde
vypliiovat vysvétlovala sviij navic, 1 vlastni
postup ozdoby
D18 Velmi R ,,dokreslit®, RS, K se U na PL sousedky | VétSina spravng, | Ne
Septala sousedce, | sousedkou pti vysvétlovani, | CH, nékde je
jak ma vyplnit to, co ma d¢lat ozdob vice
co ji chybélo
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Tabulka 10, PL 2a Pernikova chaloupka

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Doplnovani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
D 20 R M RS, podle sebe ¢asto se otaci Podle sebe Nerozumi ukolu,
za ostatnimi, bavi ji
neklidné na svém vybarvovani a
misté dokreslovani
podle sebe
D17 R D, zda plni kol |R S, KO CH, obcas néco Vétsinou najde
spravné chybi, nebo chybu a umi ji
vlastni prvek opravit
Co6 P, chce nejdiive D, zda plni tkol RS S, je trochu CH, ale pouziva
vybarvovat spravné nervozni, ale ukol | vice ozdob
ho bavi
Cc7 P, nejdiive RS S, ma radost z CH, kol ma Zaméril se na
vybarvuje, pak ukolu témet cely vybarvovani, bavi
dokresluje spravné ho to
Co9 Pomérné R R S, podle sebe S na préaci U vétsiny CH, ale | Vybarvuje, tési se

Casto vlastni
prvky nebo néco
chybi

na to celou dobu
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Tabulka 11, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
D15 P, pecliva RS, KO Ve, hlavng 1 chyba (3.-4.
mimika obrazek)
Cl1 R M (komentuje své | R S, KO Vse, hlavn¢ Spravné
feseni), zpiva si, mimika
piska,
zvatla/pitvoti se
D4 S, trva ji o déle M (komentuje své | R S.K O Mimika (S), Una | Spravné CH sm¢r Cteni
feSeni PL
D7 R, S, potichu RS 1 chyba (3.-4.
obrazek)
D5 R, S M (komentuje své | R S, ob&as se U ostatnim své Spravné
feSeni) podiva ke feseni
kamarddce
D3 R, S M (komentuje své | R S, obéas se UPL 1 chyba (3.-4.
feSent) podiva ke obrazek)
kamaradce
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Tabulka 12, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
D13 R RS Vse 1 chyba (2.-3. CH smér ¢teni
obrazek), jen ve
Spatném smeéru
D8 S, trva ji o déle Potiebuje oporu, RS Mimika Spravné, jen ve CH smér ¢teni
ze to déla spravné Spatném smeéru
D14 R, S, potichu, RS,KS Mimika Spravng, kreativni | CH smér Cteni 1
hotovo jako prvni, feSeni (stupnice) kdyz nalepila
pak se nudila, nez obrazky zespoda
praci dokoncili nahoru
vSichni
D11 R, S RS, KO Spravng, jen ve CH smér &teni
Spatném smeéru
D1 R, S, ale ne po M (komentuje své | R S, ob&as se UPL 1 chyba (4.-5. Odlepi a nalepi
celou dobu feSeni) podiva ke obrazek), stupnice | znovu
kamaradce jako D 18
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Tabulka 13, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace
D12 R M (komentuje, kdo | R S, K O b&hem UnaPL, vyraznd | 1 chyba, zdména 3. | Popisuje postup,
to ma spravné a toho, co lepi mimika a 5. obrazku béhem toho zjisti
kdo ne, upoutava chybu
na sebe pozornost) (UnaPL), cely
ukol plni znovu
C2 R D, problém s R S, diva se, jak to Chaos, 3 obrazky | O, ale nechape
technickou stranku | maji ostatni, ale jdou po sob¢ ve
ukolu nez nekopiruje spravném portadi
obsahovou, fesi velka prace s (jen zprava
lepeni, ne spravné | lepenim obrazkt doleva), zbytek
potadi, M obrazkd je
(potichu, pro sebe) nahodné
nalepenych v fad¢
D 10 R, S R S, K O béhem Spravné
toho, co lepi
D9 R M (poucuje, Podle D 12, K O Gesta, rozhazuje 1 chyba (ta sama ,Ja si to chci

pridava se

s hodnocenim sebe
a ostatnich jako D
12),D

béhem toho, co
lepi

rukama, kdyz
poucuje, otvird
pusu a nadechuje
se, ze chce néco
fict, ale necha
domluvit ostatni

jakou D 12)

takhle nechat*
Ne




Tabulka 14, PL 3b O dvanacti mésickach

(opravuje R. jako
piedtim D 12)

ale R S za sebe

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Porovnavani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
D12 R M (opravuje R. RS, KO Mimika, roluje Dva stejné GZ Objevila chybu
,»Skrtne, ne (komentuje), papir do rulicky (obou ukolit) na Ukol plni znova
vybarvi®), pozoruje ostatni, obou stromech
komentuje své alefe$iR S za
feSeni ,,z kazdého | sebe
stromu utrhla
jedno*, D ,,proc to
nemuzeme
vybarvit?
D10 R RS Mimika Spravné
Jablicka neskrtla,
ale vybarvila
C2 R M (komentuje své | R S, pozoruje 1 chyba, oznacil 3 | VSimne si ji brzy,
feSeni a chybu) ostatni, ale fesi R jablicka na strom& | chce ji opravit,
S za sebe Marusky misto 2 | jinou pastelkou
Po opravé spravné | oznaci 2 ze 3
D9 \% D (ujistuje se), M | pozoruje ostatni, Mimika Spravné

LI




Tabulka 15, PL 3b O dvanacti mésickach

Ttida A,
skupina B

Reakce

Mluva/dotaz

Resi/kontroluje
(sam/s ostatnimi)

Neverbalni
komunikace

Porovnavani

Korekce

D 14

R

M (odpovida na
otazku ,,protoze je
chtéla vSechny
ocesat*)

RS

Kouse/cuca tuzku

Spravné

D7

Mimika

Spravné

D3

M

~

RS

Spravné

D11

7

RS

Spravné

D4

AR AR

M@UPL),O
sousedku ,,nemas
to d¢lat stejnou
barvou®, D (,,na
druhém strom&?*)
Odpovida
»protoze ji
chutnaly, tak
vzala v§echny
jablka a Maruska
chtéla nechat pro
ostatni‘

RS, KO

Vse

Spravné

D2

M

Vse

Spravné

LII




Tabulka 16, PL 3b O dvanacti mésickach

s rukama

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Porovnavani Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace
D 13 R u 1.0kolu, pak V | M (,,D 6 ma za RS Nesedi poradné na | Spravné

znacku zidli, vrti se

stromecky*,

vydava zvuky, D,

co ma d¢lat)
D6 R RS Mimika (mozné Spravné

trochu nervozita)

D8 R M ,,v8echny* RS Mimika, hraje si Spravné
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Tabulka 17, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) komunikace
D 19 R M potichu pro RS Otaci se za mnou, | Zameénila dva
sebe aby mi ukézala, ze | obrazky, jinak
uz ma hotovo méla vSe spravné
D 18 R MsD19aD20 |[RS,KtoD 19 Poté, co ji D 20 Spravng, ale Neptiznala
prozradila, vratila | chybél ji jeden chybu, ignorovala
ji to pohledem a obrazek ty, co ji
fekla ,,nelzi? upozornili
D 20 R, zbrkle ,,D 18 ho tam ,»pO svém* Pracuje hlasitg, Prvni a posledni Zjistila uz
nema“ boucha na obrazek spravné, | v pribéhu, jeden
obrazky, aby 1épe | zbytek zptehazela | obrazek oznacila
drzely na kartonu nalepkou, CH
Cl12 Velmi rychly »dej mi to, ty uzZ | Samostatny U své feSent Spravné
tam mas ten
obrazek*
C5 Rychly Komentuje praci Vyplazuje jazyk Spravné, jen
C 12 ,ptilep to (S), U své teSeni, | sefazené zprava
pofadné, nejen Stoji u PL, kdyz doleva
takhle* (gesta) fadi obrazky
Cl14 A% Trochu N, vzal C | Zacatek a

12 obrazek, ale
neuveédomil si to

posledni obrazek
ma spravné,
zbytek chaos
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Tabulka 18, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
Cl1l1 Rychly D, posledni RS, KO Mimika Jeden obrazek
obrazek uz se mu zamenil, ale neni
nevesel na karton, to vyrazna chyba
protoze de¢lal veétsi
mezery mezi
jednotlivymi
obrazky
CS8 P M pro sebe RS,KsD17 Rozhlizi se, Spravné
,»ten druhej (tikol) opakuje po
je fakt tézkej*, Adélce zptisob
fika pti lepeni
predposlednim (ptibouchne to
lepeni obrazku pesti na karton)
D 17 Rychla M pro sebe, RS Vyplazuje jazyk, | Spravné
povidasis C 11 zpisob lepeni
(ptibouchne to
pésti na karton)
D 16 Velmi rychla Komentuje RS, KO Vyplazuje jazyk, | Spravné
sousedovu praci (prochazi se po lepi vestoje
(nelepil obrazky tride a diva se
rovné vedle sebe, | k ostatnim)
ale ,,z kopce
dol*)
C10 R setadil, P lepil RS, ,»po svém*, K RS Mimika Spravng, jen

(bylo to vSak lepsi | se sousedkou v opa¢ném sméru
nez u Pernikové ¢teni
chaloupky)
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Tabulka 19, PL 3a O dvanacti mésickach

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Usporadani Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace
Co9 R (obrazky navic | M, rad s ostatnimi | R S, K praci C 4 Vse Spravng, ale
vystfihuje-ostatni | Komentuje feseni v opaném smeéru
uz je meli C4 ,ne“ (smeje Cteni
vystfihnuté se, ale nevysmiva
pfedem) se)
C4 R, splnil tikol Tichy, ale RS Reagujena C9, | Radi obrazky
prvni komunikativni prerovnava v opa¢ném smeru,
obrazky, jiz ve na nekteré
spravném portadi zapomnél, pak je
(ale stale ve zatadil, ale Spatn¢
Spatném sméru
Cteni)
Cé6 P, lepeni mu trvda | M méné KO Rozhlizi se kolem | Spravné

déle, protoze
bcéhem toho se
zastavi a povida si
s ostatnimi

Hléskuje své
jméno, kdyz se
podepisuje

sebe, po sefazeni
vSech obrazki si
da nekteré stranou
(mimo karton) a
zacne lepit, Casto
otevira pusu
(sleduje déni ve
skupiné)
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Tabulka 20, PL 3b O dvanacti mésickach

pohadku nevidel*
D, protoze si
nepamatuje
pohadku

spousti ruce

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Porovnavani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
C12 R M ,,joo tam mame RS Vse Spravné

nakreslit Marusku

a Holenu*

,,to jsou ty

jablicka, jak

zatfasli®
C10 Rychly, zna Komentuje praci C | R S UnaPLC38 Spravné

spravné feSeni 8 ,,na tom

druhym*

,,ma to Spatné, on

to ud¢lal vSechno

na jednom strom¢*
C8 P Reaguje na C 10 Diva se Ze zacatku si GZ obou kol na | Opravuje

,»aha k ostatnim, podepira hlavu jednom stromé (v

vypliuje podle rukama pritbéhu ho
sebe zastavil C 10a O
ho)
Po opravé spravné

D 20 P RS Vie Spravné
Cl11 P RS Mimika Spravné
Cc7 ,Janevim, ja tu RS Klopi hlavu dolii, | Spravné
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Tabulka 21, PL 3b O dvanacti mésickach

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Porovnavani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
Co9 P Povidaji siu KO Sm¢éje se M chyba, Skrtnul | Nakonec O,
stolecku na jich 6, ani neveédél | prekreslil jinou
zacCatku proc barvou, pak
H spravné prebyvajici
Po oprave spravné | vygumoval
Cl14 P, N Povidaji siu Divase k C 5, fesi | Smé&je se, M Spatné, 6
stolecku na R S, ,,po svém“ vyplazuje jazyk H spravné
zacatku (S)
C5 R, zbrkle, ale Komentuje své Divase k C 9, fesi | Smé&je se, Skrabe M S$patné, vSechny | O, vygumoval,
trvalo mu, nez si feSeni sam, ,,po svém" s pod bradou H spravné nechal 2
to zkontroloval a | Povidaji siu Po opravé spravné
pustil se do stolecku na
druhého tkolu zacatku
D19 R Odpovida RS Spravné
C4 R KsDI19,RS »PO M Spatné, 7 Chybu neopravil,
svem* H spravné ale véd¢l, jak to

ma byt spravné
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Tabulka 22, PL 3b O dvanacti mésickach

PL

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Porovnavani Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace
D17 Velmi R RS Otevira pusu, Spravné
vyplazuje jazyk
D16 R M, o svém feeni | RS Spravné
sD 18
D 18 \Y D, komentuje J. RS, KD 16 N Spravné
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Tabulka 23, PL 4 MasSenka a tfi medvédi

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Ptifazovani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) komunikace
D5 R Komentuje RS Vyplazuje jazyk, S | Spravné
D7 P, pelivé RS,KO Mimika Spravné
vybarvuje
D4 Pomérné R Ujistuje se RS Vse Spravné
D15 P M, (spiS pro sebe), | KO Ze zacatku se diva | Spravné
vymysli vlastni k ostatnim, dava si
verzi, neumi ruku na hlavu (na
spravné sklonovat celo) ,,jeste postel*
(zapomn¢la
vybarvit)
D13 P Upozoriiuje K se sousedkou Ze zacatku pred Spravné
sousedku na zadanim ukolu ma
vybarveni Zidle, prsty v puse
povidaji si o (nervozita), potom
odstinech modré (o si brouka si, U na
tom, kterou si PL sousedky
zvoli)
D2 R M, upozoriiuje RS Vyplazuje jazyk, S | Spravné

sousedku, aby
neopisovala
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Tabulka 24, PL 4 MasSenka a tfi medvédi

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Ptifazovani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) komunikace
D1 P (kvuli D, vyjednava, aby | R S, otadi si papir | V3e, hlavné Spravné
vybarvovani, nemusela jako D 18 mimika
obecné ji jemna vybarvovat cely
motorika a obrazek,
grafomotorika trva | M ,,modry pudink
P) jsem nikdy
nevidéla, ale
muzou do toho dat
barvivo*
D6 P (dava si zalezet R S, diva se Spravné
na vybarvovani) k sousedovi, ale
neopisuje
D14 Velmi R M ,,hotovo R S, otadi si papir, | Usmiva se, ma Jedna chyba, Sama si vSimla
aby se ji lépe radost z toho, ze ji | oznacila prostfedni | chyby, ale
vybarvovaly to jde R misku, ne nejmensi | neopravila ji, zna
obrazky vSak spravné feSeni
D12 R M, co vidi na PL RS Zpiva si spravnou | Spravné
,,ma strasn¢ hezkou odpoveéd
postylku*, D
D11 R M ,,ale oni Nejdiiv se naklani | Obcas si dava prsty | Spravné

existujou dievény
misky* (reakce na
to, ze vybarvuje
misku hnédou
barvou)

k sousedce, poté
zkousi S

do pusy
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Tabulka 25, PL 4 Masenka a tfi medvédi

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Ptifazovani Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
D17 P, peclivé RS Vie Spravné
vybarvuje
D 16 P, peclivé RS Mimika Spravné
vybarvuje
C10 Rychly Doptava se, RS Mimika Spravné
ujistuje se
C8 P M potichu s C 4 RS,KsC4 Mimika Spravné
c12 Rychly M (popisuje RS Spravné
obrazek)
C4 Ze zacatku N, M potichus C 8 Hleda oporu u N Spravné N pfi diskusi, u

postupné nabral
odvahu a pracoval
RS

ostatnich, K své
feSenis C 8, R S

loZnice oznacil
postel maminky
jako tu, ve které
usnula Masenka,
kdyZ jsem se
zeptala, proc¢ tedy
oznacil jinou
postel, O, ze
usnula v posteli
medvidka
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Tabulka 26, PL 4 Masenka a tfi medvédi

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Ptifazovani Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
C 14 P M (komentuje to, |RS,KO Skrabe se na hlavé, | Spravné
co vidi na PL) vypliovani PL
SpiSe komentuje, doprovazi
nez vybarvuje zvukovymi
projevy, obcas se
Je potieba ho vice za mnou otaci, aby
motivovat m¢él jistotu, ze
k ¢innosti sleduji jeho praci
D 22 P RS, KO Mimika Spravné
D21 R M (komentuje to, RS,KO Vse, hlavné Spravné
covidinaPL a mimika

predklada své
feSeni)
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Tabulka 27, PL 5 Vlk a sedm kuzlatek

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Lokalizace Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
C3 P, déle si prohlizel | M s ucitelkami, RS Fyzicky neklid Spravné
obrazek, jedno ,Ja uZ mam Ma radost, usmiva
kuizlatko nemohl posledni, ..., v se
najit kosiku*
D7 Spise P Rozhlizi se kolem, Spravné
KsD?2 aleRS
D2 Velmi R Rika D 7, aby RS Vyplazuje jazyk Spravné
neopisovala (S), kyva hlavou
(ma hotovo, nasla
vSechna ktizlatka)
D6 P Potichu si po¢ita | R S, kiizlatka Pocita dvakrat, U | Spravné
kizlatka nasla na prstem na PL,
pieskacku, potom | chvili ma ruku u
pocita, hleda pusy
posledni kiizlatko,
najde ho, vybarvi
a prepocitava,
KO
D4 P, S, prohlizi si Povida di pro sebe | R S, po¢ita tuzkou | na chvilku si da Spravné
obrazky (,,tady“-béhem kazlatka (pocita ruku do pusy
hledani) dvakrat, podruhé
toUD3),KO
D3 R Komunikuje s D R S, postupuje pocita kazlatka, Spravné
4, kontroluji si systematicky (po | gestikuluje
spolu ukol castech) rukama
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Tabulka 28, PL 5 Vlk a sedm kuzlatek

Ttida A, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Lokalizace Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
D 10 R Povida si potichu | KsD 15 Usmiva se, se S si | Spravné
s D 15, Reaguje prohlizi obrazek
na uc., pocita
kiazlatka
D15 R Povida si potichu | KsD 10 Usmiva se, se S si | Spravné
s D 10, pocita prohlizi obrazek
kizlatka
D5 Velmi rychla Reaguje na uc., RS Se S si prohlizi Spravné
pocita kuzlatka obrazek
D9 Pomérné R RS Spravné
D11 Pomérné R, ale RS,KS Spravné
nemohla najit
posledni kiizlatko
D38 P RS Vyrazné Spravné
gestikuluje
rukama pfi
pocitani, pak si
davé ruce do pusy
D13 Pomémé R RS Spravné
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Tabulka 29, PL 5 Vik a sedm kiizlatek

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Lokalizace Korekce
skupina A (sam/s ostatnimi) | komunikace
C12 Velmi rychly, ,Ja jsem je naSel RS Vse Spravné
chtél pak pomahat | aplné vsechny*
ostatnim (,,tady, tady*-U na
svém PL)
D 19 P, peclivé RS Spravné
vybarvuje
C5 R, S »mizu je vybarvit | Divase k C 12 Vse Spravné
modie?*
C 10 R, S Na C 5 reaguje ,.ja | R S Mimika Spravné
vybarvim jen
kopytka*
D 17 P,S RS Mimika Spravné
C7 R KsD 17 Spravné
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Tabulka 30, PL 5 Vlk a sedm kuzlatek

zleva doprava,
seshora dolu

otoCi za détmi,
které si hraji

v herné, Skrabe se,
na chvili se otoci
za détmi, které
stavi z kostek
stavbu, brouka si

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Lokalizace Korekce
skupina B (sam/s ostatnimi) | komunikace
D21 P zagatek, Komentuje ,.ja Resi R S, davasi | Fyzicky neklid Spravné
nechava se asto | vidim dvé zalezet na
nécim rozptylovat | kiizlatka* vybarvovani
C 14 V, je pottecbamu | D ResiR S Zpocatku N, Spravné
zopakovat zadani rozhlizel se kolem
sebe na hrajici
déti, S na ¢innost
C8 R, nezvykle M obcas potichu | nejprve si Usmiva se, Stipe Spravné Dobarvi kizlatka,
se sousedem ,,ja prohlédne cely se do pusy a tvare, ktera zapomnél
uz vidim obrazek, pak fesi | podpira si rukou vybarvit, 1 kdyz je
vSechny*, ukol, sleduje hlavu, na chvili si nasel (v kosiku,
,hotovo*, ale po souseda stoupne, po ve skfini a za
kontrole 3 chybi ukonceni se vrti sudem), spocital
na misteé jich sice 7, ale ne
vSechny vybarvil
Co S na praci ,Ja taky* R S vyplituje Nejdfive si Spravné
»kopytka“ systematicky PL | prohliZi P, pak se
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Tabulka 31, PL 5 Vlk a sedm kuzlatek

Ttida B, Reakce Mluva/dotaz Resi/kontroluje Neverbalni Lokalizace Korekce
skupina C (sam/s ostatnimi) | komunikace
Cl1l1 R, ale najit ,Ja jsem na té Rozhlizi se Neklid, pfemysli | Spravné Nemohl najit
posledni mu pohadce nebyl* kolem, diva se Pti pocitani kiizi ktizlatko ve skiini,
trvalo déle ,»a je jedno 1 k sousediim ruce pies sebe pak ho nasel po
tady?“ (U na K S pocitanim, tom, co mu
skiin) nejprve napocital napovedél soused
5 kazlatek, pak 6
C6 R, ale spiS povid4, | Komentuje, co R s C 13, povidaji | Neklid, premysli, | Spravné, jen Nevybarvil
vybarvuje P vidinaPL (aUna | siotomaUna jinak se pribézn¢ | nejsou GZ vSechny, i kdyz je
(nespravny tchop | ném) PL usmiva (ukol ho nasel
tuzky) bavi)
C13 Musi se Komentuje, co R s C 6, povidaji | Usmiva se, Spravng, ale Dobarvil 2 béhem
podnécovat vidi na PL siotoma U na udrzuje ocni zprvu jich diskuse, ale naSel
k vyplnéni PL, R | Poc¢ita ktizlatka PL kontakt s vybarvil 5 je sam (jen je
naSel ktizlatka, ale | (pocita do 7) examinatorem hned nevybarvil)

vybarvoval se az
na vyzvani
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