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Abstrakt

Bakalafska prace se vénuje problematice inkluzivniho piistupu ke vzdélavani v Ceské republice
ve vztahu k zaktim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Teoretickd ¢ast pojednava o
proméné Ceského vzdélavaciho systému ve vztahu k osobdm se socidlnim ¢i zdravotnim
znevyhodnénim od segregacniho k inkluzivnimu pfistupu, dale i o vymezeni konceptu inkluze
jak v teoretickém, tak praktickém pojeti. Soucasti je 1 ndhled na roli ulitele a zdka v tomto
procesu. Zamérem empirické Casti je skrze rozhovory s uciteli zakladnich skol nahlédnout, kdo

jsou zaci oznaceni jako osoby se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Klic¢ova slova: vzdelavani; specialni vzdélavaci potieby; inkluze; ucitel; zak

Abstract

The bachelor thesis deals with the issue of inclusive approach to education in the Czech
Republic in relation to pupils with special educational needs. The theoretical part presents the
overview of the transformation of the Czech education system. Specifically, it brings the focus
on the students with social and health disadvantages ranging from the segregative to the
inclusive approach. The thesis also presents the overview of the concept of inclusion in both
theoretical and practical terms. It also includes an insight into the role of the teacher and the
pupil in this process. The intention of the empirical part is to gain a deeper understanding of the
topic through empirical interviews with primary school teachers. It especially looks into who

are the pupils identified as students with special educational needs.

Key words: Education; Special educational needs; Inclusion; Teacher; Student



1. UVOD

wKazdy ma pravo na vzdélani. “ - Listina zakladnich prav a svobod

Nase spolecnost vychazi z demokratickych principti svobody a rovnosti vSech
jednotlived. Tyto hodnoty by mél zrcadlit i vzdélavaci systém, jehoz tikolem je vytvotit ptiznivé
prostfedi a poskytnout kvalitni a plnohodnotné vzdelani v§em zaklim bez rozdilu formou tzv.
inkluzivniho pfistupu. Co to ale znamend v praxi? Maji opravdu vSechny déti stejnou
ptilezitost? Inkluzivni vzdélavani se stalo fenoménem a inkluze se stala pojmem casto
skloniovanym, avSak nejasnym. Implementace inkluze do praxe se diskutuje jako obtiznad a

dostate¢né nepodpoiena.

Zamérem této prace je uvazovat o podstaté¢ piistupu k zakliim se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, tedy zaktim, kteii byli v Ceské republice dlouhou dobu udrzovani
mimo hlavni vzdélavaci proud. Nachazime se v dob¢, kdy se dva piivodné oddélené svéty, Skoly
vyucujici zaky s ur€itou formou znevyhodnéni a hlavni vzdélavaci proud zastoupeny ,béznymi*
zaky 1 pedagogy, stietdvaji a maji spolu vytvofit jeden kvalitné fungujici systém. S ohledem na
tento proces je nutné porozumét, za jakych okolnosti k tomu doslo, jaka jsou vychodiska onoho

inkluzivniho vzdélavani a zejména jak aspekty tohoto procesu reflektuji jeho aktéfi.

Proto jsem se rozhodla vénovat pozornost pravé ucitelim zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Zvolila jsem ucitele, ktefi pracuji ve Skolach, které po roce 2016
ztratily status ZS praktickd a v ramci procesu inkluze se staly béznymi ZS. Svou pozornost jsem
zaméfila na situaci na zdkladnich Skolach a pomoci rozhovorl s uciteli jsem se snazila
nahlédnout, kdo jsou v jejich ocich Zéci, kteti spadaji do rozsahlé a nehomogenni kategorie
osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami, a jak je identifikuji v kontextu dynamiky

vzdélavaciho systému.



2. TEORETICKA CAST

2.1 Proména Ceského specialniho skolstvi — od segregace k inkluzi

Ackoliv nazev kapitoly miize plsobit zjednoduSené, pro predstavu je postacujici.
V nasledujicich podkapitolach dojde k ptedstaveni postupného vyvoje na poli specidlniho
skolstvi v Ceské republice a terminologie s tim souvisejici. Situace totiz zdaleka neni tak
jednoducha. Cesky vzdélavaci systém vychazi z hodnot demokratické spolednosti a mél by tyto
hodnoty ctit — ty jsou opakované vyzdvihovany nejen na lokdlni, ale i na mezinarodni urovni,
napiiklad skrze iniciativu UNESCO Education for all, které si jiz v roce 1990 stanovilo za cil

umoznit dostupnost kvalitniho vzdélani pro vSechny bez rozdilu (MITTLER, 2004, s. 390).

Nasledujici text odpovi na to, do jaké miry, ¢i zda vibec, byly vySe zminéné principy
uplatnény. Zamérem je predstavit pritbéh a mezniky urcujici podobu vzdélavani v oblasti
specialniho Skolstvi, tj. vzdélavani osob mimo hlavni vzdélavaci proud vyplyvajici ze
zdravotniho ¢i sociadlniho znevyhodnéni, a to vramci zédkladniho vzdélani. Pristup ke
vzdélavani téchto osob se totiZ v poslednich dvaceti letech razantné zménil — od pivodniho
segregacniho pfistupu zcela oddéleného vzdélavani, pies integracni pokusy zatadit za urcitych
podminek tyto déti do hlavniho vzdélavaciho proudu, aZ po mySlenku Uplného piijeti
individudlnich potieb jednotlivcl v podobé spoleéného vzdélavani. Pokusim se tak ucinit
predstavenim zasadnich dokumentt, které v prubéhu této doby vesly v platnost, skrze které l1ze
pfibliZit povahu oficialniho sméfovani vzdélavaci politiky Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy (dale MSMT), agkoliv realita na $kolach samotnych jim mohla byt mnohdy na

mile vzdalena.

2.1.1 Instituce vzdélavajici Zaky se znevyhodnénim

Napii¢ historii doglo na izemi Ceské republiky k proméné piistupu ke znevyhodnénym
zaktim, podle ¢ehoz doslo do jisté miry 1 k proméné instituci, které je mély za ukol vzdélavat.
Ve své praci se zaméfim na obdobi, které¢ bezprostiedné predchazelo procesu inkluze, tedy
obdobi po roce 2000. Mezi instituce suplujici zdkladni vzdélani mimo hlavni vzdé€lavaci proud
béznych zékladnich Skol patfily dva typy Skol: zdkladni Skola praktickd a zakladni Skola

specialni.



ZS praktické (byvalé zvlastni $koly) vzdélavaly zaky s lehkou mentélni retardaci nebo
s poruchami chovéni, ktefi z tohoto diivodu nebyli zapojeni do b&Zného vzdélavani. Zak byl do
praktické skoly zatazen feditelem na zakladé doporuceni Skolského poradenského zatfizeni a
souhlasu rodinného zastupce. Po vzoru bézné ZS byla $kola délena na prvni a druhy stupefi
s devitiletou Skolni dochazkou. ,, Vzdeéldvani bylo realizovano podle Skolnich vzdélavacich
programii (SVP) zpracovanych podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni
vzdelavani s prilohou upravujict vzdelavani Zaki s lehkym mentalnim postizenim (RVP ZV —
LMP).“ (KROUPOVA, 2016, s. 215). Navzdory zazitému nazvu prakticka §kola tato instituce
Jiz oficidln€ neexistuje. S novelou Skolského zdkona v roce 2016 byly tyto instituce zruSeny a
pretransformovany, bud’ na b&zné zakladni $koly, na b&zné ZS s tiidami pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nebo na Skoly vyucujici vyhradné zaky se SVP. Takové instituce jsou
ziizovany podle § 16 odstavce 9 Skolského zdkona. I pfesto v lokalitach, kde tyto Skoly ptisobi,
v reprodukei statusu skol, ale také vzdélavacimi plany, podle kterych se zde vyucuje. Od 1. 9.

2016 tedy mohou Z4ci téchto §kol s pomoci podpiirnych opatfeni navitévovat bdzné ZS.

78 specialni (byvala pomocna §kola) vzdélavala zaky, kteii nemohli byt zatazeni na b&Znou
ani praktickou ZS, obvykle §lo o zaky s vice vadami, se stfednim aZ tézkym stupném mentalni
retardace, ¢i autismem. Zaci po splnéni desetileté dochizky neziskavaji, na rozdil od $koly
praktické, zékladni vzdélani. V dneSni dob& tyto Skoly nadale vzdélavaji Zaky
s kombinovanymi vadami télesného 1 mentdlniho charakteru, kterym nelze nabidnout

plnohodnotné vzd&lavani pomoci podptirnych opatieni (KENDIKOVA, 2018, s. 46).

2.1.2  Vyvoj Ceského Skolstvi s ohledem na pravo na vzdélani smérem k inkluzi

2.1.2.1 Ndrodni program rozvoje vzdélavani: Bilg kniha (2001)

Navzdory pravu na vzdélani ukotvenému v Listiné zakladnich prav a svobod, jesté
v roce 2001 byly v Ceské republice nékteré déti ponechany mimo proces vzdélavani — jakozto
osoby nevzdé¢lavatelné. To byl jeden zbodl, které si stanovil Ndrodni program rozvoje
vzdélavani v CR, tzv. Bild kniha (2001) zménit. Jednalo se o program formulujici myslenkova

vychodiska a doporuceni, podle kterych by se mélo ubirat vzdélavani v horizontu pfistich let.

Prohlaseni znéla jasné a sebevédomé a volala po zméné¢ stavajiciho systému — ,, Je tFeba

zasadné zmeénit tradicni koncept vzdélavani,” za udrzeni co nejvyssi kvality a efektivity



(MSMT, 2001, s. 58). Misila se zde pokrokovost — nutnost vyvoje a revidovani doposud
aplikovanych pfistuptli, s jistou stfizlivosti — uvédoméni limiti a nedostatku zkuSenosti,
naro¢nosti provedeni, omezenych moznosti a nepfipravenosti instituci z hlediska metodického,

finan¢niho 1 personalniho, jak na urovni konkrétniho zatizeni, tak statu.

Postupné se ménil pohled na zadky znevyhodnéné z divodu socidlnich ¢i zdravotnich
omezeni, dochazi k vyzdvihovani jejich individudlnich schopnosti a aplikaci humanistického
piistupu k jejich edukaci, kdy by méli byt vnimani jako rovnocenni partneti (MSMT, 2001, s.
58). Vychéazi se zjasného stanoviska, ze kazdy jedinec bez rozdilu mé narok na maximalni
rozvoj svého potencialu, diky cemuz by mélo postupné dojit k zamezeni vylucovani urcitych
skupin zakt (MSMT, 2001, s. 17). Vize vzdé&lavani téchto zakd je ve specializovanych
Skolskych zatizenich nového typu, kterd jsou uzplsobena jejich potiebam a pedagogové zde
aplikuji vychovné piistupy ,na miru‘ konkrétnimu postizeni (MSMT, 2001, s. 58-59).
Vzdélavani tedy fungovalo na bazi segregace, tj. oddéleni od hlavniho vzdélavaciho
proudu, které nemélo byt vnimano diskriminac¢né, ale jakoZto poskytovani maximalni
podpory skrze vytvareni idealniho prostiedi pro urcity typ zaka, pravé diky
shromaZzd’ovani Zaki s podobnymi vzdélavacimi potifebami (ZILCHER a SVOBODA,
2019, s. 21). Navzdory zaznivajicim ideallim a nutnosti razantnich zmén se Bila kniha vyjadiuje
jasne€: ,, Integrace nemiize byt masovou zaleZitosti, ale tam, kde si to rodice preji a skola dokadze
zajistit podminky a spinit kritéria, bude tento trend podporovin.“ (MSMT, 2001, s. 58).
Ackoliv je postoj k integrativnimu vzdélavani otevieny, jsou zde patrné aktudlni limity
vyplyvajici z odliSné pfipravenosti béZznych §kol na praci s zaky se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a moznost integrace vyzniva spise jako ,hudba budoucnosti‘.

V nédvaznosti na vySe zminé€né vylouceni osob, které se nemohly Ucastnit vzdélavani
kviili povaze svého postizeni, vznikl tzv. Rehabilitacni program, kdy byly v ramci specidlnich
Skol (tehdy pomocnych) vytvoteny rehabilitacni tfidy, ve kterych byli vzdélavani Zaci s tézkou
az hlubokou mentélni poruchou (MSMT, 2001, s. 17). Vsichni Z4ci dostali $anci alespoii uréité

formy edukace.

2.1.2.2 Prvni myslenky inkluzivniho pfistupu

Po roce 2007 doSlo k vytvoteni vicero dil¢ich dokumentt, které vSak byly izolované
povahy, aplikovatelné jen v konkrétnich podminkach, a vytracela se tak komplexni feSeni.
Navzdory nespecifikované lhiité¢ naplnéni zminénych pozadavki Bilé knihy zacaly byt n¢které
jeji myslenky v kontextu doby neaktudlni a v urcitych smérech jiz doSlo ke zménam. V roce

2010 byl schvalen Ndrodni akcni plan inkluzivniho vzdeélavani, jehoz cilem bylo omezeni
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prosegregacnich tendenci skrze prosazovani konceptu inkluzivniho vzdélavani (ZILCHER a
SVOBODA, 2019, s. 9; HAJKOVA a STRNADOVA, 2010, s. 90). MSMT reagovalo na
mezinarodni zdvazek Organizace spojenych narodtt v Umluvé o prdavech osob s postizenim —
pravo na inkluzivni vzdélani bez diskriminace. Obsah dokumentu byl nicméné platny nejen pro
zéky se zdravotnim znevyhodnénim, ale i znevyhodnénim socidlnim (v Ceském prostiedi to jsou
zejména romsti zaci). Vyrazem inkluzivni se v tomto pripadé mysli vzdélavani usporadané
po vzoru bézné skoly nabizejici rovné prileZitosti s adekvatni podporou v§em Zaki bez
rozdilu, s cilem maximalizovat jejich vzdélavaci potencial (MSMT, 2010, s. 1). Schvaleni
planu vSak neznamenalo pterod v inkluzivni ptistup na ¢eskych skolach, ale spiSe uvédomeéni
problému a snahu jej dlouhodob¢ tesit. ,, O inkluzivite ceského skolského systéemu jako celku i
pristupnosti jednotlivych skol k zdkiim ze znevyhodnénych skupin se doposud prevazné jen

hovorilo, ale realita ziistava v drtivé vétsiné nezménéna. “ (MSMT, 2010, s. 2).

Narodni program rozvoje vzdelavani (Bila kniha) své oficialni platnosti pozbyl az
v roce 2014, kdy doslo k schvaleni Strategie vzdeélavaci politiky do roku 2020, ve kterém si
MSMT stanovilo tfi ukoly, kterym je tfeba vénovat pozornost v nasledujicich letech. Prvnim
z nich je snizovani nerovnosti ve vzdélani, dale odpovédné a efektivni fungovani vzdélavaciho
systému a podpora kvalitni vyuky a ucitele, ktery je jejim klicovym ptedpokladem. Jak je
patrné, jedna se opét o dokument vychazejici z obecnych tvrzeni zasttesujici povahy, ktery ma
slouzit jako zdklad pro tvorbu konkrétnich opatfeni. Co se tyce postoje k potencidlné
ohroZzenym skupinadm zaka se zdravotnim ¢i socidlnim znevyhodnénim, je znovu zdiiraznéno,
7e by Zadna spolecenskd skupina neméla byt omezovana v moznosti vzdélavani na zakladé
faktort, které nedokaze ovlivnit, jako je pohlavi, etnicka ptisluSnost, socioekonomicky status
¢i misto bydlisté (MSMT, 2014, s. 13). Potencial kazdého zaka ma byt maximalné rozvijen, a
to diky kvalitnimu a inkluzivné orientovanému vzdélavacimu systému (MSMT, 2014, s. 17).
Zminéné inkluzivné orientované vzdélavani ma v praxi, v lepSim piipadé, podobu integrace
zéka. Integrativni pristup umoziuje zarazeni do hlavniho vzdélavaciho proudu, za
predpokladu plnéni obdobnych vzdélavacich a vychovnych cilit s moZnosti kompenzace —
Zak se tedy musi prizpusobit jiZ existujicimu prostiedi ve tfidé (ZILCHER a SVOBODA,
2019, s. 23-24). Tuto metodu vSak rozhodné nelze aplikovat na vSechny Zaky se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.

Idealisticky formulované teze Strategie vzdélavaci politiky do roku 2020 narézi na
realitu bézného provozu. Dokument Ministerstva prace a socialnich véci (ddle MPSV) Strategie

socialniho zaclenovani 2014-2020 vydany v roce 2014 popisuje aktualni situaci a podava
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zpétnou vazbu o tom, ze: ,,Ceské Skolstvi neni schopno dostatecné vyrovnavat handicapy
znevyhodnénych zakii a rozvijet individualni potencidal kazdého Zzdka,” ptedevSim kvuli
neodtivodnéné a preddasné selekci déti (MPSV, 2014, s. 35). Vize MSMT se tak opakovand
potyka s nepfipravenosti systému, narazi na nedostatek odbornych pedagogickych pracovnikd,
pietizenost ucitelll, nedostatecnou metodickou podporu aj. (MPSV, 2014, s. 36-38). Ackoliv
MPSV poukazuje na odvracenou stranu mince, je nutné brat v potaz, ze vyse uvedené cile
MSMT byly vyhledem aZ do roku 2020 a bylo by blahové piedpokladat v okamzity prerod

vzdélavaciho systému. Vize inkluzivniho pfistupu tak stale zistava vizi vzdalenou od reality.

2.1.2.3 Novela skolského zakona (2016)

Jak ukazal ¢as, nékteré cile zroku 2014 (MSMT, 2014, s. 12) jako je zavedeni
podpirnych opatieni podle stupné znevyhodnéni a definovani piistupu k mimoradné nadanym
zaktm se naplnily v roce 2016 s novelou Skolského zakona. Jedné se o Zakon €. 561/2004 Sb.,
tzv. Skolsky zakon, ktery se vénuje podobé vzdélavani od ptedskolniho po vyssi odborné.
Vstoupil v ucinnost 1. 9. 2016 a znamenal mimotfadnou zménu v dosavadnim vzdélavacim
procesu. Vyznamny vliv mély §16 az 20 zamétené na zaky potencidlné znevyhodnéné. Ti jsou
nové definovani jako osoby se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale osoby se SVP) a
spadaji sem zaci se zdravotnim postizenim a zdravotnim ¢i socidlnim znevyhodnénim (vice viz
podkapitola 2.3.1 Osoby se specidlnimi vzdélavacimi potrebami). Zakon nastavil jasna pravidla
pro narokovani podpory u zaka se SVP pomoci vytvofeni tzv. podplirnych opatieni ¢lenénych
do péti stupnli podle pedagogické, organizacni a finan¢ni ndro¢nosti. Zaroven ustanovil, Ze
kazdy Zak ma narok na vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu (za vyuziti podplrnych

opatteni) — odtud nézev inkluzivni novela Skolského zakona.

A tak legislativni zmény, které vstoupily v platnost ve Skolnim roce 2016/2017, opatrné
oteviely dvefe moznosti postupného prosazovani konceptu inkluzivniho vzdélavani (ZILCHER
a SVOBODA, 2019, s. 9). Soucasn¢ doslo k upravé vzdélavacich osnov — vznikl Ramcovy
vzdeélavaci program pro zakladni vzdelavani (RVP ZV) a byla zruSena jeho ptivodni piiloha
upravujici vzdélavani zakl s lehkym mentdlnim postizenim (LMP) (MPSV, 2020, s. 21).
Nasledkem toho doglo ke zrugeni ZS praktickych, které tyto zaky ptivodné vzdélavaly.

2.1.2.4 Aktudlini situace a vyhled do budoucna

Novelizace Skolského zakona neznamenala automaticky pterod v Cisté inkluzivni
vzdélavaci systém. Uroven $kol v Ceské republice se vyrazné lisi — nékteré spliiovaly
strategické vyhlidky jiz davno, pro jiné je cesta k cili vzdalena. Zamérem, ktery si klade MSMT
v aktudlni Strategii ve vzdelavani 2030+, je zajistit kvalitni vzdélavani napti¢ vSemi Skolami
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(MSMT, 2020, s. 45). Navzdory dosavadnim snaham se viak mira nerovnosti ve vzdélavani,
z diivodu zaostavani nékterych skol, stale zvySuje, a 1 pfes piijata inkluzivni opatfeni stale
dochazi k tendenci etnické segregace tykajici se predevsim romskych zaka. Ukazalo se, ze
dosazena uroven vzdélanosti je podminéna nejen socioekonomickym statusem, ale i mistem

bydlisté (MSMT, 2020, s. 44-46).

MSMT predklada nové vyzvy, reflektuje aktualni situaci a snaZi se o vytvoteni flexibilniho
vzdélavaciho systému, ktery se, po vzoru zivého organismu, dokaze ptizplisobit podminkam,
které na ného pisobi (MSMT, 2020, s. 5). Stanovuje dva strategické cile: snizovani socialnich
nerovnosti ve vzdélavani a proménu obsahu vzdélavani k uzitku jedince a spolecnosti,
s ohledem na individualitu. Neni to poprvé, co vidime takovou vizi. Napfi¢ vySe zminénymi

strategickymi plany MSMT miizeme opakované nalézt téméf totozné formulovana tvrzeni:

o  Maximadlni rozvijeni potencidalu kazdého jedince, nejen urcité preferované casti
populace.“ (MSMT, 2001, s. 17).

o Vzdeélavaci systéem vsak musi byt koncipovan tak, aby Skola maximalné rozvijela
potencial vsech deti, zaku a studenti, tedy i téch s vyukovymi a sociokulturnimi
problémy a samoziejmé rovnéz mimoradné nadanych. “ (MSMT, 2014, s. 13).

o |, SniZit nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj

potencidalu déti, Zdkii a studentii.  (MSMT, 2020, s. 5).

Vyse uvedené citace pouzivaji podobna slova, deklaruji podobny cil, ale vztahuji se ke zcela
odliSnému kontextu, ve kterém je tfeba je vnimat. K maximalnimu rozveji potenciilu jedince
po roce 2001 dochazelo segrega¢ni metodou, o deset let pozdé&ji skrze vizi integrace a ted’

se touto vizi stava inkluzivni pristup.
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2.2 |dea inkluze a jeji institucionalni podoba

2.2.1 Inkluze (Teoreticky pohled)

Inkluze je dlouhodobé palcivé a aktudlni téma. V tomto textu se zaméeiim na
problematiku inkluze v oblasti vzdélavani, nikoliv spole¢nosti jako celku (pojem ,socialni
inkluze®), a predstavim, za jakych okolnosti vznikla potifeba tohoto konceptu a na jakych

principech stoji.

2.2.1.1 Prvotniimpulz - The Salamanca Statement

Impulzem pro feSeni problematiky vzdélavani spojené s inkluzivni politikou byla
mezinarodni konference v Salamance organizovand Spané¢lskou vladou ve spolupraci s
UNESCO, kde bylo vroce 1994 pftijato prohlaSeni (The Salamanca Statement) tykajici se
vzdélavani déti a dospélych se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami. Pfitomni zéstupci
jednotlivych stath si kladli za cil umoznit vzdélavani pro vSechny formou inkluzivniho pfistupu,
diky kterému budou moci vSechny déti, v¢etné téch se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
navstévovat bézné Skoly. Soucasti byl i Akcni ramec pro jejich dosazeni (UNESCO, 1994).
Ackoliv je dohoda na mezinarodni tirovni zavazujici a smérodatnd, zaleZi na pfistupu narodnich
politik konkrétnich stati, zda a do jaké miry bude inkluzivni vzdélavani opravdu realizovano

(AINSCOW, DYSON a WEINER, 2013, s. 5).

Salamanca se tak stala diilezitym meznikem ve vnimani potfeby reagovat na pozadavky
tykajici se vzdélavani a socialni rovnosti, které si stanovily demokratické spole¢nosti. Hodnoty
a normy se promenily a na osoby se znevyhodnénim nema byt nadale nahlizeno jako na osoby
na kraji spolecnosti, které¢ by mély byt vyluCovany z ekonomického, kulturniho, socialniho a

politického déni (MARES a SIROVATKA, 2008, s. 272-276).

2.2.1.2 Definice pojmu a zakladni principy

Ackoliv se v nésledujicich fadcich budou objevovat citace a vyklady, je na itvod nutné
uvést, ze zadna jednotnd definice pojmu inkluze neexistuje, coz se muze ukdzat jako problém
pfi snaze o jeji realizaci (AINSCOW, 2005, s. 118; MARES a SIROVATKA, 2008, s. 276).
,Kazda Skola i kazdy konkrétni pedagog bude mit ponekud odlisny vhled a pochopeni
preinkluzivni hodnoty, bude mit jiné zkusenosti a jiné schopnosti, které bude v téchto intencich
vyuzivat. “ (ZILCHER a SVOBODA, 2019, s. 30). Vyklad dale problematizuje samotny dobovy

kontext, v pribéhu casu pojem nabyva jinych vyznamd, které mu spole¢nost ptisuzuje.
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I pfes znacné obtize by se za stéZejni myslenku inkluze dalo oznacit spolecné vzdelavani

vSech zaku:

o . ..efektivni vzdelavani vsSech deti v hlavnim — bézném — vzdélavacim proudu.
(TANNENBERGEROVA, 2016, s. 35).
o, ...akceptovani individualnich potreb kazdého ditete, ... neustaly diiraz na kvalitu pro

vSechny ucastniky vzdeélavaciho procesu, zapojeni vsech a celkovy prospéch vsech.

(ZILCHER a SVOBODA, 2019, s. 9-10).

Dilezitym faktorem je princip dlouhodobosti. Tannenbergerova (2016, s. 35) popisuje
inkluzi jakozto ,,...nekoncici proces, ve kterém se snazZime nachdzet optimalni FeSeni pro
uplatnéni stézejni myslenky... “ O roli ¢asu mluvi i Sip a Gulova (2019, s. 12): ,, Inkluzivni Skola
se buduje dlouhodobe. Soubor nejcastéji uvadénych principli, na kterych je postaveno

inkluzivni vzd€lavani shrnuje Tannenbergerova (2016, s. 36-37). Jsou to:

e humanismus a demokracie (respektovani lidskych prav a hodnot demokratické
spolecnosti)

¢ heterogenita (jinakost zdka neni vnimana jako prekazka, ale jako ptinos)

e spoluprace (rozvoj ptirozené¢ho fungovani kolektivu riznorodych jedinct)

e regionalizace (kolektiv m4 kopirovat strukturu obyvatel v dané oblasti - lokalnost)

e otevienost a efektivita (efektivni edukace za ptredpokladu otevieného pristupu)

¢ individualizace (akceptovani potieb kazdého jedince)

o celistvost (rozvoj zéka ve vice rozmérech, 1 po strance socialni, etické aj.).

Z vyse uvedeného tedy vyplyva, Ze inkluzivni ptistup ke vzdélavani je takovy, ve kterém je
umoznéno vzdélavat vSechny zaky dohromady s ohledem na individuélni potfeby kazdého
z nich za zachovani co nejvyssi kvality provedeni a s diirazem na prospéch vSech zicastnénych

(ZILCHER a SVOBODA, 2019, s. 10; AINSCOW, DYSON a WEINER, 2013, s. 5).

2.2.1.3 Inkluze versus integrace
S pojmem inkluze se zce poji pojem integrace. Nejen, Ze se jednd o terminy vzajemné
provéazané, ale Casto dochdzi k jejich nepochopeni a zaménovani, a to i na irovni odborné

literatury.

Integrace v oblasti vzdélavani je takovy pfistup, kdy jsou Zé&ci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami zaclefiovani a vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu, a to za

piedpokladu, ze se jedinec, s moznosti podpory, ptizpiisobi jiz existujicimu prostiedi. Soustiedi
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se spise na jednotlivce nez na praci s celou spolecnosti (ZILCHER a SVOBODA, 2019, s. 23).
Podoba integrace nemusi byt pouze na tirovni jednotlivec versus tiida ve smyslu za¢lenéni zaka
do bézné tfidy (tzv. individudlni integrace), ale 1 na Grovni skupiny, kdy je v rdmci bézné Skoly
vytvofena tfida pro vzd€lavani téchto  zdkl  (tzv. skupinova integrace)

(TANNENBERGEROVA, 2016, s. 39).

V ramci debat o vzd€lavani se hovoii o provazanosti obou pojmil a o jejich ptipadné
naslednosti. Integrace se mnohdy uvadi jako mezikrok k dosazeni inkluze. Oproti tomu Gulova
a Sip (2019, s. 12) nabizeji opaény pohled. ,, Dost casto se nespravné tvrdi, Ze inkluze vystiidala
integraci. To je nepresné. Lidé, kteri méli na starosti integraci, si postupné zacali uvédomovat,
Ze aby mohli uspésné integrovat, je nutné nejdrive vybudovat inkluzivni prostiedi — tedy
prostredi, které je pripravené pracovat s jinakosti, které jinakost bere jako vyzvu pro dalsi
rozvoj a vzdelavani. Integrace a inkluze jsou dvé stranky jedné mince.” At uz je na tyto
koncepty nahlizeno z prvni ¢i druhé perspektivy, zasadni je pro pfistup k pozici zdka ve

vzdelavani prave jejich rozliseni.

2.2.2  Aplikovani teoretického konceptu do praxe

»Rozvoj idealniho inkluzivniho Skolniho prostiedi podle jednoho cloveéka miize byt pro
druhého predstava vzdeélavaciho pekla. “ (AINSCOW, 2006 cit. In: ZILCHER a SVOBODA,
2019, s. 25).

2.2.2.1 Skola jako prostfedi sekunddrni socializace
Inkluze jakoZto teoreticky koncept rovného vzdélavani pro vSechny miiZze vyznit spiSe
jako utopicky ideal nez dosazitelny cil. Kli¢ovou roli v efektivité prosazeni konceptu do praxe

hraje vnimani vyvojovych zakonitosti ditéte a moci instituce samotné.

Zakladni Skola se jevi jako idedlni prostfedi pro inkluzivni pfistup ze dvou divodu.
Zaprvé zakladni vzdélani v Ceské republice jako jediné spada pod povinnou $kolni dochazku,
a je tedy jedinym mistem, kde je mozné aktivné edukativné piisobit na vSechny. ,, Moderni
instituce — armada, veézeni, nemocnice, tovarny a predevsim skoly se svoji povinnou skolni
dochdzkou — jsou institucemi, které pronikaji do nejzazsich nitek spolecnosti.” (SIP a
GULOVA, 2019, s. 11). Druhym faktorem je vyuziti zakonitosti vyvojové psychologie — déti

jsou v tomto vyvojovém obdobi citlivé na piebirani model od svého okoli a s pfechodem na
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zékladni skolu se dostavaji do doposud nepoznaného prostiedi, které pfebira tlohu po rodin¢ a
stava se mistem sekundarni socializace (BITTNEROVA, DOUBEK a LEVINSKA, 2014, s.
246; PACHOVA et al., 2017, s. 122). Zakladni $kola se tak se svym potencidlem stava snad

v

nejmocnéjsi instituci v utvareni pojeti lidstvi a postoje k tomu, co je ,normalni‘.

Nové piistupy ke vzdélavani zde vSak jako koncepty vyplyvajici z modernich hodnot
narazi na zkostnatélost systému. ,, V procesu integrace stale vétsiho poctu Zakii se specidalnimi
vzdélavacimi potrebami nam nakonec doslo, Ze probléem primdrné nespociva v jinakosti
odlisnych zakii, ale v defaultnim nastaveni skoly. Skola ve své podstaté nebyla ziizena jako dilna
lidskosti. “ (SIP a GULOVA, 2019, s. 12). Je proto nutné balancovat mezi realnymi moZnostmi

podoby vzdélavani na Skolach a potiebami moderni spole¢nosti.

2.2.2.2 Faktory ovliviujici uspésnost inkluze ve skoldch

., Inkluzi nelze udélat zmeénou zakona, prikazem z ministerstva, ani rozhodnutim reditele
Skoly, ze vsichni Zaci od nynéjska budou chodit do spadové Skoly, a to bez ohledu na miru jejich
postizeni. Pravé v tomto byva nejvice dezinterpretaci vitbec. “ (ZILCHER a SVOBODA, 2019,
s. 30). Kdyby bylo zavedeni inkluzivniho pfistupu natolik snadné, byl by minimalné na uzemi
(2019, s. 88-89) shrnuji nejcastéji uvadéné faktory, které napomaha;ji k vytvoreni inkluzivniho

prostredi na Skolach:

e jasna a vSemi pracovniky jednotné sdilena inkluzivni vize Skoly

e vSichni Zaci jsou plnohodnotnymi ¢leny Skolni komunity, vSichni jsou vzdélavani
spole¢né

e uplatilovani prvka podpory pro vSechny Zaky, ale 1 zaméstnance

e tymovy pristup k feSeni problémi

o Skola efektivné vyuziva a hleda zdroje (personalni i finan¢ni)

e Skola pracuje s flexibilnim kurikulem (vzdéladvacim programem) a klade dlraz na
vyuzivani efektivnich didaktickych metod a postupt

e ve Skole je poskytovéna silnd podpora ze strany vedeni

e kontinudlni a kvalitni podpora osobnostniho a profesniho rozvoje zaméstnance.

Za zminku stoji 1 vliv spadovosti — pfedpokladem inkluzivniho piistupu je 1 piijimani vSech
zakl ze spadové oblasti bez rozdilu, ¢imz dojde k zrcadleni zndmého a ptirozeného prostredi
bydlist¢ (TANNENBERGEROVA, 2016, s. 43). Vyse uvedené ukazatele jsou patrné na

nckolika Grovnich - na trovni zak, zak a ucitel, ucitel a vedeni Skoly, vedeni skoly a vefejnost.
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2.2.2.3 Aktudini stav vzdéldvaciho systému v Ceské republice

Hovofit o aktualnim stavu ¢eského vzdélavaciho systému jakozto o dosazeni inkluze by
bylo zcestné. Za poslednich dvacet let je patrny vyrazny posun — diive byly vzdélavaci potteby
zakt s jakoukoliv formou znevyhodnéni napliovany pifedev§im v prostfedi specidlniho
vzdélavani, dnes jsou z velké Casti vice ¢i méné soucasti hlavniho vzdélavaciho proudu.
Navzdory zazitym a hojn¢ uzivanym pojmum ,inkluzivni vzdélavani ¢i ,Skolni inkluze* doslo
vsak spiSe k vyuziti jejich dil¢ich principl nez jeji plné aplikace. Je nutné brat v potaz, ze Skoly
nebyly na inkluzi ptedem pfipravené a jejich pfistup se tak odvijel od aktudlnich moznosti,

metodou pokus omyl.

,,Je dilezité si uvédomit, ze inkluze neni stav, ale proces. Neni moment, kdy bychom
mohli konstatovat, zZe prave v tomto okamziku nebo od tohoto okamziku Skola je jiz zcela
inkluzivni.“ (TANNENBERGEROVA, 2016, s. 35; AINSCOW, 2005, s. 118). A tak &eské
Skolstvi nadéale pokracuje smérem k inkluzi. To v tomto tkolu vSak nemuze figurovat samo o
sob¢ — inkluzivniho pfistupu ve Skolstvi 1ze t€Zko dosahnout, nebude-li tento princip reflektovat

cela spolecnost.

2.2.3  Kritika inkluzivniho pfistupu ve vzdélavani

Vlna kritiky inkluzivniho pfistupu se v ¢eské spole€nosti vzedmula pfedevsim s novelou
Skolského zakona v roce 2016, kdy toto téma poprvé masoveé zasdhlo vSechny ucastniky
vzdélavaciho systému. Z vetejného prostoru vime, Ze kritika mize pfichazet z mnoha stran —
od pedagogickych pracovnikid a vedeni Skol z diivodu nedostate¢né odborné, persondlni a
finan¢ni vybavenosti, od rodi¢l - zejména rodi¢t zakl z hlavniho vzd€lavaciho proudu, ktefi
se obavaji snizeni kvality vyuky na ukor jejich déti, ale 1 rodict zaka se SVP, kterym takova
forma vzdélavani, vzhledem k povaze znevyhodnéni, mlze pfipadat neptredstavitelnd. A v
neposledni fadé od Siroké vetejnosti, které se téma dotyka nepiimo. V roce 2017 podle
vyzkumu Informaéniho centra o vzdélavani EDUin zaujimalo postoj proti inkluzi 32%
respondentl. Negativni postoj mnohdy plyne z nespravného uchopeni teoretického konceptu a

terminologie, nepochopenim kontextu (ZILCHER a SVOBODA, 2019, s. 30).

Zalezi vsak, jestli je kritizovan samotny teoreticky koncept (naptiklad pokud nékdo
zastava nazor segregacniho pfistupu jako vhodnéjsiho a efektivnéj$iho), nebo snahy o jeho
pfevedeni do praxe, kterd ale neni kritikou inkluze spi§ jako jednotlivych principi, které k ni

maji vést, a které maji k dokonalosti daleko (AINSCOW, DYSON a WEINER, 2013, s. 6).
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2.3 Z&k a jeho role ve vzdélavani

Oznacenim zak obvykle rozumime dité plnici Skolni dochazku. Jedna se tedy o oznaceni
vazané na urcity sociokulturni prostor a vékové ohraniceni. Navzdory tomu jednotné pojeti zéka
vymezit nelze (SCHACHTER a RICH, 2011, s. 223). Identita zédka souvisi s riiznymi socialnimi
kategoriemi, jako jsou gender, etnicita ¢i nabozenské vyznani. Jednotlivé druhy identit se
mohou vzajemné naruSovat — napi. v piipad¢ romskych zakt, u kterych se stfetava identita
Roma a zaka, zatimco kazdd znich vychdzi zodlisného vnimani konceptu détstvi
(KASPAROVA, 2016, s. 392). Nasledkem toho nékteré druhy identit mohou byt ve $kolnim
prostiedi upfednostiiované a jiné naopak nezadouci (OBROVSKA, 2016, s. 68).

Jednim ze zpisobi chapani zéka miize byt ndhled skrze roli ditéte, kdy je détstvi
chéapano nikoliv pouze jako biologicka kategorie, ale jakozto kulturné a socialné¢ podminény
konstrukt. KaSparova hovoii o aktudlné pfevazujicim diskurzu chapéni ditéte jakoZto cekatele
na dospélost. Spolutviircem tohoto ,Cekatele‘ je i instituce Skoly zastoupend pedagogem
(KASPAROVA, 2016, s. 378-390). Zvédomeni identit zaka, ktera se vaZze na prostor, ze kterého
prichazi a ve kterém se vyskytuje, miize pomoci k jeho pochopeni a je diillezitym aspektem pro
vzdélavaci Gsili jeho uciteld (SCHACHTER a RICH, 2011, s. 235). O vnimani téchto
souvislosti hovofi i Bittnerova, Levinska a Doubek (2017, s. 34): ,, Ucitelky premysleji o détech
v horizontu minulosti a budoucnosti. Védi, z jakého prostiedi jejich Zdci pochazeji a uvédomuji
si jejich limity, které chtéji odbourat. S minulosti se poji ocekdvani budoucnosti, pricemz ona
budoucnost je cilem jejich piisobeni. Ucitelky vidi dité jako dospélého, ktery se uplatni ve

spolecnosti.

2.3.1 Osoby se specialnimi vzdélavacimi potfebami
Za osobu se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami je dle § 16 Skolského zdkona
povazovan zak ¢i student se zdravotnim postizenim, pfipadné zdravotnim nebo socidlnim

znevyhodnénim.

Zdravotnim postiZenim se rozumi ,, mentalni, télesné, zrakové nebo sluchové postizeni,
vady reci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni nebo chovani. “
Za zdravotni znevyhodnéni je povazovano ,,zdravotni oslabeni, dlouhodobda nemoc nebo lehci
zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pri

vzdelavani. Socidalnim znevyhodnénim je pro ucely tohoto zakona rodinné prostredi s nizkym
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socialné kulturnim postavenim, ohroZeni socidlné patologickymi jevy, narizena ustavni vychova
nebo uloZena ochranna vychova, nebo postaveni azylanta, osoby pozivajici doplnkové ochrany

a ticastnika Fizeni o udéleni mezindrodni ochrany na tizemi CR. “ (Zakon &. 561/2004 Sb).

Tyto osoby maji pravo na vzdélavani dle jejich vzd€lavacich potieb za vyuziti

podpirnych opatieni.

2.3.1.1 Podpurna opatreni (Prvni aZ paty stupern)

Podpiirna opatfeni jsou definovana jako ,,nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim
podminkam Zdka. “ (Zakon ¢. 561/2004 Sb).! Slouzi k podpoie pro praci uditele a zaka s cilem
minimalizovat obtiZze zptisobené konkrétnim znevyhodnénim. Podle zavaznosti znevyhodnéni

zéka a narocnosti na realizaci se déli do péti stupnii:

e Prvni stupen — tato opatfeni navrhuje a poskytuje Skola. Jedna se napt. o ipravu zpisobu
vyuky, zménu v didaktickych postupech vyucujicich ¢i v kritériich hodnoceni zaka.

e Druhy az paty stupeni — poskytuje skola na zdklad¢ doporuceni skolského poradenského
zafizeni, podminkou poskytovani je predchozi pisemny souhlas zdkonného zéstupce.
Opatteni se vztahuji napt. k upravé formy a obsahu vzdélavani, organizaci pribéhu
vyuky, zpracovani Individualniho vzdélavaciho planu, vyuziti asistenta pedagoga ¢i

zajisténi specialnich pomicek.

V ptipadé€ nesouhlasu s doporuc¢enim Skolského poradenského zatizeni l1ze zazadat o revizi.

(KENDIKOVA, 2018, s. 10-11).

2.3.2 Romsky Zak jako Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Nehled¢ na to, jak rozsahlou kategorii tvoii oznaceni ,specialni vzdélavaci potieby,
dojde-li ke konkrétnim piikladim, romsti zaci byvaji prvni skupinou, které je vénovana
pozornost, mnohdy pod oznafenim socialniho znevyhodnéni. Jsou to pravé romsti zaci, ktefi
jsou monitorovani v ramci statistik. ,, Dle kvalifikovanych odhadii tvorili ve skolnim roce

2017/18 romsti zZaci 29,5 % vsech zaku vzdelavanych v programech pro zaky s LMP.“ (MPSV,

! Podpiirna opatieni jsou specifikovana ve Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakh se specialnimi
vzdéladvacimi potfebami a zakl nadanych.
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2020, s. 82). Tato informace vSak neodkazuje na realitu, Ze téchto necelych 30 % zakl bylo
diagnostikovano jakozto osoby s lehkym mentalnim postizenim, nybrz na fakt, ze rizikovym
faktorem naruseni rovného piistupu ke vzdélavani je v Ceské republice selekce déti na zakladg

etnicity (MPSV, 2020, s. 46).

Romové byli kvili své etnické odliSnosti vice ¢i méné marginalizovanou skupinou po
celou dobu své piitomnosti na naSem uUzemi. Tato skuteCnost se piirozené¢ odrazila jak
v oficidlnim pfistupu statu k jejich vzd€lavani, tak v postoji Romi samotnych. Jednim
z mezniki byl pokus komunistické éry o socialni asimilaci. Ve snaze ziskat kontrolu nad timto
etnikem se Romové stali samostatnou kategorii, které je s ohledem na vzdélavani tieba vénovat
pozornost, coZ bylo opakované reflektovano jak v Ndrodnim akénim planu (MSMT, 2010, s.

3), tak ve Strategii socidlniho zaclenovani (MPSV, 2014, s. 35).

Pricin pokracujici segregace je nckolik. Jednou znich je spadovost pravé ve
vylou€enych lokalitach, kde romsti zaci kopiruji bézné rozvrstveni obyvatel oblasti, a tvoii tedy
1 vétsinu v mistnich Skolach. Tento princip je jeSté umocnén ,bilym utékem* (white flight), kdy
rodi¢e neromskych zakl vyuzivaji moznosti vlastniho vybéru skoly a v ptipadé, kdy se romska
populace pohybuje ve Skole v zastoupeni okolo 20 %, nevoli tak pfipadné skolu spadovou, ale
predevsim neromskou (MPSV, 2020, s. 82; KASPAROVA a SOURALOVA, 2014, s. 86-87).
Jak ale poukazuje Strategie socidalniho zaclenovani 2021-2030, spadovost je pouze dil¢i
pti¢inou problému. ,, V zdkladnim Skolstvi je stale pres 130 skol s tFetinou romskych zZakii, z
toho okolo 77 Skol s prevahou romskych Zaku. Jen v malém mnozZstvi pripadu je tato
koncentrace vysvétlitelna prevahou romskych Zaki Zijicich v dané oblasti.“ (MPSV, 2020, s.
46). V nekterych piipadech dochazi k odklonu od hlavniho vzdélavaciho proudu ze strany
Romi, tedy k vybéru byvalych zédkladnich Skol praktickych, zdmérné. Tyto preference jsou
obvykle nasledkem zkuSenosti ze stran ptibuznych nebo povésti, kdy takové Skoly byvaji

oznacovany jako ,jednodussi‘.

Snaha o potlaceni segregace déti na zéklade etnické ptisluSnosti k nehomogenni skuping
oznacen¢ ,romsti zaci‘ se tak jevi jako komplexni problém, ke kterému je tieba ptistupovat
nejen na urovni prostoru — tedy rozmisténi zaka do skol, ale predev$im s ohledem na mentalitu
a odlisny systém hodnot romského obyvatelstva, respektive lidi ohrozenych socidlnim

vyloucenim.
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2.4 Ucitel a jeho role ve vzdélavani

Pod slovem ucitel si kazdy dokaze pomérné snadno vybavit urcitou socialni roli, mnohdy
s jistym emoc¢nim zabarvenim. Pokud bychom se méli drzet slovnikovych hesel, jedna se o
kvalifikovaného pedagogického pracovnika, ktery podnécuje a tidi uceni jinych osob
(PRUCHA, 2009, s. 326). Jeho role je vsak daleko $irsi nez predavani znalosti z vyu¢ovanych

predméti.

K vykonavani profese nesta¢i pouze pedagogicka zplsobilost vyplyvajici z dosazeni
pozadovaného vzdélani stanoveného MSMT, ale je téeba i souboru osobnostnich predpokladii,
jako jsou naptiklad psychosocialni, komunika¢ni a manazerské dovednosti. Kratka (20006, s.
42) poukazuje na to, ze: ,ucitel je koordinacnim a integracnim cinitelem s radou zavaznych
vychovnych ukolii ve vztahu k Zakiim své tridy, k jejich rodiciim, k ostatnim ucitelum Skoly, k
Jjejimu vedeni a za jistych okolnosti také k sirsi verejnosti.* Role ucitele se tak odklani od funkce
Cisté¢ vzdélavaci, stavd se vzorem interakce, postoji a hodnot, které jsou dennodenné
komunikovany smérem k zakiim, nese tedy i funkci vychovnou (PRUCHA, WALTEROVA a
MARES, 2009, s. 129 a 326).

Socialni status uéitele se odviji od piikladani dileZitosti vzdélavani ve spolecnosti. V Ceské
republice se jednd o povolani (konkrétné ucitel na ZS) s pomérné vysokou prestizi oproti
ostatnim zaméstnanim (PRUCHA, 2002, s. 185-188). Navzdory hodnotnému socialnimu
statusu se vSak ukazuje, Ze ,, stabilizovat kvalitu prdce ucitelu a podpof¥it jeji zvySovani se ale
nedari. Dlouhodobé neadekvatni financni ohodnoceni, pomalu narustajici a dosud
nedostatecnda podpora prace ucitele, rostouci naroky na ucitele, zvysujici se primeérny vek
ucitelii i jejich nedostatek na trhu prace ukazuji, Ze pro ceské ucitele jsou podminky i pozadavky
jejich profese mimorddné ndarocné.” (MSMT, 2020, s. 52). Profese uéitele je tak zatézkana

nes¢etnymi pozadavky, které jsou zdrojem vysoké psychické narocnosti.

Mimo samotnou instituci Skoly je to praveé ucitel, kdo prevadi principy inkluzivniho
vzdélavani do praxe. Postoje ucitelti k inkluzi jsou vSak rizné. Ty vyplyvaji z toho, jak jsou o
problematice informovani a jak ji rozumi, déale ale také ze zkuSenosti z prace s zaky se SVP.
Tyto postoje se pak nehledé na oficidlnim pfistupu Skoly projevuji v jejich chovani smérem
k zakm. Zalezi tedy pravé na uéiteli, zda bude inkluzivni pfistup naplnén (BARTONOVA et
al., 2016, s. 19).
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3. METODOLOGICKA CAST

3.1 Vyzkumny problém a vyzkumné otazky

Oblasti mého zajmu jsou zéci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V této praci si

kladu za cil zjistit, jak o této kategorii uvazuji jejich ucitelé. Mou hlavni vyzkumnou otazkou

vvvvvv

Diléi vyzkumné otazky nadale sméfuji ke konkrétnim rovindm, ve kterych mizeme
zéka chapat. Tyto otdzky vznikaly az v pritbéhu rozhovorii samotnych. Zajima mne reflexe

zkuSenosti uciteld s jejich zaky.

e Jak ucitelé reflektuji Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
e Jakou roli hraje romska etnicita?
e Jaké specialni vzdélavaci potieby Zaci maji a jak s nimi ucitelé pracuji?

e Co si mysli ucitelé o zapojeni svych zakl do hlavniho vzdélavaciho proudu?

3.2 Vyzkumna strategie

Pro sviij vyzkum jsem zvolila kvalitativni vyzkumnou strategii, ktera si klade za cil
porozumét zkoumanému jevu. Vyznacuje se vysokou validitou a nizkou reliabilitou, coz
znamena, ze ziskana data jsou platna, avSak za cenu nemoznosti jejich pienositelnosti v ptipadé
opakovanych méteni na vétsi vzorek - napomaha tak porozuméni pouze na mikrotrovni, avSak

do hloubky (NOVOTNA et al., 2019, s. 100-101).

Cilem mého badani je hlubsi porozuméni problematice socidlné ¢i zdravotné
znevyhodnénych zaka. Zvolena strategie mi muze pomoci prfiblizit, jakym zplisobem o této
kategorii uvazuji ucitelé na byvalych zakladnich Skolach praktickych. Tato metoda mi zaroven
umoziiuje nechat oteviené pole piisobnosti a dozvédét se informace, se kterymi jsem dopiedu
neoperovala — vramci kvalitativniho vyzkumu je mozné vyzkumné otazky vytvaiet a
modifikovat v samotném prabéhu, tedy jak pti tvorbé dat, tak i u samotné analyzy (HENDL,
2005, s. 50).
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3.3 Techniky tvorby dat

Jakozto zpisob tvorby dat jsem zvolila rozhovor, konkrétné polostrukturovany. Tato
technika mi umoznila ziskat informace, které bych se napt. skrze dotaznik ¢i pozorovani
nedozvédéla, jelikoz dava prostor k vyjadieni myslenek informdatora. Polostrukturovany
rozhovor jsem zvolila proto, aby mi poskytl pevnou oporu, jakym smérem bych méla otazky
smetfovat, a zachovat tak urcitou strukturu podobnou u vSech informatorti. Zarovei mi umoznil
reagovat a piipadné se doptat na zajimavé podnéty (NOVOTNA et al., 2019, s. 322). Rozhovor
diky tomu také ptsobil uvolnéngji a pfirozenéji, jelikoz vyzkumnik mtize ptimo reagovat na
témata, o kterych informator hovofi. I tak jsem se ale snazila drzet osnovy, abych pfili§

neodbihala od tématu a nerozsitovala tak rozdily mezi jednotlivymi rozhovory.

Co se ty¢e samotné realizace, jako prvni jsem e-mailem kontaktovala zastupce vedeni
Skol, které jsem pozadala, zda mohu vyuzit kontakty na ucitele a pozadat je o ti€ast na vyzkumu.
Po jejich souhlasu nasledovalo e-mailové kontaktovani ucitelt, kde jsem stru¢né vysvétlila
povahu vyzkumu a predpoklddany pribéh rozhovoru a zaslala jsem seznam otdzek a nahled
informovaného souhlasu. V pribéhu oslovovani potencialnich informatorti jsem se setkala
s nezajmem Ucastnit se na vyzkumu, tudiZ jsem musela rozsitit okruh ptipadnych informéatori.
Dlivodem odmitnuti ucasti bylo vysoké pracovni vytizeni a ¢asova ndro¢nost rozhovoru, ze
kterého nevyplyvala Zadna materialni odména ¢i kompenzace. Naopak k rozhovortim svolili ti,
kteti chtéli vyjadfit sviij ndzor na problematiku, pifipadné z altruismu, jelikoz z vlastni
zkuSenosti védeli, co obnasi vysokoskolské studium a jak ndro¢né miiZze byt ziskani participant
pro vlastni vyzkum. Rozsifeni okruhu informatorti jsem ucinila skrze vlastni socialni sité, kde
jsem péatrala, zda nékdo v mém okoli nezna osoby, které vyuduji na diivéjsi ZS praktické. Timto
zpiisobem se mi podafilo ziskat jednu z informatorek, kterou jsem tedy nekontaktovala skrze

vedeni skoly, kde vyucuje, ale ptimo.

Po vybrani informétorek nésledovalo individudlni zkontaktovani a provedeni rozhovort
podle jejich potieb, co se tyce mista a asového rozpéti, formou individualniho rozhovoru.
Rozhovory se ramcoveé opiraly o zhruba padesat vychozich orientacnich otazek (néhled
v ptiloze), trvaly v priméru 50 minut. Zvukova stopa byla nahrdvdna na mobilni telefon, a
nasledn¢ doslo k doslovnému ptepisu, jeden rozhovor vychazel v priméru zhruba na 17

normostran textu. Tvorba dat (od osloveni $kol po ptepsani rozhovorti) trval 6 tydni.
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3.4 Vybér vzorku

Vzhledem k tomu, Ze mne v této praci zajimal pohled uciteld na problematiku svych
74k, byli to pravé ucitelé, které jsem se rozhodla oslovit. Jedna se tedy o ucelovy vybér vzorku,
tj. vybér takovych osob, které jsou piimo aktéry vyzkumného problému (NOVOTNA et al.,
2019, s. 294). Kritériem vybéru konkrétnich ucitelti byla zkuSenost s vzdélavanim zakt se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami na zakladnich Skolach, které ve svych tfidach vzdélavaji
avSak dnes jsou formaln¢ oznaleny jako bézné zakladni Skoly, mnohdy ziizené podle §16
Skolského zakona. Piestoze Zaci se SVP jsou nyni vzdélavani i v ramci hlavniho vzdélavaciho
Zajimalo mne, jak prave tito ucitelé, ucitelé ze Skol s timto pfibéhem, reflektuji zéky se SVP.

Jak ucitelé, kteti vyucuji v podstaté jen tyto zaky, na n¢ nahlizeji.

Pivodnim zamérem bylo ke spolupraci vybrat ucitele ze dvou konkrétnich skol,
vzdélavajici pouze zaky se SVP, a se kterymi se osobné znam diky své praci (technika tzv.
ucelového vzorkovani, kdy se vybér vzorku odviji od usudku vyzkumnika o vhodnosti osob)
(NOVOTNA et al., 2019, s. 296). Diky jiz vybudovanému vztahu s potencidlnimi informétory
jsem piedpokladala, ze budou vice ochotni spolupracovat, nez kdybych je oslovila z pozice
neznamé osoby. M¢ presvédCeni se vSak ukazalo jako mylné, nebot, jak jsem uvedla
v predchozi podkapitole, nektefi osloveni spolupraci odmitli, a j4 musela potencidlni okruh
informatori rozsifit. Pfistoupila jsem tedy na metodu nabalovani tzv. snowball technique, kdy
sami informatofi oslovovali potencidlni informatory ve svém okoli (DISMAN, 2005, s. 114),
zéarovei jsem nadale pokracovala v oslovovani vytipovanych §kol, na které jsem méla kontakt
diky své praci, jiz se ale nejednalo o ucitele, se kterymi bych se osobné znala. Vzhledem
k nedostatku informéatori se muj vzorek ve finale rozsitil na pole ¢tyt Skol. Celkove jsem piimo
oslovila 11 osob, nep¥imo mnohem vic (viz metoda nabalovani). Skoly se nachazeji na uzemi

hlavniho mésta Prahy a Sttedoceského kraje, ani jedna z nich neni soucasti vylouc¢enych lokalit

vvvvvv

Vysledkem je, navzdory mnohym podobnostem jednotlivych informatorek, heterogenni
vzorek, jehoZ jedinym kritériem byla pravé zkusenost s vyukou zakt se SVP (NOVOTNA et
al., 2019, s. 298). Ten nakonec tvofilo Sest Zen ve v€kovém rozmezi 31-66 let vysokoSkolského
specialné-pedagogického vzdélani, s délkou plisobeni v roli pedagoga od 2 do 40 let. Tti z nich

mély predchozi zkusenost s vyukou na ,b&zné‘ ZS, jedna s vyukou v mateiské $kole. Pocet
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informatorti byl zvolen jak podle ochoty spoluprace, tak v zavislosti na ¢asové narocnosti

provedeni a zpracovani jednotlivych rozhovort.

3.5 Analytické postupy

Jak jiz bylo vySe zminéno, prvnim krokem zpracovani ziskanych rozhovort byla
transformace zvukové nahravky do psaného textu formou doslovné transkripce, tedy
zachycenim vieho fe¢eného do psané podoby (NOVOTNA et al., 2019, s. 347). Mnohdy bylo
nutné pasaze poslouchat opakované, aby doslo k presnému prepisu. Text bylo nutné nasledné
zkontrolovat a anonymizovat potencidln¢ citlivé informace (napf. ndzvy osob, mést aj.),
informatorky jsem oznacdila ucitelkami a jejich pfijmeni jsem nahradila ndhodné zvolenou
barvou, vyzkumnik je oznacen svymi inicialy MD. Pasaze, které ve své bakalarské praci cituji,
byly v pifipadé potieby editovany podle spisovné, ¢i alespont hovorové Cestiny. Vzhledem
k tomu, ze informatorkami byly ucitelky zakladnich skol, nerada bych jejich socialni postaveni

skrze nékteré nespisovné formulované citace ohrozila.

Vytvofeny text jsem pii procitani délila na mensi obsahové Casti, které jsem oznacovala
kody. Vramci jednotlivych textd jsem nasledné pomoci kodt hledala podobnosti ve
vypovédich, ¢i naopak zcela odlisné postoje na obdobna témata, tzv. hledani pravidelnosti,
nikoliv Cetnosti. Zaroven je nutné podotknout, Ze vzhledem k povaze kvalitativniho vyzkumu
prace s daty probihala po celou dobu vyzkumu. Pribézné analyzovani, byt jen dil¢ich
informaci, napomahé k lep§imu sméfovéani v ramci ziskavani dalsich dat (NOVOTNA et al.,
2019, s. 418-421). Zavérecné Casti, tj. interpretaci ziskanych dat a vystupti, se bude vénovat

nasledujici kapitola.

3.6 Hodnoceni kvality vyzkumu

V rdmci hodnoceni vyzkumu spatiuji limity na vice urovnich. Svou pozornost jsem
zaméfila pouze na uditele vyudujici na dfivéjsich ZS praktickych, Zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami jsou vSak jak soucésti hlavniho vzd€lavaciho proudu, tak soucésti
specidlniho Skolstvi, kdy jsou zici se stfednim a téZkym mentdlnim postizenim, piipadné
s kombinovanymi postizenimi, vzdélavani i v ramci ZS specialnich. Ma pozornost tedy byla

omezena na urcitou cast vramci celé¢ kategorie. Pocet informatori byl vzhledem ke
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kvalitativnimu vyzkumu nizky a ziskana data 1ze jen tézko zobecnit na vétsi vzorec populace.
Omezenim je i samotna metoda tvorby dat, kdy informator v rdmci rozhovoru fekne pouze
informace, které sam chce, vypovédi tedy mohou byt selektované ¢i ovlivnéné autocenzurou

informatora.

Vyznamnym c¢initelem je i mij vlastni postoj k problematice, kterd se mé¢ skrze mou
profesi dotykd. Ma pozice v ramci mé profese je vuci ucitelkdm z hlediska moci a predavani
neinterpretovat k obrazu svému na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti, nebot mam o sdilenych
tématech vlastni odborné povédomi. Zkusenosti se prolinaly i do komunikace s informatorkami
samotnymi, vzhledem k tomu, ze se s ¢asti z nich zndm osobné¢, tak do interakce vstupuji i jiné
role, coZ mohlo pfinaset nevyhody, ale 1 vyhody napt. v podobé& otevienéjSiho a divérnéjsiho
rozhovoru. I s timto faktem jsem se snazila pracovat a rozhovory vést tak, aby vztahy mezi
vyzkumnikem a informétorkami nebyly na Skodu. I pfesto, ze ve své bakalatrské praci vhimam
mnoho limitl, pfijdou mi ziskané informace a vystupy dtlezité a tuto praci povazuji za vlastni

vstup do této problematiky na odborné trovni.

3.7 Etické otazky spolecenskovedniho vyzkumu

Dotazované osoby jsem pied samotnym zacatkem vyzkumu informovala o jeho ucelu
s upozornénim, Ze ziskané informace budou v anonymizované podob¢ vyuzity pouze pro tuto
praci, stejné jako o pribchu rozhovoru a moznostech informatora kdykoliv spolupraci na
vyzkumu bez udani divodu ukoncit a v pfipadé potieby neodpovidat na jakoukoliv
z poloZzenych otdzek. K ptedani informaci doslo stn€ a nasledné i stvrzenim informovaného

souhlasu pisemné (viz Priloha ¢. 2 Vzor informovaného souhlasu).

Informatorky byly pfedem sezndmeny i s konkrétnimi otdzkami, ¢imz jsem chtéla
ptedejit nejistoté a eliminovat pravdépodobnost, Ze bych je v pfipadé polozeni citlivé otazky
uvedla do nepfijemné situace, ktera by pak mohla vést k neochoté¢ odpovidat ¢i k ukonceni
podileni se na vyzkumu. Zaroven pro mne bylo velmi diilezité eliminovat riziko, ze by si
informatorky po rozhovoru odnasely jakkoliv nepiijemnou zkuSenost. Pfi vedeni rozhovort

jsem se vSak nesetkala s neochotou odpovédét na jakoukoliv z otazek.

Vzhledem k tomu, Ze informatorky pracuji ve Skolstvi a oslovené Skoly o spolupraci na

vyzkumu védi, chtéla jsem oSetfit predev§im anonymitu smérem ke kolegtim a vedeni skol, 1
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z tohoto divodu budu v citovanych pasazich v ptipadé potieby uvadét smyslena jména a
anonymizovat veskerd oznaceni, kterd by mohla ocividné vést k identifikaci dotazovaného.
Z dtvodu uchovani anonymity informétorek nejsou doslovné piepisy rozhovort soucasti ptiloh
bakalafské prace. Zvukové nahravky jsou piistupné pouze vyzkumnikovi, piepisy mohou byt
v anonymizované podob¢ poskytnuty k nahlédnuti vedouci prace. Ziskané materialy budou

uchovany vyzkumnikem po dobu nezbytné nutnou.
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4. EMPIRICKA CAST

Ve své praci se vénuji zaktim se SVP, které vymezuji vici zakiim vzdélavanym v hlavnim
vzdélavacim proudu, tedy na ,b&Znych‘ ZS. Toto déleni se oviem ukazalo byt problematické,
nebot’ vzhledem k situaci, ktera nastala s novelizaci Sskolského zakona v roce 2016, se v ramci
hlavniho vzdélavaciho proudu mohou vzdélavat i zaci se SVP. Vhodnéj$im oznacenim
,béznych® zaka by tedy bylo zaci bez SVP. Navzdory tomu budu pro lepsi srozumitelnost
nadale pracovat s prvni variantou, ackoliv si uvédomuji jeji limity. Moje generalizace se pak

vztahuji ke sledovanému vzorku ucitelek.

4.1 Kdo je muj zak?

Prvni a stézejni otdzkou ve vnimani zdka ucitelem je, kdo vibec jeho zak je. Potencialni
odpovédi by mohly pokryvat Sirokou skélu informaci od véku a pohlavi, pies socialni zazemi a
etnickou piislusnost po pfistup a motivaci ke vzdélavani. Perspektiv, skrze které mizeme na
zaka nahliZet je mnoho (viz kapitola 2.3 Role Zdka ve vzdélavani). V tomto ptipadé jsem se
snazila drzet kategorii, skrze které ucitelé o zacich s labelem ,0soba se SVP uvazuji. Mezi tyto
kategorie patii diagnéza mentalniho stavu — lehkd mentalni retardace, a mnohdy specifické

rodinné zazemi, od kterého se odviji mj. ptistup ke Skolni dochazce a studiu.

4.1.1 Lehké mentalni postiZzeni (LMP)

Spole¢nym jmenovatelem odliSnosti, kterou informétorky jmenuji, je oznaceni, na
zaklade kterého byla vétsina jejich zakil, umisténa mimo hlavni vzdélavaci proud do tfid, které
jsou soucasti ZS Sirokou vefejnosti oznadovanych jako diivéjsi praktické. Jedna se o specialni
vzdélavaci potieby, které mnohdy vyplyvaji z lehkého mentélniho postizeni. VétSina zaka
mych informatorek se pohybuje ve tfetim stupni podptrnych opatieni (viz vySe podkapitola

2.3.1.1 Podpurna opatreni (Prvni az paty stuper).

Ucitelka Cerna: ,Maji specialni vzdeélavaci potreby, veétsina z nich ma lehky mentalni
postizeni.

¢

U¢itelka Razova: , Kdyz ma nekdo 1Q nizsi nez 69, tak jsou prosté veci, ktery neda. *
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Informatorky se pro vymezeni svych zakl opiraji o inteligencni kvocient (IQ) s urcujici
hodnotou 69 a nizsi, ktery urCuje hranici lehkého mentalniho postizeni, a je stéZejnim
ukazatelem pro zafazeni zaka do téid dtivéjsich ZS praktickych, nebot’ podle informatorek
silné€ ovliviiuje kognitivni schopnosti a dovednosti zédka. Podle Mezinarodni klasifikace nemoci
se jedna o vrozeny Ci ziskany stav neuplného mentalniho vyvoje, ktery ma vliv na vSechny
slozky inteligence — fecové, poznavaci, motorické i socialni schopnosti. Stupeft mentalni
retardace je vyhodnocovan na zékladé standardizovanych inteligenénich testl, kdy lehka
mentalni retardace spada do Skaly IQ 50-69. Ta se projevuje obtizemi ve skolni vyuce, avSak
jedinec by mél byt v dospélosti schopen pracovat a udrzovat standartni socialni vztahy (UZIS
CR, 2022), na coz se informatorky své zaky snazi v ramci vyuky soustavné p¥ipravovat (viz

kapitola 4.2.2 Pristup k détem ve specialnim Skolstvi).

Ucitelka Riizova: ,,Ono se rekne lehké mentdlni postizeni, ale je to hodné velky rozdil mezi
béznou populaci. Protoze tém détem se musi vSechno rikat pomalu, kolikrat jsou slova, kterym
vithec nerozumi. Samoziejmé nemaji abstraktni mysleni — vetsina, nekteri trosku jo. Zalezi,
z jaké rodiny pochdzeji, Ze se tireba o nécem mluvi. Ale treba nechapou prislovi, metafory.

Prosté si mysli, Ze si z nich délate legraci. I reakce na spoustu véci jsou jiny.*

Informatorky vnimaji tyto Zaky jako déti s omezenym potencidlem — ti nemohou mit
vétsi ambice a rovny piistup ke vzdélavani ucitelkdm ani neumoziiyje je jinak hodnotit. Jak
uvedla ucitelka Zelend v piipadé€ jednoho ze svych zaka: ,,Ten, co ma epilepsii, tak za mnou
prijde a rika: Ja bych chtél taky nékdy dostat jednicku. A k tomu ja bych potiebovala clovéka
- kdyz by u néj sedéla sikovna asistentka, tak to z ného vytlaci. Protoze on neni hloupy, neni to
Zadny genius, ale viibec neni hloupy. A tomu je to vylozené lito a to je pak, zZe byste mu nejradsi
rekli: Tak ja ti tu jednicku dam. Ale to nejde Zejo... Ja bych chtél taky nékdy dostat jednicku —

to mi rekl kolikradt. “ Adekvatni zafazeni Zdka imérné jeho schopnostem je stéZejni.

4.1.2 Rodina a socioekonomicky status
Dalsi kategorii, ktera hraje urcujici roli pro pochopeni, kdo jsou Zaci se SVP v o€ich

svych ucitelek, je prostiedi, ze kterého pochazeji — jejich rodinné zazemi.

U¢itelka Rizova: ,,Jsou z riiznych rodin. Samozrejme, kdyz se nekomu narodi dité s mentalnim
postizenim, tak je to vlastné veskeré spektrum. Takze jsou tady opravdu velmi vzdélani rodice
s vysokym vzdélanim, kteri jsou velmi vdecni za to, Ze se tu o ty deti starame. Pak jsou tady

hodné socialné slabé rodiny a jsou tady samozrejmé romské rodiny, takze velké spektrum.*
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Utitelka Cerna: ,, Nékteii jsou z neiplnych rodin, nékteri jsou z iiplnych rodin. A zase nékteri

Jjsou, fekla bych, ze socialné zdatnych rodin a nékteri jsou, dejme tomu, z vyloucenych rodin. *

Navzdory zminéné rozmanitosti se ucitelky shoduji, ze je vétSina rodin, ze kterych Zaci

pochazeji, ackoliv se zdaleka nejedné o vSechny, socidln¢ slabsich.

Ucitelka Zelena: ,,Vétsinou to jsou neuplné rodiny. Jestli tam mam uplnou rodinu — dve, tri.
Ale to bylo i v tech predeslych rocnicich. Neni to nic neobvyklého. A socidlni prostredi, asi spis
to bude to socialni prostiedi slabsi. Nebo jak bych to nazvala, nechci rikat horsi — ano,

z problematického socialniho zazemi.

Ucitelka Fialova: ,,Vétsinou jsou to socialné slabé rodiny, nékdy je to treba jenom neuplna
rodina a pak jsou tu déti z romskych rodin, takze je to tak namichané. Da se Fict, Ze vyjimkou

Jsou déti, které jsou z plné fungujicich rodin. Jsou tam takové déti, ale je jich minimum. *

Uditelka Bila: ,.Je vwjimka, ze to dité, které k nam dochazi, je z dobre situované rodiny.

Vetsinou jsou to socidlné slabsi rodiny.

Od socioekonomického statusu rodiny se odviji moznost materidlniho zajiSténi a
podpory zaka. Vzdélani v téchto rodindch nemusi byt prioritou, od ¢ehoz se nasledné odviji
domadci ptiprava, vykon ve Skole, dochazka, ale i celkovy psychosocidlni vyvoj ditéte.
Informatorky reflektovaly i1 ptipady, kdy jejich Zaci zili ve zcela nevhodném prostiedi, které je

pro dité€ velmi handicapujici.

Ucitelka Fialova: ,, Vim, ze treba tady kolegyne 5 let resila holcicku, ktera zZila v naprosto
neprijatelném prostredi. Byly tam drogy a vsechno mozny a to dité tam fungovalo vlastné jako

dospeélej. A to co vSechno, co ona si zazila, to si viibec nikdo z nds neumi predstavit.

U¢itelka Rizova: ,, 4 kolikrat si rikam, kdybychom mozna zili jejich Zivoty, tak bychom byli uz
na hromade. Nekdy ty deti uplné obdivuju, Ze jsou jesté na tom tak dobre. My kdyz Zijeme uplné

v pohodé Zivot, tak si nedovedeme predstavit, co nekde treba nekdo proziva.

4.1.3 Vymezen/{ oproti 7akiim b&7né 7S

Informatorky zaky se SVP popisovaly v kontrastu se zaky bez SVP. Porovnavaji je
v kategoriich vyuky, vykonu, osobniho vztahu a pozadovanych vystupti. Jak jiz bylo uvedeno
vyse, rozdil mezi zadky hlavniho vzdélavaciho proudu a zdky se SVP nespociva pouze ve

specialnich vzdélavacich potiebach, které 1ze vykompenzovat za pomoci podptrnych opatieni.
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Ucitelky popisuji své zaky jako ty, ktefi nedosahuji o¢ekavaného vzdelani.

Uc¢itelka Ruzova: ,, Oni si nekteri lide mysli, ze budou mit jenom piilku toho uceni, ale to nejde,
vzdycky rFikam, kdyz se na zdakladce vezme v§echno ucivo, pak se néco zapomene, a to, co zbyde,

tak se ucime my tady. *

Utitelka Cerna: ,, Ty minimdlni vystupy, které v té nasi skole maji, tak jakoby zvlidaji, ale
v porovnani s normalnima Zakama uméji viastné minimum. A je tam ten rozdil i ve vnimani
sveta - kdyz si ve svych patnacti letech mysli, ze kdyz budou vydélavat 10 000,-, tak budou

3

vydelavat hrozné velky penize.

V ocich informéatorek jsou zaci vzdélavani podle upravenych minimalnich vystupd, které jsou
vsak obsahové vzdalené od osnov béznych zédkladnich Skol, a to za pfizptisobené¢ho tempa

vyuky a vysledného hodnoceni.

I v tomto ptipad¢ hraje roli rodinné zdzemi. Koncentrace socialn¢ slabsich rodin se dle

vypovédi informatorek zda vétsi, z cehoz plynou i potteby zakl na kompenzaci nesaturovanych

emocnich potieb, ale i jejich pfedstava o fungovani svéta.

U¢itelka Fialova: ,,Tady u ndas jsou ty déti vic vdecny. Vdécny za to, kdyz se jim vénujete. A
hodné se vam otviraji, hodné se vam svéruji. Ze to vlastné vétsinou z téch svych rodin neznaji.
Ve vétsiné pripadii s nimi rodi¢e nekomunikuji, mdlo s nimi hovori, hodné mdlo. To je takovy
jenom co se musi, ale aby délali treba spolecné néjaky aktivity, chodili na vylety, povidali si pri

tom, to tam moc nefunguje.*

4.1.4 Romsti x neromsti Zaci

Zcela specifickou kategorii v fe¢i informatorek tvoii zaci romsti. Kazda z nich méla
zkuSenost s vyukou téchto zakd ve svych tfidach. Informatorky nechtély délat rozdily mezi
romskymi a neromskymi détmi ve smyslu odliSnosti v rdmci potieb a vyvoje jedince. Jinakost
romskych déti definovana jejich etnicitou se tak pro né nestava prekdzkou v piistupu, tak jak se

tomu podle Jarkovské (2015, s. 43) d¢je u uciteld na béznych skolach.
U¢itelka Razova: , Jako déti jsou uplné stejny — vzdélani nebo to, co potrebujou... *

Ucitelka Modra: ,, Tam to neni romsky neromsky, je to uplné jedno. “
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U vsech informatorek se vSak objevila specifika, ktera tyto zaky odliSuji od ostatnich zakt
neromského piivodu. O rozdilu romskych a neromskych zaki hovoii ucitelka Fialova: ,,Neni to
zase, ze by se to jako zevseobecnilo, ale néjak ten rozdil tam prosté je, at’ chcete nebo nechcete. *
Mezi témito specifiky se objevovala vétsi socidlni zdatnost, pfirozena inklinace a soudrznost

vlastniho etnika, odlisny pfistup k vnimani autority, jakékoliv struktury a fadu.

U¢itelka RizZova: , Ve valné vétsine jsou mnohem vic temperamentnéjsi a jsou ndchylnéjsi
k takovymu tomu... kdy? je na né Clovék prisnej. To nemaji moc radi, takZe spis takovy
vlidnéjsi zachazeni. Jsou i socialne zdatnejsi nez ostatni deti, protoze to, co oni zazivaji, jim

dava do Zivota mnohem vic nez néjaka rodina, kde maji jedinacka, kterého opecovavaji.

Ucitelka Fialova: .,V jejich mnozstvi je sila. Jakmile je jich hodné najednou, tak se hodné cejtéj.
A ta prevaha je tam velka, takze musite opravdu hrozné moc ze sebe dat, abyste to zvladla,

«

protoze oni moc autority nerespektuji, to jsou vyjimky, které to tak maji. "

O vnimani socidlni zdatnosti a ,jinakosti‘ ve vztahu ke vzdélavani hovoii 1 Obrovska
(2016, s. 71): ,,Kdyz ucitelé mluvi o vzdelavani romskych zaku, casto poukazuji na ,,jiné zajmy “
a ,,predcasnou vyspélost“ a chapou je jako urcujici z hlediska jejich vzdélavacich motivaci i

vysledku. Vyspélost tu pritom nema kognitivni, ale socidlni a biologickou povahu.*

Nazirani zminénych odliSnosti skrze etnocentrickou optiku majoritni spole¢nosti, ktera
v jinakosti Romt spatfuje ohrozeni vlastniho systému hodnot, by znamenalo dalsi selhavani
téchto zakl (PACHOVA et al., 2017, s. 208). Naopak ucitelka Rizova a Fialovd hovoii o
nezbytnosti ,vlidnéjsiho® zach4zeni a nutnosti ptizplsobeni postoje pedagoga napt. ve vztahu
k projevovani autority vici zakovi. Tento postoj je ukézkou individualniho pfistupu, ktery
informatorky reflektuji jako pfirozenou soucast pii praci se vSemi svymi Zaky. Vice se
individudlnimu pfistupu jakoZto pilifi specidlné-pedagogického piistupu budu vénovat
v kapitole 4.2.2 Pristup k detem ve specidlnim skolstvi.
4.1.4.1 Motivace ke vzdéldvdni u romskych zZaku

Za nejvyrazngj$i prekazku vramci vzdélavani romskych Zzakid spatfuji vSechny
informatorky postoj rodiny ke vzdélavani samotnému.
Ucitelka Ruzova: ,, Podpora rodiny, to resime dnes a denné. Vzdelani pro velkou vétsinu tech
rodin neni vitbec dulezity. Nekdy jsou to divody, Ze ja je treba i chapu - Ze kdyz maji deset deti,

tak pro né néjaka skola... Pro né je diileZity v prvni rade zajistit, aby ty starsi deti hlidaly ty
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mladsi, kdyz jdou na urady a podobné. Ale nékdy jsou to vymluvy. Nekdy prosté dité nechodi

t7i nedéle do Skoly a porad je nemocny, a pak zase nechodi. *

Uditelka Bila: ,,Veétsinou je jich doma dost, treba ani do té prace nechodi, jsou zvykli na ty
davky, takze to ty deti nepovazuji za tak diilezité. Pro né jsou diilezity ty deti. Tam je kult ditéte

v té romsky minorite.*

Tato informace o ,nepodporujicim‘ vlivu rodiny, ktery se odrazi ve skolni netuspésnosti
romskych zékid, oproti tém z majoritni populace, neni nijak pifekvapivd. Na tento fakt
upozoriuji naptiklad Nekorjak, Souralovd a Vomastkova (2011, s. 660). Slaba motivace vsak
neni reakci na nedostatek schopnosti Zaka se vzd€lavat. ,, Romové o skolou predavané vzdelani
svych déti casto nestoji ne proto, zZe by byli hloupi, nevzdélani a nedokadzali by celou situaci
adekvatné posoudit, ale proto, Ze cile, jichz toto vzdeélani umoznuje dosahnout, z téch ¢i onéch
divodii s prislusniky majoritni spolecnosti nesdileji. “ (BUDILOVA a JAKOUBEK, 2018, str.
93).

S tim se ztotoziuje i ucitelka Zelena ,, Tam ten zajem o vyuku je pramaly. A nejsou to
hloupé deti! Treba tedka mam holku, ktera vitbec neni hloupa, ale je to prostredi — maminka
nepracuje, manzel od ni odesSel, ona ma t¥i deti, jsou na davkach. Ale maji se vyborné, takze si
myslim, Ze ji nic nechybi. A tam to vzdélani opravdu, ono se to nejen rika, ale opravdu to tak
Jje, neni na prvnim misté, neni. Oni maji opravdu jiné kvality v Zivoté, co chtéji jaksi dosahnout.
Ten duraz na vzdeélani tam neni. No a z toho to vychazi — nechodi do Skoly, oni jim to rodice
omlouvaji, to je zacarovany kruh.“ Postoj a zivotni styl rodiny a blizkého okoli se tak podle

informéatorek pomalu ale jisté propisuje do piistupu a z4jmu o vzdélavani ditéte.

Jak uvedla ucitelka Rizova, zménu nemusi nutné znamenat ani motivovany zak. ,,Méli
Jjsme tu i pripad, Ze kluk se hrozné chtél jit ucit a maminka ho tam nechtéla dat, ze védela, ze
toho stejne necha. My jsme hrozné tlacili, mamu jsme nékolikrat pozvali. Ani nevim, jak to
tenkrat dopadlo, mam takovy dojem, Ze ten kluk se i ucit Sel a mozna toho i nechal — Ze presné
védela, jak to dopadne. “ Zminény ptiklad poukazuje mimo jiné na realitu, na kterou romsti Zaci
narazi po dokonceni povinné $kolni dochdzky — mnohdy se odliSny pfistup k plnéni povinnosti
a vnimani fadu stava obtizi pfi pfekonavani ,béznych® ukont jako je brzké ranni vstavani a

dojizdéni do jiného mésta.

Ucitelka Ruzova: ,, Nebo mi reknou: Pani ucitelko, ale ja bych tam musel dojizdét autobusem

a ja vim, Ze bych prosté rano nevstal, ja to vim, Zze nemam tu vili.
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Nizkou motivaci reflektovaly informatorky piedevsim v piipadé rodin, kde neni zazita
tradice chodit do zaméstnani, tedy rodin, které ke svému fungovani z jakychkoliv divoda
vyuzivaji primarn¢ finanéni podporu statu. Informatorky tak mnohdy za bouflivych emoci
reflektovaly svou frustraci, ktera se misty misila s pochopenim - narocnost prace s
nemotivovanymi zaky a vlastni litost ¢i smutek spojeny s piedstavou promrhaného potencialu

vlastnich zaku.

Ucditelka Fialova: ,, Najednou maji pocit, Ze nemusi vlastné nic, Ze nemusi mit vzdélani, nemusi
mit praci — néejak jim ty penize vzdycky pristanou na ucet a nemusi se viitbec snazit. Ono jim
vilastné nejak vyhovuje to, ze zjistili, ze muiZou zit a existovat jenom z téch podpor. A ja vim, Ze
ono se o tom pordd vsude mluvi, ale ono to tak opravdu je. Oni maji vsemozné riizné zdroje,
které my bychom ani nevymysleli, si myslim. Ja jsem vzdycky prekvapend z toho, s ¢im prijdou.

‘

Tohle oni opravdu maji zmapovany velmi svizné. *

Uc¢itelka Bila: ,,No a neuspéch. Ja nevim, jestli je to nas neuspech. U téch romskych déti, Ze
oni teda se vetsinou nevyucej. I kdyz maji moznost, vsechno, prijaty jsou. Jak to vzdelani u nich

neni priorita... “

Utitelka Cerna: ,, Ono je pro né hrozné tézky, kdyz pijdou z téhle socidlni skupiny
v uvozovkach délat a budou uspésni. Protoze ta jejich skupina, ve které vyriistali, je vylouci -
Protoze ty chodis makat, kdyz si miizes dojit pro davky. A takovymhle zpiisobem to nékdy v téch
rodinach vypada. Maji tézkou roli, protoze se pak musi rozhodnout, jestli se z téhle socialni
skupiny vymani a i pak to budou mit tezky, protoze kdyz se na né nékdo podiva, tak si rekne: No

tak to je cikan, toho nezameéstnam. Prestoze budou dobry, poctivy a budou se snazit.

Dalsim z uvadénych diivodl nizké motivace k ndvaznému studiu po dokonceni povinné
Skolni dochéazky je gender, resp. o¢ekavana role Zeny. Divky jsou vnimény jakoZto budouci
matky, se kterymi se tudiZ pocitd v domdacnosti v ramci péfe o potomstvo. Dilezité jsou
predeviim kompetence pro Zivot v rodiné (PACHOVA et al., 2017, s. 165). Rodinny kruh a
blizké okoli u Romi hraje neodmyslitelnou roli v jejich Zivotech a onen dlraz na soudrznost a
diilezitost rodiny miiZze ptfedstavovat piekazku pro pochopeni ze strany vétSinové spolecnosti
(KASPAROVA a SOURALOVA, 2014, s. 92).

Do pohledu na vzd€lavani romskych zak se SVP se propisuje jista skepse. I moje
informatorky zastdvaji nazor, ktery popsal Rendl (2009, s. 170), kdyz analyzoval postoje
pracovnik SIM (Stiedisek integrace mensin), ktefi se podileli na integraci zakl se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami, resp. zakli z mensin. Autor dava do kontrastu percepci zakt cizinct a
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zékt Romu. ,, Velmi zjednodusené receno — jakoby smeérovala k interpretacnimu schématu, Ze
klienti této skupiny ,,nemohou“, zatimco jini (socialné vylouceni, Romové) predevsim

IS TENT]

,, nechteji
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4.2 Hlavni vzdélavaci proud vs. specialné-pedagogicky pristup

Informatorky se shoduji na odlisnosti svych zaki od zakt z hlavniho vzdélavaciho
proudu. Dtivody, na zakladé kterych tak ¢ini, byly zminény v pfedchozi kapitole. Jedna
z otazek, kterou jsem informatorkam v rdmci rozhovoru polozila, byla, zda se domnivaji, ze by
jejich zaci méli Sanci vzdélavat se v hlavnim vzdélavacim proudu. V této kapitole predstavim
jejich nazory a postoje, které se poji s inkluzivnim piistupem ke vzdélavani v Ceské republice,

a zaroven se zamé&iim na specifika jejich pfistupu k zakiim v ramci specialné-pedagogického

vvvvvv

4.2.1 Jiné’ dité v hlavnim vzdélavacim proudu
Postoj ucitelek k zapojeni jejich zakti do hlavniho vzdélavaciho proudu, tedy do bézné
zakladni Skoly, je spiSe skepticky. Tuto moznost vylozen¢ nezatracuji, komentuji, ze technicky

proveditelné by to v n¢kterych ptipadech bylo.

Utitelka Cerna: ,,Myslim, Ze néktei by tu Sanci méli. Kdyby méli stejné upraveny individudly

nebo upraveny ty minimalni vystupy, tak by to zvladali i mezi téma normalnima détma. “
To ale neznamenad, Ze tento pfistup povazuji za vhodny a efektivni.

Ucitelka Fialova: , Asi by se nasly vyjimky, jako jsou vyjimky ve vSem, ale myslim si, Ze takhle,

jak je to pro né nastavené, ze je to pro né vyhovujici. “

Ucitelka Zelena: ,,Deti by mely mit moznost studovat nebo byt ve tiide, kterd je adekvatni jejich

Jjaksi moznostem. “

Ucitelka Rizova: ,,Vsichni se miizou v hlavnim proudu vzdelavat - kdyz jsou na vozicku, kdyz
mayji zrakovy, sluchovy postizeni, ale mentalni ne, jak rika spousta odbornikii - protoze ti uplné
Jjinak myslej. Ono spolecny vzdélavani... Nevim, jestli to nekde funguje... Ono je spolecny, ale
nikdy neni spoleCny, protoZe ty déti si budou vidycky s asistentem v koutecku néco Spitat. To

nikdy nebude spolecny. *

Informatorky uvazuji o handicapech, které potitebuji specifické oSetfeni, a toto
specifické oSetfeni je vazano na specificky prostor, rezim, formy a obsah vyuky — jinak déti

,»stradaji (ucitelka Zelend). Vyznamnou roli v zapojeni zdka do hlavniho vzdé¢lavaciho proudu
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hraje mira jeho vzd€lavacim potieb a rozsah znevyhodnéni, v pfipad¢ lehkého mentalniho

postizeni jsou vSak informatorky proti.

4.2.1.1 Ndsledky pro zZdka se SVP
Opakovan¢ zminovanym rizikem zapojeni zaka s jakoukoliv formou znevyhodnéni do
kolektivu neznevyhodnénych jedinci je Sikana. Odlisnost totiz vybizi k posméskim i1

v pomérné¢ homogennich tfidnich kolektivech.

Uc¢itelka Rizova: ,, Ve vysledku jesté budou sikanovany, protoze co si budeme povidat, hlavne

na tom druhém stupni, jakmile ucitel zaleze, tak: Co ty kryple? Ty mentale?*

,Dite, ktery... nebo dité s autismem, dat do bézné tridy? Tak co se stane? Bude tercem Sikany.
To se uplné takhle nabizi, to neni dobry tah, vitbec. A potvrdi Vam to kazda ucitelka, se kterou
Jjsem kdy mluvila, “ vyjadiuje sviij ndzor ucitelka Zelena. Tato ve Skolach obavana situace vsak

neni rizikem jedinym.

Ucitelka Bila hovoii o roli asistenta pedagoga a nabizi pohled na odbornika v oboru
specialni pedagogiky z ponckud jiného twhlu. ,,Pokud je dité s lehkou mentalni retardaci
inkludované do zakladni Skoly, tak veétsinou s asistentem pedagoga, ktery mu tam hodné

¢

pomaha, ale tu inteligenci mu nenahradi. A ta pomoc mu do Zivota nic moc neda.

Selhavani zaka se SVP v bézném vzdélavacim proudu mize mit mnoho podob — miize
Jjit 1 o nemoznost vlastniho srovnani s jedinci podobné urovn€, o nemoznost jakékoliv

kompetice.

Utitelka Cerna: ,, Nékteii by tam byli vylofené chuddci, %e by prosté absolutné nezaili %ddny

uspéch ani rovnhocenny boj. “
Uditelka Razova: ,,4 kdyby byli donuceni délat to, co ostatni, tak by selhavali.*

Vize inkluzivniho vzdélavani se tak v o¢ich informatorek rozpadaji pod tihou reality a
skepse ke snaze zavést systém, ktery nefunguje. Informatorky nardzi na pfistup ceského

vzdélavaciho systému po novelizaci Skolského zédkona v roce 2016.

4.2.1.2 Nasledky pro pedagoga a pro zbytek tridy

Casto zmifiovanym argumentem ze strany osob nepodporujicich inkluzivni piistup ve
vzdelavani je neblahy vliv na vétSinu ostatnich zakl — tedy zaka bez SVP, ktery ma spocivat
v omezeni moZnosti plnohodnotného vzdélavani. Tento postoj zminila i jedna z informéatorek

z role nikoliv Siroké populace, ale z role pedagoga.
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Ucitelka Ruzova: ,, 4 pak ve vysledku jeste brzdej ty déti, ktery maji néjaky ambice dostat se

na osmiletd gymnazia.

Neodmyslitelnou roli ale hraje 1 tlak na vykon, ktery je timto kladen na pedagoga. Ten
by mél byt v idealnim ptipadé odborn€ vybaven, jakym zplisobem mé s zdkem se SVP pracovat,

ptipadné mit k dispozici kvalitniho asistenta pedagoga.

Ucitelka Zelend uvazuje v pojmech ,$idit* dit€ se SVP. Informéatorky priméarné uvazuji,
ze déti bez SVP maji prednost, protoze jejich ambice jsou nejen vétsi, ale ve vztahu ke struktuie

trhu prace a hierarchickému systému prestize a moci, adekvatngjsi.

Uditelka Zelena: ,, Opravdu to je velmi Spatné, tam ty déti stradaji. To neni mozny, abyste
v jedné tridé v jednu vyucovaci hodinu stacila obsahnout tyhle déti, tyhle deti, tyhle deti. Ne,

néco musite osidit.

Informatorky si zadroven uvédomuji, Ze samotny systém se méni k horSimu, resp. aktéfi, kteti
zastavaji pozice ucitelti a asistentd pedagogl, nemaji zddouci kompetence. Ucitelka Zelena
taktéz reflektuje skuteCnost, ze troven odbornosti asistentll pedagoga je mnohdy nizka a
nedostatecna. ,, Asistentky ne vzdy jsou kvalitni, vétsinou jsou nekvalitni. Tak uz z toho vidite,
Ze asi to nemuize byt uplné... Je to v§echno chyba, velka chyba. To Skolstvi bylo dobre udélany,

I3

ac to tady nestalo za nic. *

4.2.2 Pristup k détem ve specialnim skolstvi
Vzhledem k postoji informatorek ke vzdélavani zakt se SVP v ramci hlavniho
vzdélavaciho proudu bych se v této podkapitole rada zaméftila na odliSnosti podoby vyuky a

informatorky reflektuji jakoZto sté€Zejni pro préci se svymi zaky.

4.2.2.1 IndividudlIni pristup

Kli¢ovou kategorii, o které informatorky mluvi, je individualni ptistup k détem se SVP,
ktery se odrazi v mnoha rovinach. V tomto ohledu informatorky mj. reprodukuji pravidla
uvedend v dokumentech MSMT. Oporou miize byt formalni dokument, tzv. Individudlni
vzdelavaci plan (dale IVP), ktery je zpravidla vypracovan pro zaky s druhym az patym stupném
podpirnych opatieni. Na vypracovani IVP se podili Skolské poradenské pracovisté ve
spolupraci s feditelem Skoly. VSe probihé s informovanym souhlasem zdkonného zastupce zaka

(MSMT, 2022).
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Utitelka Cerna: ., Pracujeme hodné s individudlnima planama, ja se Zakiim snazZim vSechno
zprostiedkovat tak, aby si to mohli vyzkouset. Takze prosté kdyz v matematice nechdpou, proc¢
pracujeme s procentama, tak se to snazim uvadet vsechno na praktickych prikladech, k cemu to

budou potrebovat.

Ucitelka Fialova: ,, Kazde to dite ma néjakej svij specifickej probléem, pozadavek. Takze i
spousta deéti ve tride ma zvlastni individuadlni pristup a program. Takze ty hodiny délate tak,

aby kazdeé to dité se tam mohlo realizovat a naslo se tam. “

Ucitelka Ruzova: ,,V podstaté kaZdému ditéti to tady délame trochu na miru. Je to taky tim,
Ze mame mdlo zdkii, je to individudlni. TakZe v podstaté opravdu kazdému, nekomu staci trochu
tuknout, jinej potiebuje velkou podporu. Je to hrozné individudlni. A jesté jsou tu deti autisticky

s mentalnim postizenim, to znamena, ty maji jesté jiny vzdélavaci potreby. *

Kromé vySe zminéné trpélivosti, ndzornosti a vyuzivani riznych asisten¢nich pomticek
je jednim ze zékladnich pilii specidlné-pedagogického piistupu adekvatni tempo. Pro nékteré
zaky miize byt zasadnim faktorem, ktery jim umoznuje stihat prabéh vyuky dle svych potieb a
byt tak Gspésny. Naopak pfilisné spéchani a tlak na vykon neznamena pouhé nestihani a ve
vysledku horsi klasifikaci, ale pfedevsim stres, ktery v tomto ptipadé (vzhledem k povaze
znevyhodnéni) nemiize byt faktorem motivaénim (BITTNEROVA, DOUBEK a LEVINSKA,
2014, s. 229).

4.2.2.2 Styl vyuky a cil vzdélavani
Zaci se SVP podle informatorek potiebuji i jiné zptisoby pedagogické komunikace,

komunikace, ktera pfipomind tzv. rodinné prostfedi (ucitelka Rizova).

Ucitelka Ruzova: ,, 4 nejenom vzdélavaci potreby, ale i socialni — dopredu uz vime, jak treba
budou reagovat na zmeény a treba je tomu zbytecné nevystavujeme. Jsme tu s nima opravdu jako
rodina, snaZime se je opecovavat tak, aby to pro né bylo asi neschiidnéjsi. Hodné nazornosti,

hodné odpocivaji, snazime se jim to délat zabavnéjsi...
I proto cile, které si u€itelky kladou, se hodné bliZi socializaci v rodiné a jejim cilim.
Dalsim specifikem, které se objevovalo ve vypovédich, bylo povidani se zaky.

Ucitelka Razova: ,,4by vedeli, Ze teda musime udeélat néjakou praci, ale kdyz jsme to probrali
a jde nam to a vsechno umime, tak si i zahrajeme néjakou hru nebo celou hodinu propovidame.

Oni to tyhle déti hrozné potiebujou — si povidat.*
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Na rozdil od vyuky v hlavnim vzdé¢lavacim proudu, kde je zdmérem splnit pfedem stanovené
osnovy s diirazem na pfedani maximalniho mnozstvi informaci, jsou tiidy vzdélavajici zaky se
SVP prostorem, kde je déti nutné prakticky pfipravit na zivot. Tento prakticky ucel vzdélavani
zminuje 1 Pachova et al. (2017, s. 122), kdyz poukazuje na odliSnost reality od ocekavani
piedem stanovenych kurikul, kterd urCuji formalni cil Skolniho vzdélavani. Ambice
informatorek jsou daleko stfidméjsi, nez aby jimi vyucovani zéci dosahli nejvyssiho mozného
vzdélani. Pro ucitelku Modrou je cilem, aby dokazali jednoho dne stat na vlastnich nohéach, pro

ucitelku Zelenou je to snaha dopomoct k vychoveé slusnych lidi.

Ucitelka Modra: ,, Ted’ mame v planu financni gramotnost. A tam to zrovna budeme jesté

probirat, ale i tak jsme se bavili o tom, co je to minimalni mzda a jakou mzdu mizou mit.

., (Ucitelky) jsou presvédceny, ze vyuka musi byt zamérena co nejvice prakticky. Nevidi prilis
prostor pro predavani akademického védeni. Rezignuji tak trochu na akademickou povahu
Skoly, byt ji obecne sdileji. Teziste vyuky vidi v nabidce a upeviiovani elementdrnich
kompetenci, z nichz valna cast neni vitbec vazana na akademicky diskurz. Trivium — Cteni, psani
a pocitani je v tomto kontextu vice soucasti funkcni gramotnosti nez prvnim krokem na cesté k
akademickému védeéni. Proto ucitelky tolik hovori o tom, Ze déti (v prvni tridé) se ve sSkole uci
predevsim hygiené, organizaci casu a discipliné téla (sedét v lavici, ovlddat se). Diiraz kladou
na praktické dovednosti pravé proto, Ze chteji déti pripravit na Zivot v/vedle majoritni

spolecnosti. * (PACHOVA etal., 2017, s. 209)

Ackoliv na Zaky nejsou kladeny pfiliSné naroky tykajici se studijnich vysledki ¢i

pfipravy na vyuku, v§echny informatorky povazuji za klicovou slu§né chovani.

Ucitelka Zelena: ,, Velmi dbam na pravidla a pravidla slusného chovani. Ja jsem schopna jim
vysveétlovat a bavit se s nimi o cemkoliv. Opravdu diskutujeme velmi, to si myslim, Ze je diileZité,

3

ale musi se chovat slusnée.

Ucitelka Fialova: ,, Ocekavam slusnost vidycky, na prvnim miste. A ocekavam, Ze budou
respektovat to, Ze s nima sice jsem na jedné viné, zZe jsem jejich kamarad, ale Ze jsem tam o
néjaky stupen vys, Ze je tam néjaka autorita. Protoze spousta tech deti nemd viibec z rodiny

nejaké ty hranice.

Rezignace na akademické vzdelavani se propisuje i do strategie informatorek nedavat

domadci tkoly, a tedy v podstaté ani nepienasSet Skolu do doméaciho prostiedi.
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Ucitelka Zelena: ,, Protoze jsem zjistila, Ze to zadam a piilka déti to okamzité zacne mastit pod

lavici a druha piilka to od nich druhy den rano opise. *

Navzdory tomu ale informatorky vidi smysl v nasledném vzdélavani na ucilistich. Snazi se své

zaky motivovat.

Ucitelka Modra: ,, 4 uz tedka vim, Ze ti kluci jsou tam motivovani se tam dostat, zaradit, a od

¢

nas se tam vzdycky dostanou, kdyz chtéji.

Utitelka Zelena: ,, Zdci jsou motivovani. A ted’ to neberte jako moji namyslenost. Ale snazim

se je motivovat a motivuji je pochvalou.

Téma motivace je vramci piistupu k zdkGim samostatnou kapitolou — piistup ke
vzdelavani obecné, ale zejména motivace ke vzdélavani po ukonceni povinné Skolni dochazky.
Vsechny informéatorky se shodly na tom, Ze se své Zdky snazi motivovat k navaznému studiu
na stfednich §kol4ch, které jsou adekvatni jejich schopnostem (napf. uéitelky Cerna a Rizova
zminily v rdmci ucilist’ vyuéni obory kategorie E) — vSechny informatorky totiz véri, ze jejich
zaci maji potencial na dalsi vzdélavani. Paklize se tuto motivaci podafi v zacich probudit a oni
si ji udrzi, vnimaji tento stav jakozto osobni uspéch. Vice o vnimani uspéchu v podkapitole

4.3.2 Vnimani uspechu a neuspechu.

Ucitelka Cerna: ,.Jd si myslim, Ze nasi Zaci — a myslela jsem si to vzdycky, Ze kdyz maji moznost
byt v nejakeé téhle malé skole, kde se nauci trochu rezimu, nauci se ucit. Tak ze miizou vystudovat
vyucni obory uplné bez problému. Ony jsou piimo pro né v ramci stiednich skol primo éckové

3

obory, které primo navazuji na ucivo ze zakladnich skol od nas.
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4.3 Ucitelé ve vztahu k Zakdm se SVP

Ptedchozi kapitola se vénovala obecnému piistupu k zakiim se SVP v ramci hlavniho
vzdélavaciho proudu a v ramci specidlniho Skolstvi, v posledni kapitole bych se vsak rada
zam¢étila na roli pedagoga v tomto procesu — na jeho dovednosti, kompetence a chapani cila
vzdélavani, které dotvari cely vzdélavaci proces. Skrze optiku informatorek nabidnu pohled na
dalezitost odborného vzdélani pii praci s zéky se SVP, pojeti uspéchu a neuspéchu, ale i

o¢ekavani, kterd se se vzdélavanim téchto zaka poji.

4.3.1 Délaji to ,s laskou’
Informatorky reflektovaly, Ze déti se SVP potiebuji zvlastni ptistup. Ten je zaloZen na
specifickych vztazich (rodinné prostfedi — viz vySe) a specifickém jednani. Informatorky

zduraznovaly ale i aspekt emoci a schopnost empatie.

Ucitelka Fialova: ,, O to mi Slo vzdycky asi nejvic, abychom v té trideé fungovali tak jako jedna
velka rodina - aby nam verili, abychom se mohli treba svérovat, aby tam byla hezka atmosféra,
aby tam ty deti chodily rady. A aby si z té skoly odnesly néco v tom smyslu — jo, to byla doba,
kdy mi bylo dobre.

Ucitelka Ruzova: ,,Ja rikam - kdyz k tomu ma clovek srdce hlavne. Temhle detem se musi
porozumét, védet, Ze to nedélaji schvalne, kdyz néco nepochopi... A tieba si o tom i néco precist
- o tech autistech. Prosté védet, o co zhruba jde. Ale Ze by k tomu bylo az tak nutny studovat

¢

vysokou §kolu... Uplné k praxi jsem z toho studia vyzobala par véct. -

Ucitel musi byt pfedevsim otevieny a nezaujaty. K podobnym naleziim, byt’ na jiném typu dat,
dospéla Levinska. Ta popisuje, Ze rodice, jejichz déti navitévovaly ZS praktické, déli ugitelky
na zékladé jejich ptistupu k zaktim do dvou kategorii, jejich pfistup popisuje v rdmci schématu
hodna ucitelka a zla ucitelka. Hodna ucitelka je definovana jako ta, kterd se snazi détem
pomahat, kdyz chtéji, tak je doucuje. Je schopna ptijeti navzdory stigmatizaci zaki. Zla ucitelka
vnimé pomalejsi Zaky jakoZto obtiz, kterym je zbytecné vénovat nadbytek vlastni energie napf.
pravé formou dou¢ovani. Resenim problému se tak stava doporuéeni zaky pielozit do jiné skoly
(BITTNEROVA, DOUBEK a LEVINSKA, 2014, s. 231). ,.Lze si Fici: , Neumi, tak za pét
a hotovo “, jenze nedostatecna neni pro ucitele(ky) na praktické Skole resenim. Oni(y) s Zaky

,,musi “ vyjit a projit zakladni vzdelani. Zaky vétsinou neni kam prerazovat.* (Tamtéz, s. 240).
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Ackoliv je popisovany koncept hodnocenim wvnéjSich projevii chovéani pedagoga,
odpovida mechanismim, které informatorky ve svych pfistupech k zdkiim popisovaly (viz
prechozi kapitola 4.2.2 Pristup k détem ve specidalnim Skolstvi). Schématu hodnd ucitelka tak

odpovida i popis informatorek.

Navic moje informatorky uvadély, ze tyto kompetence cClovék ziskavd mimo

postgradualni vzdélavani.
MD: ,.Jak moc Vam prijde to Vase odborné vzdelani diilezZité v praxi?

Uditelka Zelena: ,,Ja tedka budu ale hodné sprosta. Ve skole jsem se nic nenaucila. To jsem
udélala jenom proto, protoze je to nutnost. Jinak jsem se opravdu vsechno naucila v té materské

Skole.

KaSparova a Souralova pracuji s vypovéd'mi ucitell se zkuSenostmi vyuky na Skoléch,
které jsou z vétsi Casti navstévovany romskymi zaky (tato hranice se pohybuje okolo 20 % zakt
romského plivodu) ze znevyhodnéného prostiedi. Tyto Skoly jsou proto odliSovany od
,b&znych® ZS, kde romské etnikum netvoii vyrazny podil zakt. Zkusenosti ugiteltt dokladaji,
»--.2€ na podobnych skoldach nevystaci ani s univerzalistickym a standardizovanym pojetim
vzdélani, ani s vybornymi oborovymi znalostmi. Setkdvaji se s odlisSnym kulturnim a
hodnotovym systéemem, ktery testuje ne tak jejich znalosti, jako jejich viastni viru v tento systém
i normy chovani s nim spojené. Oproti uciteliim v béznych zakladnich Skoldach jsou tak denné
konfrontovani nejen s vyjedndavanim obsahu uciva, ale také se svymi vlastnimi hodnotami,
normami, virou a zpiisobem Zivota. Hledaji kompromisni reseni, které by vpustilo do svého
svéta obé ziicastnéné strany.“ (KASPAROVA a SOURALOVA, 2014, s. 93) Tento nézor se
ztotoznuje s nazory ucitelek Zelené a Rtizové, které hovoti o vyuziti svého odborného vzdelani
pfi préci se Zaky.

Podstata pozice ulitelek v profesi pak spociva v tom, ze je profese naplituje. Co se tyce
subjektivniho hodnoceni a postoje informatorek ke vzdélavani zaka se SVP, vSechny uvedly,
ze tomu tak je 1 v jejich ptipade.

U¢itelka Ruzova: ,,Jd jsem hroznej pedagogickej optimista. I po téch letech, co jsem ve
Skolstvi. Ja jsem maturovala v roce 1986, takze kromé sedmi let matersky, jsem néjakych 29 let
opravdu v procesu. A porad jsem takovej optimista. A kolikrat se mi tady Zensky smejou — porad

3

verim v ty lepsi... a Ze to bude dobry, a Ze nekoho napravim. A asi je to potieba.
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Kohout-Diaz, Bittnerova a Levinskd ve své studii poukazuji na to, ze ucitel¢, ,,... pro
které je identita Zaka budovana na zaklade skolniho vykonu a usilovani o ziskani akademického
vedeni* nechtéji, vzhledem k odliSnym vzdélavacim ambicim, vyuCovat zdky ze socialné
znevyhodnéného prostiedi. ,,Naopak ucitelé, kteri na skolach ziistavaji, se deklaruji jako experti
na vzdélavani socidlné znevyhodnénych deéti.“ (KOHOUT-DIAZ, BITTNEROVA a
LEVINSKA, 2018, s. 255).

4.3.2 Vnimani Uspéchu a neuspéchu

Vnimani Gspéchu pedagoga se odviji od toho, jakym zptsobem informatorky uvazuji o
cili vzdélavani. Berou v potaz prostiedi, ze kterého zaci pochdzeji, a jejich kognitivni i socidlni
schopnosti. Jiz zmiovanym uspéchem je pokra¢ovani v ndvazném studiu a jeho nasledné

uspésné dokonceni.

U¢itelka Modra: ,.Za uspéch povazujeme, kdyz se nasi Zaci vyuci a prijdou v kvadru, hezky

obleceni nam ukdzat vyucni list.

Zdaleka ne vSichni zZaci mifi touto trajektorii a tak informatorky zminuji i uspechy skryté
ve zdanlivych ,malickostech. Logicky v navaznosti na metaforu rodiny je vybudovani

emocnich pout.

Ucitelka Bila: ,,Ten uspéch je tady v tom, zZe ty déti se sem rdadi vraceji a chodi se na nds divat
a rikaji, jaky to tady bylo fajn a Ze by se vratili. A rekla bych tak i jako mordlné — Ze jsme jim
predali do toho Zivota takovy zasady...

Utitelka Zelena: ,,Ze déti chodi rady do skoly. To mé strasné posiluje, nesmirné. Vérte, ze je

to krdasny.

Informéatorky vSak uvadeély i tispéchy, které souvisely s rozvojem ditéte, byt ne v akademickych

kompetencich. Zdtraziiovaly adekvatni chovani, ale 1 pokrok v psychickém vyvoji ditéte.

Utitelka Cerna: ,,Jd jsem za sviij nejvétsi iispéch povazovala, kdyz jsem méla predmét Clovek
a svet prace ve tiide, kde jsou stiedné tezky mentalni postizeni. A tam byl jeden kluk, kterej
vitbec nemluvil, a po ctyrech hodinach na mé zacal mluvit! To byl muj takovej nejvetsi uspéch

3

osobni a mozna i ucitelskej, Ze jsem si k nemu nasla cestu a Ze jsem ho rozmluvila.

Vzhledem k problematickému rodinnému zdzemi mnohych zaki a zkuSenostem s tim

spojenych jsem v ramci otdzek, co povazuji informatorky za neuspéch ¢i za nejhorsi zkusenost,
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ocekavala smrst’ odpovédi. Paradoxné nic takového nepiislo. Neuspéch nebyl nijak vyrazné
tématizovan a zminéné zkuSenosti se z pohledu vnéjsiho pozorovatele zdaly byt maliCkostmi.
Postoje ucitelek souvisely s cili vzdélavani zakt se SVP, které jsou situovany mimo oblast
akademického vykonu — postavit se na vlastni nohy a byt sluSnym ¢lovékem. O neuspéchu
v podstaté¢ mluvily pouze v souvislosti se selhdnim pedagogické komunikace nebo pii

nenaplnéni vyse uvedenych vzdélavacich cilu.

Utitelka Cerna: ,, Zatim nejhorsi zkuSenost pro mé byla a moznd jako neiispéch byl, kdyz
vlastné jakoby jsme nakonec museli volat pani reditelku. S jednim klucinou jsem méla konflikt
vylozené na mé rval pres celou tridu, odmital se uklidnit, absolutné nerespektoval autoritu. Az
to vyustilo do toho, zZe jsem mu rekla, Ze se ma uklidnit, Ze mi ma dat Zakovskou, Ze takhle se
prosté chovat nesmi. A on rekl, Ze mi ji neda. Ja rikam: Dej mi tu zZakovskou, nebo pujdeme za

‘

pani reditelkou. A on rekl: Tak jdeme. "

MD: ,,Je néco, co povazujete za neuspéch?

¢

Ucitelka Rizova: , No, jsem hrozne premyslela... Asi jsem fakt ten optimista.

Obvyklou, 1 kdyz vahavou odpovédi, byl netspéch ve formé situace, ve které se zak
vyskytuje ¢i vyskytne nésledkem prostredi, ze kterého pochazi. Tykal se tedy okolnosti, na
které ucitelé nemohou ze své role dosahnout a jsou si toho védomi. Hovofi o tom napf. ucitelka
Zelena, kdyz popisuje piibéh konkrétniho chlapce: ,, To vas boli, protoze je vam toho ditéte lito

6

a hlavné vite, kam se riti.

Neuspéch tedy ptipadné vidi v selhani své role autority ulitele, akademické védéni a selhani
role Skol v ptipravé na dospély zivot nezvazuji. To mize souviset s pojetim téchto zakl jako
,jinych®, ktefi nemohou mit ambice mimo motivaci ucitelek, a zdroven mentalni charakteristiky

téchto zakli vyvifuji uéitele z piipadnych selhani (KUCERA, 1995, s. 65).

Pro dokresleni pohledu na ptistup k zaklim se SVP jsem se ptala i na o¢ekavani, kterd

ucitelky od svych zaki maji — pokud vibec.
MD: ,, Co od svych Zakii ocekavate? “
Ucitelka Modra: ,,Ja nevim, jestli néco ocekavam, ja se rada nechavam mile prekvapit.

V ramci odpovédi informatorek se objevovala i o¢ekavani do budoucna, ktera byla

formulovana spiSe ve smyslu pfani, ¢eho by jejich zaci méli dosahnout.
Ucitelka Modra: ,, 4by dokdzali stat na viastnich nohach. *
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Utitelka Cerna: ,,Jd bych doufala, Ze jednou za mnou prijdou a Feknou: Pani ucitelko, tady
delam v pekarné. Nebo: Pani ucitelko, tady jsem ve strojnim, mam rodinu, nedala jsem svoje
deti do decaku, ziju se svym partnerem a vydelavame si sami na sebe, nezZijeme na davkach.

3

Aby prosté byli tak néjak prinosny pro sebe i pro spole¢nost jednoho krasného dne.
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5. ZAVER

Ve své bakalaiské praci jsem zameéftila pozornost na problematiku zakt se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (dale opét SVP) v ramci Ceského vzdélavaciho systému. Zajimalo mne,
jak o této kategorii uvazuji ugitelé ptisobici na diivé&jich ZS praktickych, tedy ugitelé, kteii
vzdélavaji vyhradné zaky se SVP. Na tuto problematiku jsem nahlizela s ohledem na kontext
probihajici transformace $kolstvi v Ceské republice, kde v poslednich dvaceti letech doslo

k pteorientovani koncepce vzdélavani od segregacniho ptistupu k inkluzivnimu.
V ramci své prace jsem se naddle vénovala ¢tyfem dil¢im vyzkumnym podotdzkam:

e Jak ucitelé reflektuji Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
e Jakou roli hraje romska etnicita?
e Jaké specialni vzdélavaci potieby zaci maji a jak s nimi ucitelé pracuji?

e Co si mysli ucitelé o zapojeni svych zakl do hlavniho vzdélavaciho proudu?

Data, ktera jsou vychodiskem analyzy, jsem vytvofila na zakladé rozhovoru se Sesti ucitelkami

vyuéujicimi na dfivéjsich ZS praktickych.

Ukézalo se, Ze ucitelky o svych Zacich uvazuji jako o odlisSnych od déti v ,b&éznych*
zakladnich Skolach, od ¢ehoZ se odviji odlisné vzdélavaci potieby téchto zaku, ale i1 pristup
k nim. Kategoriemi, které¢ v o¢ich ucitelek jejich zaky odliSuji, jsou specialni vzd€lavaci
potieby vyplyvajici z diagnézy lehkého mentdlniho postizeni, a povétSinou nizky
socioekonomicky status a nestabilni rodinné zdzemi, které ma i ptes veskeré snahy ucitelek
dominantni vliv na potencidl zdka. Tyto faktory hraji vyznamnou roli nejen v pfistupu zaka
k vyuce a jejich motivaci ke vzde€lavani samotnému, ale ptfedev§im v jejich schopnostech

vzdélavat se obecné.

Podstatnou roli v ptistupu ke vzdélavani hraje i1 ptipadna piislusnost k romskému etniku, u
kterého ucitelky reflektovaly silny vliv rodinného prostfedi na motivaci ke vzdélavani, ktera se

jevi jako problematicka.

V névaznosti na zminéné odliSnosti zaki se SVP ucitelky zdlrazinovaly, kromé doporuceni
MSMT o tUpravé obsahu a objemu vyuky za pomoci IVP a podpirnych opateni, nutnost
individualniho pfistupu a specifického jednani s témito zéky. Za stézejni je povazovan
pfedevsim zamér vzdelavani, jehoz cilem neni nabyti rozsahlého akademického védéni, nybrz

pfiprava na dospély zivot formou praktické a nazorné vyuky.
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Postoj MSMT k problematice je jasné vymezeny - vniméa oddélené vzdélavani zaka se
SVP jakozto diskriminaéni a snazi se po vzoru ostatnich vyspélych stati do ceského
vzdélavaciho systému zapojovat inkluzivni prvky — za nejvyraznéj$i z nich lze oznacit pokus o
zafazeni zakt se SVP do hlavniho vzdélavaciho proudu v nésledku novelizace Skolského
zékona v roce 2016. Oproti tomu ucitelky, se kterymi jsem vedla rozhovor, spatfuji smysl ve
vzdélavani svych zakl, zadka se SVP, pravé mimo hlavni vzdé€lavaci proud, kde jim je
umoznéno vzdélavani adekvatni jejich kognitivnim schopnostem a za vyuziti individualniho
piistupu. Divodem jsou odlisné vzdélavaci, socidlni i emocni potieby zaka, které podle
ucitelek, alesponl v ptipadé jejich zaka, v hlavnim vzdéldvacim proudu nemohou byt naplnény.
Ty se nasledn¢ propisuji v nemoznost zazit Gspeéch ¢i adekvatni kompetici, coz je vysledek

inkluzivnimu pfistupu zcela opacny.

V navaznosti na tvrzeni u¢itelek se tak objevuje otazka, zda inkluzivni tendence v Ceské
republice opravdu mifi cestou ideald inkluzivniho vzdélavani. Transformacni proces piechodu
k hodnotam inkluzivniho vzdé€lavani, které se maji odrazet predevsim v rovnych piilezitostech
pro vSechny zaky, navzdory jejich znevyhodnénim a specifickym potfebam, se ukazuje jako
zdlouhavy a problematicky. Snaha o pfevedeni teoretickych konceptli do praxe obndsi zménu
nejen na urovni legislativy a metodickych dokumentti urcujicich podobu vyuky, ale i na tirovni
podpory smérem k vzdélavacim institucim a pedagogickym pracovnikiim. Nezbytnou soucasti

je ale pravé 1 sdileni vize a hodnot onoho inkluzivniho pfistupu.

Ucitelky se od tohoto pfistupu distancuji a vizi inkluzivniho vzdélavani jakoZzto
smysluplného nesdili. Své Zaky povazuji za odlisné, ,nevhodné‘ pro vzdélavani v hlavnim
vzdélavacim proudu, nasledkem odliSnych vzdélavacich potieb, které vyzaduji odlisny piistup
a odliSné vzdélavaci cile, kvili kterym je nutné Zakim poskytnout specifické prostiedi.
Diivodem tohoto postoje informatorek miize byt jejich mnohdy dlouholeta praxe v oboru, ktera
utuzuje jejich zkuSenosti a védéni jako ovétené, funkeéni a platné. Ve vztahu k aktualnimu stavu
transformace vzdélavani v Ceské republice, které je stale vzdalené zminénym idealtim, coz
oficialnimu zruSeni, je nutné uvazovat praveé i o postoji pedagogickych pracovnik, kteti jsou
pfimymi aktéry v aplikovani inkluzivnich principi. Vzbudit a udrZet divéru v inkluzivni
principy a hodnoty, pakliZe jejich pfevadéni do praxe je natolik naro¢né a zdlouhavé, zatimco
se samotny proces mnohdy vymyka principiim, kterych chce dosahnout, se tak stdva vyzvou

¢eského skolstvi.
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zpiisob, jakym uvazuji o svych Zacich, o jejich roli v ramci vzdélavaciho systému v Ceské
republice, a o prostiedi, ve kterém plsobi. Ackoliv jsem zodpovédela stanovené vyzkumné
otazky, téma zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami timto urcit€ nepovazuji za vycerpané.
V ramci dal$iho badani by bylo mozné uvazovat o tom, jak sebe sama identifikuji pravé zaci
samotni, nebo jaké jsou konkrétni vysledky ve sSkolni UspéSnosti zdka se SVP v hlavnim
vzdélavacim proudu versus ve skolach vzdélavajicich pouze tyto zaky. Rozhovory s ucitelkami
mi poskytly mnoho zajimavych podnétti, které podnitily mtij zajem o problematiku - jako
napiiklad Zivotni ptibehy konkrétnich zaki ¢i problematika skrytého zaskolactvi. Proto bych

na toto téma rada navazala ve své diplomové praci.
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Prilohy
Pfiloha €. 1 - Seznam pouzitych zkratek

IVP — individuélni vzd€lavaci plan

LMP — lehké mentdlni postizeni

MPSYV — Ministerstvo prace a socialnich véci

MSMT - Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

RVP ZV — ramcovy vzdé¢lavaci program pro zékladni vzdélavani

RVP ZV — LMP - ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani upravujici vzdélavani
zakl s lehkym mentalnim postizenim

ZS — zékladni skola

Zak se SVP — 74k se specialnimi vzdélavacimi potiebami
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Priloha ¢. 2 -

Vzor informovaného souhlasu

Informovany souhlas pro rozhovor

Ja, nize podepsan/a (dale jako respondent):

souhlasim s dobrovolnou Géasti na vyzkumu, ktery je soucasti bakalafské prace Michaely

Dlouhé (dale jako fesitel vyzkumu) na téma Zdci se specidlnimi vzdélavacimi potFebami

zaky.

uuuuuu

Vyzkum bude probihat formou jednorazového rozhovoru, ktery bude nahravan na diktafon &i

Jjiné elektronicke zafizeni zachycujici zvukovou stopu. Ziskané informace budou pouzite

pouze pro potieby této bakalafské prace.

Jsem s1 védom/a a souhlasim, Ze:

Jjsem byl/a istni formou informovana o podobé a prubéhu vyzkumu

mohu od vyzkumu v jakekoliv fazi odstoupit bez udani divodu, éimz dojde k zaniku
ziskanych materialt

v piipadé, Ze nebudu chtit na néjakou z otazek z jakeéhokoliv diivodu odpovidat,
nemusim

zvukova stopa bude doslovné pievedena do pisemné podoby, ktera bude
anonymizovana a zbavena citlivych udaji, které by mohly vést k identifikaci
respondenta

ke zvukove stopé bude mit pfistup pouze feditel vyzkumu

cely piepis rozhovoru nebude soucasti bakalafske prace, vyuzity budou pouze urcite
useky. tento piepis bude k nahlédnuti pouze fediteli vyzkumu, pfipadné vedouci
bakalafske prace

piepis rozhovoru bude uchovan fesitelem vyzkumu

podpis respondenta

podpis fesitele vyzkumu
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Priloha ¢. 3 — Seznam otazek k rozhovoru

 Kdo jsou Vaii zaci?

o TJak staré Zaky vzdélavate?

e 7 jakych rodin jsou?

» Vnimite n&jaky rozdil mezi ziky, které uéite, a ziky z bé#njch Z5?

e Také specialni vzdélavaci potfeby maji?

¢  VWnimite n&jaky rozdil mezi romskimi a neromskimi Ziky?

¢ Také je Vade odbomeé pedagogicke vzdélani? Pfipadné jiné, pokud ne pedagogicke?

¢ Jak dlouho uEite Ziky se SVP?

» Ukila jste nékdy na bézné Z5 (. na skole vzdélavajici #ziky bez speciilnich
vzdélavacich potfeb)? Jake to bylo?

* Prijde Vim pro Va#i praci s ziky Vase odbomé vzdélani dilezité? Jak a v tem jej
wyuZivate?

o Jaka je Vaie nejlepii zkusenost z prace s Zaky se 5VP? Co je podle Vas Ospéchem ve
Wasi praci?

e Taki je VaSe nejhorii zkuienost z prace s zaky se SVP? Co povaizujete za nefispéch?

* Bavi Vas tato prace?

*  Vniméte pii vzdélavani Zikt podporu ze strany instituci? Pokud ano, jakyjch a jak?

¢ Jak vnimate svou ilohu pedagoga ve tHidé?

* Co se snaFite svim Zikim pfedat?

¢ (o je pro vas cilem skolniho vzdélivini?

* Co od svich zikd ofekavate?

* Jakim zpusobem zapojujete Zaky v hodinach?

¢ Maji Zaci moZnost pracovat viichni spoleéné pfi kolektivnich aktivitach?

* Jakim zpusobem jsou napliiovany individualni potfeby Zika ve viuce? (podplra
opatient)

¢ Tak vychazite se sviimi Zaky? (Jak byste popsala vztah se svymi Zaky?)

e Tak =1 myslite, Ze se Zaci ve Skole citi? Chodi sem radi? (bezpeiné prostfedi ve Ekole)

o TJak travi Zaci pfestaviy?

* Jak Faci travi svdj volny €as?

e Jak se k Vam 7aci chovaji?

* Jaké je chovani Ziku k ostatnim vyutujicim?

e Také je chovani Ziki ke spoluZakim? Kamaradi se také?

* DMyslite, Ze v chovani viEi ostatnim spoluzikiom hraji roli rozlifené speciilni
vzdélavaci potfeby?

» Jaka je kizef Zikn ve vvufovani?

» Jaka je kize Zikn o pfestdvkach?

* Jak dilezitou roli hraje vzd&lani v Zivotech zakn?

» Jsou Zaci metivovani ke vzdélavani? Pokud ano, kym nebo &im?

* Do jaké miry ma podle Vas vliv na vztah ke vzd&lavani u Zaki jejich rodina?

* Jeusili Zaka ve vzd&lavani ze stranv rodiny podporovino?

* Jakim zpusobem se dafi naplfiovat domaci pfipravu na viuku?

* Jak je to s pravidelnosti dochazky Zikt do Skoly?

* Jaky je vikon zakn ve Skole?

e Tak Zaci pracuji ve viuce?
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Maji Vasi Zaci ambice na dali vzdélavani (po dokonteni povinné Skolni dochazy)?
Maji podle Vias Va&i Zici potencial na dalii vzdélavani po dokonceni povinné Skolni
dochazky?

Myslite, Ze by Vasi Zici mE&li Sanci vzd&lavat se v hlavnim vzdélavacim proudu, tedy
v béiné Z8?
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