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Anotace

Bakalatska prace se vénuje integraci zakl s postizenim v podminkach malotiidni
zakladni Skoly a klasické zakladni Skoly. Prace je rozdélena na dvé ¢asti — teoreticka a
prakticka.

Jejim cilem je zjistit, jak si v ptipadech zaclefiovani zak s postizenim pocinaji
malotiidni Skoly a klasické zékladni skoly.

Teoreticka ¢ast se zabyva objasnéni rozdili v malotfidnich Skolach a klasickych
zakladnich Skoléach, tématim tiidniho kolektivu, tfidniho klimatu a pfistupiim jeho
zkoumadni, socidlnim skupindm a druhiim postizeni, se kterymi se mohou déti a Skoly
potykat.

Prakticka cast je vénovana jednodennim pozorovanim v obou typech skol a

rozhovortum s tfidnimi uciteli, které doplnily asistentky ptisobici v danych tiidach.

Klic¢ova slova: tiidni kolektiv, socialni skupina, dynamika sociélni skupiny, tfidni klima,
inkluze, integrace, zak s postizenim, malotiidni zékladni Skola, klasicka zakladni $kola,

asistent pedagoga

Annotation

This bachelor thesis aims to study the integration of students with a disability in
elementary schools with smaller classes and ordinary elementary schools. The thesis is
divided into two parts — theoretical and practical.

Its aim is to find out how small-class schools and classical primary schools behave in
cases of integration of pupils with disabilities.

The theoretical part explains the difference between the two environments mentioned
above. Furthermore, it delves into the topics of classroom collective, classroom climate,
and the approaches to how they are studied. The last part of the theoretical part depicts
various social groups and disabilities that children and schools can face.

The practical part consists of one-day observations in both school environments and

interviews with homeroom teachers and assistants working in the observed classes.

Keywords: class group, social group, social group dynamics, class climate, inclusion,
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UvVOD

Ceské $kolstvi se musi stale ve vétsi mife potykat s problémy za¢lenéni zaki
s postizenim. Upousti se od vzdélavani ve specidlnich skolach a uptfednostiiuje se edukace
znevyhodnénych 74kt v klasickych skolach. V soucasnosti vlivem valky na Ukrajin€ také
zaCleniovanim déti imigrantt a jejich vzdélavanim. Takové déti mohou mit problém se
zaClenénim do kolektivu. Klicova je prace pedagogli a vzajemna spoluprace a zaroven
spolupréace s asistenty a rodinami.

Cilem préce je zjistit, jak si v ptipadech zaclenovani zaki s postizenim pocinaji
malotiidni Skoly a klasické zakladni Skoly.

Teoreticka ¢ast predlozené prace se v ivodu zabyva tiidnim kolektivem a tfidnim
klimatem. Diagnostika klimatu tfidy je dtlezita k nastoleni spravnych postupt k zaclenéni
zakl s postizenim a jejich spravnému umisténi do kolektivu, kterym budou takové déti
pfijimany. Ptijeti spoluzaky je dilezité jak pro samotné vzdélavani, tak pro dalsi vyvoj
vSech jedincti. Socidlni skupiny, jako je skolni tfida ovliviiuji rozvoj osobnosti a mohou
byt pro jedince pfinosné nebo naopak traumatizujici, potykaji-1i se naptiklad se Sikanou.
Sikanou jsou Zaci s postizenim ohroZeni ve vét§i mife. Déti ve star§im $kolnim véku vice
vnimaji rozdilnosti u ostatnich a maji tendence se srovnavat. Proto je v kolektivu dilezita
motivujici autorita (ucitel), jejiz tikol je 1 vzdélavani zaki v oblasti mezilidskych vztah.
Teoreticka Cast se dale zabyva rozdily mezi inkluzi a integraci. V zavéru préace jsou
popsany jednotlivé druhy poruch chovani, poruch uceni a jinych znevyhodnéni, se kterymi
jsem se setkala v praktické ¢asti. Teoreticka ¢ast definuje praci asistenta pedagoga a
popisuje rozdily mezi malotfidnimi a klasickymi zakladnimi Skolami.

Cilem teoretické casti je vysvétlit terminy, které tzce souvisi se zaCleiovanim zaka
s postizenim.

Prakticka ¢ast je vénovana pozorovani v malotiidni Skole a klasické zakladni Skole.
Skoly byly vybrany tak, aby rozdil mezi nimi byl co nejvétsi. Dana malotiidni §kola se
nachdzi na vesnici, kde je v jednotlivych ro¢nicich ptfiblizn€ 10 Zakh. Ve sledované tiidé
nebylo spojeno vice ro¢niki. Ttida je totiz pocetnéjsi nez ostatni rocniky. Tato Skola zatim
nebyla vystavena vzdélavani déti z Ukrajiny. Ve tfidé v malottidni Skole byl pouze jeden

zak s poruchou chovani a jeden zék s poruchou uceni.



Klasicka zakladni S§kola se nachazi na prazském Barrandové¢ a v jednotlivych tfidach
je pfiblizné 25 zaki. Ve sledované tfide byli 4 zaci s poruchami chovani v kombinaci
s poruchami uceni. Zaroven do této Skoly denné pfichazi novi zaci z Ukrajiny a
v soucasnosti jsou ve tiidach integrovani pfiblizn€ 4 déti imigrantd u Ukrajiny. Vyhodou
je, ze skolu navstévuje spousta Ukrajinskych déti, kteii ale v Ceské republice Ziji déle nebo
se zde narodily a ovladaji tak plynn¢ oba jazyky. V této Skole jsou Casto v jedné tiid¢ dve
asistentky.

Hlavnim cilem praktické ¢asti je zjistit, jaka je kvalita integrace zakl s postizenim
v obou typech skol. Podcili je pak popsat, jak probihd interakce mezi zaky v oblasti
komunikace a spoluprace. Popsat, jak probihd interakce mezi vychovnymi autoritami
(ucitel, asistent) a zaky v oblasti komunikace a spoluprace. Popsat, jak probiha interakce
mezi Skolou a rodinou v oblasti komunikace a spoluprace.

V pfilohéach jsou také zaznamenany rozhovory s tfidnimi uciteli sledovanych tiid,
které jsou doplnény o konverzace s asistenty, kteti v danych ttidach piisobi. Asistentky na
otazky odpovidaly béhem pozorovani. Diraz je kladen na vztahy ve tid¢, interakce, a

kvalitu komunikace ve tfid¢ a Skoly s rodinou.



CIL PRACE

Cilem prace je zjistit, jak si v piipadech zaclenovani zakt s postizenim pocinaji
malotiidni Skoly a klasické zakladni skoly.

Cilem teoretické Casti je popsat terminy, které uzce souvisi se zacleniovanim zakt
s postizenim, jako tiidni kolektiv, tfidni klima, socidlni skupina a dynamika socialni
skupiny. Dale vysvétlit dané druhy postizeni, rozdily mezi inkluzi a integraci a rozdily
mezi malotfidnimi a klasickymi zakladnimi Skolami a popsat praci asistenta pedagoga.

Hlavnim cilem praktické Casti je zjistit, jaka je kvalita integrace zakl s postizenim
v obou typech Skol. Podcili je pak popsat, jak probiha interakce mezi zaky v oblasti
komunikace a spolupréce. Popsat, jak probihd interakce mezi vychovnymi autoritami
(ucitel, asistent) a zaky v oblasti komunikace a spoluprace. Popsat, jak probiha interakce

mezi §kolou a rodinou v oblasti komunikace a spoluprace.



TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast se vénuje tfidnimu kolektivu, jaké role zaci a ucitelé v kolektivu
maji. Role maji vliv i na klima tfidy, které je dulezité znat k efektivni integraci hlire
zatlenovanych z4ki. Také se zde popisuji piistupy, kterymi se tfidni klima zkouma. Cast je
vénovana socidlnim skupindm a dynamice socidlni skupiny.

V zavéru teoretické Casti jsou vysvétleny rozdily mezi malotiidni a klasickou
zakladni Skolou, mezi inkluzi a integraci a jsou popsany jednotlivé poruchy uceni a
poruchy chovani, se kterymi jsem se setkala pfi vyzkumu ve Skolach a co je naplni prace
asistenta pedagoga.

Cilem teoretické ¢asti je popsat terminy, které iizce souvisi se zaclenovanim zaka
s postizenim, jako tfidni kolektiv, tfidni klima, socialni skupina a dynamika socialni
skupiny. Dale vysvétlit dané druhy postizeni, rozdily mezi inkluzi a integraci a rozdily
mezi malotfidnimi a klasickymi zakladnimi Skolami a popsat praci asistenta pedagoga.

V nazvu prace je uveden termin postizeny zak. Po studiu materiali k psani mé

bakalaiské prace jsem se rozhodla ddle v textu pouzivat pojem Zak s postiZzenim.

1. Tridni kolektiv

Déti ve spolecnosti spoluzaki travi mnoho Casu. Je to prostiedi, ve kterém se formuje
jejich osobnost, ziskavaji mnoho socidlnich dovednosti, uvédomuji si své postaveni. Je
dalezité, aby tfidni kolektiv nebyl pro déti stresujicim prostfedim. V praktické ¢asti jsem
poznatky z této kapitoly vyuzila pfi pozorovani i v rozhovorech, kde mé zajimalo, jaké ve
tfid€ probihaji interakce, jak spolu jednotlivé déti ve tfid€ spolupracuji a jak se tfidou jako
kolektivem pracuje tfidni ucitel.

., ITida je skupina Zakii stejného véku, kteri jsou spolecné vyucovani ve skole,
zdkladni socidlni a organizacni jednotkou skolniho vzdélavani. “ (Pricha, Walterova,
Mares, 2009, str.317)

Skolni tfida je skupina vrstevnikil, ktera je velmi diilezita pro vyvoj ditéte. Travi v ni
mnoho ¢asu, ma moznost spolecenskych ¢innosti a uci se v ni skupinové praci. Jedna se o
malou socialni skupinu. Zpocatku ma formalni charakter, ale postupem ¢asu se v ni tvofi

osobn&jsi vztahy a stavé se z ni skupina neformalni. (Cap, Mares, 2001)
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Cacka (2000) nedefinuje tfidu jen jako prostiedek vzdélavani, ale také jako
spoleCensky tutvar, ve kterém jedinec uspokojuje vSechny své ptirozené potieby.
Charakteristickym znakem je vékova vyrovnanost, stejnd irovenn kompetenci a
rovnopravnost. Ta vSak postupem do vyssich ro¢nika mizi.

Z diagnostického hlediska mizeme podle Hrabala (1998 in Lasek, 2007, s. 9) skolni
ttidu chapat jako: ,, 1. soubor zakii, kteri ji tvori, pro vsechny jejich aktivity a
charakteristiky, 2. socidlni skupinu jako celostni utvar, ktery je zavisly na rade podminek a
Cinitelii, ale ktery je sam cinitelem, ovliviwjici interakci a vztah s ucitelem, Zakii mezi
sebou i rozvoj dispozic.

Podle Vagnerové (2007) ze socializa¢niho hlediska ma Skola vliv na rozvoj osobnosti
dit&te vlivem naroki spolenosti, které je sou¢asti. Skola miize vyznavat jiné hodnoty a
normy nez rodina a tim se stimuluje socializa¢ni vyvoj ditéte. Dité€ si ziskéva dalsi role,
spojené se socialnim postavenim. Je hodnoceno podle toho, jak se chova a jaké vykony
podava. Setkava se s konkurenci ostatnich déti. Zak se uéi jednat altruisticky, pomaha
tomu, komu je potieba. U¢i se solidarité, spolupraci, komunikaci, navazovani kontakti,
porozuméni vrstevnikil a rozviji i svou vlastni identitu.

LaSek popisuje tiidu jako ,, sloZity socialni svet, na kterém se spolupodileji Zaci a
ucitelé, jedna se o neopakovatelné seskupeni individui, utvarejicich se osobnosti a

originalni seskupeni Zakii v sociometrickém smyslu. ““ (LaSek, 2007, s. 13)
VSechny definice se shoduji na tom, ze tfida neni jen prostfedkem vzdé¢lavani, ale

také misto pro utvaieni vazeb a socidlnich vztahti, mé velky vyznam pro psychosocialni

vyvoj ditéte a ma dopad na jeho rozvoj.
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2. Socialni skupina

., Socialni skupina je zakladni spolecenskou jednotkou, organizovanym systémem,

v némz jsou vztahy strukturovany podle urcitych pravidel “ (Vagnerova, 2007, str. 308)

Kazdy ¢lovek mé potrebu identifikovat se s néjakou skupinou a nékam pattit. Byt
soucasti n¢jaké skupiny uspokojuje riizné potieby. To, ze clovek patii do n¢jaké skupiny,
identifikuje jeho samotného a ddva mu urcitou socidlni identitu. Prostfednictvim skupiny
se jedinec uci hodnotit socialni realitu. Zaclenéni se do urcité socialni skupiny ovliviiuje
mnoho vlastnosti, postojii, hodnot a nazort, které si ¢loveék vytvari. Sociadlni identita také
modifikuje postoj k jinym lidem, které se budou lisit podle toho, do jaké socialni skupiny
patii nebo z jaké socialni vrstvy pochazi. (Vagnerova, 2007)

Véagnerova (2007) charakterizuje Skolni tfidu jako malou socialni skupinu, ktera
muze mit riiznou strukturu. Jsou zde tvofeny riizné vazby a socialni vztahy. Kazdy ¢len
zaujima ve skupiné urcité postaveni, také oznacovano jako socialni pozice. Socidlni pozice
jsou uspotadany hierarchicky. Mohou byt nadfazené, souradné ¢i podiazené. Misto v této
hierarchii je podminéno vlastnostmi, schopnostmi a hodnocenim ostatnich ¢lend skupiny.
Postaveni ve skupin¢ ma vliv i na motivaci a potiebu seberealizace. Proto mlze mit ztrata
¢i pokles postaveni vliv na chovani jedince, silny stres nebo zménu sebehodnoceni.

Podle Nekonecného (2009) mé malé sociadlni skupina mé nékolik zékladnich funkei.
Prostfednictvim malych socialnich skupin mize ¢lovék uspokojovat socidlni potieby a
poskytuje mu prostor pro jeho postoje, jednani a pro srovnavani se. Dale malé skupiny
definuji socidlni postaveni jedince a utvareji jeho pojeti o socialni realité. Diky
internalizaci norem a standard ma jedinec moznost hodnoceni, prostfednictvim kterého
vyhodnoti, v jaké mife je pro néj skupina ptitazliva. Pitazlivost skupiny je pro jedince
pfimo umérna uspokojovani jeho potieb. Pokud skupina dostatecné uspokojuje potieby

jedince (naptiklad je pro néj zdrojem odmén), zvySuje se jeho fixace na skupinu.
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Socialni postaveni zavisi také na tom, jak se jedinec chova a zda je takové chovani
pfijatelné pro skupinu. Jedna se o neformalni role, které vznikaji spontanné, na zakladé

vlastnosti jedince a pozadavki skupiny. Role 1ze rozdélit do n€kolika kategorii:

alfa, neformalni viidce skupiny, ma nejvétsi vliv na déni ve skuping, vytvoril si
v kolektivu zna¢nou miru autority a imponuje vétSiné ¢lentim skupiny,

- beta, expert skupiny, ma vétSinou nejveétsi diveéru, diky svym schopnostem a
znalostem,

- gama, fadovi ¢lenové skupiny, respektuji viiddce, ¢asto se s nim identifikuji, jsou
prizpisobivi pozadavklim vid¢i osobnosti skupiny, ¢asto jsou velmi oblibeni,

- omega, outsider skupiny, Casto si na ném ostatni ¢lenové vybiji svou agresi,
skupina se od n¢j distancuje a obvykle je obviniovan za pripadné problémy
skupiny.

(Véagnerova, 2007)

Misto, které jedinec zaujima ve skupiné zahrnuje termin socialni pozice. Socialni

pozice urcuje postaveni jedince ve vztahu k ostatnim ¢lentim skupiny. Své misto
v hierarchii pozic (pfifazeny, podfazeny, nadtazeny) jedinec ziskava podle toho, jak se
projevuje a plni svoji socidlni roli. Pozice je ur€ovana mirou socidlni ptitazlivosti,
zpusobem, jakym se jedinec prosazuje pii zacleniovani se do skupiny, mirou prestize a
podilem jedince na dosahovani skupinovych ciltl. (Reza¢, 1998)
Pozice, kterou jedinec ve skupin€ ziskd ma vliv na jeho sebepojeti, aktualni chovani
a jeho celkové postoje. Lidé, kteti maji ve skupiné vEtsi oblibu, maji ¢asto tendence
k sebepteceniovani a naopak. Lid¢ s hor§im socialnim postavenim mohou byt vystaveni
dlouhodobému stresu. Srovnavanim se s ostatnimi je na jedince vytvaren urcity natlak. Ten
ve skuping probiha neustale, ale v rozdilné mifte, podle role ve skupiné. (Vagnerova, 2007)
Ve skupinach se ¢asto vytvati podskupiny, které maji odlisny cil. Mohou ¢asem
zanikat a vznikat nové. Vztahy mezi jednotlivymi podskupinami jsou riizné, zalezi na
diivodu vzniku. Casto mezi nimi vznika urdita rivalita a napéti.

(Vagnerova, 2007)
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2.1 Dynamika socialni skupiny

,, Termin dynamika skupiny oznacuje zpiisob, jakym dochazi k jejimu rozvoji a
promeéné, kterd ma své zakonitosti a je zavisla na ruznych faktorech. ““ (Vagnerova, 2007, s.
316)

Vlivy, které ptisobi na dynamiku skupiny mohou byt naptiklad velikost skupiny, jeji
zamgéteni, vztahy mezi jednotlivymi Cleny a interakce mezi nimi, vztahy k ostatnim
skupinam. Dilezit4 je také mira uspokojovani potieb jednotlivych ¢lent skupiny. Ta se
muze vzhledem k vyvoji skupiny ménit. To zavisi na motivu vstupu do urcité skupiny.
Pokud se skupina zméni nebo zanikne, miize se uspokojovani potieb jedince znacné omezit
a vyhasne tak emoc¢ni potieba. Pokud bude chtit skupinu zachovat, musi si najit jiny
emoc¢ni diivod, pro ktery bude ve skupiné setrvavat. (Vagnerova, 2007)

Dynamiku skupiny urcuji vzajemné vztahy mezi jednotlivymi ¢leny skupiny a jejich
vzajemné interakce. Prostfednictvim interakci ve skuping jedinec projevuje své dominujici
potteby. Mize ptrevazovat tendence ke spolupraci a kooperaci nebo naopak vznika rivalita
a soutézivost mezi ¢leny skupiny. Vzhledem k témto potfebam se mize ménit hierarchie
postaveni ¢lenti ve skuping. (Vagnerova, 2007)

Dynamiku skupiny velmi ovliviiyje styl vedent, ktery urcuje, jak bude skupina
fungovat, co bude od jejich ¢lent vyZadovat a predevsim to, jak se budou ¢lenové ve
skupiné citit, jak budou spokojeni ¢i nikoliv. RozliSujeme tii styly vedeni: demokraticky,
autoritativni a liberalni. Pro Skolni prostiedi je nejvhodnéjsi autoritativni styl vedeni, kdy je
ucitel ve vedeni skupiny. Pfi tomto stylu vedeni maji ¢lenové skupiny mensi moznosti
ovlivnit déni ve skuping, atmosféra skupiny je formalni a viidce mé postaveni mimo
skupinu. Role viidce miize mit rizny charakter, ktery je podminén samotnou roli, ale i
osobnostnimi vlastnostmi. (Vagnerova, 2007)
zmény a jeji sebezdchovné tendence, které jsou nezbytné pro fungovani skupiny a jeji
udrZeni. Kazda skupina ma urcity vyvoj, ktery je zavisly na aktudlnich podminkéch a na
svém sloZeni. (Vagnerova, 2007)

Hartl a Hartlova (2000 in Kolatik, 2011, s. 21) popisuji skupinovou dynamiku jako
., hybné sily oviliviwjici rysy skupinového chovani. “

Reber a Reber skupinovou dynamiku popisuje jako ,,jakoukoliv kolektivni interakci,

ktera se déeje v ramci skupiny ““ (in Kolatik, 2011, s. 21).
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Podle Micaka (2003, s. 52) skupinova dynamika ,, vyjadiuje souhrn vsech

«

spolecenskych procesii, které ve skupiné probihaji a které ji organizuji.
Pro cil mé prace je diilezité zjistit, jak tiidni kolektiv ptijima zaky s postizenim a jaké

maji ve tiid¢ postaveni. V praktické ¢asti jsem se na toto téma zaméiila béhem pozorovani

a poznatky z pozorovani jsem doplnila o informace ziskané z rozhovoru s tiidni ucitelkou.
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3. Tridni klima

Grecmanova (2008, s. 9) klima tiidy popisuje jako ,, psychosocidlni fenomén, ktery
vznika odrazem objektivni reality (prostredi) v subjektivnim vnimani, prozivani a
hodnoceni jeho posuzovatelu. Klima nevznika samo o sobé, nybrz se vytvari. Jde o
dlouhodoby jev. Délkou trvani se lisi od atmosfeéry, ktera pusobi kratkodobé a je situacné
podminena. Také je vsak zavisla na prostredi a lidském vnimani. Klima je kvalitou, ktera
z prostredi vypliva. *

Pedagogicky slovnik klima ttidy definuje jako: ,, socidlnépsychologicka proménna,
ktera vyjadruje kvalitu interpersonalnich vztahii a socidlnich procesii které funguji v dané
skole, tak jak ji vanimaji, prozivaji a hodnoti ucitelé, zdaci, zaméstnanci Skoly. *“ (Prucha,
Walterova, Mares, 2009, s. 100)

Ze zkuSenosti pedagogti, vychovnych poradcii a psychologl vychazi, ze: ,, uceni a
chovani zaku neni pouze individudlni zalezZitosti, ale je ovliviitovano mikrosocidlnim
prostiedim, v némz se Zaci pohybuji. “ (Cap, Mares, 2001, s. 565) Jedna se zejména o tfidni
kolektiv a skupiny vrstevnikii, ve kterych se jedinec nachazi, kamaradi se s nimi a sdili
s nimi nazory. Zejména v dospivani, mé takova skupina na dit€ znacny vliv, vétsi nez
rodina a ugitelé. (Cap, Mares, 2001)

Pro uspéSnou spolupraci se Zaky musi ucitel zvladat tii Cinnosti:

a) ziskavani teoretickych socialné psychologickych znalosti o situacich, které se
odehravaji ve tfide,

b) umét diagnostikovat klima tfidy,

¢) na zakladé¢ skutecnosti, které zjistil provadét urcitou intervenci.
(Cép, Mares, 2001)

Termin klima tfidy zahrnuje vzdjemné plsobeni vSech aktért ve tfidg, jejich
vnimani, prozivani a hodnoceni. Klade diraz na subjektivni vnimani klimatu, nikoli na to,
jaké klima ve tiid€ objektivné je. Jedna se o dlouhodobé jevy, trvajici n€kolik mésict,
charakteristické pro danou tiidu vCetné ucitele.

Aktéry klimatu tiidy jsou vSichni Z4ci, ktefi tfidu navstévuji, skupiny zaki, na které
se kolektiv €leni, jednotlivi Zaci a ucitelé.

(Cap, Mares, 2001)

ZkuSenosti zakl a uciteld jsou z hlediska vnimani klimatu t¥idy odlisné. Chovani

7akii i uéiteld je v paralelnich tiidach odli§né. Zaci védi, ze vyucovani téhoz predmétu

probihé od kazdého uditele jinak. UCcitel vi, Ze kazda tfida ma své zvlasStnosti, a tim vytvari
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specifické klima tfidy. MtiZe to byt klima klidné, kdy se zaci pln¢€ soustiedi na vyuku a se
zajmem ucitele poslouchd, v opacném piipad¢ klima povrchnosti pii ueni nebo dokonce
klima vzdoru viici uciteli, ¢i klima natlaku, kde je vyclenovan zak nebo zaci, ktefi o ucivo
maji zdjem. Na vztahy mezi zaky mize mit také vliv klima pohody, chuti ucit se novym
veécem, ale také klima plné strachu, napéti, pretézovani a lhostejnosti ke vSemu. Dokonce
muze vznikat klima tvrdého soupeteni, bezohlednosti a nepfatelstvi, az nendvisti

k nékterym jednotlivciim. Stejna tiida reaguje na rizné ucitele odliSnym zpiisobem. Ucitelé
si obvykle své zkuSenosti navzajem sdéluji a vznika tak specificka ,,povést tiidy* u
ucitelského sboru. Chovani kazdé tiidy byva odlisné pied vyu¢ovanim, béhem vyucovaci

hodiny, o piestavkach a po skondeni vyu¢ovani. (Cap, Mares, 2001)

3.1 Pristupy ke zkoumani klimatu

V odborné literatute existuje celéd fada pristupt, které zkoumaji klima skolni t¥idy a
interakce zéka a ucitele. Tato oblast se vSak rychle vyviji a objevuji se tak dalsi ptistupy.

Mares a K¥ivohlavy (1995 in Cap, Mares, 2001) je shrnuji takto:

Sociometricky piistup

Tento pfistup zkouma tfidu jako socialni skupinu. Vyzkum se sousttedi na strukturu
ttidy, vyvoj vztahil a jejich pisobeni na vyvoj dispozic jednotliveil. K diagnostice se
vyuZzivé sociometricko-ratingového dotazniku (SORAD). Na zmény klimatu tfidy ma vliv
koheze tfidy, sympatie mezi jednotlivymi zaky a vliv jednotlivcl ve tfid€. Pisobenim
téchto vlivii mize dojit ke zménam uspésnosti zakli, zménadm chovani jednotlivct i celého

kolektivu a ma vliv na vykonnost jednotlivych zékii i celé t¥idy. (Cap, Mares, 2001)

Organizac¢né-sociologicky pristup
Organiza¢né-sociologicky ptistup je podobny tomu predchozimu. Jako organizacni
jednotku také vnima Skolni tfidu. Zaroven se soustfedi na ucitele jako fidiciho pracovnika.
Vyzkum se provadi prostiednictvim standardizovaného pozorovani, které¢ zkouma
tymovou praci a vlivy, které ptsobi na nejistotu zakl pii vykondvani ukola. Nezavisle
proménnou byvaji pedagogické postupy, mira jeho zasahovani do interakci mezi zaky a
jejich komunikace. Zavisle proménnou byva vykonnost celé tfidy i jednotlivct

v jednotlivych predmétech. (Cap, Mares, 2001)
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Interakéni pristup
Objektem vyzkumu je Skolni tfida a ucitel. Vyzkumny pracovnik pozoruje interakce
mezi vyucujicim a zaky v béhem vyucovaci hodiny. K vyzkumu se pouziva
standardizované pozorovani a zaznamy pak zapisuje na papir, pozd¢ji na pocitac, pouziva
také audiovizudlni nahravky vyuky a jejich nasledny popis a rozbor. Nezavisle proménnou
byva plisobeni ucitele, piimé a nepifimé. Zavisle proménnou byva vykon kolektivu,

jednotlived, chovani zaki a vysledek uéitelovy prace. (Cap, Mares, 2001)

Pedagogicko-psychologicky pFistup
Pedagogicko-psychologicky ptistup se svym vyzkumem zamétuje na tfidu a ucitele.
Badatele zajimé kooperativni uc¢eni zakti v mensich skupinkach s dirazem na spolupraci.
K diagnostice je vyuzivano posuzovaci Skaly Classroom Life Instrument (zkratka CLI).
V tomto pfistupu se za nezavisle proménnou povazuje sebepojeti zaka, socialni plsobeni
zakl navzajem a vzdjemna opora. Za zavisle proménnou se pak povazuje vykonnost celé
ttidy 1 jednotlivce, postoje zakl k ucivu, jejich uspéchy a netspéchy a zaroven pficiny,

které je zpuisobuji. Zaci je navzajem hodnoti. (Cap, Mares, 2001)

Skolné-etnograficky pFistup

Objektem vyzkumu je Skolni tfida, ucitel a celkovy pfistup Skoly. Vyzkumné
pracovniky vedle samotného klimatu zajima, jak klima tfidy hodnoti samotni aktéfi, jak ho
vnimaji a popisuji. Soustfedi se na sociokulturni pojeti klimatu. K diagnostice je vyuzivano
ziastnéné pozorovani, kdy je ve Skole badatel ptitomen nékolik mésict ¢i let.
Prostfednictvim rozhovort se zaky a uciteli, které si zaznamenava, analyzuje klima tfidy.
U Skolné-etnografického ptistupu nemizeme identifikovat zavisle a nezavisle proménné,
vzhledem k tomu, Ze etnograf nemé pfedem definované proménné. Vysledky takového

vyzkumu byvaji ¢asto zajimavé a inspirujici. (Cap, Mares, 2001)
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Vyvojovépsychologicky pristup

Objektem vyzkumu je zak a jeho osobnost v interakci se $kolni tfidou jako socialnim
prostfedim, ve kterém se ma jeho osobnost rozvijet. Vyzkumny pracovnik se soustiedi na
ontogenezi zakl v 5. — 8. rocnicich, tedy na obdobi prepuberty a puberty. V tomto pfistupu
se k vyzkumu vyuzivaji rizné diagnostické metody. Nezédvisle proménnou jsou metody,
které ucitel pouzivé k ukdznéni zaki, jeho individudlni pfistup, zptisob hodnoceni,
interakce zéka a ucitele, prostor pro seberozvoj zakii, moralni a konvenc¢ni autorita
dospélych. Zavisle proménnou je v tomto vyzkumu negativni vnitini motivace zakd, jejich
neuspesnost a nezdjem o Skolu, nau¢ena bezmocnost a zhorSené dusevni zdravi.

(Cap, Mares, 2001)

Socialnépsychologicky a environmentalisticky pFristup
Tento ptistup je v soucasnosti nejrozsitenéjsi. Chape Skolni tfidu jako prostiedi pro
uceni. Objektem vyzkumu jdou Zéci a ucitelé, ktefi v dané tiidé ptisobi. Vyzkumniky
zajima aktualni klima tfidy, jeho redlnou kvalitu a klima, které¢ by si zaci ve tfid¢ ptrali mit.
K diagnostice badatel pouziva posuzovaci $kaly, které vyplituji samotni aktéfi. Nezavisle
proménnymi jsou zde vztahy mezi aktéry a mozZnost seberozvoje. Jako zévisle proménnou
kvalifikujeme Skolni vykonnost jednotlivel i celé tiidy a postoje zakl k uceni.

(Cép, Mares, 2001)

3.2Mozna vyuziti poznatkii o klimatu tiidy

Podle Capa a Marese (2001) je mozné vysledky Setieni vyuzit pfinejmensim Sesti
zpisoby.

Prvni mozZnosti je popis pohledu zakl na klima tfidy. Cilem je zjistit, jak Zaci
prozivaji aktudlni situaci ve tfid¢, jak klima své tiidy prozivaji a vyvoj klimatu
v jednotlivych vyucovacich hodindch. Tento stav je potieba zjistovat, pokud se dana tfida
n¢jakym zptisobem lisi od ostatnich tfid (naptiklad pomérem chlapcti a divek, poctem zaki
a jejich piistupem ke $kolni dochazce). (Cap, Mares, 2001)

Druhou moznosti je porovnani nazort zakl a ndzort uciteldi vyucujicich v dané tride.
Nejprve si dotaznik vyplni sam ucitel na zéklad¢ svych zkuSenosti s danou tiidou, poté
samy zaci, a nakonec se vyhodnocuje jejich pohled na klima ttidy. Z vysledkt pak

vyplyva, ze nékteré proménné vidi 1épe ucitelé, jiné zase zaci, dal$i naopak htre.
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Nevhodna situace nastava, pokud ucitel reaguje na zéklad¢ toho, jaké problémy
subjektivné ve tfidé vnima, coz mize zptisobovat nedorozuméni mezi nim a zaky. (Cép,
Mares, 2001)

Tteti moznosti je porovnani zakovskych ptani s aktudlnim stavem. Nejprve se zadava
stav preferovany zaky a s Casovym odstupem se porovnava s aktualnim stavem klimatu
ttidy z pohledu zaka. Ve vétsing ptipadi zaci s dénim ve tfid¢ nebyvaji ptilis spokojeni.
Pteji si se vzdélavat v lepsim klimatu, nez které kolem nich denné pocituji. Z vyzkumi
vyplyva, ze ¢im je preferovany stav s aktuadlnim dénim rozdilnéjsi, tim hiife se zaci ve tiidé
citi. Cim je rozdil mensi, Zaci jsou spokojengjsi a skolu nav§tévuji radéji. (Cap, Mares,
2001)

Ctvrtou moznosti je zjistovani rozdila v ovlivitovani klimatu riznymi uéiteli, ktefi
v dané tfid¢ vyucuji. Takové zjistovani se vyplati v ptipadé, kdy se ucitel vymyka
standardnimu stavu tfidy. Mize se jednat naptiklad o horsi prospéch zakt nez v jinych
predmétech, vychovné problémy zaka, konflikty s danym ucitelem, pedagogickymi
schopnostmi a zkusenostmi uéitele nebo samotnou filosofii ugitele. (Cap, Mareg, 2001)

Pétou moznosti je zjistovani rozdili mezi Skolami. MlzZe se jednat o Skoly statni ¢i
nestatni, tradi¢ni ¢i alternativni, méstské ¢i venkovské, skoly lisici se svou velikosti,
vybavenim, poétem 4k, poétem paralelnich t¥id, kol Giplnych ¢i malotiidek. (Cap,
Mares, 2001)

Sestd moznost se tyka toho, jak klima konkrétni tfidy plisobi na osobnost zakii a
uciteld, jak ovliviiuje prospéch a chovani zaka, jak ovlivituje uspésnost pedagogické prace
ucitelii. Podle nékterych vyzkuma mize ptiznivé klima tfidy eliminovat negativni vlivy,

které na zéka ptisobi v mimoskolnim prostiedi. (Cap, Mares, 2001)

Aktéry klimatu jsou jak z4ci, tak ucitelé. Proto zkoumani klimatu t¥idy povazuji za
velmi dualezité. Obzvlast’ pokud tfidu navstévuje Zak s postizenim. Diky zkoumani klimatu
ttidy a prevenci mizeme piedejit vycleniovani jednotlivcl z kolektivu, Sikan€, mizeme
vyhodnotit, zda je pro jedince (nebo jen pro Zéka s postizenim) tfida nebo typ Skoly, ktery
navstévuje vhodny a rozviji jeho osobnost. V praktické ¢asti jsem poznatky vyuZila
v pozorovani. V ramci tiidniho klimatu jsem zkoumala rozdily mezi malottidni Skolou a

klasickou zakladni Skolou.
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4. Inkluze, integrace

Cilem inkluze je vzdélavat vSechny zaky bez rozdilu. Inkluze usiluje o odstranéni
,,normalniho a ,,specidlniho* §kolstvi. Skoly by podle tohoto trendu mély byt schopny
piijmout déti s jakymkoli znevyhodnénim. Na rozdil od toho integrace akceptuje dudlni
systém vzdélavani zaka s postizenim, tedy oddéleni specialnich a béznych skol.

Integrace je jakymsi prostiedkem, ktery ptipravuje déti i Skoly na zaclenéni zaku se
znevyhodnénim. Inkluze preferuje radikalni reformu Skolstvi, tedy ze edukacni systém se
prizpisobi vSem zaktim, ne zak edukac¢nimu systému.

(Lechta, 2016)

4.1 Inkluzivni pedagogika

Myslenka inkluze vychazi z teze Komenského, Ze nikoho nelze z vychovy vy¢lenit.
Pojem ,,inkluze* je z latinského slova ,,inclusio®, coz znamena ,,pfijeti.

Inkluzivni pedagogiku lze vymezit dvéma zptsoby. Na tradi¢ni pristup, kdy zamérné
pusobime na ¢lovéka za ucelem zddoucich zmeén jeho osobnosti (to zahrnuje i vzdélavani)
nebo na modernéjsi piistup, ve kterém se za predmét poklada kazdy typ vychovy, vSechny
typy edukacéniho prostiedi véetné riiznych typtt mimoskolniho prostiedi. (Lechta, 2016)

., Inkluzivni pedagogiku muzeme definovat, jako obor pedagogiky, jejimz predmétem
je zkoumani a objasiovani edukacnich procesi orientovanych na deti s postizenim,
narusenim nebo ohrozenim v edukacnich podminkach béznych skol a mimoskolnim
prostiedi. “ (Lechta, 2016, s. 35)

Inkluzivni pedagogika se sousttedi na individualni vyvoj kazdého ditéte. Vnima
¢lovéka jako osobnost, kterd v ur¢itych momentech vyzaduje pomoc. Odvolava se na
lidska prava a pozaduje, aby Skoly dbaly na potfeby a individualitu zakl. Hledd moZnosti,
jak do déni ve tfid€ zapojit vSechny zaky. Predevs§im spole¢nou praci, kdy si pomahaji
navzdjem, uceni se prosttednictvim aktivniho ptihlizeni, pozorovanim nebo moznosti

zapojit se v riznych oblastech. (Anderlikova, 2011)
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4.1 Integrace

Definuje ¢loveka na zéklad¢ ,,defektu®, ktery existuje nebo neexistuje.

Brani ve spole¢nosti rozdélovani na urcité skupiny. Vychézi ze dvou skupin — s postizenim
a bez postizeni (déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a bez nich). M4 dosahnout
zaclenéni jedinct, ktefi byli vyClenéni. Nabizi zptsob, jak se pfipojit k vlastni skupiné.
Zohlediuje skupinu ,,normalnich* a jejich schopnost pfijimat.

(Anderlikova, 2011)

Podle pedagogického slovniku integrované vzdélavani zahrnuje ,, pristupy a zpiisoby
zapojeni zaku se zvlastnimi vzdeélavacimi potFebami do hlavnich proudii vzdelavani a do
beznych skol“. (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 107)

Cilem integrace je umoznit socializaci ve skupiné vrstevnikil i postizenym zakim a
zaroven respektovat jejich specifické potieby. Zaclenéni zdka milize probihat v oddélenych
ttidach v bézné Skole nebo miize byt individudlng zatazen do bézné tiidy.

(Priicha, Walterova, Mares, 2009)
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5. 74Kk s postiZenim

Podle skolského zakona (zékon €. 561/2004 Sb. § 16) jsou do této kategorie fazeni

,,Zdci s vyvojovymi poruchami chovani, vyvojovymi poruchami uceni, mentalnim, télesnym

a smyslovym postizenim, vadami reci a autismem “.

¢

Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10, 2022) uvadi ptehled poruch chovani a

emoci s obvyklym nastupem v détstvi a dospivani. Uspotradava je podle kodi (F90-F98).

podle MKN-10 (2022)

Tabulka €. 1 Prehled poruch chovani a emoci s obvyklym nastupem v détstvi a dospivani

Skupina poruch

Typ poruchy

Hyperkinetické poruchy

porucha aktivity a pozornosti, hyperkineticka porucha

chovani, jiné hyperkinetické poruchy

FI1

Poruchy chovani

porucha chovani vazana na vztahy k roding,
nesocializovana a socializovana porucha chovani,

opoziéni vzdorovité chovani, jiné poruchy chovani

F92

Smisené poruchy chovani a emoci

depresivni porucha chovani, jiné smiSené poruchy

chovani a emoci

F93

Emoc¢ni poruchy s nastupem specifickym pro

détstvi

separacni uzkostna porucha v détstvi, fobicka anxiézni
porucha v détstvi, socialni anxiézni porucha v détstvi,
porucha sourozenecké rivality, jiné détské emocni

poruchy

F94

Poruchy socialnich funkci s nastupem

v détstvi a dospivani

elektivni mutismus, reaktivni porucha ptichylnosti déti,
porucha desinhibovanych vztaht u déti, jiné détské

poruchy socialnich funkei

F95

Tiky

prechodna tikova porucha, chronické motorické nebo
vokalni tiky, kombinovana tikova porucha vokalni a
mnohoc¢etnd motoricka (Tourettetiv syndrom), jiné

druhy tika

F98

Jiné poruchy chovani a emoci s obvyklym

nastupem v détstvi a dospivani

neorganicka enuréza, neorganicka enkopréza, poruchy
prijmu potravy v kojeneckém a détském veku, pika
kojencti a déti, stereotypni pohybové poruchy,
koktavost, brebtavost, jiné ur¢ené poruchy chovani a
emoci s nastupem vyskytujicim se obvykle v détstvi a
v dospivani, jiné neurcené poruchy chovani a emoci

s nastupem vyskytujicim se obvykle v détstvia v

dospivani

F99

Neurcena dusevni porucha

duSevni porucha NS
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5.1Poruchy chovani

Podle Pesatové (2006) mluvime o poruchach chovéni, pokud se opakuji projevy
disocialniho, agresivniho a vzdorovitého chovani po dobu alesponi Sesti mésicii.

Vagnerova (2004) charakterizuje poruchy chovani jako odchylku v oblasti
socializace. Jedinec neni schopen respektovat standardy chovani charakteristické pro jeho
vrstevniky. Jedna se o chovani dlouhodobé narusuji i socidlni nebo pravni normy dané
spolecnosti. Jedinci s poruchami chovani mohou mit ptekdzky v navazovani a udrzovani
ptijatelnych vztahl s jinymi lidmi, vzhledem k nedostatku empatie, egoismu a
neschopnosti ovladat sim sebe. Byvaji asto zaméfeni na svou osobu a na uspokojovani
vlastnich potteb. Je pro né nepochopitelné, ze se musi respektovat urcita pravidla
k udrzovani dobrych vztahti ve spolecnosti. Diivodem mitize byt i to, ze takové chovani ve

své rodin€ nezaZili nebo vlivem jiného postizeni.

5.1.1 Porucha aktivity a pozornosti (ADHD)

,,Jednd se o neurovyvojové onemocnéni zpusobujici obtize se soustredenim,
prizpusobenim aktivity a zvySenou impulzivitou. “ (Goetz, addp.cz, 2019) Dité trpici ADHD
je snadno vyruSitelné a po vyruseni mu déle trva, nez se vrati k ptivodni ¢innosti. Zaroven
Casto zapomind, kam si ulozilo své véci nebo jaky tkol mu byl pted chvilkou ulozen. Dité
muze mit také ptridruzené poruchy, naptiklad poruchy skolnich dovednosti (dys poruchy),
uzkosti, tiky.

., Déti s ADHD mohou mit casteji horsi kvalitu spanku. Dlouho jim trva, nez usnou
nebo se castéji probouzi, pripadné jsou ve spanku zvysené pohybové aktivni, mluvi ze spani
apod. Presto nemusi byt pres den ospalé, dokonce naopak, a tak rodiciim mohou tyto
potize unikat. “ (Goetz, addp.cz, 2019)

Nemocné dité€ si velmi v§ima negativni kritiky ze strany dospélych a vrstevniki.
Povazuje se pak za neSiku a prasvihare. Je pro n¢j dillezity denni reZim a budovéani si
pozitivniho sebehodnoceni. To vS§ak ADHD nevyléci a z tohoto diivodu je ve vétSing
pfipadl nasazena medikace.

(Goetz, addp.cz, 2019)
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5.1.2 Hyperkineticka porucha

Jedna se o jednu z poruch ADHD, coz je diagnostika, ktera se objevuje ve vSech
veékovych kategoriich. Od détstvi, az do dospélosti, kde je spojena se socialni maladaptaci
neurovyvojové opozdéni. U hyperkinetickych poruch jde z behavioralniho hlediska o
poruchu sebe-kontrolujicich schopnosti daného jedince. Ve skolnim véku je pro feseni
tohoto problému uspésna terapie stimulaci, kterou miize podpofit kognitivné behavioralni
terapie. (Mald, Pediatrie pro praxi, 2002)

Déti nebo dospéli trpici touto poruchou vyrazné vybocuji z norem socidlniho chovani
a ze spolecenskych norem. Toto chovéani miiZze byt asocidlni, mize mit trvaly rdz a musi se
tak jedinec projevovat nejméné po dobu Sesti mesicti. Hyperkineticka porucha se nejcastéji
projevuje v socialni oblasti, Spatnym prospéchem ve $kole, hor§im uplatnénim v dal$im
zivoté. Mezi projevy této poruchy dale patii nedostatecna vydrz pii plnéni tkold,
neschopnost organizace, piehnand aktivita, impulzivita, tito 1idé Spatné€ ptedvidaji
nebezpeci, zbrklost a netrpélivost, neschopnost sebeovladani, nerespektovani pravidel a
autorit. Pokud jsou tito jedinci vystavovani novym situacim a je od nich vyZadovan néjaky
vykon, za¢nou se tyto symptomy zhorSovat. Pokud maji plnit ukoly, které jim byly
dostate¢né vysvétleny, nebo je dokonce mohou plnit béznymi dovednostmi, symptomy se

nemusi viibec projevit. (Reyneltova, Motherclub.cz, 2018)
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5.2Poruchy uceni

Narodni sjednoceny vybor poruch uceni v roce 1981 vydal definici poruch uceni,
kterou cituje ve své publikaci Pokorna (2010, s. 18): ,, Poruchy ucent je vsSeobecné
pouzivany termin vztahujici se k heterogenni skupiné poruch, které se projevuji vyraznymi
obtizemi v dokonalém zviadnuti jedné nebo vice dovednosti: naslouchani, mluveni, cteni,
psani, uvazovani, matematickych a ostatnich schopnosti a dovednosti, které jsou tradicné
oznacovany za studijni. Termin poruchy uceni je tedy vhodnée aplikovan i v situacich, kdy
Jjedinci vykazuji vyznamné obtize v dokonalém zvladani socidlnich a ostatnich adaptivnich
schopnosti a dovednosti.

Zapotocnd (in Lechta, 2016) uvadi, Ze se jedna o nejrozsitfencjsi skupinu déti, které
jsou integrovany do béznych kol u nés. Cilem integrace déti s poruchami uceni je

predevsim uspeésné zapojeni zaka do kolektivu a akceptace vrstevniktl. To koresponduje i

s efektivitou vzdélavani a akademickou tspésnosti zaki s poruchami uceni.

5.2.1 Dysgrafie, dyslexie

Casto se obé& poruchy zahrnuji do pojmu dyslexie. Vétinou se totiz tyto poruchy
vyskytuji soucasné. Pojem dysgrafie ,, popisuje pisemny projev, ktery byva necitelny, dité si
obtizné pamatuje pismena, obtizné je napodobuje. Projevuje se také vyraznymi obtizemi
v osvojovani psani, tj. pri uceni se tvarim jednotlivych pismen nebo celkovou napadnou
formdalni neobratnosti pisemného projevu. “ (Cernoch, Skolni.eu, 2019)

Dyslexie je porucha ¢teni. Pro Zaka je tedy obtizné porozumét textu, spravné
vyslovovat, &ist svizné a kvalitng. Casto ma potiZe rozpoznavat podobné psana pismena (b,
d, p), zvukové podobna pismena (t, d). Pfi ¢teni miiZze vynechéavat slova a pismena nebo
nespravné ¢éte predlozkové vazby a délky samohlasek. (Cernoch, Skolni.eu, 2019)

Jedna se o vrozenou poruchu nebo ziskanou v obdobi té¢hotenstvi a porodu zménami
v centralni nervové soustaveé. Pravdépodobné se jednd o nespolupraci pravé a levé
mozkové hemisféry. Je 50% Sance, ze dité poruchu zdédilo po rodi¢ich. Nicméné tato
porucha se d& v pribéhu ¢asu odstranit a neni piekazkou pro dalsi vzdélavani. Nevypovida
o celkové inteligenci ditéte.

(Cernoch, Skolni.eu, 2019)
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5.2.2 Dyskalkulie

Jedna se o poruchu u¢eni v matematice. Ve vétsSin€ piipada postihuje jedince s nizsi
rozumovou urovni nebo miize postihovat pouze schopnosti v oblasti matematiky, i kdyz
tito jedinci nejsou intelektoveé opozdeéni (maji IQ 90 a vice). Vyskytuje se u mensiho
procenta lidi, pfiblizné€ u 5-6 %. Tato vada byva vrozend. Jedinec miliZe mit problém
s matematickymi operacemi nebo muze byt postihnuty prostorovy faktor vyuzivany

v geometrii. (Cernoch, Skolni.eu, 2019)

5.3 Koktavost

Koktavost je porucha plynulosti feci, kterd se u ditéte zaciné projevovat mezi 3. a 4.
rokem zivota. Muze vzniknou i béhem dospivani, ale po 6. roku zivota je vznik koktavosti
malo pravdépodobny. ,, Nejaktualnejsi pohled na priciny koktavosti opirame o tzv.
multifaktorialni model. Jedna se o soucinitel vice faktoru, kde nejcastéji najdeme
genetickou predispozici. Pravdépodobné je oslabeni konkrétnich vazeb mezi mozkovymi
centry, dale svoji roli hraji jazykové kompetence ditéte a jeho osobnostni predpoklady,
Jjako je temperament a osobnost. Nasledné se jako faktory posilujici a fixujici mohou pridat
reakce rodicii a okoli na koktavost u ditéte. “ (Asociace klinickych logopedi Ceské
republiky, klinickalogopedie.cz, 2022)

Mezi prvni ptiznaky u déti patii Casté opakovani jednoslabi¢nych slov, prvnich
slabik nebo pismen ve slovech. Pro diagnostiku koktavosti je diilezity pomér opakovanych
a neopakovanych slov. V utlém véku se totiz mlZe jednat o vyvojovou neplynulost.

Kvili koktani se mize dité stranit komunikaci, protoze se obava posméski,
pfedevsim ze strany vrstevniki. Jsou Casto introvertni a nemaji mnoho kamaradi. To mize
mit vliv 1 na psychickou pohodu jedince.

(Asociace klinickych logopedii Ceské republiky, klinickalogopedie.cz, 2022)
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5.4 Déti ze socialné znevyhodnéného prostredi

Nejcastéjsi charakteristika zakti pochazejicich ze znevyhodnéného prostiedi podle
Lechty (2016) je citova a socialni labilita, nevyrovnanost, vybusnost, nizka tolerance vici
zatézi, negativni vztah ke Skole a autoritdm, pouzivani vulgarismi, zanedbana hygiena a
vzhled, mala slovni zasoba, nerozvinuté zakladni hygienické a spole¢enské navyky,
problém socializace. V soucasné dob¢ se da srovnavat pocet integrovanych zaka z divodu
urcitého postiZeni a z ditvodu nevyhovujiciho socialniho prostiedi, ze kterého zak pochazi.

Zikova a kol. (2011, s. 12) popisuje socidlni znevyhodnéni jako. ,, Stav, kdy je dite v
diisledku dlouhodobého Zivota v prostredi, jez je charakteristické nizkym
socioekonomickym statusem, silnou pritomnosti vlivii rizikovych pro jeho vyvoj, prvky
sociokulturni odlisnosti, pripadne kombinaci téchto jevii, nemda dostatecné rozvinuty
kompetence pro adekvatni naplnéni svého potencialu v ramci vzdélavaciho procesu.

Vzhledem k aktualni situaci ve svété¢ miizeme pocitat s naristem déti ze

znevyhodnéného prostiedi.

5.5 Déti imigranti

V Ceské republice je v sou¢asnosti nejvétsi koncentrace studentl prichazejicich
z Ukrajiny, Ruska, Slovenska a Vietnamu.

Nejvétsi prekazkou v edukaci déti imigrantl je jazykova bariéra mezi ucitelem a
zakem. Rozdily mohou byt vnimany i1 v neverbalnich projevech, kdy naptiklad pro déti
z asijskych zemi mohou byt naSe ,,evropské tvare‘ necitelné. (Lechta, 2016)

Na zapojeni Zéka z cizi zemé do ¢eského kolektivu ma vliv naptiklad veék v dobé
imigrace a jeji okolnosti, zda byla imigrace dobrovolna nebo nucena, pfipravenost na
imigraci, postaveni a role pfed imigraci a po ni, frekvence migrace nebo piedchozi
zkuSenosti s migraci (pozitivni nebo negativni). (Lechta, 2016)

Pti vzdélavani cizinct miize byt vyuzito prekladatell z fad rodiny, ucitelii ciziho
jazyka nebo ¢lenti riznych sdruzeni. Dilezité je, aby informace od ucitele nebyli
tlumo¢nikem zkresleny. Muze totiZ informace zkratit, intuitivné dopliiovat nebo nemusi
mit dostateCnou znalost jazyka v odborné terminologii. Naroky na déti imigranti by méli
byt pfiméiené. Ucitel nesmi byt ptili§ benevolentni, protoze to mize vést ke stagnaci

osvojovani si nového jazyka a novych znalosti. (Lechta, 2016)
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6. Asistent pedagoga

r

Cinnost asistenta pedagoga upravuje Vyhlaska &. 27/2016 Sb. O vzdé&lavani zakd se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych.

,, Asistent pedagoga miize piisobit ve skolach nebo Skolskych zarizenich, zejména
v tech, kde je veétsi pocet zakit znevyhodnénych zdravotné nebo socialné, napr.

v pripravnych tiidach pro romské Zaky, ve skolach vzdeélavajicich déti imigrantii, ve
skolach, kde jsou integrovani Zaci se zdravotnim postizenim ¢i ve Skolach specidlnich nebo
zarizenich socialni péce. “ (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 20)

Asistent spolupracuje s ucitelem v piimé pedagogické ¢innosti nejen u zaki se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Napomaha komunikaci mezi uciteli a zaky, pii
komunikaci ucitelti se zdkonnymi zastupci a individualné nebo skupinové napomaha
zaktm pfi pfipraveé na vyuku nebo pifi samoobsluze postizenych zakt. Jeho prace
nespociva pouze v ptimé praci se Zakem se specialnimi vzdélavacimi potifebami, ale je
napomocny uciteli v $ir§im spektru ¢innosti. Tim se i sam ucitel miize ve vétsi mize

vénovat zakim s postizenim. (Nova skola, asistentpedagoga.cz, 2013)
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7. Typy Skol

7.1 Klasicka zakladni Skola

Zakladni skoly poskytuji povinnou $kolni dochazku v deviti ro¢nicich, které se déli
na dva stupné- 1. stupeit — 1. — 5. tfida a 2. stupen — 6. — 9. tfida. V klasickych zdkladnich
Skolach byva vice tfid od kazdého ro¢niku a tfidy byvaji pocetnéjsi. Do tohoto typu Skol

dochazi déti z veétsi vzdalenosti a nemusi se tedy znat z mimoskolniho prostiedi.
7.2 Malotridni Skola

Malottidni $koly jsou soucasti Ceského skolského systému. Vyuka probiha
v kombinovanych tfidach, tedy spojovanim ro¢nikti. Existuji dvé podoby tohoto spojovani.
Historicky star$i podoba malotiidek, kdy malotfidky vznikaji proto, Ze v daném regionu je
nedostate¢ny pocet Skol nebo uciteltl. Tyto tfidy jsou pocetnéjsi a Zaci vSech ro¢niki jsou
spojeni do jedné nebo do dvou tfid. Toto spojovani probihalo pifevazné pii vzniku sité
primarnich skol (19. a prvni polovina 20. stoleti). V soucasnosti se tento typ malotiidek
uplatituje pfevazné v ekonomicky nevyspélych zemich, jak na venkové, tak ve méstech.

Druhym typem malotiidek je historicky mladsi podoba. Malottidky vznikaji
predevsim kvili tomu, Ze v daném regionu pocet déti nenaplni kapacitu nékterého ro¢niku,
nez je statem stanovené minimum. Dochdazi pak ke spojeni ro¢nikt, kde vyucuje jeden
ucitel.

(Trnkova, 2010)

Vyhodou malotiidni Skoly je, Ze se déti 1 ucitelé ve vétsing ptipadech znaji 1
z mimoskolniho prostiedi. Proto miize byt zaclenéni integrovanych jedinct snazsi.

Rozdilem mezi obéma typy Skol je i homogenita a heterogenita tfid. V malotfidni

Skole dochazi v dusledku spojovani ro¢nikil k vétsi rozmanitosti veku zaki dané tfidy.
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8. Shrnuti teoretické ¢asti

Mala socialni skupina hraje v zivoté ¢loveka dualezitou roli. Ovliviiuje rozvoj jeho
osobnosti, prostfednictvim malé skupiny jedinec uspokojuje své socidlni potfeby, uci se
spolupracovat s ostatnimi ¢leny skupiny, uci se ptijimat hodnoceni na svou osobu a
respektovat stanovené normy. Malou socialni skupinou, ktera nejvice ovliviiuje clovéka je
rodina a nasledné skolni tfida.

Skolni téida je specifickou malou skupinou. Od za¢atku $kolni dochazky v ni déti
travi spoustu Casu. Ptipravuji se zde na zivot v §irSi spolecnosti, proto je ve tfidé potiebna
dostacujici mira intimity, aby byl pro déti pfechod z rodiny do SirSiho socidlniho prostiedi
co nejjednodussi.

V malé skupiné se vytvaii vzdjemné vztahy a zaci zaujimaji neformalni role.

V praktické ¢asti mé bakalarské prace je pro mé dulezité zjistit, jaké postaveni ma ve
$kolni tiidé Zak s postizenim. Casto miZe byt povazovan za outsidera tiidy.

Specifickou skolni tfidou je tfida v malottidni Skole, kde je spojovano vice ro¢niki,
starsi zaci odchazeji a tim se kazdy Skolni rok méni struktura skupiny.

Ve Skolni tfid€ je pro spravny osobnostni i intelektudlni rozvoj vSech jedinct klicové
podnécujici tfidni klima. Proto je dilezité jeho zkoumani, aby ucitel v€as odhalil a
eliminoval nezadouci jevy ve tfidé.

Znalost druhti postizeni je dulezité pro spravné zatfazeni téchto zakt do kolektivu,

pro spravnou praci s nimi a pfipadné pro pfifazeni asistenta pedagoga.
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PRAKTICKA CAST

9. Cile a charakteristika vyzkumu

Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalairské prace je zjistit, jaka je kvalita integrace
Zaku s postiZenim v obou typech skol.
Podcili praktické ¢asti bakalarské prace je:
1. Popsat, jak probihd interakce mezi zaky
a. 'V oblasti komunikace

b. V oblasti spoluprace

2. Popsat, jak probiha interakce mezi vychovnymi autoritami (ucitel, asistent) a
zaky
a. 'V oblasti komunikace

b. V oblasti spoluprace
3. Popsat, jak probiha interakce mezi $kolou a rodinou

a. V oblasti komunikace

b. V oblasti spoluprace
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9.1 Vyzkumné otazky

Na zaklad¢ stanoveného cile jsem si stanovila tyto vyzkumné otazky:

Hlavni Vyzkumna otazka:

Jaka je kvalita integrace zaku s postizenim v obou typech skol?

Diléi vyzkumné otazky:

1.

A i

Jak probiha komunikace mezi zéky?

Jak probiha spoluprace mezi zaky?

Jak probiha komunikace mezi vychovnymi autoritami (ucitel, asistent) a zaky?
Jak probiha spoluprace mezi vychovnymi autoritami (ucitel, asistent) a zaky?
Jak probiha komunikace mezi skolou a rodinou?

Jak probiha spoluprace mezi skolou a rodinou?

Odpovédi na vyzkumné otazky jsem ziskavala prostfednictvim analyzy zucastnéného

pozorovani a analyzou néslednych polostrukturovanych rozhovort s tfidnimi ucitelkami.
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9.2 Charakteristika zkoumaného vzorku

V malotiidni Skole bylo ve zkoumané tfid¢ 10 zaka, asistentka pedagoga a tfidni
ucitelka, ktera ve Skole zastava téz funkci vychovného poradce. V této tiide byl chlapec
s diagnostikovanou hyperkinetickou poruchou, ktery pochézi z netiplné, socialné
znevyhodnéné rodiny. Zaroven se zde vzdélava chlapec s dysgrafii, ktery ale nevyzaduje
pomoc asistenta pedagoga.

V klasické zdkladni Skole jsem zkoumala dvé tfidy. Primarné byla zkoumana tfida
5.B. Ttidu navstévuje 21 zakl. Zde jsou integrovany ¢tyii déti s poruchou ADHD a tfi
ukrajinské déti. Trida ma jednu asistentku pedagoga a tfidni ucitelka také ve Skole zastava
funkci vychovného poradce. Po tfeti vyucovaci hodin€ jsem musela tfidu opustit, ale bylo
mi umoznéno nahlédnou do 5.A. Tuto tfidu navstévuji déti s diagnostikovanou poruchou
ADHD a jeden chlapec s koktavosti. Zaroven jsou do této tfidy integrovany ctyii déti
z Ukrajiny. Vyuka v 5.A byla celou dobu suplovand a byla pfitomna jedna asistentka
pedagoga.

V klasické zakladni Skole jsou sledované tiidy 5.A a 5.B dle slov pedagogi velmi
problémové. Na zacatku povinné Skolni dochazky byly kolektivy obou tfid jinak
usporadany, ale vzhledem k €astym konfliktiim, kvili kterym mnoho zaki prestoupilo na
jinou zakladni Skolu, byly tfidy promichany. Ttidni ucitelka tento krok povazuje za

spravny, ale nemalé konflikty mezi Zaky probihaji stéle.
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10. Metody vyzkumu

Vyzkum probihal prostfednictvim pozorovani a naslednymi rozhovory s tfidnimi
ucitelkami, doplnéné o poznadmky asistentek pedagoga.

Pozorovani bylo zi¢astnéné, nestrukturovang, kdy jsem v obou typech skol byla
ptitomna jeden vyucovaci den. Béhem pozorovani jsem si podrobné zapisovala jevy
probihajici v danych tfidach (viz Ptiloha 1). Po vyucovani prob&hly polostrukturované

rozhovory s tfidnimi ucitelkami doplnéné o pozndmky asistentek (viz Ptiloha 2).

10.1 Prubéh Setieni

e Vymezeni cile praktické ¢asti a vyzkumnych otdzek

e Vybér metody sbéru dat kvalitativniho vyzkumu — zucastnéné pozorovani a
polostrukturované rozhovory

e Kontaktovani zakladnich kol

e Sbér dat prostfednictvim jednodenniho pozorovani, béhem kterého mé otazky
zodpovidaly asistentky pedagoga

e Sbér dat prostfednictvim néslednych rozhovorti s ttidnimi uciteli

10.2 Zxcastnéné pozorovani

Hlavni metodou sbéru dat bylo zucastnéné pozorovani, prostfednictvim které¢ho jsem
mohla nalézat odpovédi na své vyzkumné otazky.

V malottidni Skole pozorovani probihalo jeden den v 5. ro¢niku. Ttidni ucitelka je
zaroven specialni pedagog a vychovny poradce. V klasické zakladni Skole probihalo
pozorovani 3 vyucovaci hodiny v 5.B a jedna vyucovaci hodina v 5.A. V 5.B je tfidni
ucitelka také specialni pedagog a ve Skole se vénuje détem vSech ttid, vyZadujici pomoc
asistenta pedagoga. Ve vSech tfidach byla pfitomna asistentka pedagoga.

Svatigek definuje zGdastnéné pozorovani jako: ,, dlouhodobé, systematické a
reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a

reprezentovat socialni Zivot a proces. * (Svaﬁéek, Sed’ova, 2007, s. 143)
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Pozorovatel je tak svédkem probihajicich interakci, aniz by do nich pfimo zasahoval.
Tato metoda je vhodna pro vyzkumy ve Skolnim prostiedi, protoze badatel svou
pfitomnosti nijak nenarusuje edukaci zakd a schéma socidlni interakce. (Svaticek, Sed’'ova,

2007)

10.3 Polostrukturovany rozhovor

Dopliujici metodou, kterd slouzila k doplnéni vypozorovanych jevi byl
polostrukturovany rozhovor s tfidnimi ucitelkami.

Polostrukturovanym rozhovorem se rozumi takovy, kdy respondent dostane predem
pfipravené otdzky, ale ma moznost je rozsifit o své poznatky. Tento typ rozhovoru
umoziuje nevybocovat z tématu, ale zaroven zde ma respondent moznost rozsifit své

odpovédi.

Otazky pro tridniho ucitele

e Jaké jsou vztahy mezi zaky? Soutézi mezi sebou, maji n¢jaké rozpory? Jak
hodnotite tfidu jako kolektiv?

e Vnimaji Z4ci, Ze je ve tfidé nékdo s postiZenim?

e Jaka je oblibenost zZakl s postizenim? Jaké maji ve tfid€ postaveni?

e Mate asistenta pedagoga, jak hodnotite spolupraci s nim?

e Pomahaji si Zaci navzajem? Jakym zplisobem? Jak spolupraci hodnotite?

e Jak travi Cas o prestadvkach? Musite do déni néjak zasahovat?

e Je potfeba n¢kdy zasahovat do interakce zéka se ttidou? Jaké pouZzivate
metody?

e Jak hodnotite interakci zak pii vyuce?

e Spolupracujete s rodinou? Jak spolupraci hodnotite? Miizete tuto spolupraci
popsat? Co hodnotite jako pozitivni a jako negativni?

e Jak probiha komunikace ve tfidé? Co hodnotite jako pozitivni a co jako
negativni?

e Jak probihd komunikace ve vztahu: zadk — zak, zak — ucitel, zak — asistent,
ucitel — asistent

e (Co by vam pomohlo k lepSimu zaclenéni zéka do kolektivu?
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104 Analyza ziskanych dat

Po dokonceni pozorovani a po uskute¢nénych rozhovorech jsem si vSechna ziskana
data ptepsala, poté jsem texty podrobné¢ analyzovala a k podobnym nebo totoznym jeviim
jsem pfifazovala slovni kody (interakce, komunikace, spoluprace). Tyto kody nasledné

slouzily k zodpovézeni cile bakalarské prace a vyzkumnych otazek.

DILCI VYZKUMNE OTAZKY

1. Jak probiha komunikace mezi Zaky?

V malottidni zakladni Skole byla komunikace mezi Zaky intenzivni. Spoustu
zadanych tkoll plnili spole¢né. Ucitelka Zakim v hodin€ ceského jazyka zadala téma
slohové prace. Pred psanim zadaného ukolu se celé tfida posadila na koberec, kde kazdy
74k bez rozdilu vyjadiil sviij pohled na téma slohové prace. Zaci k sobé byli ohleduplni a
vSechny své spoluzaky pozorné vyslechli.

V hoding matematiky déti pracovaly ve skupinkéach, které ur¢ila uditelka. Zaka
s postizenim ptidélena skupinka pfijala. V rozhovoru tfidni ucitelka uvedla, Ze to bylo
pravdépodobné diky tomu, Ze chlapec s postiZenim v matematice vynika.

O prestavkach zaci travili ¢as spoleén&. Zak s postizenim nebyl spoluzéky odmitan,
ale zaroveil za nim Zadny spoluzak sdm nepfiSel. Zde se pozorovani shoduje s odpovédi
ucitelky na otazku v rozhovoru:

Jaka je oblibenost Zaku s postizenim? Jaké maji ve tiidé postaveni?

., Adam ma takové neutralni postaveni. Respektuji ho, ale travit s nim cas o
prestavkdach nemusi. Je jim neprijemné, Ze je Adam velmi kontaktni clovek.

Ve sledované tiid€ v malotiidni $kole byli mezi détmi vyraznéjsi osobnosti, ale Zddné
dité dle pozorovani neni z kolektivu vyc¢lenéno. Ucitelka v rozhovoru tfidu hodnotila jako
bezproblémovou, pouze s drobnymi rozeptfemi.

V klasické zdkladni Skole byl kolektiv vice rozdé€leny do mensich skupinek, které
mezi sebou soupefi. Zakii s postizenim zde bylo vice. Nékteii patii mezi vyrazngjsi
osobnosti, ktefi dle slov ucitelky vyvolavaji konflikty, jiny jsou spiSe na okraji kolektivu.
Casto se v této t¥idé Zaci s postizenim potykaji s posmé&sky od ostatnich spoluzaki. Déti
mezi sebou mivaji konflikty, které se v mnoha ptipadech neobejdou bez pozvani rodict do

Skoly.
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Ve sledované tfidé v klasické zékladni Skole panovala i1 pratelska komunikace.
Naptiklad pii spole¢né praci na tabuli se Zaci navzajem podporovali a motivovali. Pii
pozorovani jsem si v§imla chlapce, ktery cely zac¢atek vyucovani plakal. O prestavce za

nim pfisel jeden ze spoluzakt a pohladil ho po rameni.

2. Jak probiha spoluprace mezi Zaky?

V malotiidni Skole byla spoluprace mezi zaky intenzivni. Ucitelka v rozhovoru
uvedla, ze déti rady pracuji ve skupinkach, Casto i1 vSichni spole¢né€ na koberci v krouzku.
Skola potada i projektové dny, kdy na projektech pracuje celé tiida spoleéné.

V klasické zakladni Skole jsem pii pozorovani zjistila, Ze pti vyuce vétSinou
spolupracuji déti s postizenim spolecné s asistentkou a déti ptist€¢hované z Ukrajiny
s détmi, které v Ceské republice Ziji déle a ovladaji jak Sesky, tak ukrajinsky jazyk.

Ucitelka klasické zakladni Skoly odpovédé€la na otazku v rozhovoru: Pomahaji si
Zaci navzajem? Jakym zptisobem? Jak spolupraci hodnotite?

., Pomdhaji si, vysvetluji si latku, tvorime spolecné tahdky, je to pro né motivujici,
nejsou prilis Sikovni, ale silnéjsi pomdhaji slabsim. Tvorba tahdkii je pro mé v poradku, je
pro mé dulezité, aby si z vyucovadni alespon néco odnesli a nebyli tolik vystresovani.
Protoze ucivo prilis nezviladaji.

3. Jak probiha komunikace mezi vychovnymi autoritami (ucitel, asistent) a
Zaky?

V klasické zakladni Skole 1 v malottidni zakladni Skole ob¢ ulitelky zacatek dne
zahajuji diskuzi. Zapojovaly vSechny zaky bez rozdilu. Z pozorovéni i z rozhovoru
vyplynulo, Ze ob¢ tfidni ucitelky kladou diraz na motivaci zaki. Obé ucitelky zaky slovné
hodnoti po kazdém testu nebo zadaném ukolu. V malotiidni skole ucitelka zdky motivuje
drobnymi odménami, naptiklad bonbony. V klasické zékladni Skole ucitelka zapojuje celou
ttidu pfi tvorbé ,,tahakt. Pti pozorovani v klasické zdkladni Skole mé velice piekvapilo, Ze
ucitelka ani asistentka nevnimala chlapce, ktery cely zacatek vyuky plakal. V rozhovoru mi
asistentka sdé¢lila, ze u néj uzkostné stavy pozoruji Casto, ale Za&dnym zplisobem je nefesi.

S integrovanymi détmi zde komunikovala spiSe asistentka, kterd je chvélila a pracovala se
vSemi jako se skupinou.

V malotiidni Skole byla od zacatku vyuky citit uvolnéna atmosféra. Pokud zak

s postizenim né&jak vyruSoval nebo mu bylo cokoli neptijemné, pohotové reagovala
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asistentka, ktera ho uklidnila dotykem. Zarovent m¢l tento zak kdykoli prostor, aby se mohl
po tfid¢ projit. To vyplyva i z rozhovort.

V obou typech skol ob¢ ucitelky pfi feSeni konfliktd pouzivaji diskuze na dané téma.
Ucitelka klasické zékladni Skoly v rozhovoru uvedla, Ze tyto diskuze problémy ve
vysledku nevyiesi, protoze déti maji konflikty jiz z predskolniho obdobi. Casto konflikty

vyvolavaji praveé integrovani Zaci.

4. Jak probiha spoluprace mezi vychovnymi autoritami (ucitel, asistent) a Zaky?

Z pozorovani v malotiidni zékladni Skole vyplynulo, Ze tfidni ucitelka i asistentka
vénuji Cas spolupraci s détmi i mimo vyucovani. S zdkem s diagnostikovanou
hyperkinetickou poruchou a s zdkem s diagnostikovanou dyslexii se setkava tfidni ucitelka
1 po vyucovani, kde chlapciim znova vysvétluje probiranou latku. Pti vyzkumu ve §kole si
zak s postizenim zapomnél domaci ukol. Ucitelka mu nabidla, ze tkol vypracuji spole¢né
po vyucovani.

Pti zadané slohové praci asistentka chodila ke vS§em zakim a poskytovala jim dalsi
podnéty pro vypracovani prace. Zaroven se vénovala svéfenému zdkovi, které¢ho
uklidiiovala dotykem, kdyz praci nestihal dopsat. Po ukonceni zadanych tkola vzdy Zéci
relaxuji na koberci.

V klasické zékladni Skole se détem s postizenim vénovala pfedevsim asistentka.
Pomahala détem s opravami testli a chvalila je. Spoluprace ucitelky se zaky zde nebyla
pfilis intenzivni, déti pracovaly spiSe samostatn€. V rozhovoru ucitelka uvedla tvorbu
,»tahaklt®, které spole¢né s détmi tvori. Diky tomu jsou zéci vice motivovani pii psani

pisemek.

5. Jak probiha komunikace mezi §kolou a rodinou?
Ucitelka malotfidni Skoly 1 klasické zékladni Skoly hodnotila komunikaci s rodici
zaki s postizenim kladné. Rodice Zakl chodi na pravidelné schiizky s ttidnimi ucitelkami.
Maji z4jem o déni ve tfid€. Rodice s ucitelkami komunikuji také prostfednictvim

elektronické posty, kde aktivné odpovidaji na zpravy od tfidnich ucitelek.
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6. Jak probiha spoluprace mezi Skolou a rodinou?

Zpusob spolupréce s rodinou jsem zjist'ovala prostfednictvim rozhovort. Obé
ucitelky uvedly spolupraci Skoly s rodinou za velmi dalezitou. Ob¢ ve skole plisobi
zaroven jako vychovny poradce a podili se na tvorb¢ planti podpory. V rozhovoru
s ucitelkou v klasické zakladni Skole mé zaujalo, Ze rodi¢e maji moznost vyzkouset si roli
asistenta pedagoga. Bohuzel tuto moznost nevyuzivaji.

V malottidni zdkladni Skole ucitelka spolupracuje pfedevsim s matkou chlapce.

Spolupracujete s rodinou? Jak spolupraci hodnotite? MiiZete tuto spolupraci
popsat? Co hodnotite jako pozitivni a jako negativni?

.S rodinou samoziejmé spolupracujeme. Predevsim tedy s maminkou. Myslim si, Ze
se nam podarilo navazat skvély vztah. Vzdy kdyz je néco potieba procvicit, tak se maminka
snazi nebo alespoit pozddd o pomoc. Zdk byva ve vétsiné pripadech vzorné pripraveny.
Problém je spise u tatinka, protoze o biologického otce prisel a ten nahradni ho podle
mého ndzoru neprijal a naopak. “

V klasické zakladni skole ucitelka odpovidala podobné.

Spolupracujete s rodinou? Jak spolupraci hodnotite? MiiZete tuto spolupraci
popsat? Co hodnotite jako pozitivni a jako negativni?

,,Ano, spolupraci hodnotim vyborné, spolupracuji se skolou. Zajimaji se, kontroluji
Cetnost navstev v bakalarich, okamzité reaguji na zpravy, samy kladou dotazy. Nabidku
navstévy na vyuku ale neprijimaji. Maji moznost stravit den v roli asistenta, aby videli, jak
vyuka probihd a jaké jsou ve tridé vztahy. Obcas se setkavdam s nesouhlasem kolegii, zZe je
Jjim nepritomnost rodicii pri vyuce neprijemnd. Drive tuto nabidku rodice prijimali vice.

«

Spolecné tvorime plany podpory, jsem rada, kdyz se podili na tvorbeé.
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HLAVNI VYZKUMNA OTAZKA

Jaka je kvalita integrace Zaku s postiZenim v obou typech $kol?

Z analyzy ziskanych dat vyplynulo, Ze ob¢ ucitelky sledovanych tfid kladou diiraz na
motivaci zakl. Obé ucitelky zaky slovné hodnoti, v klasické zakladni Skole se cela tfida
podili na tvorb¢ ,,tahakti* a v malotiidni Skole ucitelka zaky odménuje sladkostmi. Ob¢
ucitelky se snazi vSechny zaky zapojovat do skupinové prace, aby zaci s postizenim nebyli
vyclenovani z kolektivu. Ob¢ ucitelky s détmi ve velké mite diskutuji a snazi se do diskuzi
zapojit vSechny zaky. V klasické zakladni Skole dle rozhovoru s ucitelkou ¢asto vznikaji
konflikty mezi zaky s postizenim a ostatnimi zaky, v malotfidni $kole nikoli. Zde je
postaveni zéka spiSe neutralni, ostatni zaci ho respektuji. Pokud se chlapec projevuje
takovym zpiisobem, Ze by mohl vzniknout konflikt, asistentka ho klidni dotykem.

V klasické zakladni Skole se vice tvoii skupinky zaku, které maji vzajemné konflikty,
to se odrazi na klimatu tfidy i na studijnich vysledcich zakt. Ucitelka v rozhovoru uvedla,
ze spousta déti ze Skoly odchézi kvili spoluzaklim a tfidu intelektuélné hodnotila spise
jako podpriimémou. Zaci s postizenim mnohem ¢astéji setkavaji s posmésky. V malotfidni
Skole travil cely kolektiv prestavky spolecné. Z pozorovani vyplynulo, Ze ve tiidé je par
chlapct, kteti maji v kolektivu viid¢i postaveni, ale zadny z zaki neni povazovan za
outsidera.

V obou sledovanych tfidach ucitelky v rdmci spoluprace a komunikace postupuji
podobné. S zéky diskutuji, u¢i zéky spolupracovat a zakladaji si na komunikaci s rodinou.

V malotiidni Skole byla intenzivnéjsi komunikace 1 spoluprace ucitelky se zaky pti vyuce.
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11. Vysledky vyzkumu

Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalatské prace bylo zjistit, jaka je kvalita
integrace Zakii s postiZenim v obou typech Skol.

K vysledkim hlavniho cile jsem dosla podrobnou analyzou dat ziskanych
prostiednictvim jednodenniho pozorovani ve tfidach malottidni zakladni Skoly 1 klasické
zakladni Skoly, béhem kterého na mé dotazy odpovidaly asistentky pedagoga a naslednymi

rozhovory s tfidnimi ucitelkami.

Hlavni vyzkumna otazka odpovidé na hlavni cil: Jaka je kvalita integrace zZaki s
postiZenim v obou typech $kol?

Analyzou dat z pozorovani a z rozhovori bylo zji§téno, ze ucitelky obou tiid
povazuji za dilezité své zaky motivovat a ucit je spolupraci s ostatnimi zaky. Ob¢ ucitelky
téz uvedly casté diskuze na zacatku vyu€ovani, v malottidni Skole i béhem vyucovani. Do
téchto diskuzi zapojuji vSechny zaky. V klasické zakladni Skole je détem s postizenim
¢asto nekomfortni zapojovat se do konverzaci, protoze se obavaji posméskl od ostatnich
spoluzakil. V malotiidni $kole se shoduji vysledky z pozorovani i z rozhovord. Zak

s postizenim neni spoluzédky odmitan, ale zaroveni s nim nevyhledéavaji blizsi kontakt.

Na 1. podcil mé bakalaiské prace: popsat, jak probiha interakce mezi Zaky
v oblasti komunikace a v oblasti spoluprace, odpovidaji vyzkumné otazky ¢. 1 a 2.

Analyzou ziskanych dat bylo zjiSténo, Ze v malotfidni Skole panuji mnohem
pratel$t&jsi interakce mezi Zdkem s postizenim a ostatnimi Zaky. V klasické zékladni Skole
se naopak Zaci s postizenim Gastéji stietavaji s posmésky od ostatnich spoluzaki. Castéji
zde také vznikaji vétsi konflikty. Tvofti se zde mensi skupinky, které mezi sebou soupefti.
V malottidni skole je kolektiv jednotny.

Zaci obou sledovanych tfid radi pracuji ve skupinkéch a ugitelky obou t¥id zaky ve

spolupraci podporuji.
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Na 2. podcil mé bakalaiské prace: popsat, jak probiha interakce mezi vychovnymi
autoritami (ucitel, asistent) a Zaky v oblasti komunikace a spoluprace odpovida 3. a 4.
vyzkumna otazka.

Analyzou dat bylo zjisténo, Ze komunikace i spoluprace mezi vychovnymi autoritami
a zaky byla Castéjsi v malotiidni Skole. Ucitelka vice casu s détmi vede diskuze a asistentka
se Casteji zapojuje do spolecnych aktivit, kterych v malotiidni Skole probiha zna¢né vice
nez v klasické zékladni Skole. Ucitelka v malottidni Skole se zaky spolupracuje i mimo
vyucovani formou doucovani. Ucitelka v klasické zakladni Skole s détmi tvoii ,,tahaky*.
Pti skupinové praci si ob¢ ucitelky skupinky tvofi samy, aby zadny z zakid nebyl vyc¢lenén

z kolektivu.

Na 3. podcil mé bakalaiské prace: popsat, jak probiha interakce mezi §kolou a
rodinou v oblasti komunikace a spoluprace odpovida 5. a 6. vyzkumna otazka.
Analyzou dat ziskanych rozhovorem bylo zjisténo, ze v obou typech skol
komunikace i1 spolupréace s rodinou probiha na podobné trovni. U¢itelka malotiidni
zakladni skoly i ucitelka klasické zdkladni Skoly povazuji spolupraci a komunikaci
s rodinou za velmi dilezitou. Ucitelky jsou s rodici v pravidelném kontaktu a rodice se

podili na tvorb¢ planti podpory.
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12. Diskuse

74k, kterého jsem pozorovala v malottidni §kole, je mily kluk. M4 rad, kdyZ maji
véci tad a vi, co ho ¢eka. Je pro n€j velmi dulezita podpora od ucitelky a jistota, ze stihne
zadany ukol v¢as dokoncit. Pokud je na néj vyvijen tlak, za¢ina byt jeho chovéani
impulzivni. Velmi ho uklidituji motivacni slova ucitelky, ktera se s nim setkava po
vyucovani, kde probiraji latku a dodélavaji ukoly, které ve vyucovaci hoding nestihl. Dale
je pro n¢j dilezity dotyk, kterym ho pani asistentka i1 pani ucitelka uklidiiuji. Naptiklad,
kdyz zapomnél domaci tikol, o kterém tidajné nevédel, rychle vstal ze zidle a zacal se
vztekat a byt nervozni. Pani asistentka ho uklidiiovala slovy, Ze je v§e v potfadku a ukol si
dodé¢la. Dotkla se ho na rameni a zak se posadil. Nakonec ptiklad spocital spravné, jeste
pied spolec¢nou kontrolou.

Jeho postaveni ve tfid€ jsem vnimala vice mén¢ neutraln€. Ostatni zaci o ném védi,
jak se projevuje a nijak je to nepiekvapuje. Kdyz za nimi ptijde a chce si s nimi povidat,
tak ho neodhéanéji, ale na druhou stranu za nim nikdo sam od sebe nepiijde. Obcas ho od
sebe odstrkuji, kdyZ na n€ zacne sahat.

Myslim si, Ze malotiidni Skola nema zadné vétsi piekazky v integraci zakd s
postizenim. Pfedevsim diky velké praci pedagogi, ktefi maji se zaky pékny vztah a
povidaji si s nimi. Dé&ti tak maji v paméti, ze se maji k ostatnim, 1 kdyZ troSku odlisSnym
lidem chovat slusné. V této Skole je totiz vice déti s podobnymi poruchami chovani nebo
uceni.

Do budoucna pro tohoto Zdka mize byt narocny vétsi kolektiv, kde mu bude
vénovano méné pozornosti ze strany ucitele. Z toho diivodu se tato Skola snazi presvédcit
rodice, aby Sel na druhy stupeni do Skoly na podobného typu, tzn. je to mensi Skola na vsi,
s malym poctem zaki ve tfidé. To se ovSem rodi¢iim moc nezamlouva, protoZe je tam
obtiZznéjsi dostupnost MHD.

Pti praci s timto Zakem, bych doporucila vyhradit si tzv. ,,odpo¢inkové misto®, kam
by si mohl jit sednout, nebo lehnout, kdyz uz se nemtize na uceni soustiedit. Vzhledem
k tomu, Ze takto uréené misto nema, chodi vSude po tfidé a mize tak vyruSovat ostatni
zaky, je nevrly a nevi, kam se mé uchylit. Jinak si myslim, ze spoluprace pani ucitelky a
pani asistentky je perfektni. Obé mu vénuji svou pozornost, zaroven vSak nezanedbavaji

zbytek tiidy. Asistentka se mu snazi vénovat i mimo Skolu. V tomto piipad¢ je velmi
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dulezita prace s rodinou a motivace matky, aby se o syna zajimala a nedostavala ho do
tézkych situaci vécmi, jako je Spinavé a pachnouci obleceni, kvili kterému velmi vycniva
z kolektivu a déti si obCas neodpusti pfipominky.

Informace ziskané rozhovorem a pozorovanim se shoduji.

V klasické zékladni Skole pozorovani probihalo odlisn€ nez v malottidni Skole. Na
prvni pohled na tfidé nebylo znatelné, kteti Zaci jsou integrovani. Bylo pomérné obtizné
vztahy ve tifid€ pozorovat, protoze vyraznych osobnosti bylo v kolektivu vice. S zddnym
z déti jsem nenavazala pfimou konverzaci, ale asistentky a ucitelka byli velmi vstficné a na
vSechny mé otazky odpovidali. Jejich odpovédi se vSak neshodovali. Asistentka vSechny
jevy ve tfid¢é vnimala velmi pozitivné a tfidni ucitelka zcela naopak. Kolektiv popsala jako
nefungujici, velmi problematicky a s primérnou az podprimeérnou inteligenci. Mé
pozorovani se priklani spiSe k minéni ucitelky. Déti na sebe byly velmi sprosté a délaly si
naschvaly.

Pti pozorovani me nejvice zarazilo jednani ucitelky i asistentky, které nevénovali
zadnou pozornost chlapci, ktery téméf celé vyucovani plakal. Po dotdzani asistentky, zda
se tento chlapec takto projevuje €astéji mi bylo sdéleno, Ze si jeho uzkostnych stavii
v§imaji uz déle, ale zatim nevédi, jaka je za t€émito emocemi pfi¢ina. Zatim se ji
nepokouseli zjistit.

Jako vyhodu takovych vétSich Skol, jako byla tato povazuji, ze maji moznost
usporadat kolektivy tak, aby sloZeni zakid vS§em vyhovovalo. Mohou rovnomérné rozmistit
integrované zaky a zajistit tak jejich efektivnéjsi integraci. Pro Gispé€$nou integraci je ale
dilezita i komunikace pedagogii s détmi. Ta mi z pozorovani pfisla nedostatecna, i kdyz
v rozhovoru ucitelka uvedla, Ze na kazdé téma s tfidou diskutuje.

Doporucila bych zménit ptistup ucitelky, kterd uz praci se svou tiidou vzdala. To
plyne z rozhovoru, konkrétné z posledni otazky.

Nejvétsi rozdil mezi malotfidni zdkladni Skolou a klasickou zékladni §kolou vnimam
pravé miru a zpisob komunikace mezi pedagogy a zaky. Diky menSimu kolektivu je
mozné ve tfidé navodit rodinngjsi atmosféru, kde funguji vSichni jedinci spolecné.

V klasické zakladni Skole se kolektiv déli spiSe na skupinky, kde si ale kazdy jedinec miize
nalézt své misto. Déti mezi sebou soupeii a mivaji vétsi konflikty nez v menSim kolektivu.
Ucitelka v malottidni Skole vyloucila jakékoli fyzické napadani. V klasické zakladni Skole

mi ucitelka nastinila konkrétni pfipad fyzického ubliZeni.
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ZAVER

Predlozena prace se v teoretické ¢asti zabyvala pojmy jako je integrace, tiidi
kolektiv, klima tfidy, dynamika skupiny, asistent pedagoga a jsou v ni popsany pozorované
druhy postizeni. Teoretickou ¢ast obsahoval kvalitativni vyzkum, kdy probihalo
jednodenni pozorovani tiid v obou typech skol a nasledné rozhovory s tiidnimi ucitelkami
a asistentkami, které objasnili jevy odehravajici se béhem pozorovani.

Cilem préce bylo zjistit, jak si v piipadech zaclenovani zakl s postizenim pocinaji
malotiidni Skoly a klasické zakladni Skoly. Je nutné podotknout, Ze kazdy kolektiv je jiny, i
kdyz navstévuji stejny typ skoly.

V mensim kolektivu byva uvolnénéjsi a komornéjsi atmosféra a jedinci maji vice
prostoru se vyjadfit. Ve vétsim kolektivu musi déti ¢astéji bojovat o své postaveni.
Zaroven ve vétSich kolektivech byva vice zakl s poruchami chovani, které ovliviiuji déni
ve tfid¢. Byvaji 1 znatelnéjsi poméry, ze kterych zaci pochédzi. V malotiidnich Skolach se
déti setkavaji i v mimoskolnim prostfedi a jejich vztahy byvaji vice pratelské, maji vice
spole¢nych zazitkli a védi, co mohou od svych spoluzaki oc¢ekavat.

Lisi se 1 ptistupy uciteltl ke komunikaci. V malotfidnich Skolach byvéa pro
komunikaci vice prostoru. Vyucovaci hodina neni limitovana zvonénim, ucitelka ve
sledované malotiidce ptizptisobuje vyuku tématim, které déti zajimaji, vétsinu ukoll plni
spolecné, o v§em hovofi, v hodinach je prostor 1 pro relaxaci, ucitelka je za vzorné chovani
odménuje, ma s nimi velmi blizky a ptatelsky vztah. I vztahy s asistentkou jsou dle
odpovédi ucitelky v rozhovoru kladné. To vyplyva i z pozorovani. Asistentka se do déni ve
tridé aktivné€ zapojovala. V klasické zakladni Skole ucitelka kladla diraz spiSe na
samostatnou praci. Zaujalo m¢, Ze s détmi vypracovava ,.tahaky*, diky kterym se zaci
nestresuji, Ze dané ucivo nezvladaji. Prace asistentky je vyhrazend pouze na podporu zaka
s poruchami uceni nebo poruchami chovéani. Jeji vystupovani ve tiidé nebylo pfili§
vyrazng.

Z dotaznikl vyplynulo, Ze obé ucitelky kladou diiraz na komunikaci s rodinou.
Zakonni zastupci se zajimaji o vztahy ve tfide€ a s uciteli jsou v postupech ke zlepSeni
integrace postizenych déti jednotni.

Cile bakalatské prace bylo dosazeno.
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Priloha 1. Zaznamy z pozorovani

Pozorovani v malotiridni zakladni Skole

1.

vyucovaci hodina — €esky jazyk

zaci sedi v lavicich po jednom a diky tomu se nerozptyluji

pani asistentka pomaha piipravovat skolni pomiicky vSem zaktim, pfedevsim ale
integrovanému zakovi Adamovi

Adam je aktivni, na véci se preptava

déti psali sloh, pani ucitelka vysvétluje psani, jak ma text vypadat, déti se hlasi,
pani ucitelka je chvali (zde je vidét kvalita komunikace mezi zaky a ucitelkou a
vysokd mira motivace pro zaky)

déti maji vyuku aktivni, uéi se nejen v lavicich, ale i na koberci, tam pani ucitelka
Adama zapojuje do diskuze na téma slohové préce, fika jim spoustu informaci

k danému tématu, déti se zapojuji a fikaji své nazory

Adam je stale v pohybu, pokud ale déla néco nevhodného, pani ucitelka ho
nendpadné upozorni

pti skupinové praci ve vétsi mife nevyruSuje, pouze se riizné presazuje,

lehé si — to pani ucitelce nevadi, vzdy ho upozoriuje, kdy mé vénovat pozornost
pani asistentka se také zapojuje do diskuzi a déti chvali

po diskuzi se déti ptesouvaji zpét do lavic a zacinaji samostatné pracovat

Adam béhem vyucovéni obCas mluvi na asistentku nahlas, ale za¢ina pracovat,
kdyZ ma

premysli nahlas, mozna se az moc spoléha na asistenta, kdyz na né¢j dohlizi

pani ucitelka chodi po tfid¢ a kontroluje, déti jsou naprosto klidné

pani asistentka s Zdkem téma jesté probira, dava mu podnéty, chodi i k ostatnim
zakim

kdyz déti dopisi sloh, mohou udélat cviceni navic nebo odpocivat, atmosféra ve
tfid€ je uvolnéna

Adama psani nebavi, je nevrly, ob¢as az agresivni, Ze mu psani nejde, asistentka
ho dotykem zklidni, ostatni Zaci na n¢j nijak nereaguji

s praci mu pomaha pani ucitelka i pani asistentka, ob€ s nim trpélivé probiraji

téma, zak se uklidnuje
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tfida po debat¢ na koberci krasné pracuje, vSichni vi, o em psat

v této tiide je 1 zak s dyslexii, pani ucitelka ho v pritbéhu hodiny upozoriuje, na
co si ma déavat pozor, jinak se ve tfidé nijak vyrazné neprojevuje

celé tiida je stale v klidu, pouze Adam ma stéale potiebu komunikovat

s asistentkou

pani ucitelka kontroluje ostatni zaky a dava jim rady, co vylepsit (pravopis, atd.)
vénuje se vSem zakim bez rozdilu, zéka s dyslexii chvali a fik4 co zlepsit
nechava détem cas na dopsani prace, vse probiha v naprostém klidu

na koberci pak své slohy probiraji a ¢tou, Adam ma na praci vic ¢asu, nikdo na
néj prili§ nespécha

zaci si pred ¢tenim protdhnou zada, pani asistentka déla legraci a déti lechta,
procvicuji o¢i a celé télo

Adam svou préci také Cte, ostatni zaci se mu nesméji, jsou v klidu a poslouchaji
ho

pii praci na koberci se Adam voln¢ pohybuje po tfid¢, uvolnuje se tak, ale nerusi
zbytek tfidy

zak je mily, pani ulitelka tik4, Ze je plny lasky — dal ndm psanicka a namaloval
srdicka

piestavku spolu travi cela tida, nikdo neni vyboceny z kolektivu

vyucovaci hodina — matematika (pocitani)

déti zaCinaji pracovat ve skupiné, které urcila ucitelka (namichané holky, kluci)
Adama skupina bez problému pfijala (ucitelka mi po vyu€ovani sdélila, Ze to
bylo ptedevsim kvili tomu, Ze Adam v matematice vynika)

kazda skupinka milZe pracovat tam, kde je jim pfijemné

ve tfid¢ je par ,,zlobivych* klukd, ktefi si délaji srandu z jinych kamaradi, ale ne
z Adama

do skupinové prace se Adam zapojuje velmi dobie, pfijde mi, Ze mu skupinova
prace vyhovuje

na matematiku se sousttedi, je vidét, ze ho velmi bavi, a predev§im mu jde velmi
dobte

za celou skupinku piiklady pocitd, je klidny, soustiedény, usmiva se, jiné

skupinky vyruSuji
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je videét, ze ttidu skupinova prace bavi, hodné¢ se uci hrou

vétSina tfidy vzorn€ pracuje, nikdo nikoho neodstrkuje

pani ulitelka zaky pfi zlobeni razné okiikne

nikdo neni nikam hnan, vSichni maji ¢as svou praci v klidu dokon¢it

po dokonceni pani ucitelka slovn¢ hodnoti praci kazdého zdka individualné
Adama velmi chvali, fika, co d¢la dobfe a dava ho piikladem zbytku tfidy, jeho
skupinka tlohu vyftesila spravné a jako prvni

pani ucitelka fika tfid€, ze n¢kdo pracuje rad sdm a nékdo ve skuping, fikd jim, ze
nic neni Spatné, dava jako piiklad vybér budouciho povolani (chce, aby si to déti
uvédomily)

Adam je velmi kontaktni, asistentku si stale prohlizi a saha na ni

prace ve skupiné€ zaky ocividné bavi, n€ktefi spolupracuji, jini si praci navzajem
kontroluji

za praci cela tiida dostala bonbon

velka prestavka

déti jsou venku, hraji fotbal nebo se mnou a s dohliZejici pani ucitelkou hraji
kamen, ntizky, papir
o velké prestavce jsem méla moznost se se tiidou vice sblizit, moznd kviili tomu

v dalSich vyu€ovacich hodinach zacinaly zlobit

vyucovaci hodina — matematika (zaklady geometrie)

Adam nemél domaci ukol-pani ucitelka mu nevynadala a kol s nim udéla mimo
vyuku — zak je z toho lehce nervozni, Ze ukol nesplnil

pani asistentka Adama kroti pfi vykiikovani

pii matematice déti dohnal a tkol vypocital spravné

ma nepofadek na lavici, pani asistentka mu musi pofadek neustale hlidat

kdyz zakovi néco nejde a je na n&j vyvijen tlak, zacne se u n¢j projevovat agrese,
asistentka ho opét klidni dotykem

nemuze najit sesit a je velmi nervozni, musi se prochazet po tiid¢ — ostatni déti
mu neveénuji pozornost

pani ucitelka 1 pani asistentka ho uklidiiuji, Ze si mize psat jinam a seSit se najde

na konci hodiny pani u¢itelka opét vSechny Zaky slovné hodnoti
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4. vyucovaci hodina — angli¢tina

- Na angli¢tinu méla tfida jinou pani ucitelku.

- pri konverzaéni aktivité na koberci musel jit zak stranou, vyrusoval, sahal na
ostatni déti (ucitelka na anglic¢tinu davala nesympatie Adamovi najevo, proto byl
nervozni)

- pfi anglictin€ zakovi s u¢ivem pomaha pani ucitelka, asistentka pouze uklidiuje a
povzbuzuje k praci

- zak pracuje v klidu

- pfi ¢tvrté hodin€ jsou uz vSichni zaci méné soustifedéni

- navzajem si cela tfida pomaha se slovicky

- zék se pii kontrole ukolu prochazi, nesedi na svém misté, chodil za spoluzaky
nebo za mnou, hladil nas a vyZzadoval né&jaky kontakt

- na konci hodiny hraje tfida bingo — celou tfidu tato hra velmi bavi, projevuje se

zde mirna soutézivost

5. vyucdovaci hodina — télesna vychova

na télesnou vychovu jsou Zaci 5. ro¢niku spojeni se zaky 3. rocniku a ptechazi ze
Skoly do télocvi¢ny, ktera je od Skoly ptiblizné 300 m, takze pokud neni pocasi na to, aby
déti travily Cas venku, probiha télesna vychova opravdu jen chvilku, ale Zaci se na konec
dne alespoi hezky protahnou

- 5. vyu€ovaci hodina je uz pro déti nejspis pfili§ dlouhd a zacinaji pani ucitelku
zlobit

- Jsou neukaznéni a nechtéji délat, co maji

- Adam se pfilis aktivné télocviku neti€astni, déla jen to, co je mu piijemné, ale pani
ucitelka se ho vzdy snazi motivovat, obava se posméeskil spoluzaki, protoZe neni pfilis
fyzicky zdatny

- 74k byl skoro cely té€locvik se mnou a chtél si povidat

- po cesté z telocvicny byl stale se mnou a drzel se mé za ruku
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Pozorovani v klasické zakladni $kole

1. vyucovaci hodina — ¢esky jazyk

- v uvodu vyucovaci hodiny tfidni ucitelka zapisuje dochazku, déti si mezi sebou
povidaji, jeden chlapec place, nikdo si ho nev§ima

- poté se ucitelka pta, co déti délaly o vikendu, déti se postupné hlasi a sd€luji své
zazitky na které ucitelka reaguje, sama pak své zazitky sd€luje

- atmosféra je uvolnéna, déti jsou aktivni

- po uvodnim vypravéni ucitelka za¢ina rozdavat testy a kazdy slovné hodnoti,
stale si nikdo nevsima placiciho chlapce

- natadu pfiSel chlapec s poruchou chovani, z testu dostal za 3 a se zndmkou je
spokojeny

- po rozdani testd si déti opravuji chyby, zaci s poruchou za pomoci asistentky,
ukrajinska dévcata si chyby rozebiraji spolecné bez pomoci pedagoga

- tfida je ukdznénd, na prvni pohled neni poznat, které déti jsou integrovany

- chlapec z Ukrajiny je ve tfid¢ spiSe osamoceny, ale pisemka mu dopadla dobte,
na to reaguje asistentka pochvalou

- nejvice si povidaji déti v zadnich lavicich, zbytek tfidy se vénuje zadané praci

- chlapec s asistentkou se plné soustfedi na opravu testu

- ucitelka odchazi ze ttidy, ale Zaci zistavaji klidni, iniciativu pfebird asistentka,
protoze se tfida zac¢inala boufit a nesoustiedila se na opravy testli

- po opravach déti procvicuji slovesa na interaktivni tabuli

- navzajem se podporuji a fandi si

- chlapec, ktery plakal neni u tabule ve své kiizi, nejsou mu piijemné reakce

ostatnich zaku

Prestavka

- placici chlapec travi Cas o piestavce sam, nikdo si ho stale nev§ima

- kolektiv se déli na skupinky, n€kteti jsou na telefonu, jini si hlasité povidaji,
ukrajinské deti spolecné, az na jednoho chlapce, ktery sam svaci

- jeden spoluzék prosel kolem plac¢iciho chlapce a pohladil ho po vlasech, nechce
mu sdélit co ho trapi a nasazuje si kapuci na hlavu a place stale vice

- jeden integrovany chlapec obchézi v§echny skupinky, nikdo ho neodhani
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asistentka je ve tiid¢ pfitomna a odpovida na mé dotazy (chlapec, ktery pla¢e ma

uzkostné stavy pomérné Casto, ale pfi¢inu se zatim nepokouseli zjistit)

2. vyucovaci hodina

pokracuje hodina ¢eského jazyka
skupinka, kterd sedi vzadu po sob¢ hazi tuzkou, kluci s asistentkou se ale do
vyuky zapojuji

po ukaznéni déti vyuka pokracuje, déti si plni cviceni z uebnice

3. Vyucovaci hodina-matematika

Po velké prestavce je tfida vice rozruSena a ve tfide je spiSe nepotadek, ucitelka
pokracuje ve vyuce (pravdépodobné se jedna o bézny jev ve tfide€, protoze
ucitelka se zlobenim nenecha nijak vyrusovat a zaky ani nenapomind)

Chlapec z Ukrajiny se pfi plnéni tikolu na tabuli zakoktal, ale divka sedici za nim
si s nim placla a pochvalila ho, Ze to zvladl

Déti si rozdavaji sesity, které ucitelka kontrolovala, rozdavajici divky reaguji na
vSechny spoluzaky, zda se, ze vSechny déti spolu hezky vychazi

Poté si cela tiida spole¢né kontroluje pisemky z ptedeslého tydné&, chlapci

s asistentkou si fikaji své znamky

74k, ktery na za¢atku dne plakal uZ se uklidnil a zapojuje se do prace a
konverzaci, které ve tfid¢ probihaji

Chlapec z Ukrajiny se do vyuky aktivné zapojuje, nestydi se odpovidat na
otazky, Ukrajinské dévcata si povidaji mezi sebou, ale do vyuky se nezapojuji
Hodina kon¢i diiv, protoZe tfida odchdzi na dopravni htisté, déti se maji
obcerstvit, ale integrované déti misto toho dopliuji ucivo, které pii hodiné

nestihly dod€lat, zaroven jim asistentka vysvétluje probranou latku

Na dopravni hfisté jsem bohuZel nemohla tfidu doprovodit, ale bylo mi umoznéno

nahlédnout do 5.A.

Pivodné byli 5.A a 5.B jinak uspofadany. V 5.B byly dvé¢ asistentky, spousta déti

s postizenim a celkové cela tfida méla vychovné problémy. Z toho divodu ne€kolik déti

ptestoupilo do jiné Skoly. Poté doSlo k promichani, aby bylo v jednotlivych tfiddch méné

déti s postizenim a zlepSily se vzajemné vztahy mezi détmi.
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V 5.A jsou Ctyfi déti s postizenim a Ctyii ukrajinské déti. Jeden chlapec v této tiide

trpi koktavosti a je kviili tomu Casto vystaven posméSklim ze strany spoluzakt. Dalsi tfi

déti maji ,,dys* poruchy spolecné s ADHD. Jeden z integrovanych chlapcii zaroven vyrasta

v nevyhovujicich socio-ekonomickych podminkach.

4. Vyucovaci hodina — matematika (suplovana)

Vsichni zaci vyzadujici pomoc asistenta sedi u sebe, ukrajinské déti sedi vzdy

s jednim zékem, ktery rozumi ¢esky 1 ukrajinsky

Tato tfida je na prvni pohled vice neukaznéna (muze se tak zdat i z diivodu, ze se
jedna o suplovanou hodinu, kdy maji spiSe volnou zébavu a ptili§ se nevénuji
ucivu), jeden chlapec béha po tfide

Pti plnéni ukoll si déti vzajemné pomahaji (n€ktefi si ptipravuji tkoly na dalsi
den)

koktavy chlapec se snazi se spoluzaky navazat kontakt, ale ignoruji ho

¢asto se obraci na asistentku a chlubi se, co v§echno umi a co uz ma hotové,
asistentka mu nevénuje piili§ pozornosti a vysvétluje latku chlapci, ktery sedi
vedle ni (ADHD, pochézejici z nevyhovujiciho rodinného zazemi)

koktavy chlapec zacina sprosté vyktikovat na spoluzacku, které sedi pted nim, ta
je smutna a zda se, ze se ji chce plakat

ukrajinské déti se bavi pouze mezi sebou, obcCas se dohaduji

ukrajinskych déti je ve tfid€ vice, néktefi mluvi pouze ukrajinsky a nékteti obéma
jazyky (jedna se o tiidu, kde je integrovano nevice déti z Ukrajiny a celé tfida je i
tematicky vyzdobena — vlajky, motivacni véty, pravidla, jak se k sob& maji deti
chovat)

Zaci s asistentkou zacinaji pracovat ve skupince a hledaji spole¢na feSeni ke
splnéni doméacich ukoli

ve tfid¢€ je vEtsi nepotadek nez v té predeslé, déti jsou sprosté, bavi se ve
skupinkéch a samotné skupinky spolu soupeti

nejvyrazngjsi je ve tfide jedna divka, kterd sprosté nadava témeét vsem
spoluzékim (asistentka mi po vyucovani sdéluje, Ze tato slecna ma velké
problémy se vztahy ve tfid¢, predevsim s koktavym zdkem, ktery je pro ni tercem
posméchu)

v z&véru hodiny si déti zacinaji délat vlastovky z papiru (déti z Ukrajiny

v barvach jejich vlajky) a hdzi je po sobé
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- suplyjici ucitelka za celou vyucovaci hodinu nevénuje détem pozornost, pouze je

okiikne, kdyz jsou pfili§ hlasiti
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Priloha 2

Rozhovor s tiidni ucitelkou malotfidni Skoly

Jaké jsou vztahy mezi Zaky? SoutéZi mezi sebou, maji néjaké rozpory? Jak
hodnotite tFidu jako kolektiv?

Myslim si, Ze vétsi problémy tfida nema. Jen bézné rozepte. K Adamovi jsou takovi
neutrdlni. V hodiné s nim spolupracuji, predevsim tedy v matematice, ve které vynika. O
prestavkach se ho ale pfili§ nevs§imaji.

Soutézivost ve tiid¢ je na zdravé trovni. Radi pracuji ve skupinkach, pokud nékdo
odpovi $patné, nikdo se nikomu neposmiva.

Vnimaji Zaci, Ze je ve tfidé nékdo s postizenim?

U Adama ur¢ité ano. Jsou na ném znat socio-ekonomické pomeéry, ve kterych
vyrusta. [ jeho chovani je odlisné od ostatnich. Ale urcité ho respektuji. Snazim se s nimi o

vSem oteviené mluvit.

Jaka je oblibenost Zaku s postiZzenim? Jaké maji ve tridé postaveni?
Adam ma takové neutralni postaveni. Respektuji ho, ale travit s nim ¢as o

piestavkach nemusi. Je jim nepfijemné, Ze je Adam velmi kontaktni ¢lovek.

Mate asistenta pedagoga, jak hodnotite spolupraci s nim?

Ano. S asistentkou jsem velmi spokojena. OZivuje vyuku a ja se mohu vice vénovat
zaktim. Ona mi mezitim napiiklad pfipravuje pomucky na dalsi aktivity, takze v hodinach
neztracime ¢as. Je 1 velmi aktivni, tieba kdyZ provadime né&jaké ¢innosti skupinové na
koberci, tak se zapojuje. Zaroven se mize vénovat zakovi, ktery jeji pomoc potiebuje,
kdyz se mu tato ¢innost zrovna nezamlouva nebo vyruSuje spoluziky.

Jeji neptitomnost si predstavit dokazu, vzhledem k mé praxi. Vzdy je v kazdé tiidé
zak, ktery by asistenci potfeboval. Ale kazdy pedagog by si mél umét poradit. ZvIaste

v takto malém kolektivu.
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Pomahaji si Zaci navzajem? Jakym zpisobem? Jak spolupraci hodnotite?

Vzhledem k tomu, Ze jsme maly kolektiv, tak Zaci ¢asto spolupracuji. Resi tikoly ve
skupinkach, ty si volim sama, aby spolu uméli spolupracovat vSichni zaci.

Jakym zplisobem zalezi na daném tkolu. Pokud zék v dané latce vynika, zaujima ve
skupince vedouci roli. Pokud jde o néjaky projekt, zapojuji se vSichni. Tim, Ze se jedna o

maly kolektiv, mohu na to spole¢né s asistentkou dohlizet.

Jak travi ¢as o prestavkach? Musite do déni néjak zasahovat?

O prestavkach jsou vétSinou vsichni spolecné. Pokud se nékdo bavi ve skupinkach,
Adam obejde vSechny. Nékteti se s nim bavi vic, nékteti méng.

O velké prestavce je cela Skola za pékného pocasi na skolni zahrad€. Tam se Adam
bavi spiSe s mlads$imi Zaky. O velké piestavce je na zahrad€ samoziejmé dozor. Ale do
déni se nemusi vétSinou moc zapojovat. O klasické prestavce také spiSe nechavame zéky

odpocinou a dohlizime spise z chodby.

Je potieba nékdy zasahovat do interakce Zaka se tridou? Jaké pouZivate
metody?

Samoziejmé, n€kdy se tfida miiZze n¢jak poboufit a vznikaji mensi konflikty. O téch
st pak spole¢né na zac¢atku hodiny povidame.

Na naseho Zaka plati zejména neverbalni komunikace, jako jsou dotyky. To pro néj
ptredstavuje velkou motivaci. Je totiZ velmi kontaktni. Déle ho slovné uklidnuji, kdyZ
nestihé a vénuji se mu mimo vyuku, aby byl klidny, Ze m4 vSe splnéno. Asistentka mu kol
zopakuje a povzbuzuje ho.

Velmi motivujici pro néj je, kdyZ mu néjaka latka jde velmi dobfe, v jeho ptipadé
matematika, tak ho beru k tabuli. Miize tak spoluzakiim ukéazat, v ¢em je dobry a je tam
akeéni. V lavici se obCas nesoustiedi.

Zpocatku spoluprace asistentky s zdkem na néj fungovali hracky, jako auticka.
Odpocinul si u nich a zklidnil se. KdyZ mu néco nejde, zacina byt agresivni. Ted’ si ale
s asistentkou vytvofil diivérny vztah a sta¢i mu, kdyZ ho naptiklad pohladi po rameni.

Zklidnéni Adama je diilezité ptedevsim pro ostatni zaky, aby nebyli vyrusovani. Do
jinych interakei neni potteba zasahovat. Pokud vznikne konflikt, opét ho feSime otevienou

komunikaci.
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Jak hodnotite interakci Zaki pii vyuce?

Samoziejmé jsou ve tfid¢ rizné role. Takze ty viid¢i osobnosti musime obcas
uklidnit, kdyz se snazi ve tfid¢ délat rozruch. Jinak na sebe nejsou néjak zli. Neopovrhuji
nikym. Kdyz je rozdélim do skupinek, respektuji to a spolupracuji. Pfi samostatné praci

také nijak zvlast’ nevyrusSuji.

Spolupracujete s rodinou? Jak spolupraci hodnotite? MiiZete tuto spolupraci
popsat? Co hodnotite jako pozitivni a jako negativni?

S rodinou samoziejmée spolupracujeme. Piedevsim tedy s maminkou. Myslim si, ze
se nam podaftilo navazat skvély vztah. Vzdy kdyz je néco potieba procvicit, tak se
maminka snazi nebo alespoii pozada o pomoc. Zak byva ve vétsing ptipadech vzorné
pfipraveny. Problém je spiSe u tatinka, protoze o biologického otce ptiSel a ten nahradni ho

podle mého nazoru nepiijal a naopak.

Jak probiha komunikace ve tFidé? Co hodnotite jako pozitivni a co jako
negativni?

Ve tfidé komunikujeme hodné. Vypravime si, co se nam piihodilo o vikendu, nebo
co budeme v nasledujicim volnu dé€lat. Déti se znaji 1 z mimoskolniho prosttedi, takze
Casto maji spolecné zazitky.

Pti vzniklych konfliktech, si také o daném tématu povidame. Pokud jsou ve svéte
néjaké aktuality a déti to zajima, vyuku pfizplisobim, aby se o daném problému dozvédeli
vénovat se ukollim pro dany den.

Komunikace v takové tfidé mize byt velmi kvalitni, vzhledem k poctu Zakt. TakZe si
Casto sedneme pohodIné na koberec a u¢ime se tam. Mohou se tak zapojit vSichni Zaci,
protoze takova forma vyuky miZe mit lehce neformalni charakter, a i mén¢ komunikativni

7aci se zapoji do diskuzi. Citi se tak 1épe.
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Jak probiha komunikace ve vztahu:

Z-7

Z4dné vyrazné rozepfe nemaji. Obéas je jim nepiijemné Adamovo jednani, ale
respektuji ho a bavi se spolu vSichni dohromady.

Z-U

Se zaky se snazim hodn¢ komunikovat. Pokud béhem vyucovani narazime na téma,
které je zajima, bavime se o ném. Pokud maji Zaci s né¢im potize, myslim si, Ze nemaji
obavu za mnou pfijit.

Z-A

Asistentka ma se vSemi skvély vztah. Komunikuje predevsim s Adamem a Ondrou,
ktery ma dyslexii. Pii praci na koberci se zapoji do diskuzi a reaguje na slova zakd.

U-A

Komunikujeme spolu ptedevsim kvili udrzeni kontaktu s maminkou Adama. Jsme
jednotné v nézorech a snazime se o pozitivni atmosféru ve tiidé. Zadné napéti mezi nami

neni, a to déti citi.

Co by vam pomohlo k lepSimu zaclenéni Zaka do kolektivu?

Myslim si, Ze jsme na dobré cesté. Této konkrétni tfid€ vyhovuje oteviena
komunikace. SnaZzim se neupozoriiovat na nedostatky Adama, aby nebyl vystaven pfilisné
pozornosti. Zabiraji na né¢ odmény a tresty. Pfedev§im se snazim vSechny bez rozdilu
pozitivné motivovat. Konkrétn€ u Adama je to pochvala pfed v§emi nebo spravné splnéni
ukolu pred tabuli.

Jako dulezitou povazuji i komunikaci s rodi¢i, abychom byli na stejné viné a védéli o

aktualnim déni v Adamové zivoté a mohli jsme tak pfizplsobit své jednani.
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Rozhovor s tridni ucitelkou klasické zakladni Skoly

Jaké jsou vztahy mezi Zaky? SoutéZi mezi sebou, maji néjaké rozpory? Jak
hodnotite tiidu jako kolektiv?

Rozepte maji, oplaci si véci z minulosti (Skolka), integrovani zaci jsou ter¢em
posmesku, pouzivaji jejich smérem sprosta slova. Naposledy se pobodali tuzkou, protoze
jeden vzal jinému fixu a vymadchal ji v pisoaru. Pak se pobodali do krve, a to se muselo
fesit s rodici.

Vztahy ve tfidé hodnotim spise jako primér a podpramér, nejsou tu dobré vztahy.
Nejprve bylo usporadani tfidy jiné, ale uz od prvni tfidy byli mezi détmi velké rozepie.
Takze ve tieti tiid€ se paté roéniky promichaly. Z pocatku vychézeli dobfe. V soucasnosti
jsme tam kde ptedtim.

Asistentka vztahy hodnotila kladné, nevidéla Zadny problém, pouze drobné dohady

Vnimaji Zaci, Ze je ve tfidé nékdo s postiZzenim?
Jsou na to zvykli ze Skolky, védi ze tam n¢kdo takovy je, ale nevnimaji ho tak. Asi

veédi Ze je jiny, Ze ma problém, ale spis je pro né ve tfid¢ ten ,,blby*.

Jaka je oblibenost Zaku s postiZenim? Jaké maji ve tiidé postaveni?
Jsou spiSe okrajové postaveni, jsou zlobivi a ostatni je berou jako ter¢ posméchu,

kvtli studijnim vysledkim.

Mate asistenta pedagoga, jak hodnotite spolupraci s nim?

Spokojenost, byla jsem vzdy spokojend, asistentka provazi zéka celym zakladnim
vzdélanim. S Zadnou jsem neméla problém, aktudlni a predesla byly moje dcery. Problémy
probirame i mimo Skolu. V nazorech jsme jednotné. Ona ma s nimi spiSe kamaradsky

vztah a ja jsem ve tfid¢ ta autorita.

Pomahaji si Zaci navzajem? Jakym zptusobem? Jak spolupraci hodnotite?

Pomahayji si, vysvétluji si latku, tvofime spole¢né tahaky, je to pro né motivujici,
nejsou piili§ Sikovni, ale siln&j$i pomahaji slabsim. Tvorba tahakt je pro mé v potadku, je
pro m¢ dilezité, aby si z vyucovani alespoit néco odnesli a nebyli tolik vystresovani.

Protoze ucivo pftili§ nezvladaji.
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Jak travi ¢as o prestavkach? Musite do déni néjak zasahovat?
Obcas pribéhnou holky, ze se ve tfidé néco déje. Postuchuji se, hazi si s vécmi,
schovavaji si je. Nevztahuje se pozornost na zaky s postizenim. Ti jsou spise na okraji déni

nebo prave ti co vyvolavaji konflikty.

Je potieba nékdy zasahovat do interakce Zaka se tridou? Jaké pouzivate
metody?

Obcas urcite ano, napiiklad pii poslednim konfliktu. Poté si se zaky povidame o
vzniklém problému a hledame spolecné feseni. Vznikaji diskuze a besedy na dané téma.
Na vysledku se vétSinou stejné neshodnou a pobufuji se. Vaznéjsi problémy fesime

s rodici.

Jak hodnotite interakci Zaki p¥i vyuce?
Jsou spise pasivni, nezapojuji se do vyuky. Lepsi je pro n€ aktivnéjsi vyuka, boji se
néco fict. Kdyz se na néco ptam, spise sklopi hlavu a musim si odpovédét sama. Boji se

néco fici kvili posmésku spoluzak.

Spolupracujete s rodinou? Jak spolupraci hodnotite? MiiZete tuto spolupraci
popsat? Co hodnotite jako pozitivni a jako negativni?

Ano, spolupraci hodnotim vyborné, spolupracuji se Skolou. Zajimaji se, kontroluji
cetnost navstév v bakalatich, okamzité reaguji na zpravy, samy kladou dotazy. Nabidku
navstévy na vyuku ale nepfijimaji. Maji moznost stravit den v roli asistenta, aby vidéli, jak
vyuka probihd a jaké jsou ve tiid¢ vztahy. Obcas se setkdvam s nesouhlasem kolegt, Ze je
jim nepfitomnost rodi¢l pfi vyuce nepiijemna. Diive tuto nabidku rodice ptijimali vice.

Spole¢né tvoiime plany podpory, jsem rada, kdyZ se podili na tvorbé.

Jak probiha komunikace ve tridé? Co hodnotite jako pozitivni a co jako
negativni?

Spoluprace ve skupinach, par z nich se do skupiny nezatradi, obcas pouzivaim
losovatka, ve skupiné se naucili pracovat az postupem Casu. V 1. a 2. tfidé€ méli velmi

Spatné vztahy.
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Jak probiha komunikace ve vztahu:

7-7

Kdyz se neshodnou, tak spolu prosté nemluvi. Jinak se tvoii skupinky.

Z-U

Obcas maji n¢jaké usklebky. Jsou ve véku, kdy zacinaji pohrdat autoritou. Snazim se
s nimi o v§em otevien¢ mluvit, ale ne vzdy se setkdm se zajmem.

Z-A

Velice dobra spoluprace, kamaradsky vztah, nema velkou autoritu, dovoluji si k ni
obcas az priliS. Ja beru kamaradsky vztah jako vyhodu, jeden autoritativni vztah ve tfidé
staci.

U-A

Asistentka je moje dcera, komunikujeme spolu stale, jsme jednotné v nazorech. Ze je

moje dcera beru jako velkou vyhodu. Je ke mné totiz vzdy upfimna a nestydi se pfed mnou

projevit. Proto ¢asto uvolni atmosféru néjakym vtipem.

Co by vam pomohlo k lepSimu zaclenéni Zaka do kolektivu?

ZkouSeli jsme promichat zaky, dlouhodobé to ale nepomohlo. Jsou na sebe zli a
nechtéji na vztazich ve tfid¢ pracovat.

Jako hlavni povazuji spolupraci s rodinou. J& mam na rodice svych zaku $tésti,
komunikuji skvéle. V jinych tfidach je ale komunikace na horsi Grovni. Jako specilni
pedagog komunikuji i s rodi¢i z jinych tfid.

Povaha 74kl se nedd zménit. Pokud si nesedli osobnostné, neda se s tim vic pracovat.

65



