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Abstrakt

Predmétem této bakalatské prace je oblast pregramotnostnich dovednosti
u piedskolnich déti, k jejichz méteni byly vyuzity jiz standardizované testové

baterie MABEL https://www.eldel-mabel.net/cz/. V ramci celého vyzkumného

Setfeni, které probchlo od kvétna do Cervna roku 2022 ve dvou mateiskych
Skolach v Praze, jsem pomoci testl ziskavala vysledky, jez jsem poté v podobé
vystupnich hodnot zaznamenala a pozdéji i analyzovala pro ucely tohoto

vyzkumu.

Pro své vyzkumné Setieni jsem z testové baterie MABEL vyuzila pouze
Ctyfi testy: Izolaci hlasek, Rychlé jmenovani, Znalost pismen a Spojovani
obrazku a slov, které¢ se zamétuji pravé na schopnosti podstatné pro pozdéjsi
rozvoj ctendfskych dovednosti, coZ bylo prokazdno pii longitudindlnim
vyzkumu akademickymi pracovniky a tviirci jiZ zminéné testové baterie. Tyto

testy jsou k dispozici v n€kolika jazycich ve formé tuzka-papir.

Cilem prace je na =zakladé¢ provedeného vyzkumného Setfeni a
dosazenych hodnot z testl, které déti absolvuji, provétit, zda a za jakych
podminek je mozné tyto testy transformovat do online podoby a s pomoci
vyuZiti nastroje vzdalené komunikace je pfipadné v budoucnu v této podobé

vyuzivat 1 pro testovani napiiklad v pedagogicko-psychologickych poradnach.

Klicova slova: diagnostika pregramotnostnich dovednosti, znalost
pismen, fonematické uvédomovani, rychlé jmenovéani, nastroj vzdalené

komunikace, transformace, standardizované testy, screening, gramotnost


https://www.eldel-mabel.net/cz/

Abstract

The subject of this bachelor thesis is the area of preliteracy skills in
preschool children, for the measurement of which I use already standardized
MABEL test batteries https://www.eldel-mabel.net/cz/. As part of the entire
research survey, which took place from May to June 2022 in two kindergartens
in Prague, I used tests to obtain results, which I then recorded in the form of

output values and later analyzed for the purposes of this research.

For my research, I used only four tests from the MABEL test battery:
Sound Isolation, Rapid Naming of objects, Letter Knowledge and Connecting
Picture-world matching, which focus on abilities essential for the later
development of reading skills, which was demonstrated during longitudinal
research by the creators of the already mentioned test battery. These tests are

available in several languages in the form of pencil-paper.

The aim of the thesis is, on the basis of the research survey carried out
and the achieved values from the tests that children undergo, to verify whether
it is possible to transform these tests into an online form using thecomputer
assisted communication tools and possibly use them in this form in the future

for testing, for example, in pedagogical-psychological counseling centers.

Keywords: diagnosis of preliteracy skills, knowledge of letters, phonemic
awareness, rapid naming, online assessment tools, transformation, standardized

tests, screening, literacy.



1 Uvod a cile prace

Cteni a psani patii mezi zakladni lidské dovednosti, bez kterych si vétsina
populace nedokaze ptedstavit sviij soukromy nebo pracovni zivot. Naplnéni
téchto dovednosti by nebylo mozné, kdybychom neovladali gramotnost — pfi
pohledu na ¢lanky a zpravy bychom tak vidéli jen jakési znaky ¢i pismena
namisto celych slov a jejich vyznamu. Gramotnost, schopnost ¢ist, psat ale také
porozumét tomu, co dand slova a véty znamenaji, je soucasti kazdodenniho
zivota kazdého znds. A pravé tyto schopnosti se formuji a rozviji jiz
v predskolnim véku, kdy si déti na zékladé fonematického povédomi utvaii spoj
mezi tim, co slySi a tim, co vidi, tj. se vzhledem jednotlivych pismen nebo s
obdobi ran¢ho vyvoje, kdy déti pouze poslouchaji, kdyZ na né jejich rodice
mluvi, a pozdé&ji pak na tyto schopnosti navazuji v dob¢, kdy je za¢nou samy

vyuzivat a dale rozvijet.

Ne vsichni jedinci si ale v téchto dovednostech vedou bezchybné, proto je
potieba vyvoj gramotnosti pribézné sledovat jiz od détstvi a ptipadné
zaznamenat problematické oblasti, které by mohly v budoucnu sméfovat ke
specifickym poruchdm uceni, mezi které¢ se tadi napiiklad dysgrafie nebo
dyslexie. Ke sledovani rané gramotnostnich dovednosti se v soucasné dobé
vyuzivaji diagnostické materialy v podobé riizné€ sestavenych testovych uloh.
Mezi takové se fadi i standardizovana testova baterie MABEL, ktera vznikla
pravé za timto ucelem, tj. sledovat urovn€ gramotnostnich dovednosti

s moznosti vyuZiti v riznych zemich a riznych jazycich.

Ve své praci se proto zabyvam testovanim téchto pregramotnostnich
dovednosti, a to za pomoci jiz standardizovanych testl, béznym zplisobem
testovani béhem osobniho setkani, které ale poté porovnadm s testovanim, jez
bude probihat skrze nastroje vzdalené komunikace, konkrétné s vyuzitim

programu MS Teams.



Pokud by vysledky obou metod administrace vykazovaly podobné
hodnoty, bude to ukazatel spravnym smérem a bude mozné v budoucnu provést
rozsahlejsi vyzkum, ktery by nasi hypotézu prokazatelné potvrdil. V budoucnu
by se tak mohlo pfistoupit k rozsifeni této metody testovani s vyuzivanim online
nastrojii, coz by mohlo mit pozitivni dopad na zjistovani Grovné

pregramotnostnich dovednosti.

Testovani by tak mohlo probihat v poradné na stran¢ pedagoga/psychologa
a v domacim prostfedi na strané ditéte s rodi¢em. Rodice by tak nemuseli
dojizdét s détmi az do okresniho mésta, které mohou mit od svého bydlisté
daleko, a nemuseli by si registrovat termin sezeni hned né¢kolik mésicti doptedu,
protoze by bylo mozné upravit harmonogram schiizek dle délky jednotlivych
sezeni. Jelikoz je také vétSina populace produktivniho véku v soucasné dobé jiz
seznamena s pocitaci a maji urcité technické dovednosti (i diky neddvno nastalé
covidové situaci, kdy se v podstaté vSechny mozné ¢innosti pfevadély do online
podoby), bylo by mozné do procesu testovani zahrnout i naptiklad asistenty
z psychologické poradny ¢i asistenty pedagoga. V ptipad¢, Ze by se pfi testovani
ukdzaly nékteré vysledky hluboce podprimémé a bylo tak velmi
pravdépodobné, Ze by se mohlo jednat o jedince se sklonem k nékteré poruse
uceni, bylo by pak vice nez vhodné setkat se s jedincem pfimo v poradné, kde

by prosel druhym kolem testovani, jiz tradi¢ni formou osobniho setkani.

Bakalafska prace ma v prvni ¢asti podobu teoretickou a jejim cilem je
seznamit Ctendie s teoretickymi vychodisky a odbornou terminologii a uvést je
do kontextu problematiky, kterou se vyzkum zabyva. Diraz je kladen zejména
na porozuméni zdkladnim pojmam, které se pti diagnostice bézné vyuzivaji, jako
je rané gramotnost ¢i fonologické povédomi. Dale obsahuje teoreticky pfehled o
diagnostice a jejich zplisobech meétfeni. Diagnostika se bézné provadi za
osobniho setkani ditéte a rodice s druhou stranou, pedagogicko-psychologickym

pracovnikem.



Problémem tohoto tradicniho diagnostického procesu je skutecnost, ze
diagnostické métfeni neni vzdy pln€ uzpisobeno konkrétnimu cili diagnostiky.
Také zde zcela chybi moznost provadét diagnostiku jinym zptisobem, naptiklad
za pomoci nastroje vzdalené komunikace, tedy na déalku, bez nutnosti

ptitomnosti vSech ucastnikti diagnostického procesu.

Druhou, empirickou ¢asti, je jiz samotné vyzkumné Setieni, jez poskytuje
nejprve seznameni s pripravou, nasledné s realizaci vyzkumu, seznamuje ¢tenare
s testovou baterii, kterd slouzi jako nastroj sbéru dat. Dale je prezentovana
analyza vysledkt, které z Setfeni vzeSly a které jsou sledovany v zavislosti na
metod¢ administrace. V této Casti také navazuji zejména na svou kolegyni
Karolinu Klapovou, ktera pro ucely své bakalarské prace jiz nékteré testy
z diagnostické baterie MABEL c¢aste¢né transformovala do online podoby a také

vyzkousSela pfimo s détmi v jejich matefské Skole (Klapova, 2021).

Teoreticka Cast

2 Rana gramotnost

Gramotnost je dlouhodoby proces, ktery podléha kontinudlnimu vyvoji.
Gramotnost miZzeme definovat jako schopnost rozvoje hlavnich dovednosti,
kterymi jsou ¢teni a psani, a to s oporou v zakladnich kognitivnich schopnostech.
Ctenim se rozumi schopnost ditéte rozpoznat slova a tim je zaroven dekodovat
tak, jak jsou napsana (k tomuto se vyuzivaji naptiklad testy rychlosti ¢teni).
Psani pak chapeme jako ptfenos fonologickych, morfologickych a gramatickych
informaci mluveného slova do ortografického kédu, kde dit€¢ nejprve koduje
mluvenou fe¢ do psaného textu a pfi tomto pienosu pracuje s pravidly pro

pravopis svého jazyka (Smolik, Malkova, 2014).

Pocatek gramotnosti se neodviji az od samotné schopnosti precist slova,
ale za¢ina jiz mnohem diive. Stejné tak se dit€ uci mluvit az v zavislosti na
rozvinutém fonematickém povédomi, tedy v zavislosti na slovech, které¢ do

tédoby slysi pouze jen jako zvukové jednotky, tzv. fonémy.



Pfi ¢teni je proces obdobny, dit¢ se uci Cist jiz ve chvili, kdy se seznamuje
s grafickou strankou jinych objektd, typicky naptiklad obrazks nebo predmétd,

které vnima okolo sebe.

., Vyvoj slovni zasoby v raném véku se odehrava dlouho predtim, nez si deéti
zacnou osvojovat ctenarské dovednosti. Néekteré mechanismy osvojovani
slovniku jsou ale patrné podobné u batolat i ve Skolnim veku, gramaticky kontext
pomaha k napomaha k objasnéni vyznamu neznamych slov i u starsich deti a
dospélych, casto pri cteni. Dostatecnda slovni zdsoba je zdroven jednim
z predpokladii dobrého porozumeéni ctenému textu. Pokud dité nema problémy
s dekddovanim sledu pismen a jeho prevedenim na sledy hlasek a slabik, nebude
mit problémy s hlasitym ctenim, ale nemusi jesté cCtenému textu rozumet™

(Smolik, Mélkova, 2014, 5.43).

Jak jiz bylo zminéno vySe, pro rozvoj gramotnosti, tedy pro dovednost
¢teni a psani, je nezbytné, aby dité ovladalo schopnosti kddovani a dekédovani
a postupné rozvijelo znalosti pravopisnych pravidel a poznatky o zapisu
jednotlivych slov. Rozvoj dvou jmenovanych schopnosti je podminén dvéma

klicovymi dovednostmi, fonematickym povédomim a znalosti pismen abecedy.

Tyto dovednosti by spolu mély fungovat ve vzajemné kooperaci, aby spolu
sméfovaly kuvédoméni tzv. alfabetického principu, se kterym se blize
seznamime v nasledujicich tadcich. Porozuméni alfabetickému principu je
zakladnim momentem ve vyvoji gramotnosti. Pfi sprdvném rozvoji tohoto
principu si dit¢ dokdze uvédomit, ze zvuk jeho jazyka lze zapsat néjakym
pismenem, coz poté dit¢ povede az ke znalosti grafémi a fonémua. Diky
alfabetickému principu dit€¢ dokdze odhadovat, jakou vizualni podobu dané

slovo ma (Smolik, Seidlova, 2014, s.135).

Autor Seymour (1990) na zéklad¢ svého vyzkumu pfinesl stanoviska, ze
ve vyvoji gramotnosti nalezneme rozdily v ramci détské populace a pficina
transformaci procesti propojeni znalosti pismen a fonematického uvédomeéni
neni zcela ziejma, tim také vyvratil prfesnost stadialnich limitd, které tyto vztahy

a jejich vzajemné promenovani popisuji.
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Jeho tvrzeni poté potvrdila Muter, ktera na zaklad¢ longitudinalniho
vyzkumu zptesnila model vyvoje gramotnosti a potvrdila teorii dudlniho zakladu
gramotnosti (dual foundation model), kterd jednoduse feceno tika, ze zakladem
gramotnosti je fonematick¢é povédomi a znalost pismen a ze pravé tyto dvé
slozky diky vzdjemné spolupraci vedou k pocateCnimu cteni. (Muter et. al,

2004).

Dalsi longitudinalni vyzkumy potvrdily a zpiesnily, co vSe je obsahem

pregramotnostni faze a pocatecniho Cteni.

Obrazek 1: Dudlni model gramotnosti

ZNALOST PISMEN FONEMATICKE UVEDOMOVANI

Zdroj: Voln¢ podle Caravolas, Volin (2005)

Pregramotnost nebo pregramotnostni schopnosti jsou souborem
dovednosti pied poc¢atkem samotného cteni, pii které se utvati schopnosti, které
jsou v budoucnu potiebné pro spravny vyvoj gramotnostnich dovednosti a jejich

arovneé.

,, Rana gramotnost, nebo také pregramotnost, je soubor postupné se
rozvijejicich predpokladii pro rozvoj cteni a psani od raného detstvi do nastupu
do zakladni sSkoly. Jde o komplex schopnosti, dovednosti, postojit a hodnot

potiebnych pro uspésné rozvijeni ctenarskeé gramotnosti““ (Kucharska, 2014).



Osvojovani gramotnosti a jejich pravidel je velmi dlouhodoby proces,
ktery mize byt ovlivnén riznymi faktory. Ty nejzakladnéjsi mtizeme rozdélit na
faktory wvnitfni a wvnéjs$i. Mezi vnitini faktory (endogenni) patii zejména
predpoklady nervové soustavy, rysy a charakteristika ¢tenare, jeho zkuSenosti.
Konkrétnimi projevy jsou naptiklad zdjem o Cteni, vnitini motivace jednice,
Ctenafské postoje a rysy chovani. K vnitinim faktorim mutzeme také dale radit
aspekty jako je vek, pfipravenost k dalSimu vzdé€lavani, intelektualni uroven

jedince, flexibilita nebo schopnost adaptace na zmény.

Mezi vnéjsi faktory (exogenni) poté miizeme fadit takové, které k ditéti
prichézi z vnéjSiho prostiedi, tedy naptiklad sociokulturni prosttedi, vychova,
vzdélani v ramcei rodiny a piistup rodiny ke vzdélavani, faktory ekonomické a
domaci (tj. domaci zdzemi, ochota s ditétem doma cist a povidat si s nim o
obsahu jeho cCetby) a dale faktory ze Skolniho prostfedi jako zadzemi Skoly a
pristup k zakam, které mohou probudit, nebo naopak potlacit chut’ se ve ¢teni

rozvijet (Svrékova, 2011).

Jako dalsi velice vyznamny faktor, ktery hraje pii procesu vyvoje
gramotnosti svou roli, miizeme jmenovat ortograficky systém jazyka, v némz se
dité u¢i ¢&ist a psat (Caravolas, 2005). Cim komplikovangjsi vazba mezi
dit¢ bude, jelikoZz hloubka pravopisného systému ovliviiuje celkovy proces
vyvoje gramotnosti. Z ditvodu téchto nejasnosti ohledné vyvoje gramotnosti od
sebe odlisnych pravopist, bylo zapotiebi cross-lingvistického vyzkumu, jenz by
provedl srovnani napfi¢ jazyky. S takovym vyzkumem pfiSel kolektiv
akademickych a vyzkumnych pracovnikti M. Caravolas zroku 2012, ktery
provedl srovnani vyvoje gramotnosti v evropskych jazycich a svym vysledkem
pfispél k rozkryti miry vlivu ortografie na vyvoj gramotnosti. Vyzkum sledoval
vysledky testti jako naptiklad psani pismen, rychlé jmenovani, znalost pismen,
1zolace fonémil nebo spojovani obrazkt a slov v ramci Ctyt jazykt, kterymi jsou
slovenstina, SpanélStina, angli¢tina a ceStina. Vysledkem vyzkumu byla
prokazatelnd shoda vzorce vztahll pro C¢teni i1 pro pravopis, kde se staly

nejpodstatnéjSimi prediktory pro vyvoj gramotnosti tfi dovednosti.



Témi jsou znalost pismen, fonematické povédomi a RAN (rychlé
jmenovani), které jsou pro dité diilezité zejména pro rychlé rozpoznavani pismen
ve slovech a schopnost spravné je dekoédovat. Tyto tii dovednosti, které urcuji
vyvojovou dynamiku ¢teni a psani se jevily jako hlavni ve vSech testovanych
pravopisnych systémech po dobu 10 mésici. Vyzkum také pftispél k
ptepracovani modelu dudlniho zakladu gramotnosti, ktery se nyni stal modelem

trojiho zékladu (triple foundation model), (Caravolas et al., 2013).

Treti slozka, RAN, je podstatnd zejména z toho divodu, ze umoziuje
propojit vizudlni stranku (znalost pismen) s audiem (fonetické povédomi) a
zpisobuje rychlé nacteni a zpracovani podnétli, které se k jedinci dostanou.

Slozky modelu trojiho zakladu budou bliZze zminény v dalSich kapitolach.

Obrazek 2: ,,Tripple foundation “ model predpokladii vyvoje gramotnosti

N\ 7 Y

FONEMATICKE

ZNALOST PiSMEN

UVEDOMOVANI

Zdroj: Voln¢ podle Caravolas et al (2012)

Jakmile si déti pomoci rychlého jmenovani osvoji dovednost dekédovani
a nauci se Cist rychle a plynule, maze jejich vyvoj dale sméfovat k porozuméni
¢tenému textu. V moment€, kdy se déti nauci plynule psat slova, jez jsou jim
nadiktovana, mohou si osvojit pravidla pravopisu. Tyto vlastnosti jsou prave

samotnym budovéanim gramotnosti.



Jako ve vétSin€ vyzkumnych oblasti, i zde I1ze nalézt rizikové faktory, které

mohou vyvoj gramotnosti negativné ovlivnit.

Mezi tyto faktory mizeme celkem automaticky zatradit schopnosti ¢i
uceni (napf. dyslexie, dysgrafie), nebo naruseny vyvoj tfe¢i ¢i jazykového

systému (dysfazie nebo afazie), které¢ jsou pro vyvoj ¢teni podstatné.

2.1 Fonematické uvédomovani

K tomu, aby si déti mohly osvojit jazyk mluveny je zapotiebi, aby si
v prvni tfadé osvojily zvuky jazyka a jejich kombinace. Pfi osvojovani
zvukovych jednotek mluvené teci si dité utvaii fonologické reprezentace a
zvukovou stavbu slov. Pro vytvoteni fonologickych reprezentaci je diilezité, aby
dité¢ rozumelo jednak jazyku, jednak skutecnosti, Ze je samo produkce jazyka
schopné. Cely proces vyvoje porozuméni i produkce jazyka je nejsilngjsi behem

piedskolnich let ditéte.

O osvojovani si fonologické stavby slov v matefském jazyce lze také
hovofit jako o fonologickém povédomi, které mizeme chéapat jako schopnost
rozpoznat a manipulovat s dil¢imi zvuky jazyka, které utvaii slova na Grovni
rizné velkych jednotek (Seidlova Malkova, 2014). Velice ¢asto nachazime jako
soucast tohoto procesu pojem ,,fonematické uvédomovani, ktery oznacuje
specifickou fazi, pfi niZ je dit€ schopno jizZ védomé analyzovat a manipulovat se
slovy mluveného jazyka na Grovni fonému (Caravolas, 2004 a Caravolas, Volin,

2005).

V ramci fonologického zpracovani lze také v zavislosti na pozdéjsi rozvoj
ctenaiskych dovednosti rozliSit dvé jejich skupiny, implicitni a explicitni. Mezi
implicitni dovednosti zpracovani lze podle autort (Hulme, Snowling, 2010)
zatadit ty dovednosti, které dité zvlada automaticky, samo. Jako ptiklad ulohy,
pomoci niZ lze implicitni zpracovani sledovat, a se kterou vradmci svého
vyzkumu také pracuji, mohu jmenovat RAN (Rychlé jmenovani). To vyuziva
kratkodobou pamét’ v kombinaci s rychlym jmenovanim objektd, které dit¢ vidi

pted sebou.



Jako explicitni dovednosti jsou pak definovany ty dovednosti, které maji
pfi del$im plsobeni silngjsi vliv na rozvoj gramotnosti. Takovou ulohou, se
kterou se pozdé&ji také seznamime, je naptiklad uloha izolace pocatecni hlasky,
piiniz se dit€¢ musi zamyslet nad tim, co slysi a odd€lit pocatecni hlasku ze slova,
které ale jeSté neznd. V ramci odborné literatury nalezneme rizné a odlisné

definice implicitniho a explicitniho fonematického zpracovani.

Vyvoj fonematického povédomi souvisi s lingvistickymi
charakteristikami jazyka, pfi kterych si dité¢ osvojuje slovni zasobu. Tuto
souvislost miizeme nalézt naptiklad ve spojitosti se skladbou zvukovych fonému
jazyka, uspotradanim téchto zvuki ve slovech nebo s frekvenci vyskytu forem
stavby slabik v daném jazyce. Kazdé slovo, které dit€¢ vnima, ma sviyj jedinecny

vyznam a zvukovou podobu (Smolik, Seidlova Mélkova, 2014, s.247).

Nalezneme také slova, jez sice vykazuji uréitou podobu zvukové znélosti,
vyznamove jsou vSak odliSna, naptiklad ,,les* a ,,pes®. Jak zminuje i1 autorka

Goswamiova (2010), se strukturou slova souvisi dva faktory, pomoci kterych

vvvvv

vvvvvv

sonornosti“ a ,hustotu fonologické blizkosti“. Autorka popisuje profil
sonornosti jako sled téch nejsonornéjsich hlasek (samohlasek), ptes souhlasky
az k obstruentiim (,,Sumovym souhlaskam*) a souhldskam. Hustota fonologické
blizkosti pak uréuje mnozstvi slov, kterd v jazyce pfipominaji jina slova, anebo
se s nimi alespon rymuji. Cim vice podobnych slov n&jaké slovo ma, tim ma
vetsi zahusténou fonologickou blizkost, v opaéném piipadé€ 1ze hovotit o fidke
fonologické blizkosti. Vyvoj fonologického povédomi ovlivituje fonologicka
struktura a stavba slabiky v ur¢itém jazyce, tedy pocet zvukovych elementt, jez
danou slabiku utvafi. V cestiné je nejcastéjSim typem slabiky kombinace
souhlasky a samohlasky. Slabika je pfirozenou fe€ovou jednotkou, ktera pfti jeji
vyslovnosti nepotiebuje pomocné zvuky, zaroven je také nejmensi a zakladni

stavebni jednotkou mluvené feci. (Volin, 2010, et Seidlova, Smolik, 2014).



Dle autorky Gillonové (2004) je mozné rozliSit dvé skupiny teorii
popisujici, jak si déti osvojuji fonologicky systém jazyka: teorie linearni a teorie
hierarchické. Linearni teorie chapou vyvoj fonologickych schopnosti jako
dovednost sméiujici od schopnosti Clenéni slova na slabiky az po ¢lenéni na
jednotlivé fonémy, tedy bez toho, aniz by existoval dal$i mezistupenn mezi

slabikou a fonémem.

Na rozdil od toho jsou hierarchické teorie zalozené na Clenéni slova na
nckolik urovni, které odpovidaji lingvistické stavbé slova, tedy Elenéni na
slabiky, slabi¢ni zdklad a foném. (Treiman, Zukowsky,1991, in Seidlova

Malkova, Smolik, 2014).

2.2 Znalost pismen

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozi kapitole, k tomu, aby se dit¢ naucilo Cist
a psat je zapotiebi, aby si nejprve osvojilo systém spojeni feci mezi zvukovymi
jednotkami mluvené feci a pismeny, tedy mezi fonémy a grafémy, coz mizeme
souhrnné oznacit jako alfabeticky princip. Tento princip je proto zdkladem pro
plynulou dovednost dekédovani (neboli rozpoznavani slov pfi ¢teni) a kodovani
(neboli psani slov). Alfabeticky princip vyZaduje spolupraci s fonologickym
systémem, ktery je odpovédny za zpracovani zvukovych jednotek mluvené feci.
Rozvoj pocatecniho ¢teni a psani (tedy rozvoj schopnosti dekodovani) je
ovlivilovan dvéma klicovymi vlastnostmi: fonematickym uvé€domovéanim a

znalosti pismen abecedy (Seidlova Malkova, Smolik, 2015).

2.2.1 Souvislost fonematického uvédomovani a znalosti pismen

V odborné literatufe nalezneme nékolik teorii, jez z rGznych hledisek
popisuji kauzalni vztahy pravé mezi fonematickym uvédomovanim a znalosti
pismen, které¢ jsou, jak jsem jiz uvedla, spolu s rychlym jmenovanim hlavnimi
pilifi pro vyvoj gramotnosti. Vyvojovy vztah obou dovednosti miizeme chapat
tak, Zze fonematické uvédomovani se vyviji zpocatku nezdvisle na znalosti

pismen abecedy.
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V dobé¢, kdy se dit¢ zaCind ulit pismena, zacina si také utvaiet vazby
fonémii a grafémi. Tyto dvé dovednosti by mély pro spravné uvédomeéni

alfabetického principu fungovat ve vzajemné soucinnosti.

Tti hlavni teoretické modely vyvojového vztahu uvedla i autorka Malkova
ve své knize (Seidlova Malkova, 2015). Prvni teoreticky model povazuje vyvoj
fonematického uvédomovani az za dusledek vyuky pocate¢niho cteni. Druhy
model chape znalost pismen jako pfedpoklad pro rozvoj fonematického
uvédomovani, kdy je znalost pismen stimulem pro rozvoj fonologie, a tim 1 pro
rozvoj rané gramotnosti. Znalost pismen abecedy pomahd porozumét zvukoveé
strance a struktufe slova a podporuje fonematicky vyvoj. Tieti model vnima
fonematické uvédomovani jako odlisnou dovednost od znalosti pismen, avSak

v prib¢hu vyvoje jsou spolu navzajem propojeny.

2.3 Rychlé jmenovani

Schopnost rychlého jmenovani, nebo také rychlého automatizovaného
jmenovani (rapid automatized naming), se oznacuje pismeny RAN. Tyto ulohy
obsahuji ukoly, v nichz déti jmenuji rlzné opakujici se objekty jako jsou
obrazky, pismena ¢i barvy, nej¢astéji jsou pro déti pfedSkolniho v€ku pouzivany
obrazky zvifat nebo véci. Tato tloha se vyuZivd pro hodnoceni efektivity
fonologického zpracovani, pii kterém dochézi ke spojovani vizudlnich a
lingvistickych procest (Smolik, Seidlova Malkova, 2014). Stru¢né feceno, pri
uloze tohoto typu jde — jak jiz ndzev napovidd — o rychlé jmenovani raznych
objektli, které ma dité ptfed sebou. Jeho ukolem je co nejrychleji pojmenovat
v priuméru okolo 48 podnétl, a to v poradi, jak je vidi pfed sebou. Zaroven se
dbé na Casovy vykon ditéte, ktery se méfi v sekundach, administrator se také

zaméfuje na chybovost pojmenovani objektli v kazdé sad€ obrazki.

Na zékladé hned né€kolika vyzkumt (Caravolas 2012, 2013) se schopnost
rychlého jmenovéani jevi jako velice silny prediktor pro pozd¢€jsi spravny rozvoj

gramotnosti.
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To bylo naznaceno jiz v prvni kapitole v souvislosti se seznamenim s triple
modelem vyvoje gramotnosti, kde se zminéna dovednost prokazala jako
podstatna pro propojeni toho, co dité slysi, s tim, co vidi, coz v budoucnu vyuzije

pii Cteni 1 psani.

3 Diagnostika pregramotnostnich dovednosti

3.1 Diagnostika pregramotnostnich dovednosti

Diagnostika v psychologickém odvétvi je, jak uvadi autor Mojzisek
(Mojzisek 1987 in Braun 2014), kratkodobé i dlouhodobé¢ tsili o zjistovani,
posouzeni, rozpoznani a hodnoceni jevl podle vlastnosti a kritérii. Abychom
mohli v prostiedi psychologického poradentstvi diagnostikovat néjaky problém,
musime ho nejprve dany problém odhalit a analyzovat jeho ptvod a rozsah.
Diagnostika je dlouhodoby proces, ktery neni radno uspéchat. M4 navic své
jednoznaéné definované etapy: formulace diagnostické otazky, volba vhodnych
metod k diagnostice, ziskavani tidajil, zpracovani a analyza udaj, interpretace a
hodnoceni jako cil analyzy, a zavér, pii némz se jako odpovéd’ na diagnostickou
otazku objevi diagn6za a progndza (Hrabal 2002 in Braun 2014). Také existuje
hned né&kolik typl diagnostiky v pedagogické psychologii. Normativni
diagnostika slouzi ke komparaci vysledku se vzorkem celé populace.
Diagnostika kriteridlni poté urcuje Uroven, ve které se zak nachazi a jaké
schopnosti a dovednosti jsou u n¢j nedostatecné, k ¢emuz dochéazi po srovnani
se stanovenymi métitky. Individualizovana diagnostika sleduje postup a troven,
kterych jedinec dosahne za urcity casovy usek. A konecné diagnostika
diferencialni, ta slouZi k rozliSeni stavajicich potiZi, jeZ mohou mit riizné pficiny,

ale stejné projevy. (Zelinkova 2001, in Braun 2014).

V zévislosti na tématu prace je potieba se také zminit o diagnostice
pedagogicko-psychologické, kterd se zaméfuje na predméty zkoumani, jimiz
jsou: 74k, jeho ucitel, rodina a prostredi, ze kterého zdk pochdzi. Okolnosti
vySetieni v poradné sméfuji ke stanoveni ,,obligatorni* diagn6zy a jeho pribch

je stanoven legislativné.
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Obligatorni diagndzy jsou pak vysledkem vySetieni zdka, ktery ma
specialni vzde€lavaci potieby z divodu néjakého druhu indispozice (napft.:
mentalni, télesné, zrakové ¢i sluchové postizeni, autismus, vyvojové poruchy
uceni ¢i rodinné prostfedi nevyhovujici v sociokulturni oblasti apod.)
(Zapletalova, 2006). Na pocatku specialn¢€ pedagogického vysSetfeni stoji urcity

cil, ke kterému se ma psycholog pomoci vySetfeni dostat.

Samotné vySetfeni miiZze iniciovat rodi¢ nebo Skola. Zavérem byva
rozhovor srodi¢i a vystup v podobé psychologické zpravy, kterd obsahuje
osobni udaje ditéte, divod jeho vySetfeni, anamnézu problému klienta,
diagnostické nastroje a postupy, zavéry pozorovani, neuropsychologické zavéry,
Skolni Gspésnost, a nakonec jiz samotnou diagnézu a zavér s doporu¢enymi

dal$imi kroky.

Zakladem pro psychologické i specialné pedagogické vySetfeni je
testovani. Osoby, které testovani provadi, musi dbat na kritéria testi a musi
respektovat autorovy poZadavky pro administraci, hodnoceni a interpretaci testu.
Také je potieba dikladné sezndmeni s testy a vyuziti zaznamovych archli pro
zapis odpoveédi a nasledné vyhodnocenti testli presné dle pokynt autora za vyuziti
normativnich tabulek v ptipadé, Ze jsou jiz soucasti testove baterie. Pokud dojde
béhem testovani k poruseni standardizovanych 0dajl, je potfeba uvést piesné
divody, pro¢ se tak stalo. Také je tfeba vzit v potaz proménné a okolni
charakteristiky, které mohly ovlivnit pribéh testovani nebo chovani samotného
klienta. DodrZzovani postupti, pofadi Casti testu, ale 1 ptijemné prostiedi a vzhled
a chovani examinatora jsou velice podstatné faktory pro validni vysledky
(Zapletalova, 2006). Dal§im dtlezitym bodem pro splnéni podminek validity je
vybér vhodného diagnostického néstroje, ktery bude splnovat cil, kterého

chceme po Cas testovani dosdhnout.

Jiz plné standardizovanou, zndmou a neustale se rozsifujici skupinou testl
jsou testy a testové baterie pro sledovani a diagnostiku specifickych poruch

uceni.
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., Specifické poruchy uceni jsou heterogenni skupinou obtizi Zdka,
manifestujicich se pri zvladani Skolnich ndrokii, jejichz vysledkem jsou
nedostatecné upevnené Skolni dovednosti. Vznikaji v diisledku deficitii v dilcich
funkcich, které jsou povazZovany za zdklad budovani skolnich dovednosti (1.
poruchy reci a fonologie, zrakového a prostorového vnimani, casového sledu,

jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky aj.) “ (Zapletalova, 20006).

Pro odhaleni a moznou diagnostiku nékteré ze specifickych poruch ucenti,
¢i jinych poruch, které¢ by v budoucnu mohly zplisobit zasadni problém pfi
rozvijeni gramotnostnich schopnosti ¢teni a psani, je podstatny v€asny samotny
proces diagnostiky. Pro tyto ucely jsou zejména pro déti predSkolni a zéky
prvnich tfid vyvinuty diagnostické néstroje zamétené na vyhledani vyvojovych
deficitli pravé v oblasti percepce, motoriky, feci. Mezi jiz standardizované a
bézné vyuzivané testové baterie, jez se vyuzivaji pro fonologické oblasti ¢i
Skolni dovednosti, patii naptiklad Baterie diagnostickych testli gramotnostnich
dovednosti pro zaky 2. az 5. ro¢nikii ZS (Caravolas, Volin, 2005 in Zapletalova,
2006), Zkouska cteni (Matéjcek et al.,1987 in Zapletalova 2006), Diagnostika
specifickych poruch uceni u adolescentti a dospélych osob (Cimlerova, Pokorna,

Chalupova, 2007 in Zapletalova, 2006).

Dalsim pojmem, ktery je hojné vyuzivan v souvislosti s tématem
nastinénym v této praci, je pojem screening. Ten oznacuje rychly sbér dat o
nékterém z jevi, ktery je sledovan, pouziva se ve vét§im vzorku. MlZe probihat
formou ankety, pozorovanim, pomoci zdznamovych formuléit nebo jako plosné

vySetieni v ptipade¢ jevu Skolni zralosti (Braun, 2014).

Pro ucely zkoumani vyvoje jazyka, jeho struktury a podrobného zkoumani
souvisejicich procesi a vyvojovych stadii byly v zavislosti na rliznych
badatelskych projektech navrhnuty a postupné vyzkouSeny rizné diagnostické

testy.

Pro co nejkvalitngjsi testovou baterii je nezbytné co nejpiesndji
zkonstruovat testové tlohy tak, aby byly sledovany pravé ty hodnoty, na které

se testy zaméiuji.
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Ulohy by mély byt vytvoteny pro odpovidajici vékovou kategorii ditéte
v zavislosti na jeho dosavadnich schopnostech, zaroven by ale nemély byt ptilis
snadné, aby tak bylo mozné sledovat, jak si dit¢ povede i v situacich, kdy musi
feSeni vymyslet a odvozovat piimo na misté. Pro diagnostiku schopnosti se
obecné vyuzivaji tii rizné metody: standardizované testy, diagnostika zalozena

na kritériu a screeningové postupy (Gillon, 2004).

Standardizované testy jsou velice uzite¢né napiiklad pro zhodnoceni
fonologickych schopnosti ditéte nebo pti odkladu skolni dochazky. Tyto testy je
ale zapotiebi dostatecn¢ vyzkouset za vyuziti adekvatniho vzorku populace a na
zaklad¢ testovani poté vytvofit normy, které budou odraZet typickou miru
sledované dovednosti v ramci populace. Sledujeme zde tedy vykony jedince
v porovnani s vykonem bézné populace. Pro nd$§ vyzkumny problém jsem
vyuzivala standardizované testové baterie, které maji své jasné znaky, aby mohly
byt klasifikovany jako standardizované. Tato testovd metoda pracuje s
testovacim postupem, ktery je vzdy vyuzivan za stejnych podminek, za stejnych
podminek se testy zadavaji a vyhodnocuji. Mezi zakladni aspekty a vlastnosti

testl patti dle autora Svobody (2010):

a) objektivita: test neni zavisly na osobé&, kterd test administruje;
zadavani probiha dle pfesnych instrukci a vyhodnocovani probihéd dle predem
stanovené¢ho klice

b) standardizace: test vyuziva norem, jeZz byly vytvofeny na zakladé
nékolika métfeni a vysledky byly normalizovany, tj. doSlo ke srovnani
individudlnich vysledki s vysledky b&ézného, reprezentativniho vzorku populace

C) reliabilita: spolehlivost, kterou test méfi; tj. to, co méfi, je stabilni
v Case a vysledek je ur€ovan vykonem respondenta, nikoliv ndhodnymi faktory,
které by ho ovliviiovaly

d) validita: ukazatel platnosti testu, ktery vypovidd o uziteCnosti;

ukazuje, zda test méfi ta data, kvili kterym byl sestaven

JelikozZ je pro vytvoifeni norem zapotiebi projit velice sloZitym a dlouhym
testovacim procesem, neni v soucasné dobé k dispozici velké mnozstvi
inovativnich standardizovanych testii, které by se bézné vyuzivaly a hojné

zaClenovaly do praxe.
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Diagnostické postupy zalozené na kritériu lze vyuzit v ptipadé, pokud
chceme prokazat, ze je dité v urcité vyvojové etapé a ovlada dovednosti, které
by vzhledem ke svému véku ovladat mélo. Zde se jako vystup z diagnostiky
vyuzivaji jisté hodnoty, které mohou napovédét o vykonu ditéte, a jsou dale
vyuzitelné v budoucnu pti dalsi spolupraci s nim. Tuto metodu testovani lze
vyuzit v pfipad€, ze pouzivame testy, pro které jesté nejsou vytvoreny normy a

také zamérné sledujeme predevsim individualni vykon jedince.

Screeningové Setfeni je poté uzitecné pro orientacni zmapovani vykonu
jedince a diky snadné administraci je mozné ho vyuzit pro mapovéani skupin, 1ze
tak pfi porovnani vysledkli odhalit jedince s rizikovymi hodnotami v ramci

urc¢ité dovednosti.

Také se béhem diagnostiky mlizeme setkat s rozdélenim diagnostickych
postuptl s ohledem na vystup, ktery z nich vyplyva a roli administratora, kterou
pii nich hraje. Pfi statistickém testovani jsou sledovany hodnoty, jez jedinec
prokazuje pfi testovani bez pomoci nebo vyrazn€jSiho zasahu jiné osoby. Pro
spravné testovani pomoci statistickych testl je zapotiebi dodrzet jiz zadané
instrukce a pevné stanovené postupy, aby test probehl co nejptesnéji a nejblize
k verzi, jakou pouzili pravé tvirci dané testové baterie a mohly se pfi

vyhodnocovani testl vyuzit pravé normy, které jsou soucasti testu.

Takové typy testli se hojné vyuzivaji v pedagogické a psychologické praxi,
jelikoZz znazorfuji vykony jedince pii samostatné pradci a mnohdy také
v ¢asovém limitu. Diky normadm se dad navic sledovat vykon jedince vuci

normalnimu vykonu populace (Seidlova Malkova, 2015).

Druhym zptsobem, jenz je vhodny k wvyuziti pii psychometrickém
testovani, je testovani dynamické, které se zaméfuje na faktory piipadné
ovlivitujici proces uceni. Zde mé examinator aktivni ulohu, pii které je
nezbytnou soucasti procesu diagnostiky. V ramci této metody diagnostiky lze
diky pritomnosti dalsi osoby sledovat 1 miru zapojeni ditéte, zpétnou vazbu k
uloham, nebo jeho potencidl k uceni (Seidlova Malkova, 2015). Tato metoda
diagnostiky se zamétuje na kvalitativni faktory, které vykazuji vykony ditéte a

jeho kognitivni funkce (Tzuriel, 2015, in Spa¢ek Pravdova, 2019).
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Jak jiz bylo zminéno v prvni kapitole, hlavni tii prediktory pro vyvoj
gramotnosti jsou znalost pismen, rychlé automatické jmenovani a fonematické
uvédomovani. VétSina vyse zminénych testli se vSak zaméiuje jen na nékterou
zuvedenych klicovych dovednosti. Proto v ramci svého vyzkumu vyuzivam
testovou bateriit MABEL, ktera pravée tyto tfi klicové dovednosti v ramci svych
testll pokryva, stejné jako disponuje i testy pro pocatecni ¢teni a psani. MABEL
je zaroven jedinym komplexnim psychometrickym testem pro déti predskolniho
a ran¢ Skolniho veku, ktery je ndm v ¢esku k dispozici. Vzhledem ke své povaze
a komplexnosti je jist¢ Skoda, ze takovych nastroji neni k dispozici vice. Dalsi
rozvoj psychometrickych testii pro oblast posuzovani piedpokladd pro rozvoj

gramotnosti, které budou k dispozici pro ¢eské prostiedni je zcela urcité Zadouci.

Metody a zplsoby vyuziti diagnostickych ndstroji a testd, které jsou
zminéné vyse, se bézné vyuzivaji v metod¢ face to face neboli za osobni
pritomnosti diagnostikované osoby a osoby zadavajici testové ulohy ¢ili

pedagoga nebo psychologa, ktery hraje roli examinatora.

Zakladnim nastrojem sbéru dat mého vyzkumného Setfeni byla také jedna
testovd baterie, konkrétné¢ diagnostickd baterie MABEL, kterou si bliZe

predstavime v nasledujici kapitole.

Prezencni metoda ma zajisté své klady 1 zapory. Vzhledem k povaze
vyzkumného Setfeni, které jsem pro tento vyzkumny projekt zrealizovala, mam
osobni zkuSenost 1 s administraci prezen¢ni metodou. Z mého pohledu Ize fici,
ze pti metod¢, kde je pfitomen jak vyzkumnik, tak testovana osoba ve stejné
mistnosti, dochazi ke snadnéj$i komunikaci a porozumeéni, jelikoz je pro Cloveka

pfirozenéjsi s lidmi komunikovat z o¢i do o¢i.

Také je diilezité napiiklad prave pfi praci s détmi sledovat jejich chovani
a smér, kterym zamétfuji svou pozornost. Je pak mozné komunikovat
prostiednictvim oc¢niho kontaktu nebo pokyvani hlavou. Neékteré skutecnosti
(typu nervozita) lze snadno vy¢€ist pouze z fe€i téla a je mozné tak v zavislosti

na vné&jsich projevech zkoumanych jedinct ptizpusobit proces administrace.
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3.2 Diagnostika pregramotnostnich dovednosti s vyuzitim nastroji

vzdalené komunikace

Metody diagnostiky, jez jsou u nas v soucasné¢ dob¢ rozsiiené a bézné
vyuzivané, jsou vétSinove uzivani ve formatu papir-tuzka. Tento postup je jiz
vzhledem ke své Cetnosti pouziti automatickou volbou. Co kdyby se daly testové
baterie vyuzit s prostfednictvim pocitace, s pomoci nastroji vzdalené

komunikace?

Diky nedévno nastalé situaci, pandemii covid-19 dobé¢, kdy se v podstat¢
cely na§ zivot proménil v jednu velkou online bublinu, se celd spolecnost
potykala s nutnosti Gpravy béznych tkonti do takové podoby, aby se daly

vykonavat na dalku, bez jakéhokoliv pfimého kontaktu s dal§imi osobami.

Jelikoz jsme si navykli jsme si komunikovat s lidmi skrze obrazovky, jisté
nikomu neuniklo, Ze i jednou podstatnou zménou proslo i nase skolstvi. Skoly,
od zékladnich aZ po vysoké, proSly neskutecné rychlou transformaci, ktera byla
vzhledem k zavaZnosti situace nezbytnd pro pokraovani chodu celého
vzdélavaciho systému. VSechny tkony, od zaddvani tikold ptes vyukové hodiny

aZ po testy, probihaly online formou, tedy na dalku.

Proto neni divu, ze se této situaci musely pfizptisobit i Skoly pro nase
nejmensi, matefské Skoly. I zde musela prob&hnout zména ve zplisobu
navstévovani a rozvijeni schopnosti a znalosti déti. Skupiny, které se to dle mého
nazoru dotklo nejvice, byly ziejmé predskolni tiidy déti, které mély v tu chvili

za ukol pfipravit nastavajici Skoldky na jejich budouci cesty napfic vzdélavanim.

Co také sjejich pfipravou sndstupem do Skol souvisi, jsou praveé
diagnostické metody a postupy, kterymi déti prochazi v rdmci testovani na
dosaZenou troven Skolni pfipravenosti. V obdobi piedskolnich let déti se nejvice
vénuje pozornost mimo jiné pravé pregramotnostnim dovednostem, které by
mohly dité v budoucnu ovlivnit pfi rozvoji gramotnostnich dovednosti (¢teni a

psani), jez jsou pro jeho pozd¢jsi vyvoj nezbytné.
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Jak jsem jiz zmiflovala v kapitole o diagnostice, testovani, které sleduje
dovednosti déti, probih4 obvykle v pracovnach pedagogicko-psychologickych
pracovniki, kde se s pomoci riznych testovacich baterii sméiuje pozornost
k détem, které by mohly vykazovat rizikové faktory ve spravném rozvoji

gramotnosti.

Diagnostické testovani online formou s sebou jisté pfinasi mnoho otazek
a nejasnosti. Vzhledem k charakteru mé prace, kde jsem se setkala s obéma
typy testovani mohu konstatovat, ze obé metody maji své vyhody i nevyhody.
Testovani pomoci nastroji vzdalené komunikace ma své kladné stranky

predevsim diky tomu, Ze se praveé vyuziti pocitact velice rozsitilo i do oblasti,

kde bychom to dfive jisté neocekavali.

Pfi samotném testovani shleddvam z vlastni zkuSenosti kladnymi body
také to, Ze pro m¢ jako pro administratora a osobu seznadmenou s technikou a
internetem, je to v ur¢itych momentech metoda snadnéjsi a piehlednéjsi, jelikoz
pouze spustim prezentaci s testy a zbyld Cast procesu testovani probiha
prostfednictvim komunikace s ditétem. Co povazuji za zapory metody
administrace skrze nastroje komunikace je pfedevSim to, ze jako Clovek za
monitorem pocitace nemate primy kontakt s ditétem a nemate tak naprostou
jistotu a ptrehled, ¢emu se dit€ vénuje, zda jeho o¢i sméfuji pouze na vés ¢i na

néco na obrazovce, nebo zda na pocitaci néco nespousti.

Také se ztechnického hlediska vyskytuji problémy ve formé Spatného
pfipojeni a signalu, ktery 1 pfi naSem testovani n€kolikrat pferusil sezeni a bylo
tak nutné schizku obnovit a opakovat. Déle se musite jako administrator
soustfedit na to, aby test spliioval 1 pfi této metodé¢ administrace vSechny
potiebné nalezitosti; pokud je to zapotiebi, provést dostatek tprav tak, aby byla

zachovana prava podstata daného testovaciho materidlu a jeho instruktaz.

V nékterych zemich jiz v souvislosti s pfizplisobenim nové situaci a
v souvislosti s modernizaci a vyuzitim technologii zapocala transformace

nekterych typt diagnostickych testi.
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Nyni uvedu ptiklady nékolika z nich, které se tematicky sice od mého
vyzkumného problému trochu odliSuji, nicméné pro ucely poukédzani na

vyuzivani nastrojii vzdalené komunikace jako diagnostického néstroje postaci.

Prvni testova baterie, kterou pro demonstraci vyuziti online administrace
pouziji a ktera se zacala vyuzivat ve formatu administrace na dalku, je baterie
PEDStest Online. Jednd se o baterii testli, kterd umoziiuje posuzovat
vyvojovou, behavioralni, duSevni, zdravotni ¢i kognitivni stranku jedince

(https://www.pedstestonline.com/). Cilova klientela této baterie jsou pacienti

détskych ordinaci, mistni organizace, vyzkumni pracovnici i samotni rodice.

Jejich testy jsou vyvinuty na zaklad¢ otazek z fakulty pediatrie Vanderbilt
a Penn State ve spolupraci s rodici a s oporou ve vyzkumnych studiich. V téch
bylo détem poskytnuto testové schéma stesty 1Q, jazyka, emocnich a
socialnich dovednosti nebo motoriky. PEDS neni diagnosticky test, takze
neumi odhalit a identifikovat problém jako autismus, poruchy uceni nebo feci.
Co ale umi, je identifikovat ty déti, které k témto problémim maji piedpoklady
a upozornit na to. Systém online testovani umoziuje rodi¢lim provést test jeste
pted samotnou navstévou ordinace. Testové soubory PEDS odhali, zda je nutné
po otestovani provést jesté dalsi test, zda dité potrebuje terapii i zda je
zapotiebi, aby se ditéti rodi€¢e doma vice ¢i specidlné vénovali. K testim je
nutné ziskat pfistup pomoci pfihlaSeni, a to bud’ jako pracovnik ordinace, nebo
rodi¢. Néastroje PEDS jsou vysoce pfesné a ovéfené a maji nc¢kolik variant

(https://pedstest.com/AboutOurTools/).

PEDS (Parents Evaluation Of Developmental Status), je ndstroj pro
dohled a screening deti ve veku
0-8 let, ktery fesi obavy o vyvoj a dusevni zdravi. PEDS-R ( Parents Evaluation
od Developmenal Status-Revised), je revidovan, aby zlepsil schopnost rodic¢ii
zjistit stav jejich déti v oblastech motoriky, jazyka, kognitivnich schopnosti a
zdravotnich problémt.PEDStest Shop nabizi 1 tiSt€né varianty téchto testt,
které jsou praktické pro lékatské ticely nebo vyzkumniky, ktefi se pohybuji
mezi vice jedinci. Tato baterie obsahuje testy, které béhem 3-6 minut pokladani
otazek dokazi podat vysledky s jasnou a piesnou odpovédi a v soucasnosti jsou

dostupné jiz v 50 jazycich.
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Dalsi vyzkum, ktery pro demonstraci vyuziti online administrace
psychologickych testli zminim, je vyzkum zroku 2000, ktery uz je mému
tématu bliz§i a srovnavd dotaznik administrovany pomoci pocitace
s dotaznikem ve forme¢ tuzka-papir. Dotaznik se tykal tématu zdravi a zdravého
zivotniho stylu, socidlniho chovéni, nebo psychosomatického zdravi, a byl

zadan ucastnikiim ve véku 12-20 let jednim ze zplisobu administrace.

Ucelem vyzkumu bylo zjistit, zda metoda administrace ovlivni odpovédi
adolescenttl a zda se budou vysledky odliSovat. Dle dostupnych vysledki bylo
zjisténo, ze zpusob administrace nemél vyrazny vliv na vysledky dotaznikd,
ale u otdzek tykajicich se pociti a stavll byli ti€astnici vice otevieni ve formatu

papir-tuzka (Vereecken, 2006).

Jako dalsi ptiklad studie, ktera je nasemu vyzkumnému problému blize a
kterd vyuziva online administrované testy mohu jmenovat naptiklad vybrané

soucasti portalu Vcelka (https://www.vcelka.cz/o-vcelce), jeZ u nds vznikl ve

spolupraci odbornikii (Renata Wolfovd, Anna Kucharskd a hlavni vyvojar
Michal Zwinger). Aplikace Vcelka je individualni trenér Cteni, ktery navazal
na projekt ,,Rozecti se* — ten byl zaméfen na rychlé ¢teni pro dospélé. Z jeho
vysledkl bylo patrné, Ze hlavnim problémem je kvalita a troveinl ¢teni, proto
bylo zapotiebi zaméfit pozornost zpét, a to az k détem. Vcelka poskytuje nastroj
pro rodice, jenz by jim pomohl pochopit konkrétni problém jejich ditéte.
Stranky jsou velice prehledné a uzplsobené tomu, aby je mohly ovladat i
samotné déti. VEelka nabizi za spoluprace specidlnich pedagogi orienta¢ni
diagnostiku, ktera se uzplisobuje momentalni tirovni ditéte. Portal se neustale

vyviji a dopliiuje své tlohy a Grovné testa.

V soucasné dobé¢ zde mizeme najit testy k procvi¢ovani ¢teni, matematiky
nebo cizich jazyki jako anglictina, Spanélstina a némcina. Aplikace neni uréena
pouze pro déti jako zacCinajici Ctenare, ale také dosp€lé s odliSnym matefskym
jazykem nebo naptiklad pro pacienty po mozkové piihod€, k osvézeni
jazykovych dovednosti. Kategorie, které aplikace obsahuje jsou z oblasti Cteni
technika cteni, fonologie, hry, psani a ctendiskd gramotnost, kde jsou z kazdé

oblasti testy riznych urovni. Testy jsou k dispozici po ptihlaSeni do aplikace
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nebo webového prohlizece, kde si vytvoftite ucet jako student, specialista, rodi¢

nebo skola.

Lze také v tomto kontextu zminit dalsi testovou baterii, ktera pro screening
vyuziva pocita¢, a to baterii Motif, kterd poskytuje testy které napomadhaji

pedagogiim s feSenim problémi ohledné gramotnosti deti

(https://www.motif.org.au/about-us). Testy se zamétuji na znalost pismen,
porozuméni Ctenému, test zvuk(l pismen, pravopisu nebo morfologie.
V soucasné chvili prechdzi na novy web a upravuji znovu testy do digitalni
podoby, nicméné je mozné je stdhnout jako tiStény a pracovnik si je mlize sam

vyzkouset.

Jak bylo jiz zminéno vySe, vzhledem k okolnostem a technickému rozvoji
se stale vice aplikaci z riznych oblasti naSeho Zivota proméiiuje do online
podoby a vyuZivd moZnosti zapojeni internetu do procesu testovani (viz.
zminéné aplikace PEDStest nebo Vcelka). Nejen tyto aplikace transformovaly
testy do webového prostiedi a umoznily tak svym klientim ¢i védeckym
pracovnikiim nahlédnout do prostfedi testovani a vyzkouSet jeho funkcnost

z pohodli domova.

Digitalizace test nebo celych testovych baterii je ale dlouhodobym
procesem, ktery vyzaduje dostatek ¢asu pro co nejkvalitnéjsi zpracovani, které
bude nejlépe zcela srovnatelné s piivodnim formatem papir-tuzka. Resenim pro
casovou prodlevu, ve které bude probihat digitalizace testl by mohl byt pravé
obsah prace mé kolegyné (Klapova, 2021) a nyni i mij, ktery se snazi proces
testovani piiblizit pravé stavu administrace v online formatu a nabizi vyuziti
testll s vyuzitim platforem pro vzdalenou komunikaci, v naSem piipad¢ Teams.
Pti transformaci vybranych testl z testové baterie MABEL do online prostiedi,
se objevuji jisté nesrovnalosti ve vzhledu jednotlivych testii a rizika s tim
spojend, kterd jsou v praci taktéZz zmin€na v dalSich kapitolach. PokouSim se

tedy o vyzkouseni tohoto zptisobu administrace a jeho funk¢nosti v praxi.

Jak uvadi autor Buchanan (2002), nékteré testy, které se jiz bézné
vyuzivaji pro lékatské ¢i klinické tcely v online formatu jsou plné funkéni a

podle vysledki z vyzkumil také srovnatelné s t€émi ve formé tuzka-papir.
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Je dulezité dbat na to, aby byly testy konstruovany ptesné podle ptivodnich
aspektii. Také se prokazalo, ze jsou lidé pii vyplnéni dotazniku online oteviené;jsi
a mozna upfimnéj$i nez v papirové forme. (Buchanan a Smith 1999). Zaroven
ale neni jisté, ze jsou lidé pfi testovani vystaveni stejnym podminkam jako

napiiklad v ordinaci, jelikoz je mtize ovlivnit a rozptylit hned nékolik faktort.

., Nicméné i kdyz existuji ditkazy, Ze online a tradicni verze stejného testu
mohou mérit stejné konstrukty, existuje také dikaz, Ze nastroje nejsou vzdy
totozné Tohle je obzvlast patrné v pripadech, kdy testy maji subskaly, které maji

mérit vice konstrukci najednou“ (Buchanan, 2002).

Provedené¢ vyzkumy a studie, které se tematicky podobaly mému
vyzkumu, pochézi ze zahranici, kde si vétsi mnozstvi vyzkumnik klade za cil
prozkoumat i tuto oblast, diagnostiku ¢i testovani s vyuzitim nastroje, jakym je
pocita¢. Proto si myslim, Ze je velice podstatné necekat pouze na informace a
prokazatelné vysledky, které ptijdou ze zahranici, nebo je n€kdo za n¢kolik
mésici Ci let pfepracuje do Ceského jazyka, ale také se zapojit do inovativnich
metod a vyzkumil, obzvlast ve véci tak citlivé, jakym je téma

pregramotnostnich dovednosti u déti.

Metodou diagnostiky pregramotnostnich dovednosti v online prostfedi se
také jiz zabyvala mé kolegyné¢ Karolina Klapova, ktera ve své bakalatské praci
zroku 2021 =zaméfila svou pozornost pravé na transformaci jiZ
standardizovanych testli do online podoby. Diky covidové situaci musela
testové baterie MABEL pfizpiisobit online prostfedi a testy tak méla moznost
vyzkouSet s détmi na dalku, s pomoci nastroje vzdalené komunikace MS
Teams. Transformaci testi a jejich prozkouSeni zhodnotila jako uspésneé,
nicméné narazila na problémy u transformace nékterych testii, které nebylo
mozné adekvatn€ upravit a vyuzit je tak ve stejné mife jako pii prezencni

administraci (Klapova, 2021).
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- Shrnuti poznatkii

Tato prace se tedy zamétuje na oblast pregramotnostnich dovednosti u
predskolnich déti. Prace stavi na zédklad¢ nékterych studii, které jsou pro nase
ucely blize popsané v kapitole MABEL, z nichz vychazi zieteln¢ najevo, ze
pravé fonematické uvédomovani, znalost pismen a rychlé automatické
jmenovani jsou zakladnimi stavebnimi kameny pro pregramotnostni
dovednosti. Z tohoto divodu byly do vyzkumného Setieni vybrany pravé ty
testy, které se na sledovani téchto klicovych dovednosti zamé&fuji. Sledovani
miry vySe zminénych dovednosti probiha prostfednictvim diagnostickych testt,
konkrétn€ za pomoci jiz zminéné testové baterie MABEL, ktera je v soucasné
dobé¢ pro tyto ucely bézné¢ vyuzivana a také jiz probiha jeji transformace do
online podoby. Pfechod do online prostfedi by mohl usnadnit nejen praci
ucitelkdm v matetfské Skole a pedagogicko-psychologickym pracovnikiim, ale
také rodicim, kteti by tim ziskali vice prostoru pro otestovani svych déti a
zjisténi pripadnych poruch uceni. Diky nastalé covidové situaci se online
prostiedi rozSifuje snad do vSech oblasti zivota, i do Skol. Pravé proto se
domnivam, ze ted’ je vhodnd doba na inovaci tak dualezité oblasti, jako je

diagnostika pregramotnosti u déti.

Timto tématem se zabyvala i zminéna kolegyné Klapova, kterd vyzkousela
transformovat testy do online podoby a j& v této praci navazuji zejména na ni a
pokousim se porovnat dvé metody testovani — ,tradicni* prezencni a ,,nové*
testovani pomoci online nastroji bez prezen¢niho kontaktu. Také se pokusim
vylepSit transformaci testl, které se kolegyni jevily jako problematické a
vyzkousim jejich administraci za upravenych podminek. Idedlni vysledky se
budou jevit dle norem jako bézné vysledky pfi testovani obéma metodami a
vysledky online metody nebudou vykazovat zietelné vykyvy od administrace
prezencni, kterd probéhla za piime¢ho kontaktu s ditétem v jeho domovskeé

mateiské skole.
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Empiricka cast
5 Cile vyzkumu a vyzkumna otazka

Cilem této bakalarské prace je pomoci soubort diagnostickych testii pro
screening pregramotnostnich dovednosti provéfit transformaci a aplikaci
administrace psychologické diagnostiky v prosttedi platformy pro vzdalenou

komunikaci Teams.

V empirické ¢asti prace budu navazovat zejména na svou kolegyni
Karolinu Klapovou, kterda jiz vyzkousela testy pro pedagogickou -—
psychologickou diagnostiku transformovat do podoby vhodné k uziti
v prostiedi platformy pro vzdalenou komunikaci Teams. Prace kolegyné
Klapové ukazala, ze v pripadé¢ ji proveéfované testové materie MABEL
(Caravolas et al, 2018) se jevilo vyuziti uvedené testové baterie v prostiedi
Teams vhodné. Az na jeden subtest, ktery byl v rdmci vyzkumu Klapové
provéfovan — Spojovani obrazkl a slov — se vyuziti Teams jako platformy pro
realizaci testovani MABEL ukézalo jako velmi efektivni. V ramci predkladané
prace bych se rada pokusila o srovnani dvou formatli administrace stejné
testové baterie, se kterou pracovala Klapova (2021): a to formatu administrace
suzitim Teams a administrace s prezencni pfitomnosti administratora. Pro
potieby realizace vlastniho vyzkumu si tedy pokladam otazku, zda se statisticky
vyznamné 1i§i oba pfistupy k administraci. Jaké vysledky budou mit obé&

metody administrace a jaké problémy vyvstanou z porovnani obou metod?

Pokud chce rodi¢ v soucasné dobé¢ zjistit, zda jeho dit¢ nevykazuje
znamky specifickych poruch uceni, nebo zda pro néj neni vhodny odklad Skolni
dochazky, musi se pfedem objednat k odbornikovi v pedagogicko-
psychologické poradné¢ a ¢ekat leckdy 1 n€kolik mésicii, nez se uvolni misto pro
vydetfeni. ReSeni vySe nastinéného vyzkumného problému se jevi jako
potenciondln¢ piinosné pravé pro praxi pedagogicko-psychologického
poradenstvi. Zcela urcité by vhodné vyuzivani platforem vzdalené komunikace
pro potieby realizace screeningu pfipravenosti déti na nastup do prvnich
ro¢nikii ZS mohlo piinést vétsi efektivitu zachycovani déti s riziky ve vyvoji

gramotnostnich dovednosti.
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Testova baterie, se kterou v ramci vyzkumu pracuji, MABEL (Caravolas
et al 2018), byla ptivodné¢ standardizovana pro pouziti v prezen¢ni formé
administrace (ve formatu tuzka-papir). V soucasné dobé se autorsky tym této
testové baterie vénuje vyrobé online administrované verze MABEL. Do
profesni praxe je ale zatim stale distribuovéna jen verze pro prezencni formu
administrace. S pouzivanim psychologickych testli v online prostiedi neni
dosud mnoho zkuSenosti. Zejména v Ceském prostiedi jde prakticky o

nevyuzivany format realizace psychologické diagnostiky.

Zkusenosti z pandemie covid-19 nicméné oteviely cestu vétSimu vyuziti
pocitacii a nastroji pro vzdalenou komunikaci i ve vyuce a vzdélavaci ¢innosti
v prostiedi matetskych a zakladnich Skol To teoreticky otevira cestu vyuzita
platforem vzdalené komunikaci i pro potieby psychologické diagnostiky nebo
screeningu v piedskolnich zafizenich. Diky covidové dobé se pocitac a néstroje
pro komunikaci staly soucésti jak zaméstnani a zakladnich ¢i stfednich Skol, tak

také Skol matefskych.

Z toho divodu se budu snazit prokdzat uziti administrace s vyuZitim
nastroje vzdalené komunikace. Na zdkladé analyzy vysledkil testll se muze
projevit hned nékolik variant. Napiiklad ze provéfovanou testovou baterii
diagnostickych testli bude mozné vyuzit také v platformé Teams. Bude tak
mozné zaddvat détem testy administrované ve formatu s vyuzitim nastroje pro
vzdalenou komunikaci bez nutnosti ¢ekani nékolika mésici, nebo dojizdét pres
plulku okresu za danym odbornikem. Také bude moZzné, aby testy zadaval
asistent pedagoga ¢i nékdo z personalu matetskych skol, ktery se s administraci
sezndmi prostfednictvim instrukci, které jsou soucasti testovaci baterie.
Zaroven by se tak uvolnil tlak a kapacita v poradnach, které by m¢ly dostatek
prostoru vénovat se détem, které maji vazné problémy, protoZe by se srze
testovani ve Skolkdch a vysledkt testi vyc€lenily déti, které do poraden
nepotifebuji a maji vzhledem ke svému véku a vysledku testu naprosto

srovnatelné skore s normativnimi tabulkami, a tudiz s ostatnimi détmi.
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V opacném piipadé, pokud analyza vysledkli prokdze znatelné rozdily,
prokazatelné zplisobené¢ metodou administrace, bude mozné pti transformaci
testll vyuzit vice uprav pro snadn¢j$i manipulaci a na zaklad¢ problémt, na
které jsme narazili pfi administraci, se vice zaméfit na ulehceni testovani jak

pro testované dit¢, tak pro administratora.

Vyzkumnou otazku, na kterou si touto praci odpovidam je, zda bude
provedeni diagnostiky pregramotnostnich dovednosti skrze nastroj vzdalené
komunikace vykazovat podobné probihajici proces administrace vybraného
souboru testll jako prezenéni forma a celkovy ukon diagnostiky bez toho, aniz
by byl pravé zplisob administrace testu a jeho podminky k zadani ptekdzkou
pro kvalitu testovani. Prace porovnava realizaci diagnostiky testové baterie
MABEL v prezen¢ni form¢ administrace a v administraci s vyuzitim Teams.
To vSe sdirazem na prozkoumdni moznosti transformace procedur pro
administraci a jednak podnétového materidllu MABEL, ktery byl ptivodné
vytvofen za U€elem vyuZiti pro prezenéni formu administrace (Caravolas et
al,2018) do podoby vhodné k administraci v Teams. Konkrétné provedu
srovnani vysledki administrace MABEL u vybrané skupiny déti v prezenéni

formé a vzdalené formé komunikace.

6 Metodologie

6.1 Design vyzkumu

Vyzkum k prokdzani mé vyzkumné otazky mad podobu komparativni
studie, kterd porovnava vysledky testd testové baterie MABEL, které¢ byly
zadané prezencné a které byly zadané s vyuzitim nastroje vzdalené komunikace
platformy MS Teams. K vyhodnoceni vysledkii testové baterie MABEL byly
vyuzity tabulky s normativnimi tdaji, které jsou soucasti publikované verze této
testové baterie (Caravolas, M., Mikulajova, M., Defior, S., & Seidlova Malkova,
G., 2019).
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6.2 Vyzkumny vzorek

K provéteni vyzkumné otazky jsem provedla vyzkumné Setfeni. Pro
realizaci samotného vyzkumu bylo nutné zajistit spolupraci s matetskymi
Skolami v Praze, ¢emuz predchazelo osloveni matefskych skol, a predevSim
ziskani souhlasu pani feditelky ptislusné Skoly (Pfiloha 1 a 2). Do vyzkumu se
zapojily MS Lohniského a MS Tréglova z Prahy 5 Barrandov. Po ziskéni
souhlasu pani feditelek a navazani spoluprace s matefskymi Skolami a jejimi
ttidami predskolnich déti nasledovalo zajisténi informovanych souhlasti rodict
déti zuvedenych MS. Informované souhlasy obsahovaly struéné sezndmeni
s obsahem Setfeni, informace s predstavenim mého vyzkumu, sezndmeni
s prubéhem testovani a naroky, které budou na déti kladeny béhem vyzkumu.
Soucasti informaci byl 1 formuldf s udélenim souhlasu ke spolupréci, sdéleni
veku ditéte a souhlas s nahravanim odpovédi ditéte (Priloha 3 a 4). Navratnost
informovanych souhlasii byla vyssi, nez jsem o¢ekavala. Souhlas udélilo celkem
34 rodic¢t zaki predskolnich tfid. Po sesbirani informovanych souhlasti jsem pro
snadnéj$i manipulaci rozdélila pfedskolni déti na dvé stejn€ velké skupiny podle
matefskych Skol, ze kterych pochazely. Vyzkumny vzorek se skladal ze 35 déti,
18 z MS Lohniského a 17 z druhé MS Tréglova. Mym zamérem bylo otestovat
vSechny déti, jejichZ rodice udelili souhlas k vyzkumu, avSak vzhledem k ¢asové
narocnosti se nepodafilo testovanim provést vSechny déti a vysledny pocet
otestovanych déti prostfednictvim prezen¢ni metody €inil 29 a online metodou
24. Zastoupeni pohlavi déti a vékové rozlozeni (v mésicich) vyobrazuji Tabulka

1 a Tabulka 2.

Tabulka 1: RozlozZeni pohlavi ve vyzkumném vzorku v obou metodach

, Pocet ve Procento
Pohlavi ,
vzorku zastoupeni
Divky 27 49.09
Chlapci 28 50.90
Celkem 55 100.00
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Tabulka 2: Zastoupeni véku déti ve vzorku (v mésicich) v obou metoddch

Pramér $.0. Minimum Maximum
veék -
Efezenc 30 74.067 4258 69.000 88.000
metoda
vek —
online 25 75.080 4.142 70.000 88.000
metoda

Tabulka 3: Deskriptivni statistika jednotlivych déti ve vzorku

Jmenny kod N Procento ,
zastoupeni
AdrSpel 2 363
AleBlas2 ) 363
AnaFlil 2 363
AndZhu2 2 363
AnnMill 1 1.81
DomRynl 1 181
EmmBenl 2 363
GreFell 2 363
JachScho2 2 363
KatSuchl ) 363
KriKlil 2 363
LucNov2 2 363
LukDou2 2 363
MagDril 2 363
MikPri2 2 363
MirAbd1 1 1.81
OndBrz2 2 363
OndNek2 2 363
RayKre2 2 363
SarMly1 2 363
SebBeh2 2 363
SimPas2 2 363
SonMull 2 363
SteGrul ) 3 63
SteTrn2 1 1.81
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Tabulka 3: Deskriptivni statistika jednotlivych déti ve vzorku

Jmenny kod N Procento '

zastoupeni
TobBel2 1 181
TomK..2 1 1.81
TomKri2 1 1.81
TomlLis2 2 363
VanMayl 2 363
VioDrel 2 363

V Tabulce 3 vidime rozlozeni jednotlivych déti, jejichz jména jsou kodovaina
pomoci pismen ze jména a prijmeni. Pohlavi poté oznacuje ciselnd hodnota na

konci jmenného kodu.

6.3  Nastroje pro sbér dat

Pro realizaci vyzkumného Setfeni jsem jako ndstroj sbéru dat vyuzila
diagnostickou testovou baterii pregramotnostnich dovednosti MABEL
(Caravolas, M., Mikulajova, M., Defior, S., & Seidlova Malkova, G. (2019).
Konkrétné jsem pro Gcely svého vyzkumu vyuZivala ¢tyfi hlavni testy, které
hodnoti zakladni schopnosti dilezité pro rozvoj pocateéniho cteni: Izolace
hlasek v pseudoslovech, Rychlé jmenovani obrazkli, Znalost pismen-
pojmenovani pismen a test Spojovani obrazki a slov (Caravolas, M.,

Mikulajové, M., Defior, S., & Seidlova Malkova, G., 2018).

Jednotlivé testy jsou v zdkladni podobé dostupné na internetovych

strankach https://www.eldel-mabel.net/cs/test/, pro plné zobrazeni a vyuZiti je

potieba se na strankach zaregistrovat a prokazat zpusobilost k jejich vyuZzivani.
Nejedna se tedy o materialy urcen pro volnou a Sirokou distribuci. Pro potieby
realizace této bakalatské prace jsem ziskala ptistup k plné verzi testové baterie
MABEL na zdklad¢ odborné garance a zajiSténi poskytnutého mou vedouci

préce, doc. Seidlovou Malkovou.
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Testova baterie MABEL — Multilanguage Assessment Battery of Early
Literacy vznikala v pribéhu let 2012-2018 a to v ramci transformace vysledki
longitudinalniho vyzkumu vyvoje pocatecni gramotnosti z projektu ELDEL

(Enhancing Literacy Development in European Languages, https://www.eldel-

mabel.net/cz-  2009-2012), pro potieby aplikace v praxi pedagogicko-

psychologického poradenstvi.

Hlavnim zdmérem vyzkumu v projektu ELDEL v pracovni skupin¢ WP1
bylo popsat kognitivni a jazykové predpoklady pro rozvoj pocatecni ¢teni u déti
v predskolnim a ran€ Skolnim véku. Do projektu bylo zapojeno sedm
univerzitnich pracovist’ z péti evropskych zemi, britské, francouzské, Spanélské,
slovenské a ¢eské (Univerzita Karlova). V ramci projektu ELDEL vznikla fada
odbornych a védeckych publikaci relevanci pro tuto bakalafskou praci maji

nicmén¢ jen nékteré z nich — viz https://www.eldel-mabel.net/publications/ .

Zasadni prace popisujici vysledky vyzkumu pracovni skupiny WP1 byly
publikované v roce 2012, 2013 a 2019. Analyzy vysledktl studie z roku 2012
poté identifikovaly, Ze kli¢ovymi ukazateli pro rozvoj pocate¢niho ¢teni a psani
jsou fonematické uv€édomovani, znalost pismen a zvuku a rychlé automatizované
jmenovani objektl, a to hned napfic¢ ¢tyfmi jazyky: angli¢tinou, Spanélstinou,

slovenstinou a ¢estinou. (Caravolas a kol.,2012)

Ve studii z roku 2013 (Caravolas et al 2013) se vyzkumnici zaméfili na
prediktory pro c&teni vramci rizn€ konzistentnich pravopisi. Abecedni
pravopisy vyuzivaji pismena v tiSténych slovech k reprezentaci fonému
v mluvenych slovech. To, ¢im se od sebe rizné pravopisné systémy odlisuji, je
konzistence vztahu mezi pismeny a fonémy. Zde je anglictina nejméné
konzistentnim abecednim pravopisem a kviili tomu se také anglické déti uci ¢ist
daleko pomaleji nez v jinych jazycich. Proto byl vyzkum zaméfen pravé na
anglicky jazyk v porovnani s jinymi jazyky, Spanélstinou a ¢estinou, které maji
pravopis mnohem vice konzistentni, a ¢tenarskych dovednosti zde budou déti

nabyvat rychleji.
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V zavislosti na dikazech, které jsou k dispozici z minulych vyzkumd, je
zfejmé, ze schopnost Cist slova v angli¢tiné je ur¢ovana tfemi dovednostmi, které
jsou povazovany za zakladni, jimiz jsou znalost pismen, povédomi o fonémech
v mluvenych slovech a rychlé automatizované jmenovani podnét. V dobé¢, kdy
se Ceské a Spanélské déti uci ¢ist v ramci nastupu Skolni dochézky, se jejich
rozvoj ¢teni vyrazné zrychluje oproti britskym détem. Vyzkum tedy popisuje
rychlost i pfesnost osvojovani ¢teni vybranych evropskych jazyka, ortograficky

konzistentnich 1 téch nekonzistentnich a porovnava je. (Caravolas a kol., 2013)

Studie z roku 2018, se zabyvala souvislostmi mezi ¢tenim slov a ¢tenim
pseudoslov, které jsou zasadnimi pro rozvoj éteni v abecednim pravopisu. Cteni
redlnych slov je povazovadno za ukazatel lexikalizace, Ctenafi si tim osvojuji
ortograficky obraz dané¢ho slova, tedy jak vypadd, coz jim v budoucnu pomaha
Cist rychleji. V ramci vyzkumu byly pouzity testy na rychlé ¢teni slov a rychlé
¢teni pseudoslov. Dle vysledkl nebyl znatelny rozdil mezi zemémi, proto bylo
nutné odd¢lit tiché a hlasité ¢teni pro prokazatelnéjsi rozdil. Poté se jiz prokazaly
rozdily mezi détmi, kde mély Ceské a slovenské déti naskok, jelikoz se 1ze
v transparentnich jazycich vice opirat o dekddovani, které je zakladem pro cteni

pseudoslov (Caravolas a kol., 2018).

V soucasné dobé je testova baterie MABEL dostupna v jazykové mutaci
pro anglictinu, ¢eStinu, Spanélstinu, slovenstinu a velStinu, pracuje se také na
materidlech pro francouzstinu a v budoucnu i dalSich jazycich. Testy MABEL
byly navrZeny tak, aby byly vSechny jazykové varianty srovnatelné naptic vSemi
dostupnymi jazyky. Soucasti testovaci baterie jsou testy, které se zamétuji na
posuzovani zékladnich schopnosti, jakymi jsou znalost pismen, fonematické

poveédomi, rychlé jmenovani a ¢teni a psani.

vvvvv

diagnostiku rané gramotnosti a je k dispozici na strdnkdch www.eldel-

mabel.net/cz/test/ . Jak jiz bylo zminéno vySe v textu, k ziskdni pfistupu

a plnému zobrazeni a vyuziti testd je potieba pozadat o piistup od nékterého

z administratorti webu a poté si vytvofit ucet.
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Poté je mozné si dle potieby vybrat ze Siroké nabidky testli, mezi nimiz jsou
testy na izolaci hlasek, elizi hlasek ¢i skladani hlasek; test psani jednoduchych a
obrazk a slov; testy pro rychlé jmenovani obrazki, barev, ¢islic €i pismen; testy

pro pojmenovani ¢i psani pismen.

Testy jsou v soucasné dobé k dispozici ve formatu tuzka-papir, jejichz
soucasti jsou podrobné instrukce k administraci, zaznamovy arch pro zdznam
odpovédi a poté pokyny pro vyhodnoceni testl a tabulky s normativnimi udaji,
které byly vytvoteny v zavislosti na vySe zminéném vyzkumu tak, aby jejich

pouziti vyhovovalo v§em cizim jazykGm, ve kterych jsou testy nyni k dispozici.

Nize predstavim testy, které jsem vyuzivala pro své vyzkumné Setieni, test

izolace hlasek, rychlé jmenovani, znalost pismen a spojovani obrazku a slov.

6.3.1 Test izolace hlasek

Test izolace hlasek méfi schopnost fonematického povédomi, konkrétné
schopnost vydélovat hlasky z pseudoslov, vymyslenych slov, ktera nemaji Zadny
vyznam, a kterd se 1i§1 mirou fonologické sloZitosti. Cilovymi fonémy jsou v této
testové tloze pocatecni a koncové konsonanty (souhlasky). Tento test je vhodny
pro déti piedskolniho véku a prvniho ro¢niku zdkladni Skoly. V této uloze
sledujeme pouze ptesnost plnéni. Soucasti testu jsou piesné instrukce pro
administratora, které je potfeba dodrzet pro spravnou administraci a také
zacviéné polozky pro pocateéni 1 koncové hlasky, pomoci kterych se dité
seznami s ulohou a celkovou podobou testu. Nejdiive si dit¢ tulohu vyzkousi na
slové, které zna (naptiklad PES) a poté na ctyfech pseudoslovech, u kterych
sledujeme spravné pochopeni ze strany ditéte. Je dalezité vénovat pozornost
dvéma aspektiim, spravné zopakované poloZce a spravné izolaci po¢atecni nebo
koncové hlasky. Samotny test obsahuje Sestnact pseudoslov pro pocatecni hlasku

a Sestnact pseudoslov pro koncovou hlasku.
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Hrubé skore vykonu se vypocitd sectenim bodi za pocatecni a koncovou
hlasku, kde maximum ¢ini dva body za slovo spolu s ohledem na spravnost
zopakované testovaci polozky. Vyslednd hodnota standardniho skéru je
nasledné prevedena z dosazené hodnoty hrubého skéru pomoci normativnich

tabulek, které jsou soucasti testu (Caravolas a kol., 2018).

6.3.2 Test rychlého jmenovani obrazkii (RAN)

Test Rychlého jmenovani obrazkii (RAN) hodnoti rychlost jmenovani
nealfanumerickych stimul, tedy vizualné prezentovanych stimull, které
nevyZaduji pro pojmenovani znalost materidlu alfabetického nebo numerického
charakteru. Pfesnéji, tento test méfi schopnost rychlé a plynulé produkce
slovnich oznaceni velmi dobfe znamych obrazkt. Test nepouziva alfanumerické
symboly, je tedy vhodny pro déti predskolniho véku, vyhovuje také détem 1. a
2. roéniku Z8S.

Soucasti instrukci jsou opét zacviéné polozky, tentokrat péti obrazka, které
vétSina déti znd a spravné pojmenuje. V opacném pripad¢ je potieba dité opravit
seznami s podobou Ulohy, pfi které je mu vysvétleno, ze jeho tkolem bude

jmenovat jednotlivé polozky v co nejkrat$im ¢asovém limitu.

Polozky jsou rozdéleny do dvou sad po ctyficeti. Hodnotime tedy cas
(zaznamenany v sekundach) potfebny na pojmenovani jedné sady obrazkd, ktery
je primérem vykonu ditéte v obou administrovanych sadach (tj. sekundy v Sadé
1 + sekundy v Sadé¢ 2) / 2). Také sledujeme chyby, tedy pocet spravné
pojmenovanych obrazkl/ obrazki, které dité preskocilo v kazdé administrované
sadé, kde je hodnoceny pocet chyb primérem poctu chyb zobou
administrovanych sad. Vysledky primért jsou hrubym skoérem a do hodnoty
standardniho skéru se snadno prevedou pomoci normativnich tabulek, které jsou

soucasti testu. (Caravolas a kol., 2018).
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6.3.3 Test znalosti pismen — Pojmenovani pismen

Test znalosti pismen-Pojmenovani pismen je test, ktery hodnoti znalost
velkych a malych pismen abecedy. Ukolem ditéte je fikat nahlas, jak se
jednotliva pismena vyslovuji nebo jaky je jejich nazev v abeced¢, piivodni verze
zadani narokuje ob¢ znalosti, jak vyslovnost, tak nazev pismene. Z hlediska
povahy mého vyzkumu vSak bylo mozné zadani upravit a nechat dité
pojmenovat pismeno jen tim zplsobem, ktery se uci a zna ho. Velka a mala
pismena hodnotime v pribéhu testu zvlast’ a zapisujeme pro né skore piesnosti.
Test neni zadavéan v ¢asovém limitu a mél by byt zadavam détem individualné.
Tento test je vhodny pro déti poslednich ro¢nikii matetskych skol a pro zaky
prvnich oéniki ZS. Déti predskolnich ro¢niku se pismena v matefskych $kolach
systematicky neuci, i pfesto ale mohou nékterd z pismen znat. Informace
rozvijejici se znalosti pismen mohou jiz v obdobi piedskolniho véku byt velmi
informativni z hlediska pozdé¢jSiho rozvoje gramotnostnich dovednosti. Zde
slouzi jako zacviéné polozky prvni pismena ze jména piijmeni ditéte, které se
vétSinoveé uci jako prvni a budou tak ukazatelem, Ze pokud bude znéat sva
pismena, budou znat dale jeste 1 jina, tfeba jen dalsi pismena ze jména. Celkové
skore je souctem spravnych odpovédi ve dvou oblastech za velka 1 mala pismena.

Toto skore je poté pievedeno na standardni skore. (Caravolas a kol., 2018).

6.3.4 Test spojovani obrazkt a slov

Poslednim testem, ktery v ramci vyzkumu vyuziji, je test Spojovani obrazkt
a slov, ktery hodnoti vykon ditéte v tichém &teni v casovém limitu 3 minut.
Dobry vykon v tomto testu se odviji od znalosti slov zafazenych v jednotlivych
polozkach a od dobrého dekodovani ¢tyf nabizenych variant zapisu cilového
slova, zejména na schopnosti odliSit grafo-fonémické distraktory od cilového
slova. Jinymi slovy si zde dité v ramci samostatné prace vybere jedno ze Ctyt
slov, které jsou vyobrazeny u kazdého obrazku. Test je vhodny pro déti od
posledniho ro¢niku matefské Skoly az do 4. ro¢niku zékladni Skoly. Je vhodny

pro individualni 1 skupinovou administraci.
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Béhem casového limitu je role administratora omezena pouze na sledovani
ditéte, aby napftiklad nepteskakovalo celé strany testu, celkoveé vSak nijak
nezasahuje, nenapovida ¢i neopravuje dit€ v priabehu testu. Celkovy skor
v tichém cCteni ziskame odectenim poctu nespravné zvolenych odpovédi od
celkového poctu ditétem ve tfiminutovém limitu feSenych polozek. Analyza
chybnych odpovédi umoziuje orienta¢ni posouzeni problematickych tendenci

ditéte v prubéhu procesu c¢teni. (Caravolas a kol., 2018).

6.4  Postupy a procedury pro sbér dat

V obou matefskych Skolach jsem téméf vSechny déti, které se tcastnily
vyzkumu, podrobila dvéma zpiisoblim administrace testii. Prvni metodou sbéru
dat bylo prezenc¢ni testovani, pii kterém jsem dochazela do Skolek a provadéla
administraci s détmi pfimo v jejich uc¢ebné. Druhou metodou administrace testi
bylo online testovani skrze nastroj vzdalené komunikace, MS Teams. Obé&
skupiny déti dostaly stejné testy ve stejném potadi a se stejnymi naroky a
podminkami. Déti se pohybuji ve véku pét az Sest a pil let, v kazdé skupiné je
témer stejny pocet chlapcti a divek. Po ziskani souhlasi od rodi¢d jsem
z hlediska citlivé povahy dat zakddovala jméno a pohlavi déti, aby pfii
zaznamenani a vyhodnoceni vysledki nedoslo ke zvefejnéni jejich osobnich
udaji. Vyzkumné Setfeni probihalo v obdobi od dubna do ¢ervna roku 2022 a na
kazdou matefskou Skolu vysly c¢tyfi mé navstévy, dvé pro kazdy zptisob

administrace.

6.4.1 Postupy pro sbér a zpracovani dat pro prezen¢ni administraci

Testovani v obou matefskych Skolach probihalo identicky. Jako prvni byla
pfi realizaci vyzkumu provedena prezen¢ni ¢ast zadavani testii Po pfichodu do
matefskych Skol ndm byla pro testovani pfidé€lena tichd mistnost, kterou déti
znaly a navStévovaly pifi svych hodindch, nebyla tak pro né pftiliSnym
rozptylenim pii testovani. Testovani probihalo s kazdym ditétem individudIné a

v ucebné béhem testovani nebyl pfitomen zadny z pracovnikl skoly.
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Ucitelkdm matefskych Skol jsem po piedchozi dohod¢ piedala jména déti,
které byly vybrany do testovani toho dne, aby mi tak mohly byt ndgpomocny se
spravnou identifikaci pfislusSného ditéte, jelikoz jsem je z pocatku sama

nerozeznala.

Pak jiz zapocala faze testovani, kde jsem si na pocCatku sezeni zapsala
jmenny kod ditéte, se kterym jsem zrovna pracovala, aby nedosSlo k zaméné
odpovédi. Jmenny kod se sklada ze tfech pismen jména a tiech pismen piijmeni
a také ¢iselné hodnoty oznacujici pohlavi. Kazdy test zapocal instrukcemi k
testu, kdy jsem ditéti vysvétlila, co je obsahem testu, co ho ¢ekd, také jsem se

ujistila, ze rozumi zadéni a vi, co od ného budu chtit slyset.

Instrukce k administraci jsou soucésti testové baterie MABEL a v ramci
kazdého testu je pfesny navod, jak dité spravné instruovat a jak postupovat dale.
Tato faze seznameni s testy trvala maximalné 5 minut. S kazdym ditétem jsem
stravila v rdmci jedné skupiny testd necelych 10 minut, celé testovani jednoho
ditéte vyslo tedy celkem cca na 20 minut. Po ukon¢eném testovani jsem §la vzdy
doprovodit do tfidy dit¢, se kterym jsem zrovna pracovala, s ucitelkami jsme

provedly vyménu za dité, které Slo na fadu jako dalsi.

Vzhledem k véku déti a klesajici pozornosti jsme se s vedouci prace
dohodly, ze testy budou rozdéleny na dvé skupiny a budou mit pti zadavani své
pevné stanovené potadi. Prvni skupinou testll byly testy Izolace hlasek a
Rychlého jmenovani obrazki. Po skonceni testovani této skupiny testii mély déti
pauzu na obéd a odpocinek, poté zacala druha Cast s testy Znalosti pismen a

Spojovani obrazku a slov.

Izolace hlasek probihala bez vétSich obtizi, jelikoz se jedna o test, kde dité
pouze posloucha a poté opakuje polozky, které slysi a pokousi se z nich oddélit
pocatecni, ¢i koncovou hlasku. Nejpodstatnéjsi pii tomto testu je pozornost a

mira soustiedéni ditéte.
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Rychlé jmenovani obrazki je jiz svou povahou pro déti zabavny, jelikoz je
podany jako soutéz co nejrychleji vyjmenovat obrazky, které vidi. Tento test
bych zhodnotila jako nejrychlejsi jak v otazce instrukei, tak v samotném procesu

testovani a celkove se obesel bez problémti.

Znalost pismen, ktery probihal po obédové pauze, byl zfejmé nejrychlejsi
v procesu instrukci. Déti zde pouze pojmenovavaji pismena, kterd jsou jim
ukézdna ve formé papirové karticky. Pismena nejsou ukazovana v abecednim
potadi tak jak by je déti mohly znat, nicméné potadi je pevné stanovené v testové
baterii MABEL. Nejprve se za¢ina s velkymi tiskacimi pismeny, poté se prejde

k pismentim malym.

A konecné test spojovani obrdzki a slov, je jednoznacné nejdelSim testem,
jelikoz obrazkd, ke kterym se hledaji vhodna slova je opravdu hodné. Nicméné

je zde stanoven pevny limit a po tfech minutach test jako administrator ukoncuji.

S feditelkami mateiskych Skol jsme vykomunikovaly, ze za jeden den
otestujeme co nejvice piitomnych déti z prezencni skupiny. Za jedno sezeni jsem
zvladla primérné otestovat osm az devét déti. Testovani prezencnim zpisobem
administrace tak zabralo celkem dva dny v kazdé Skolce. Po skonceni testovani
jsme si vzdy rovnou s pani feditelkou domluvily dal§i termin pro testovéani. Po
sesbirdni dat prezen¢ni metodou jsme si dohodly i termin pro online metodu a
shodly se, Ze pro lepsi pocit pani feditelky a lepsi komunikaci v den online
testovani se dostavim do Skolky osobné¢. Metoda zad4avani online zptisobem vSak
nebude nijak zasazena a bude provedena standardné¢ ve dvou vzijemné
oddélenych prostorech prostiednictvim pocitact, jen budu ve Skolce k dispozici

pro piipad technické zavady ¢i jiné mimofadné situace.

Testovani metodou prostfednictvim ndstroje vzdalené komunikace
probéhlo taktéz pro vSechny vybrané déti a zapocalo témét dva tydny po
prezencni metod¢. Poradi testi bylo stejné jako u prezencni metody
administrace: Izolace hlasek, Rychlé jmenovani obrazkl a po pauze a odpocinku

Znalost pismen a Spojovani obrazku a slov.
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Pro testovani pomoci nastroje MS Teams bylo nutné pievést vSechny
vyuzivané testy do formatu prezentace v PowerPointu. Prvni tfi testy se do
online formatu prevadély bez vétSich obtizi, ale posledni test vyzadoval vice

uprav, o tom jiz podrobné;ji v nasledujici kapitole.

6.4.2 Postupy transformace testl a zpracovani dat pro administraci

s vyuzitim MS Teams

Tato kapitola popisuje pfipravu a adaptaci stavajici verze MABEL pro

potfeby formatu administrace s uzitim MS Teams

Pted procesem testovani s vyuzitim ndstroje vzdalené komunikace, bylo
zapotiebi testy transformovat do online podoby, ptesnéji do formétu prezentaci,
které budou pozdé€ji spustény prostfednictvim funkce sdilené obrazovky

v programu MS Teams.

Test izolace hlasek nevyZadoval podstatnou proménu formatu, jelikoz se
jednd o test poslechovy. Zde tedy kromé zajisténi funkcénosti mikrofonu

neprobéhly Zadné vyrazné transformace.

Druhy test, rychlé jmenovani obrazka vyzadoval jisté upravy. Konkrétné
bylo zapotiebi, vSechny pilivodné papirové listy s obrazky pievést do digitalni
formy. Této pfemény jsem docilila tak, Ze jsem z pivodniho formatu pomoci
programu Malovani vytvotila vystiizky, které jsem poté do prezentaci vlozila,
¢imz jsem docilila velikostné stejnych testovacich materiala a zajistila tak stejné

podminky pro vSechny déti.

Test znalosti pismen nebyl ndro¢ny =z hlediska transformace, nybrz
z hlediska casu. Zde bylo zapotiebi pievést, respektive skrze vysttizky
zkopirovat, vSechna velka 1 mald pismena abecedy. Kazdé pismeno jsem
umistila na jednu stranu prezentace a zkontrolovala, Ze velikostné¢ odpovida

papirové podobé a je tak zietelna jeho podoba.
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Posledni test, spojovani obrazki a slov vyzadoval podobny proces
administrace. VSechny papirové listy s obrazky a slovy bylo nutné pievést do
prezentace v takovém formatu, aby byl pro dité zcela Citelny ale zaroven aby se

strany prezentace co nejvice podobaly plivodnimu papirovému formatu.

Po transformaci vSech testll a ptipravé prostiedi v aplikaci mohla zapodit
druha metoda administrace. Administrace testli online metodou zapocala tim, ze
jsme se ja 1 personal matei'ské skoly, ktery vyuzival sviij Skolni pocitac, ptihlasili
do MS Teams, se kterym byli z covidové doby sezndmeni vSichni pracovnici
Skolek. Dale jsem pro snadnéjsi spusténi zahdjila schizku a pomoci sdileného
odkazu schiizky jsme uskutecnili hovor a ujistili se, Ze je spojeni v pofadku a ze
je bez technickych problémil, jak obraz, tak zvuk. Poté jsem uz zacala
komunikovat s ditétem, které v tu chvili sed¢lo za pocitacem. Vzdy ptedchéazel
pozdrav a ujisténi technického charakteru (zda mne dité dobte vidi a slysi).
Testovani jsem zacinala stejné jako u prezencni formy nejprve zapsanim
jmenného kodu ditéte a poté instrukci testl, abych dité sezndmila s obsahem a
byla si jista, ze 1 kdyZ m¢ vidi pouze skrze obrazovku, jasné chéape, co bude

nasledovat a co od n¢j budu pozadovat.

Prvni test, [zolace hlasek, probihal stejné jako u prezencni metody, jelikoz
se zde vyuziva pouze zvukového aparatu. Podstatné bylo, aby mély oba pocitace
funk¢ni mikrofon a dostatecné zvySenou hlasitost a také aby testovani probihalo
v tichych mistnostech a bylo tak dobie slySet a rozumét. Na co je z pohledu
administratora také nutno myslet je fakt, Ze fyzicky nesedi vedle ditéte a je tudiz
nezbytné, aby testovaci polozky (v tomto ptipad¢ slova) hlasil opravdu nahlas a
dbal na spravnou artikulaci, jinak by mohly byt nespravné odpovédi zplisobené
1 chybnou realizaci ze strany administratora. Proto je u tohoto testu opravdu
dalezité chtit po ditéti zopakovat dané slovo nahlas, kdy je mozné ptipadé

zkontrolovat, co dité slySelo za slovo, zda neni chyba v zadani.

Druhym testem bylo RAN (Rychlé jmenovani), kde bylo jiz zapotiebi do
testovani zapojit i obrazovku pocitace s funkci sdilené obrazovky. Nejprve jsem
oteviela soubor s prezentaci a zvolila ,,sdilet obrazovku‘ a upozornila dité, ze by

se za chvili mélo néco zobrazit na jeho obrazovce a ma tedy davat pozor.
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Poté jsem se dotazala, jestli se néco ukdzalo a aby mi pro kontrolu

pojmenovalo, co vidi, viz Obrazek 3.

Po ujisténi, ze se vSe nahralo spravné a dité¢ vidi to, co ma, jsem piesla
k samotnému testovani, které opét zapocalo instrukcemi. Vzhledem ke grafické
povaze testu si jiz diky vizudlni strdnce vétSina déti vzpomnéla na tuto ulohu a
instruovani tak bylo o néco jednodussi. Pii samotném procesu testovani mi dité
odpovidalo, co vidi, ja jsem test pln¢ ovladala a vysledky opét zaznamenala do

zaznamového archu.

Obrazek 3- ukdzka zdacvicnych polozek testu RAN v MS Teams

[ p— =
o

RYCHLE IMENOVANI (RAN) - OBRAZKY
KARTA PRO DITE

AN

Po ptestdvce na obéd pokracovalo testovani testem Znalosti pismen. Zde
jsem opét nejprve nasdilela obrazovku a ovéfila si, Ze je vyobrazen material
potiebny pro testovani a Ze ho dité€ vidi spravné. Poté probihal test, ktery byl opé&t
pouze vmé rezii. Jednotlivé karticky, které byly v prezentaci nahrany
samostatné na stranku jsem postupné piepinala a ¢ekala na odpovédi ditéte,
vysledky byly opét zaznamenany do archu na odpovédi pro pozdéjsi

vyhodnoceni (viz Obrazek 4).
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Obrazek 4- ukdazka pouziti testu Rozpoznavani pismen pri testovani v MS

Teams

Poslednim, a pro tento vyzkum zfejmé i st€Zejnim, testem byl test Spojovani

obrazki a slov, ktery vyZadoval nejvice ¢asu a pozornosti pfi transformaci, jak
jsem jiz popsala vyse v této kapitole. Otevienou prezentaci jsem opét nasdilela
na monitor a ujistila se, ze ji dit¢ vidi spravné (viz Obrazek 3). Nasledn¢ jsem
provedla administraci testu, ktera probihala podle mého trochu snaze, jelikoz
obrazkové testy si déti vétSinou pamatovaly. Pfi administraci jsem ditéti také
vysvétlila, ze nyni budeme polozky oznacovat jinym zptisobem, nez kdyz jsme

se videli poprvé a bude misto psaci potieby pouzivat sviij prst a slovo ,,tady*.

Tuto inovaci jsme si vzdy vyzkouseli na zacvicnych polozkéch a ujistili se,
ze je vSe v poradku. Poté nastala faze samotného testovani, pfi niZ bylo tentokrat
zapotiebi asistence jeSté jedné osoby — ta zaznamendvala odpovédi, které dité
svym ukazanim oznacilo za spravné. Vzhledem k nedostatku persondlu v dané
dobé bylo nutné, abych roli asistenta na zapisovani odpovédi pfevzala ja. Po
instruktazi a zacviceni jsem preSla do mistnosti k ditéti, kde jsem si sedla tak,
abych vidéla na polozky, na které bude ukazovat. Jelikoz jsme jiz méli hotovou
instrukei, nic jsem dale nevysvétlovala, aby zistala zachovana podstata testu
pomoci pocitace a rovnou jsem spustila ¢asovy limit, ktery byl pro tuto formu

navysen na Ctyfi minuty.
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Pii tomto testu dit€ pracuje samostatné a asistent tedy nic netika, jen
zapisuje. Tudiz jsem pouze zapisovala odpovédi, na které dit¢ ukdzalo a feklo
»tady“, po posledni poloZce na strance jsem piesunula prezentaci na dalsi stranku
s dalSimi obréazky. Takto to probihalo po celou dobu testu, po skoneni limitu

jsem test ukoncila a prezentaci vypnula.

Obrazek 5- ukazka zacvicnych polozek testu Spojovani obrazkii a slovv MS

Teams

Ukongit prezentaci

Pro zachovéni sjednoceni stejného postupu pro vSechny déti jsem roli
asistenta pfevzala i u vSech ostatnich déti. Abychom ale vyzkousSeli zptsob, ktery
by se v budoucnu spise pouzival, zkusili jsme tento test mimo méteni 1 takovym

zpisobem, pii kterém roli asistenta a zapisovatele hrala pani feditelka.

Ptfesné jsem ji popsala, co ma délat, ja jsem pouze sed€la a prepinala
stranky. Tato metoda se také osvédcila a nevedla ke znatelnym rozdilim v

pribéhu.

Podstata testu, ktery je nahrdn na obrazovku, instrukce zadané
prostfednictvim komunika¢niho nastroje a samostatna prace ditéte v Casovém
limitu s druhou osobou v mistnosti, kterd zapisuje oznacené polozky, byla zcela
zachovana. Dilezité také bylo, aby dit¢ opravdu tikalo ,,tady*, jinak by osoba na
druhé stran¢ nevédéla, kdy stranku pfepnout, proto jsem na toto pii instrukci
opravdu davala pozor. Po vyprseni ¢asového limitu jsem ditéti podekovala,
schiizku ukoncila a doprovodila dit¢ zpét do tfidy, ze které se mnou piedtim

odeslo pracovat.
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Vzhledem k ¢asové narocnosti, vysoké absenci déti a vytizenosti jak z mé
strany, tak predev§im ze strany matefskych Skol, kterym jsem se Casové
prizpisobovala, abych tak nenaruSila bézny chod a aktivity Skolky, se mi
podafilo nasbirat 29 vzorkl prezencni metodou a 25 pocitaCem asistovanou
metodou, ¢imz nedoslo k plnému vyuziti vSech déti, od kterych jsem souhlas

obdrzela, avsak je toto mnozstvi dostatecné k vyzkouseni metody.

Meéla jsem moznost se v matei'ské skole potkat s nékterymi rodici, kteti mi
v pribéhu neformalni rozhovoru sdélili obavy o piilisné digitalizovani.
V souvislosti s pandemii covid-19, kde vSe probihalo prostfednictvim pocitace
se obavaji dalsiho vyuziti, které by ptislo do styku s détmi. Pokud maji déti doma
mlads$iho sourozence, ktery proSel online vyukou kde rodice vidi, Ze déti
nedavaji pozor a zejména pro déti prvnich a druhych tfid nemaji skrze pocitac
ucitelé tolik prostoru, vyvstavaji pochybnosti o testovani. Rodice maji zcela
ur¢ité¢ zajem o testovani pregramotnostnich dovednosti, jen ddvaji prednost
tradicnim zplisoblim. Nejen kvili obavdm rodi¢i je zapotiebi pozd¢jsi
transformaci testii provést co nejpiesnéji a prozkouSet ji natolik, aby pro

pochybnosti nebyl Zadny diivod.

7 Vyzkumna data a jejich zpracovani

V ramci vyhodnoceni vyzkumu jsem vSechny odpovédi déti ze vSech
testovych uloh zaznamenala do zdznamovych archi, abych s nimi mohla pozdé&ji
pracovat. Po ukonceni testovaci faze a sesbirani vSech odpovédi zapocala faze
vyhodnocovéani jednotlivych zdznamovych archit pomoci instrukci a
normativnich tabulek, které jsou soucasti kazdého testu a které¢ byly peclivé
vypracovany v zavislosti na longitudinalnim vyzkumu, jenZ vedl k vytvotreni

samotné testové baterie MABEL, o které se vice zminuji vyse.

Ve vétsin¢ pripadi se jednotlivé odpovédi zakdduji podle klice do podoby
hrubého skore, jez se poté pievede skrze normativni tabulky do podoby
standardniho skore, které mi bude nadale slouzit jako konecny vystup testu pii

datové analyze.
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Po vyhodnoceni testll jsem vSechna dulezitd data Casti testli zaznamenala
do excelové tabulky, kterd bude mym hlavnim objektem statistické analyzy dat.
Diky vyuziti tabulky nebudu jiz dale potfebovat papirové zdznamové archy,
které obsahuji odpovédi vSech testovanych déti ze vSech administrovanych testt.
V tuto chvili jsem spolu se zdznamovymi archy odevzdala své vedouci prace
také informované souhlasy od déti, které budou po urcity ¢as uchovany v archivu
fakulty. Pro mou dalsi préci s daty mi poslouzi pouze tabulka s vysledky a pfimo
pro datovou analyzu pak statisticky program JASP, kde si nasledn¢ data
vyobrazim do grafické podoby.

Poté jsem porovnala vysledky a skore jednotlivych testi zadanych
prezencné s vysledky testl zadanych online metodou v programu pro
statistickou analyzu, kde jsem pomoci deskriptivni analyzy a testt pro analyzu

skupin, vysledky porovnala a sledovala jejich korelaci.

8  Vysledky vyzkumu

Po nasbirani dat jsem vSechny podstatné udaje pro analyzu zaznamenala ze
zdznamovych archi do tabulky excel, kterd bude pro néis také hlavnim
predmétem z4jmu pro statistickou analyzu. K analyze vyuziji softwarovy
program JASP, ktery mi bude ndpomocny pii vyobrazeni vSech diilezitych dat a

pro nas vyzkum podstatnych kombinaci dat do grafické podoby.

Nejprve jsem v ramci analyzy zobrazila vyzkumna data zobrazujici celkové
rozloZeni vzorku pro kontrolu, zda je vzorek dat, se kterym budu nadale
pracovat, spravné a rovnomérné rozloZen. Poté jsem standardni skore pro
vSechny sledované testy zobrazila do tabulky a grafu popisné deskriptivni

analyzy, abych zjistila, do jaké miry jsou data rovnomérné rozloZena.
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Jelikoz se mezi détmi samoziejm¢ objevili i jedinci, ktefi svymi vykony
smétovali do nadprimérnych ¢i naopak podprimérnych hodnot, ale celkové
grafy nevykazovaly vyraznéjsi vykyvy, nebylo zapotiebi upravit vyzkumny
vzorek pomoci filtru, ktery by eliminoval tyto vyjimecné vykony, aby pravée diky
témto vysledkiim nedoSlo k vyraznému zkresleni primérnych hodnot, které

budeme potiebovat pro co nejptesnéjsi porovnani obou metod administrace.

Pro pozd¢jsi vysledky vyzkumu je dilezité stanoveni nulové a alternativni
hypotézy, které budou pozdéji na zakladé vysledki testt prijaté, ¢i zamitnuté.
Nulovéa hypotéza (HO) zni: Testy administrované online s vyuzitim Teams
vykazuji niz8i vysledky nez jejich prezen¢ni administrace.

Alternativni hypotéza (HA) pro tento vyzkum zni: Testy administrované
online svyuzitim Teams nevykazuji niz§i vysledky nez jejich prezencni

administrace.

Tabulky 4-6 vyobrazuji deskriptivni, tudiz popisnou statistiku nasbiranych
vysledki vyzkumu ze vSech pouzitych testi. V Tabulce 4 je uveden piehled
hrubych skord testl, v Tabulce 5 pak skoért standardizovanych, tedy jiz
pfevedenych za pomoci norem, které jsou soucasti testové baterie. A konec¢né,
v Tabulce 6 vidime deskriptivni statistiku pro vSechny testy a obé metody
administrace a také Shapiro-Wilklv test pro normalni rozdéleni dat, jeho p
hodnotu a varia¢ni koeficient (CV), ktery udava hodnotu smérodatné odchylky

(s.0.) k priméru (M) a tim dava rozsah variability k priméru populace.

Tabulka 4: Deskriptivni statistika hrubych skoru (HS) vSech testii

Test N Median M SD Rozpéti
IH_HS 55 50 45.09 17.67 0-64
RAN _HS 55 102 100.34 14.74 65-135
ZP HS 55 19  57.69 185.53 0-68
SO _HS 3min 55 11 48.18 186.49 4-31
SO HS 4min 25 17 95.52 271.99 9-38

*N=pocet méreni, M= prumér, SD= smérodatnad odchylka
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Tabulka 6: Deskriptivni statistika a Shapiro-Wilkiv test standardnich skorii vsech testi

Shapiro- P-
Test N Median M SD CvV Wilkav Rozpéti
hodnota
test

IH p 30 103.5 102.9 13.9 0.135 0.90 0.013 69- 127
IH o 25 102.0 102.9 13.4 0.131 0.91 0.041 69- 127
RAN p 30 103.0 99.8 13.6 0.136 0.95 0.164 66- 123
RAN o 25 102.0 100.9 16.2 0.161 0.93 0.135 65- 135
ZP p 30 93.5 91.3 13.7 0.151 0.91 0.015 65- 112
ZP o 25 95.0 164.1 251.5 1.533 0.35 <.001 65- 111
SO3min/p 30 98.5 1019 13.5 0.133 0.94 0.103 81- 131
SO3min/o 25 114.0 183.7 2455 1.337 0.34 <.001 94- 135
SO 3 55 106.0 139.1 169.0 1.215 0.24 <.001 81- 135
SO 4 25 119.0 187.1 2445 1.307 0.34 <.001 100- 135
Tabulka S: Deskriptivni statistika standardnich skorii(SS) vsech testii

Test N  Median M SD Rozpéti
IH_SS 55 103 102.90 13.59 69--127
RAN_SS 55 102 100.34 14.74 65- 135
ZP SS 55 95 124.41 171.93 65- 12
SO SS 3 55 106 139.12 169.06 81- 35
SO_SS 4 25 119 187.12 244.52 100- 135

P znaci metodu prezencni a ,,0“ znaci metodu online neboli za pomoci

nastroje vzdalené komunikace
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V Tabulce 6 jsou zaznamenany vSechny vyuzité testy a jejich rozlozeni dat
pfi obou metodach administrace — Izolace hlasek (IH), Rychlé jmenovani
objektii (RAN), Znalost pismen-pojmenovani (ZP) a Spojovani obrazki a slov
(SO) z prezen¢ni (p) administrace a online (0) administrace s vyuzitim nastroje
vzdalené komunikace. Vzhledem k upravenému ¢asovému limitu u posledniho
testu, je vyobrazen jak plivodni ¢asovy limit (3 minuty), tak pfidany limit pro

online administraci (4 minuty).

Dle deskriptivnich vysledki kone¢nych vystupli ztesti si muZeme
vSimnout, ze napiiklad test Izolace hlasek (IH) Zze prezencni metoda
administrace (M=102, SD=13,9 p = 0,013) se vyrazn¢ neodliSuje od online
formy administrace (M=102, SD=13,4 p = 0,041). Stejnych hodnot nabyva i
rozpéti vykont déti, které v obou piipadech dosahly L (69) - R (127).

Pro vyzkum stéZejni test, Spojovani obrazki je vyobrazen v plivodnim a
navysSeném casovém limitu. Pro piivodni, testovou baterii stanoveném limitu se
hodnoty déti (M=101, SD=13,5 p= 0,103) odliSuji jiz od formy online
administrace (M=183, SD=245 p =1,337). Podobny rozdil zde ocekévat pro
pfidani jedné minuty do casového limitu, kde pro prezenc¢ni administraci plati
(M=139, SD=169 p =1,215) a pro metodu s vyuzit nastroje Teams (M=187,
SD=244 p =1,307).

V zavislosti na vySe zminéném piikladu testu Spojovani obrazku a slov,
1ze konstatovat, Ze p hodnota testii se ve vSech Castech deskriptivy tohoto testu
SO vystoupala nad statisticky vyznamnou hodnotu (p=0,05). JelikoZ nelze diky
malému poctu méteni vzorek zcela vycistit od nechténych hodnot, pfechazime
rovnou kt testu. Z divodu malého vzorku se mi nedafilo sestavit analyzu

neparametrické varianty t testu, volim tedy parametrickou variantu.
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Nyni, v Tabulkidch 8-12 mizeme vidét porovnani vysledkd jednotlivych
testh pomoci T-testdli, které byly prozkouseny za dvou rtznych podminek

administrace.

Tabulka 8: Vysledky provedeného T-Testu-Test izolace hlasek

Test t df p
Izolace hlasek p Student 40.52 29 <.001
Izolace hlasek o Student 38.13 24 <.001

P znaci metodu prezencni a ,,o0 * znaci metodu online neboli za pomoci nadstroje

vzdalené komunikace

Tabulka 9: Vysledky provedeného T-Testu- Test rychlého jmenovani

Test t df p
Rychlé jmenovani p Student 40.162 29 <.001
Rychlé jmenovéani o Student 31.042 24 <.001

Tabulka 10: Vysledky provedeného-Testu -Test znalosti pismen

Test t df p
Znalost pismen_p Student 36.383 29 <.001
Znalost pismen_o Student 3.262 24 0.003
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Tabulka 11: Vysledky provedené¢ho T-Testu — Test spojovani obrazkit a slov

(prezencni)
Test t df p
Spojovani obrazkii a slov
. Student 41.192 29 <.001
_3min/p
Spojovani obrazkii a slov
Student 3.741 24 0.001

3min/o

Tabulka 12: Vysledky provedeného T-Testu- Test Spojovani obradzkii a slov

(online)
Test t df p

Sﬁjig/vam obrazkiia slov_ Student 3741 24 0.001

Saoj ovani obrazki a slov Student 3806 04 < 001
Tabulka 13: 7-Test

t df p

IH p 40.520 29 <.001
IH o 38.137 24 <.001
RAN »p 40.162 29 <.001
RAN o 31.042 24 <.001
ZP p 36.383 29 <.001
ZP o 3.262 24 0.003
SO 3min/p 41.192 29 <.001
SO 3min/o 3.741 24 0.001
SO 3 6.103 54 <.001
SO 4 3.826 24 <.001

* T test pro vSechny casti testu
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9  Diskuse a zaveér

Nyni je na misté shrnout vysledky vyzkumu. Cilem zrealizovaného
vyzkumného Setfeni bylo pokusit se transformovat testy do online podoby a
prozkouset jejich moznost vyuziti v praxi. Na zaklad¢ administrace testli pomoci

obou metod doslo k podrobeni vysledkii analyze.

V zavislosti na hodnotach z Tabulek 8-12, které obsahovaly t-testy vzdy
pro ob¢ metody daného testu, lze konstatovat, Ze:

pro prezenéni test Izolace hlasek z pseudoslov je t (29) = 40,52, p = 0,001
a pro online administraci t (24) =38,13, p = 0,001.

Pro test Rychlého jmenovani obrazki je t (29) =40,16, p = 0,001 pro

prezen¢ni metodu a t (24) = 31,04, p = 0,001 pro online metodu administrace.

Pro test Znalost pismen-pojmenovani je t (29) = 36,38, p = 0,001 pro
prezencni metodu a t (24) = 3,26, p = 0,003 pro online metodu.

Pro test Spojovani obrazkl a slov v pivodné stanoveném limitu t (29) =

41,19, p = 0,001 pro prezencni a t (24) =3,74, p = 0,001.

Pro navySeni ¢asovy limit tohoto testu je t (29) =41,19, p = 0,001 pro

prezencni metodu administrace a t (24) = 3,82, p = 0,001 pro online metodu.

Na zékladé téchto vysledki je patrné, Ze u t — testl se hodnota p (statisticky
vyznamna je hladina 0,05) pohybuje u vSech testii pod hladinou statistické
vyznamnosti. Vzhledem k této skuteCnosti je mozné zamitnout nulovou
hypotézu ktera tika, Ze testy, které byly administrované online vykazuji odlisné
vysledky. Samotné transformace ¢i nasledna administrace nevykazuji hodnoty,
které by v budoucnu znemoznily online metodu vyuzit. Je tedy mozné ptijmout
alternativni hypotézu: Testy administrované online s vyuZitim Teams
nevykazuji nizsi vysledky.

Jako limity svého vyzkumu mohu jisté oznacit velikost vzorku. Jisté by pii

veétsim vzorku vysly najevo dalsi problematické ¢asti administrace testii a bylo
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by mozné se vice zaméfit na jejich presnéjsi transformaci. Vyzkumny vzorek
Cinil v zavéru (N=29) prezencni metodou administrace a (N=24) online
metodou administrace, coz jist¢ neni malo, ovSem kdyby vzorek disponoval
napiiklad dvojnasobnym poctem déti, jisté¢ by to vyzkumu jen pomohlo. Na
druhou stranu Ize uvazovat nad tim, zda by vétSi vzorek nezpulsobil vice

nepiesnosti v rozlozeni dat pomoci deskriptivni analyzy.

Ptedkladanou praci tvofi dvé hlavni ¢asti. Prvni, teoreticka ¢ast, provadi
Ctenafe v oblasti pregramotnosti a zdkladnich dovednosti, které jsou nezbytné
pro pozdé&jsi rozvoj ¢teni a psani. Témi jsou, fonematické uvédomovani, znalost
pismen a rychlé automatické jmenovani, coz potvrzuji i studie vychazejici
z longitudinalniho vyzkumu odborného tymu (Caravolas et al, 2012,2013).
Druhou nezbytnou soucasti pro ukotveni do problematiky jsou kapitoly, kter¢ se
tykaji oblasti diagnostiky, kde se CEtenar seznami se zdkladnimi aspekty a
moznostmi, jak diagnostiku provadét a také nahlédne dv€ zakladni metody
diagnostiky, tradi¢ni — prezen¢ni zplisob a na vyzkumech ptedstavenou online

diagnostiku, ktera miiZze vyuZit jiZ ndm znamé nastroje vzdalené komunikace.

Druhou ¢asti bakalatské prace je empirickd Cast, kterd Ctenafi nejprve
ptfedstavuje hlavni nastroj pro sbér dat, které bylo v ramci vyzkumného Setfeni
zrealizovano. Jako nastroj sbéru dat mi slouzila testovd baterie MABEL
(Multilanguage Assessment Battery of Early Literacy), ze které jsem vyuzila
Ctyfi testy zamétfené na screening pregramotnostnich dovednosti, a pravé vyse
zminéné hlavni prediktory pro pozd&jsi rozvoj gramotnosti, a to test Izolace
hlasek z pseudoslov, test Rychlé automatizované jmenovéani objektl, test
Znalosti pismen — pojmenovani a test Spojovani obrazkli a slov. V druhé
poloving empirické Casti jsem Ctendfe sezndmila s metodologii a vyzkumem
ktery byl pro tuto praci zrealizovan, vcetné popisu vyzkumného vzorku a
postupu a pribchu sbirdni dat v matefskych Skolach. Nasledovala kapitola
statistické analyzy vyzkumnych dat, kde jsem obé metody podrobila testiim a
provéfila jejich rozdilnost. Na zéklad¢ vysledka t-testii se potvrdila hypotéza
ktera podporuje vyzkumny zadmér transformovat a administrovat testy z testové

baterie do online formatu s pomoci nastroji vzdalené komunikace.
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Porovnané skupiny administrace nejevi znatelny rozdil ve vysledcich déti,
které testovani absolvovaly prezencné a téch, které ho absolvovaly online
formou. To dava do budoucna moznosti pln¢ digitalizovat testy a vyuzivat je na

dalku.

Cilem prace bylo transformovat testy do online podoby a prozkouset dvé
metody administrace, zaméfit se na jejich shody, a naopak rizikové faktory, které
administraci mohou negativné¢ ovlivnit. Transformaci testii celkové hodnotim
jako uspésnou a vétSinoveé bezproblémovou. Jedinym rizikovym testem, ktery
také v opofe vysledkl analyzy ukazuje nejvétsi rozdily byl test Spojovani
obrazkl a slov. Test je koncipovan jako pracovni seSit pro déti, které samy
pracuji ve stanoveném ¢asovém limitu. Bylo tedy zapotiebi dbat na aspekty testu
do takové miry, aby jeho transformace nenarusila pokyny k jeho administraci.
Dulezité¢ bylo sjednotit praci ditéte, které oznacuje polozky slovné s praci
administratora, ktery posouva polozky se slovy v pracovnim sesité. Vzhledem
k naroc¢nosti testu jsme také navysili jeho ¢asovy limit o jednu minutu vice. Jiz
v kapitole o transformaci testll a jejich administraci navrhuji moznost podoby
této administrace. Pfi administraci tohoto testu se ditéti ukdze na obrazovce
prezentace s testovymi polozkami pomoci funkce sdilené obrazovky, kterou MS
Teams nabizi. Poté probiha samotné testovani a vZzdy kdyz dité dojde na konec
sdilené stranky, administrator pfesune prezentaci s obrazky na dalsi stranu, takto
az do konce ¢asového limitu. V né&kterych verzich aplikace Teams nabidne pti
nasdileni od administratora také funkci ,,ptevzit vedeni®. Pfijetim této funkce si
muze dité presouvat polozky samo pomoci klavesnice. Podle prozkouSeni nabizi
tuto funkci zejména univerzitni ucty, coz v matetskych Skoldch nemaji. Proto

byla zkouSena verze administrace s posunovanim polozek od administratora.

Také by mi do budoucna pfisSlo zajimavé zaméfit se i na pozadi
testovanych déti, respektive na nazory a posttehy rodicti ohledné online metody.
Me¢la jsem mozZnost s né€kterymi z nich hovofit a domnivam se, Ze testovani jsou
naklonéni hlavné ztoho divodu zjisténi, zda jsou dovednosti jejich déti
v primérnych hodnotéch, ¢i zda vykazuji signdly k odkladu Skolni dochazky.
Cemu se chtéji spiSe vyvarovat, je obecné dal3i digitalizace v oblasti Zivota déti,

hlavné pokud ma jejich testované dité jiz starSiho sourozence, ktery prosel
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béhem pandemie covid-19 online vyukou. Z vyuky z doby pandemie maji
obecné pocit, ze se jim ucitelé obzvlast’ v prvnich a druhych tfidach zékladnich
Skol pftili§ nevénovali a ze zpuasob online vyuky neni mozny nahradit. Kvuli
technickym problémtim jsou k dalsim formam digitalizace spiSe skepticti. Na
druhou stranu se domnivam, ze zvlasté¢ testovani déti pregramotnostnich
dovednosti je pro rodice prfedSkolnich déti zasadni. Proto by bylo dillezité zajistit
takové predstaveni online testli, aby odpovédélo na vSechny otazky rodict a
yjistilo je, ze to neni néco, ¢eho by se meéli obavat. Nekteti z nich bydli
v okrajovych ¢astech, ¢i jinde v republice v malych obcich a jejichz matefské
Skoly nedisponuji takovou kapacitou pro testovani a pedagogicko-psychologické
poradny se nachazi i nékolik kilometrti od bydlisté. Resenim by mohla byt prave
transformace testi do online podoby, se kterou by se sezndmil poradensky

pracovnik, ktery by byl k dispozici pravé v jejich skolce.

Domnivam se, ze se predkladand prace zamétuje na dilezité téma, kterym
testovani déti na hladinu pregramotnostich dovednosti jist¢ je. Ke svému
vyzkumu jsem vyuZila rozvoj zapojeni internetového piipojeni do oblasti
psychologického testovani, které jiz zafind pomalu pronikat i do ceského
prostiedi. Nastinila jsem moznou podobu transformace, nebo alespoii ¢aste¢nou
digitalizaci a vyuZiti testi do online podoby, aby je bylo mozné vyuZit i s nastroji
vzdalené komunikace. Transformované testy jsem ndsledné¢ sama vyzkousela
v ramci vyzkumného Setfeni a jeho vysledky podrobila také statistické analyze,
ktera prokazala, Ze rozdiln¢ vysledky dé&ti nezpusobila online forma
administrace. Pokusila jsem se alespon v zdkladni formé& ukazat mozny pocatek
procesu transformace testll, ktery by na svém uspéSném konci mohl pomoci
nejen rodicim pifedskolnich déti, ale 1 pracovnikim pedagogicko-
psychologickych poraden. Doufdm, ze bude tato prace napomocnd mému
nastupci, ktery se pokusi na téma navazat a déle rozvést. Moznym navaznym
projektem na tuto praci by bylo provést standardiza¢ni studii online verze
MABEL, ke které by se pomoci testovani online formatem stanovily normy

k jednotlivym testim.
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Priloha 1

FAKULTA i
HUMANITNICH STUDII

Univerzita Karlova

ZAdost o souhlas p¥i realizaci bakalaFského vyzkumu diagnostiky
struktury pregramotnostnich dovednosti u déti predskolniho véku

Pavla Aubrechtova
studentka bakalafského studia humanitni vzdélanosti
Univerzita Karlova

Fakulta humanitnich studii

doc. PhDr. Gabriela Seidlova Malkova, Ph.D.
vedouci bakalaiské prace:

Univerzita Karlova

Fakulta humanitnich studii

Patkova 2137/5

182 00 Praha 8 - Liben

K rukam pani feditelky MS,
Vézena pani feditelko,

zadam Vas touto cestou o souhlas s realizaci bakalatského vyzkumu studentky Pavly
Aubrechtové ve Vasi matetské Skole. V ramci plnéni bakalaiské prace na Fakulté
humanitnich studii Univerzity Karlovy by bylo vyzkumné Setfeni ve Vasi matetské skole
realizovano pod mym vedenim v rozmezi mésicl biezna 2022 do ¢ervna 2022. V piipadé
Vaseho vyhoveéni zadosti o realizaci tohoto vyzkumného Setfeni Vas také prosim o podporu
pii ziskavani informovanych souhlast od rodict déti dochéazejicich do Vasi mateiské skoly
a o soucinnost pifi sbéru vyzkumnych dat ve Vasi matetské Skole. NiZze si dovoluji uvést
nekteré zakladni informace o zplsobu realizace sbéru dat ve vyzkumu a o ziskavani
informovanych souhlast.

Pro potieby realizace vyzkumu k bakalaiské praci slecny Aubrechtové hledame ve Vasi
matefské Skole déti predskolniho véku, které se pfipravuji na nastup do prvniho roc¢niku
zakladni Skoly. Prostfednictvim informativniho dopisu doplnéného o formulaf
informovaného souhlasu (pfedkladam jako pfilohu tohoto sdéleni) pak prostfednictvim
mateiské Skoly oslovujeme rodice déti, které v dané Skole navstévuji predskolni ro¢nik.

Cilem bakalatrského vyzkumu sleCny Aubrechtové je ziskat udaje o pfipravenosti déti na
vyuku ¢teni v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, a to za ucelem piipravy diagnostickych
materialti pro §kolni poradenskou praxi. Se skupinou déti, jejichZ rodi¢e ud¢li souhlas k
Ucasti ve vyzkumu, se bude Pavla Aubrechtova osobné setkavat ve Vasi mateiské skole, kde
jim bude béhem individualniho setkani zadavat rizné hern¢ ladéné diagnostické ulohy.
S jednim ditétem potiecbujeme dle naSich propo¢tu stravit cca 15-20 minut. S druhou
skupinou by se poté setkani uskute¢nilo prostfednictvim online platformy MS Teams.

Harmonogram navstévy v matetské Skole pro potieby sbéru dat jsme pfipraveny planovat
doptedu s pedagogickymi pracovniky Vasi skoly tak, abychom co nejméné naruSovaly

61



obvyklé denni aktivity ve Skole. Pro praci s détmi vitame tichou mistnost vhodnou pro
samostatnou praci déti s Pavlou Aubrechtovou. V ramci spoluprace s Vasi Skolou
samoziejm¢ pocitdme s tim, ze budeme respektovat a dodrzovat vSechna aktualné platna
hygienicka a epidemiologicka opatieni a doporuceni zamestnancti Vasi skoly.

Udaje ziskané od jednotlivych déti v ramci vyzkumu disledné anonymizujeme. Vysledky
prace konkrétniho ditéte ziskané pii sbéru dat nemlizeme poskytovat tfetim stranam ani
personalu matetské Skoly. Informace o procesu prubehu sbéru dat samoziejmé poskytujeme
fediteli /feditelce dané matetfské skoly, pfipadné feditelem/feditelkou povéfenému
pedagogickému persondlu skoly.

V pribéhu realizace jakéhokoliv bakalafského vyzkumu na FHS UK samoziejmé
respektujeme principy etického zachazeni s vyzkumnymi daty a stavajici pravidla ochrany
osobnich udaji. Vzdy se také snazime vychazet vstfic pozadavkim spolupracujicich
Skolskych zaftizeni.

Pokud souhlasite s tim, ze pomtzete realizaci uvedeného bakalarského vyzkumu Vasi
matetské skole, prosim Vas o vyplnéni piilozeného informovaného souhlasu pro feditelku
matetské Skoly.

V ptipadné Vasich dotazi k vyzkumnému zdméru a k realizaci projektu bakaladiské prace
slecny Aubrechtové mne nevahejte kontaktovat na ¢isle 775 xxx xxx nebo emailem,
pfipadné se obrat’te pfimo na Pavlu Aubrechtovou na tel. 732 xxx xxx nebo email.

Ptedem Vam déekuji za Vasi vstiicnost a spolupraci.

doc. PhDr. Gabriela Seidlova Malkova, Ph.D.
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Priloha 2

FAKULTA )
HUMANITNICH STUDII

Univerzita Karlova

V ptipadé vaseho souhlasu s realizaci bakalarského vyzkumu P. Aubrechtové ve Vasi

matefské Skole prosim odevzdejte tento formuldf - vyplnény — slecné Pavle

Aubrechtové.

Souhlas Feditelky materské Skoly s realizaci bakalarského vyzkumu
studentky Pavly Aubrechtové, FHS UK Praha

Souhlasim s tim, aby v Mateiské Skole xy probihal za dodrzeni aktualné platnych
epidemiologickych opatieni bakalaisky vyzkum studentky Pavly Aubrechtové. Obdobi

pro realizaci vyzkumu je v rozmezi mésicli bfezna az ¢ervna roku 2022.

Jméno feditelky matetské Skoly

Adresa matetské skoly:

Telefon/e-mail na kontaktni osobu na matetské Skole

Podpis feditelky matetské Skoly
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Priloha 3

FAKULTA )
HUMANITNICH STUDII

Univerzita Karlova

Prosba o spolupraci pri realizaci bakalarského vyzkumu diagnostiky
pregramotnostnich dovednosti u déti predskolniho véku

Pavla Aubrechtova

studentka bakalarského studia humanitni vzdélanosti
Univerzita Karlova

Fakulta humanitnich studii

doc. PhDr. Gabriela Seidlova Malkova, Ph.D.
vedouci bakalaiské prace:

Univerzita Karlova

Fakulta humanitnich studii

Patkova 2137/5

182 00 Praha 8 - Liben

Vazeni rodice,

jmenuji se Pavla Aubrechtova a jsem studentkou Fakulty humanitnich studii Univerzity Karlovy. Rada
bych Vas touto cestou pozadala o souhlas s Gcéasti Vaseho ditéte ve vyzkumné studii, ktera bude
realizovana v ramci mé bakalarské prace pod vedenim doc. PhDr. Gabriely Seidlové Malkové, PhD.
Doc. Seidlova Malkova je uznavanou odbornici v oblasti vyzkumu rozvoje gramotnosti a jazyka
Skolnich a piedskolnich déti.

Cilem mé prace je ziskat udaje o rozsahu pripravenosti déti na vyuku ¢teni v prvnim ro¢niku zakladni
Skoly. Zaroven budu svou pozornost zaméfovat na otazky vyuziti nastroju vzdalené komunikace (MS
Teams) v diagnostickém procesu. Vysledky mé bakalaiské prace mohou do budoucna slouzit ptipraveé
materialti pro praxi Skolni a poradenské psychologie. S détmi, jejichZ rodi¢e ud¢€li souhlas k ucasti ve
vyzkumu, se setkdm osobné v mateiské Skole nebo prostfednictvim online platformy MS Teams.
V mateiské skole, kterou Vase dité navstévuje, budu na zakladé dohody s vedenim Skoly pracovat
v obdobi od dubna do ¢ervna roku 2022.

Béhem setkani ve §kole nebo pies platformu MS Teams budu détem zadavat herné ladéné testové tlohy,
které mapuji dovednosti potfebné k rozvoji ¢tenarskych dovednosti. Harmonogram navstévy v mateiské
skole budu konzultovat s pedagogickymi pracovniky matefské Skoly tak, abych svou praci vyrazné
nenarusSovala obvyklé denni aktivity ve skolce. S kazdym ditétem budu pracovat individualné v rozsahu
cca 15-20 minut, bud’ ve formatu osobniho setkani nebo ptes platformu MS Teams. V pribéhu prace
s détmi respektuji jejich potfeby a momentalni rozpoloZeni, déti maji samoziejmé moznost praci se
mnou kdykoliv odmitnout.

Udaje ziskané od déti v ramci vyzkumu disledné anonymizujme. Odpovédi déti a jejich vykony budu
zaznamenavat pisemné a s pomoci rekordéru. Zvukové zaznamy slouzi pouze pro pfesny piepis a
zpracovani odpoveédi ditéte. Po piepisu a zpracovani dat budou pofizené zvukové zaznamy ihned
smazany a nebudou zZadnym zptisobem ukladany. Vysledky prace s Vasim ditétem nebudu sdélovat
tietim stranam ani personalu matetské Skoly. Pro potfeby vyhodnoceni vyzkumnych dat potfebuji znat
datum narozeni Vaseho ditéte, tento udaj vSak nebude nikde v archivech vyzkumu spojovan se jménem
Vaseho ditéte. V pribéhu realizace bakalaiského vyzkumu na FHS UK samoziejmé respektujeme
principy etického zachazeni s vyzkumnymi daty a pravidla o ochrané osobnich tdaji. Vyplnéné a rodici
podepsané informované souhlasy nepfevadime do digitalizované nebo elektronické podoby.
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Pokud souhlasite s ucasti Vaseho ditéte v tomto vyzkumu, prosim Vas o vyplnéni nize ptilozeného
formulare informovaného souhlasu a jeho navraceni zpét do matetské Skoly. V pripadé dotazi ohledné
mého vyzkumu mne nevahejte kontaktovat na ¢isle 732 xxx xxx. MiZete se také obratit na vedouci mé
bakalaiské prace, doc. PhDr. Gabrielu Seidlovou Malkovou, Ph.D.Pfedem Vam dékuji za Vasi
vstficnost a spolupraci.

Pavla Aubrechtova 8.4.2022, Praha
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Priloha 4

UDII

Souhlas se zarazenim ditéte do bakalarského vyzkumu Pavly
Aubrechtové
(diagnostika pregramotnostnich dovednosti pro rozvoj ¢teni u déti
prredskolniho véku)

Oznacenim odpovédi ,,ANO* vyjadiujete souhlas, Ze se bude Vase dité ucastnit
vyzkumu pro ucely bakalaiské prace Pavly Aubrechtové.

Zaroven souhlasite, Ze bude béhem setkavani potizen zvukovy zaznam Vaseho ditéte.
Tato nahravka slouzi Cisté pro ucely pfesného zpracovavani vysledkd a spravného
prepisu dat v ramci bakalatské prace.

Zaznamy o vysledcich ditéte budou anonymizovany a ulozeny do archivu doc. PhDr.
Seidlové Malkové, PhD., na Fakult¢ humanitnich studii Univerzity Karlovy.

Vyplnény Souhlas prosim vratte do matetské skoly k rukam pani ucitelky ve tiide
vaSeho ditéte.

Dékuji Vam,

Pavla Aubrechtova

8.4.2022

Souhlasim s ucasti mého ditéte v bakalatském vyzkumu P. Aubrechtové. ANO /NE

Souhlasim s potizenim zvukového zaznamu odpoveédi mého ditéte. ANO /NE

JMENO AIEELE: oo n
Jméno rodice/zakonného zastupce ditete: ........ooovvveviiiieiiiieieeeeee e
Kontakt na rodice dit€te: ........ceviiiiieiiiieiieeie e

Podpis rodice/zdkonného zastupce dit€te: ......ccvvvvviiiriiiieiiiieeie e
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