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Abstrakt

Prace se zabyva problematikou integrace vybraného prufezového tématu z Rémcového
vzdélavaciho programu pro gymndzia, konkrétn¢ Vychovy k mySleni v evropskych a
globalnich souvislostech, do hodin anglického jazyka. Prace obsahuje ptehled odborné
literatury a vyzkumnych studii tykajicich se integrace globalni vychovy a jazykového a
kulturniho vzdé€lavani a vénuje se globalni simulaci jakozto inovativni metodé vyuky ciziho
jazyka v kontextu soudobych lingvodidaktickych a psychologickych teorii. V ramci
vyzkumné ¢asti byl navrzen model integrovaného pfedmétu ,,Model United Nations®,
konkrétné jeho sylabus, metodicky manudl pro ucitele a doprovodné materidly, a tento model
byl nésledn¢ ovéren, jak z hlediska jeho vhodnosti pro integraci uvedenych vzdélavacich
obort, tak z hlediska vlivu Ucasti studentli v pfedmétu na rozvoj jejich subjektivné vnimané
komunikativni kompetence v anglickém jazyce. Jako vyzkumny design byl zvolen akéni
vyzkum, kterého se ve tfech stadiich zcastnilo celkem 307 respondentil. Jadrem vyzkumu
bylo ovéfovani modelu v rdmci prace se Sesti pokusnymi skupinami sttedoskolskych student
na tfech prazskych gymnaziich. Sbér dat probihal zejména formou standardizovanych (Self-
perceived Communication Competence Scale) a nestandardizovanych dotaznikti (dotaznik
otekavani a motivace a dotaznik zpétné vazby). Setfeni bylo uvedeno pilotni studii na
konferenci PRAMUN a doplnéno polostrukturovanymi rozhovory s uciteli anglického jazyka,
kteti maji zkuSenosti s metodou globalni simulace. Zatimco vliv simulace na rozvoj
kompetenci v oblasti globalni vychovy se za pouziti zvolenych vyzkumnych nastroju potvrdit
nepodaftilo, z vysledkli vyzkumu vyplyva, Ze ucast na predmétu ,,Model United Nations*
pfispiva k rozvoji subjektivn€ vnimané komunikativni kompetence v anglickém jazyce,
zejména v oblastech souvisejicich s formalnimi komunika¢nimi kontexty.

Kli¢ova slova: akcni vyzkum, globalni vychova, gymnazium, inovativni metody vyuky cizich
jazykt, kurikulum, sttedni §kola (ISCED 3), metoda globalni simulace, Model United Nations



Abstract

The thesis deals with the integration of a selected cross-curricular subject of the national
curriculum for upper-secondary schools (Framework Educational Programme for Upper-
Secondary Schools, Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia), namely Education towards
Thinking in European and Global Contexts, into English classes. The thesis contains an
overview of academic literature and research studies dealing with the integration of global
education and language and culture education. It presents the global simulation method as an
innovative method of foreign language teaching in the context of contemporary language
teaching approaches and psychological theories. The paper includes an original teaching
model of an integrated subject called “Model United Nations”, namely its syllabus, guide for
teachers, and worksheets. This model was tested both with regard to its suitability for the
integration of the listed educational areas, as well as to its impact on the development of the
students’ self-perceived communication competence in the English language. The action
research took place in three stages with a total of 307 research subjects. The core of the
research was the testing of the teaching model with six research groups of upper-secondary
school students at three upper-secondary schools in Prague. The data was collected by means
of standardised (Self-perceived Communication Competence Scale) and non-standardised
questionnaires (expectation and motivation questionnaire and feedback questionnaire). The
main research stage was preceded by a pilot study at the PRAMUN conference and
complemented by semi-structured interviews with teachers of English as a Foreign Language
who have experience with the global simulation method. While the impact of the simulation
on the development of global competences has not been confirmed by the selected research
instruments, research results suggest that participation in the “Model United Nations” subject
develops self-perceived communication competence, especially in formal communication
contexts.

Key words: global simulation method, innovative methods of foreign language teaching,
curriculum, action research, upper-secondary school (ISCED 3), global education, Model
United Nations
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1 Uvod

Ceska republika se svym vstupem do Evropské unie a dal$ich mezinarodnich organizaci
zapojila do celosvétovych globaliza¢nich a integracnich procesi. Globalizace je ze své
podstaty velice komplexni jev, ktery s sebou pfindsi kladné stranky v podobé odstraiiovani
bariér a s tim souvisejici mobilitu lidi, informaci a technologii. Na druhé strané vsak
zpusobuje mnozstvi problémd, napt. nerovnomérny ekonomicky rist ¢i homogenizaci kultur,
ale také pocity bezmocnosti a snizovani zajmu o véci vetejné, a to jak na lokdlni, tak i
globalni urovni (Skalkova, 2000). Lhostejnym postojem k vécem vefejnym se vSak obCané
zbavuji nejen svych povinnosti, vyplyvajicich z demokratickych principti fungovani nasi
spole¢nosti, ale vzdavaji se také &asti svych prav. Mozna pravé proto stanovilo MSMT v roce
2001, Ze ,hlavnim ukolem v oblasti vzdélavani je, aby pii vstupu Ceské republiky do
Evropské unie ¢esti obcané stejné jako ostatni obcané Evropské unie byli schopni plné vyuzit
svého prava studovat a pfipravovat se na budouci povolani v kterémkoliv z ¢lenskych statil
Evropské unie” (Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, 2001, s. 31).

Jednim ze zasadnich ptedpokladli vyuzivani téchto i1 dalSich prav je schopnost pouzivat v
komunikaci cizi jazyky. Této oblasti je proto vénovana stale vét$i pozornost, a to nejen na
urovni ministerské ¢i statni, ale také na Urovni nadnarodni, v naSem, tedy evropském
kontextu, zejména na trovni Evropské unie a Rady Evropy. Otazka cizojazycného vzdélavani
je vSak velmi komplexni jev, zahrnujici mnozstvi aspektl, a to nejen psychologickych ¢i
pedagogickych, ale v narustajici mife také sociopolitickych ¢i interkulturnich. Do poptedi
zajmu se tak vedle vyuky cizich jazykl dostava i ,kulturni vzdélavani® (culture learning,
Paige et al., 2003; culture education, Risager, 2007)*, jehoz cilem je zajistit, aby byli studenti
vedle jazykovych kompetenci vybaveni také kompetencemi (inter)kulturnimi, které jim
umozni v cizim jazyce efektivné komunikovat s lidmi z riznych koutl planety s rozdilnym
sociokulturnim zazemim, a dale vychova globalni a vychova k demokratickému obcanstvi,
které usiluji o rozvoj dovednosti, znalosti a postoji nutnych k zajisténi svétového miru a
rovného piistupu ke zdrojim, které ma lidstvo k dispozici (Kemp, 2013).

1V praci pouzivime pojem ,kulturni vzd&lavani v pojeti Paige et al. (2003, s. 4), kte¥i jej definuji jako ,,proces ziskavani kulturng-
specifickych [zaméfenych na cilovou kulturu] i kulturné-obecnych [interkulturnich] znalosti, dovednosti a postojt, které jsou nezbytné pro
efektivni komunikaci a spolupraci s jedinci pochazejicimi z jinych kultur. Jedna se o dynamicky, rozvojovy a neustale probihajici proces,
ktery se uskuteiiuje na roviné kognitivni, behaviordlni i afektivni.“ Tento pojem ma tedy 3ir§i vyznam nez v Ceské republice b&zné
pouzivané pojmy interkulturni ¢i multikulturni vychova a vzdélavani. Paige et al. (2003) i Risager (2007) navic zduraziuji uzké propojeni
kulturniho vzdélavani s vyukou cizich jazykd.
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2 Cile a struktura prace

Predkladana prace, ktera vychazi z pojeti stfedoSkolského vzdelavani dle kurikularni reformy
z roku 2001, se vénuje problematice integrace prifezového tématu Vychova k mysleni v
evropskych a globalnich souvislostech (VMEGS) do hodin anglického jazyka. Pravé ve
VMEGS se odrazi snahy politiki o rozvoj globalnich a ob¢anskych kompetenci ¢eskych (a
tudiz evropskych) obcanii.
Prace si klade za cil:
1. poskytnout ¢tendii piehled odborné literatury a vyzkumnych studii tykajicich se
integrace globalni vychovy a jazykového a kulturniho vzd€lavani
2. objasnit koncept metody globalni simulace v kontextu inovativnich metod vyuky
cizich jazykt
3. navrhnout model integrovaného predmétu ,,Model United Nations®, konkrétné jeho
sylabu, metodického manualu pro ucitele a doprovodnych materiala
4. vramci akéniho vyzkumu navrZzeny model ovéfit z hlediska vlivu na rozvoj
subjektivné vnimané komunikativni kompetence studentl v anglickém jazyce a
vhodnosti pro integraci globalnich témat na stfredoskolské trovni

S ohledem na uvedené cile je prace rozclenéna na dvé hlavni Césti, ¢ast teoretickou a
vyzkumnou. Témto ¢astem piedchazi uvod a kapitola tykajici se strukturu a cili prace.

Uvodni kapitola teoretické ¢asti prace (kapitola 3) se vénuje predstaveni koncepti globalni
vychovy a vychovy k evropskému demokratickému obcanstvi a jazykovému a kulturnimu
vzdélavani. Kapitola 4 piedstavuje prehled ceské a evropské vzdélavaci politiky v uvedenych
oblastech. Kapitola 5 shrnuje pedagogicko-psychologicka vychodiska, na ktera navazuje
kapitola 6 vénovana simulaci jakoZzto inovativni metod¢ vyuky cizich jazyki.

Vyzkumna ¢ast je uvedena kapitolou 7, kterd se vénuje zvolenému vyzkumnému designu
(akénimu vyzkumu), vyzkumnym otdzkdm, organizaci vyzkumu, charakteristice vyzkumného
vzorku, metodam sbéru a analyzy dat a také limitim vyzkumu. Kapitola 8 predstavuje
vysledky vyzkumu a je rozdé€lena na Casti odpovidajici jednotlivym fazim vyzkumu — Gvodni
¢ast (vCetné pilotni studie), hlavni ¢ast a dopliiujici Setfeni. Tato kapitola obsahuje také model
integrovaného predmétu (jeho sylabus a metodicky manual) a je doplnéna diskuzi vysledki.

Kapitola 9 praci uzavira, nasleduje prehled literatury a ptilohy.



3 Teoreticka vychodiska
3.1 Uvod do vzdélavaci politiky Rady Evropy, Evropské Unie a Ceské republiky

Zaveérecna deklarace Druhého summitu hlav statd Rady Evropy v roce 1997 stanovila jako
jeden ze svych hlavnich cili ,,vzdélavani a ptipravu pro demokratické obcanstvi® (Rada
Evropy, 2002, s. 4). Nastrojem pro dosazeni tohoto cile je podle ni propagace takovych
,metod vyucovani modernich jazyki, které posiluji schopnost nezavislého mysleni, usudku a
jednani v kombinaci se spolecenskymi dovednostmi a spoleCenskou odpovédnosti®, a které
zaroven posiluji interkulturalitu a ,,multilingvismus v celoevropském kontextu® (ibid.). Jeden
ze zakladnich dokumentii Rady Evropy v oblasti jazykového vzdélavani, Spolecny evropsky
referencni ramec pro jazyky (2001), ptitom zdaraznuje, ze interkulturni kompetence a kulturni
uvédomeélost nejsou pouze zalezitosti vyuky cizich jazyki, ale také vychovy k obcCanstvi a
fakticky tak propojuje vychovu k obcanstvi s vyukou cizich jazyka (Gouveia, 2007).

Prestoze vyuka cizich jazykl byla vzdy prioritni oblasti EU, od 90. let se dostava do popiedi
jesté vice, a to mj. vzhledem k publikaci n€kolika klicovych dokumentd. Patii mezi né piedné
Bila kniha o vzdélavani a odborném vycviku: Vyucovani a uceni na cesté k ucici se
spolecnosti (1995),2 kterd stanovuje komunikaci ve tiech evropskych jazycich jako nutny
predpoklad pro rozvoj volného trhu a vyuzivani jeho potencidlu a pro rozvoj ucici se
spoleénosti.3 Totozné cile stanovi 1 Akcni plan 2004-2006: Podpora jazykového vzdelavani a
Jjazykové rozmanitosti (2003),* podle kterého neni nutné dosahnout urovné rodilého mluvéiho,
ale spiSe ziskat dovednosti, které spole¢né s interkulturnimi kompetencemi zajisti efektivni
komunikaci. Také novy Strategicky ramec pro vzdélavani a odbornou pripravu (ET 2020)°
oznacuje vyuku cizich jazykl za prioritu vzdélavani (European Parliament, 2016, s. 2).

Tento pfistup souvisi s rozsifujici se globalizaci a v ptipadé anglického jazyka i s nartistajicim
poctem mluv¢ich v tzv. vngj§im kruhu (outer circle, mluv¢i AJ jako druhého jazyka) a v tzv.
roz§ifujicim kruhu (expanding circle, mluv¢i AJ jako ciziho jazyka) (Kachru, 1985 cit. in
Graddol, 1997). Proto napi. podle Kramsche (1998, cit in Risager, 2007) ma byt cilem
jazykového vzdélavani dovednost vyuzit své jazykové schopnost v aktudlnim kontextu,
adaptovat se na danou kulturni situaci a ,,manévrovat neklidnymi vodami mezikulturnich
nedorozuméni®.

Ceska republika vychazi z uvedenych strategickych evropskych dokumentii a klade si
podobné cile v Ndarodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bild kniha (2001).
Ten posiluje vyuku cizich jazykt a klade diiraz na vychovu k ob¢anstvi a demokracii, lidskym
pravim a multikulturalité a na ,,vychovu k partnerstvi, spolupréci a solidarité v evropské i
globalizujici se spoleénosti“ (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, 2001, s. 14-
15). Nové zavadi do vzdélavani oblast klicovych kompetenci, které maji slouzit jako nastroj
pfemény encyklopedického pojeti vzdélavani. DalSimi rysy nového kurikula jsou rozvoj

2 White Paper on Education and Training: Teaching and Learning
® Bild kniha EU povazuje multilingvismus za zékladni kamen evropské identity a evropského obé&anstvi (s. 47). Podle Rezoluce Rady EU
z roku 1995 maji mit studenti jiz béhem studia dostate¢né mnozstvi piilezitosti k pouzivani ciziho jazyka tak, aby spolehlivé ovladali nékolik
jazykt EU (Council Resolution, 1995).
4 Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An Action Plan 2004 — 2006
® Strategic framework — Education & Training 2020
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mezipfedmétovych vztahi, integrace pfedméti a uplatiovani novych forem vyuky (ibid., s.
38-39). Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia (RVP G, Vyzkumny Ustav
pedagogicky, 2007, s. 8) tak md gymnazialni vzdélavani ,uplatiiovat ... postupy a metody
podporujici tvotivé mysleni, pohotovost a samostatnost zaktl, vyuzivat zptisoby diferencované
vyuky, nové organizacni formy, zatazovat integrované predméty“. V neposledni fadé dochazi
k zafazeni prafezovych témat (PT) jako povinné soucasti primarniho a sekundarniho
vzdélavani. Prifezova témata jsou ta, kterd jsou spolecnosti vnimana jako aktudlni. ,, Tato
témata maji predevSim ovliviiovat postoje, hodnotovy systém a jednani zaka. ... Pojeti a
funkce prafezovych témat pfiznivé ovliviiuji 1 proces utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci“ (RVP G, s. 65). RVP pfitom umoziluje realizovat témata riiznym zplsobem
(napf. jako soucast vzdélavaciho obsahu vSeobecné-vzdelavacich predmétl, v ramei projektii
¢i jako samostatny pfedmét) a vyuc¢ovaci metody a formy volné kombinovat.

Prifezové téma Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech (VMEGS) plné
odpovida vyse uvedenym cilim vzdé¢lavaci politiky EU a Rady Evropy, nebot’ usiluje o
kritickou reflexi svétovych globalizac¢nich a rozvojovych procest. VMEGS se vénuje napf.
hospodatskym, socidlnim, politickym, kulturnim a environmentdlnim aspektim globalizace a
snazi se studentim usnadnit ,,proniknuti do podstaty evropské integrace a porozuméni sobé
samému v tomto kontextu“ (RVP G, s. 69). Podle RVP G piesahuje realizace VMEGS
»moznosti tradicni pfedmétové vyuky“ a vyzaduje ,,aplikaci inovacnich a netradi¢nich
vzdélavacich a vychovnych postupt, technik, metod a forem, kooperaci mezi zéky, vytvareni
projektl, vyuzivani a podporu mimotiidnich forem a z4jmovych aktivit“ (RVP G, s. 70).

3.2 Pedagogicko-psychologicka vychodiska soucasné didaktiky cizich jazyki

Jak jiz bylo zmingno, vliv globalnich rozvojovych procesti se neomezuje jen na oblast
politiky, ale ma také praktické dopady na vyuku cizich jazyki. Richards a Rodgers (2001)
charakterizuji obdobi, ve kterém se aktualné nachazime, jako post-methods era (obdobi ,,po
konci metod®, analogicky k post-modernimu obdobi). V praxi tato situace znamena, Ze se v
soucasné dob¢ neuplatiiuje pouze jedna pievladajici metoda vyuky cizich jazyki, ale jakysi
,Vyber z metod, v zavislosti na kontextu ucebni situace. Larsen-Freeman (2000) zamérné
pouziva pojem principled eclecticism, kterym zdurazfiuje nutnost podlozit tento
individualizovany vybér jasné zdivodnénimi kritérii tak, aby nedoSlo pouze k ,,ndhodné
smési ruznych pristupd. Presto vSak v soucasnosti stile prevladd pouzivani metod
souvisejicich s komunikativnim pfistupem (communicative approach, communicative
language teaching, CLT; Richards & Rodgers, 2001; Richards, 2006).

At uz jde o samotnou komunikativni metodu ve své slabé formé (Howatt & Widdowson,
2004) nebo o odvozené pfistupy (napi. content-based instruction ¢i task-based instruction),
vSechny vychazeji z konstruktivistického pfistupu k uceni, zalozeném predevsim na socialné-
kognitivnich teoriich Lva Vygotského (Bertrand, 2003). V ramci psychologickych vychodisek
se tak prace vénuje praveé konstruktivistickym teoriim uceni a dale faktorim, které ovliviiuji
uceni se cizim jazykim u dospivajicich, konkrétné faktorim véku, motivace (véetné konceptu
international posture), pohlavi, subjektivné vnimané komunikativni kompetence (self-



perceived communication competence, McCroskey & McCroskey, 1988) a komunikacni
ostychavosti.

Sekce je dale doplnéna diskuzi konceptu ,,inovativni metody*. Jako inovativni metody vyuky
cizich jazykli chdpeme takové metody, které splituji nékteré z nasledujicich charakteristik:
»jsou zaméfeny na studenta; pracuji s vnitini motivaci; zapojuji prvky zkusSenostniho ucenti;
tykaji se témat, ktera jsou studenty vnimana jako zajimava a relevantni; pracuji s autentickymi
ukoly; poskytuji piilezitosti pro autentickou komunikaci, okamzitou zpétnou vazbu,
individualni i skupinovou praci; podporuji rozvoj socialnich a kooperativnich dovednosti,
kritick¢ého mysleni, odpovédnosti a kreativity.*

Jako ptiklad inovativni metody uvadime metodu CLIL, tedy integrovanou vyuku pfedmétu a
ciziho jazyka (content and language integrated learning) a dale metodu globalni simulace.
Techniky a postupy metody CLIL a metody globalni simulace vyuzivame pii ptipravé
koncepce integrovaného predmétu ,,Model United Nations®, ktery integruje globalni vychovu
(PT VMEGS) a vyuku anglického jazyka a soustiedi se tak na napliovani dudlnich cilt
vV uvedenych vzdélavacich oborech.

3.3 Metoda globalni simulace

Hlavni inovativni metodou, kterd je v praci z hlediska didaktického ptfedstavena, je metoda
simulace a zejména jeji varianta globalni simulace. Jones (1995, s. 18) charakterizuje simulaci
jako udalost nebo ucebni aktivitu, béhem které maji jeji UCastnici pfedem dané ,role,
povinnosti a dostate¢né mnozstvi informaci o problému, diky nimz mohou tyto role a tkoly
plnit, aniz by se museli uchylovat k hrani a vymysleni si fakt. Podle Blumenfeld et al. (1991)
Ize simulaci popsat v kontextu project-based learning (PBL, projektové uceni), piistupu,
jehoz cilem je podnitit studenty k feSeni autentickych problémi. Adamson (2013) pfifazuje
simulaci k ptistupu CLIL, zatimco Kaunert (2009) k problémové metodé.

Simulaci charakterizuje vyuziti tfech zdkladnich prvkd (Jones, 1982), konkrétné ,.reality
funkce®, podle které se ucastnici ve svych rolich chovaji, jako kdyby byla simulovana situace
realna, dale ,,simulovaného prostiedi, které zajiSt'uje pocit realistiCnosti, napt. skrze pouziti
vizitek, ceduli, obleceni, a také ,,struktury* simulace, ktera zahrnuje provazany sled udalosti a
ukolt, které museji ucastnici simulace fesit. Simulace mize mit riznou délku trvani, od velmi
kratkych simulaci v délce 30 minut, pfes celodenni, az po né¢kolikadenni simulace
(Usherwood, 2016).

Simulace mé 4 zakladni faze. Zacina fazi uvodni, ve které dochdzi k seznameni ucastnikli
S podstatou simulace, nasleduje briefing (pfipravna faze), zahrnujici jazykovou a obsahovou
piipravu a cviéné aktivity, na ktery navazuje samotna simulovand uddlost, zakoncena
debriefingem, opét v oblasti jazyka a obsahu. Role ucitele se lisi v zavislosti na fazi simulace,
pfi¢emz nejaktivnéji vystupuje v Gvodni a pfipravné fazi, zatimco béhem simulované udalosti
ustupuje do pozice pozorovatele.

Specifickym pifipadem simulace je globalni simulace, ktera je komplexné&js$i jak z hlediska své
délky, tak co do obsahu a §ife problémd, které pokryva (Dupuy, 2006). Dal§im aspektem
globalni simulace je také jeji globalni rozmér v kontextu globalni vychovy (world-focused
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pedagogy, Rodriguez, 2004). V ramci prace chapeme globalni simulaci jako ,,metodu vyuky
cizich jazykd vychdzejici z metod projektového vyucovani a globalni vychovy,
charakterizovanou jako komplexni, strukturovanou, multidisciplinarni a dlouhodobou aktivitu
orientovanou na studenta, ktera se zaméfuje na vyzkum a debatovani o globalnich
problémech, a ve které jsou ucastnikiim pfirazeny funkéni role, které vykonavaji s ohledem na
specificka pravidla jednani.

V pfipadé navrzeného integrovaného predmétu se konkrétné jednd o simulaci fungovani
Organizace spojenych ndrodd, tedy o model OSN (Model United Nations, MUN). Dlivodem
pro volbu pravé tohoto typu simulace je pfedpoklad, ze vhodnym zplisobem napliiuje cile
jazykové a vzdélavaci politiky uvedené vyse. Walterova (2006) piimo uvadi simulaci
Valného shromazdéni OSN mezi doporucenymi formami realizace prifezového tématu
VMEGS stim, Ze ,simulace mezinarodnich akt, rozhodovani ¢i jednani mezinarodnich
instituci, konferenci, diplomatti podporuje vize, fantazii, tvofivost a prozitkovost vychovy ke
globalnimu a evropskému mysleni.*

V literatute je zdokumentovano pouziti simulace piedevS§im na vysokoSkolské urovni, ¢asto
jako alternativa ke ,klasické* vyuce obecného jazyka (napf. Smejkalova, 2005), v ramci ESP
(English for Specific Purposes, napf. obchodni angli¢tina, Black, 1995), mnozstvi ptiklad
nalezneme také v oblasti vyuky mezinarodnich vztahi (napt. Raymond & Usherwood, 2013;
Vavrina, 1992). Na trovni stfedoskolské se vyzkum omezuje na ojedinélé ptiklady pouziti
metody zejména v Japonsku (napt. Zenuk-Nishide & Hurst Tatsuki, 2011).

Jako hlavni ptinosy metody globalni simulace jeji zastanci uvadéji zejména rozvoj Siroké fady
dovednosti, napt. komunikacnich, socialnich ¢i diskuznich, a dale rozvoj kritického mysleni
(Adamson, 2013; Jones, 1995; Krain & Lantis, 2006; Phillips & Muldoon, 1996). Simulace
podporuji aktivni ucast student na ucebnim procesu (Dougherty, 2003; Reitano, 2003;
Smejkalova, 2009) a dochazi pii nich k hlubokému uceni (deep learning, Kaunert, 2009),
které¢ podporuje dlouhodobé zapamatovani vzd€lavaciho obsahu. Pfi pouzivani globalni
simulace dochéazi také k rozvoji komunikativni kompetence v cizim jazyce (Dupuy, 2006;
Hyland, 1993; Lee, 1991; Levine, 2004; Scarcella & Crookall, 1990 in Crookall & Oxford,
1990). Globalni simulace typu MUN navic rozviji globalni kompetence, znalosti a dovednosti
(Karns, 1980; Williams & Stein, 2006).

Mezi nedostatky globalni simulace Ize fadit stanovovani cili a zplsobi jejich ovéteni (Krain
& Lantis, 2006; Raymond & Usherwood, 2013; Smith & Boyer, 1996), omezeni souvisejici s
casovou a prostorovou narocnosti aktivit (Adamson, 2013; Lee, 1991; Mclntosh, 2001;
Usherwood, 2016) ¢i problematiku zapojeni studentii (Dougherty, 2003; Ezzedeen, 2008; Lee,
1991). Jako ptiklady specificky jazykovych problémil 1ze uvést jazykovou naro¢nost metody
(Smejkalova, 2009), problematiku kognitivniho pfetizeni (cognitive overload, Adamson,
2013), ¢i otazku pouzivani mateiského jazyka (Bullard, 1990 in Crookall & Oxford, 1990).

Zavér sekce je v€novan predstaveni aktivity Model United Nations, typického programu
konference ¢i témat, kterd se na konferencich probiraji. Stru¢né se na tomto misté vénujeme
také dalsi globalni simulaci pro stiedoskolské studenty, konkrétné European Youth Parliament
(EYP), nebot’ nékteré z aktivit EYP jsou pouzity v podpiirnych materidlech pro predmét
,,Model United Nations.



4  Vyzkumné Setieni

Vyzkumné Setieni si klade nasledujici cile:
1. ovéfit vhodnost metody globalni simulace pro tcely napliiovani dualnich cila ve
vzdélavacich oborech anglicky jazyk a PT VMEGS (globalni vychova) dle RVP G
2. vytvorit vyukovy model zalozeny na metod¢ globalni simulace, vhodny pro ucely
napliovani dudlnich cili ve vzdélavacich oborech anglicky jazyk a PT VMEGS
(globalni vychova) dle RVP G
3. ovétit navrzeny vyukovy model v rdmci vyukové praxe a diskuze s uciteli-odborniky

4.1 Metodologie vyzkumu

Vzhledem k vy$e uvedenym cilim byl jako vyzkumny design zvolen akéni vyzkum. Ak¢ni
vyzkum je ,takovy druh vyzkumu, jehoz cilem je zlepSovat urcitou ¢ast vzdelavaci praxe”
(Janik, 2004, s. 2), a je proto povazovan za vhodny typ vyzkumu pro praci s kurikulem.
McKernan (1988, s. 174) povazuje kurikulum za ,,vzdélavaci navrh*, ktery vyzyva k tomu,
aby byla jeho realizace a implementace vystavena kritice formou reflexe vzdélavaci praxe,
pravé skrze akéni vyzkum. Akéni vyzkum je proto charakterizovan jako ,,uciteli provadéna
systematicka reflexe profesnich situaci s cilem jejich dal§iho rozvinuti“ (Elliot, 1981, s. 1, cit.
in Janik, 2004). Jde tedy o vyzkum ,,dil¢i, lokalni a prakticky* (Pavelkova, 2012, s. 27), ktery
vSak ze své povahy ,,neni mén¢ vyznamny nebo méné relevantni* (Nezvalova, 2003, s. 300)
nez vyzkum akademicky.

Klicovou charakteristikou akéniho vyzkumu je skuteCnost, Ze se ucitel ocita v roli
vyzkumnika a zaroven ucastnika vyzkumu (insider-outsider, Corbin Dwyer & Buckle, 2009;
Sed’ova et al., 2014). Akéni vyzkum je typicky také tim, Ze je cyklicky. Priib&zn& dochazi ke
stfidani fazi sbéru dat, interpretace, revize a akce. Jednotlivé faze se opakuji a data ziskand v
jedné fazi nasledné ovliviuji jednani (t.j. vyuku) ve fazi nésledujici (model ak¢éniho vyzkumu
je uveden v sekci 7.1). Proto také vyzkumnici tento typ vyzkumu povazuji za mozny
prostiedek ptekondni problému ,spojeni teorie s praxi® (Walterova, 1997, s. 24) a
demokratizace vyzkumu ve Skolstvi (Nezvalova, 2002).

Nas vyzkum je tedy charakterizovan nasledujicim zplisobem:
- zabyva se rozvojem a implementaci kurikula — realizuje cile RVP G
- je prakticky — sméfuje ke zlepSeni vzdélavaci praxe
- je vedeny ucitelem-vyzkumnikem
- je cyklicky

Vyzkumné otazky

V ramci vyzkumného Setfeni jsme zkoumali moznosti integrace prifezového tématu Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (PT VMEGS) a anglického jazyka (AJ) na
gymnazidlni Urovni. Vyzkum reaguje na vyzvu tykajici se moznosti integrace tohoto PT
formulovanou v RVP G (Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007, s. 70):
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Realizace Vychovy k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech ve Skolni praxi pfesahuje
moznosti tradicni predmétové vyuky. Vyzaduje efektivni tymovou spolupraci uciteld, aplikaci
inovacnich a netradi¢nich vzdélavacich a vychovnych postupi, technik, metod a forem, kooperaci mezi
zaky, vytvareni projektl, vyuzivani a podporu mimotiidnich forem a zajmovych aktivit. Realizaci
prifezového tématu podporuji také napi. kontakty s vyznamnymi osobnostmi vefejné¢ho Zzivota, se
socialnimi partnery, s humanitdrnimi organizacemi, s kulturnimi a spolec¢enskymi institucemi v regionu
nebo spoluprace se zahrani¢nimi partnerskymi skolami, zv1asté evropskymi.

Hlavni vyzkumna otazka byla proto formulovéana nasledovné:

Kterd metoda je vhodné pro integraci PT VMEGS do gymnazialni vyuky anglického
jazyka s ohledem na charakteristiku PT dle RVP G? (vyzkumna otazka 1)

Odpoveéd’ na vyzkumnou otazku €. 1 jsme hledali v ramci Gvodni etapy akéniho vyzkumu.
Vzhledem Kk tomu, Ze vysledky této faze potvrdily vhodnost metody globalni simulace pro
uvedenou predmétovou integraci, dosSlo k jejimu pieformulovani, v souladu s cyklickou
povahou kvalitativniho vyzkumu (Svaii¢ek & Sed’ova, 2007) i akéniho vyzkumu jako
takového (Janik, 2004). Formulace nové vyzkumné otazky prob¢hla na zacatku hlavni etapy
vyzkumu. Nova vyzkumna otazka zni nasledovné:

Jak efektivné integrovat metodu globalni simulace v rdmci vyuky anglického jazyka
na gymnazialni urovni, aby bylo zaroven dosazeno cila PT VMEGS v souladu s RVP
G? (vyzkumna otazka 2a)

V néavaznosti na vyzkumna zjisténi v pribchu druhého vyzkumného cyklu (hlavni faze) byla
pfidana dalsi vyzkumna otazka:
Jakym zpisobem navrzeny vyukovy model piredmétu MUN podporuje rozvoj
subjektivné vnimané komunikativni kompetence gymnazialnich studenti anglického
jazyka? (vyzkumna otazka 2b)

Organizace vyzkumu a charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkum probihal ve tfech etapach v pribéhu let 2012 az 2017. Hlavni etapa vyzkumu
probéhla ve S$kolnich letech 2013/2014, 2014/2015 a 2015/2016 na tifech prazskych
gymnaziich. Vyzkum byl organizovan v souladu s fazemi akéniho vyzkumu (viz sekce 7.1).
S vyjimkou faze 1 (vychodiska) se vSechny faze konaly opakované. Piehled jednotlivych etap
a fazi vyzkumu je uveden v sekci 7.2.

Ugastnici vyzkumu byli vybrani metodou zamérného vybéru (purposeful sampling, Palinkas
et al., 2015). Jednalo se také o kompletni vyzkumny vzorek (Svaiicek & Sed’ova, 2007) viech
ucastnikii konference PRAMUN 2012 a také vSech studentii zapsanych do predmétu ,,Model
United Nations“. Ve tieti vyzkumné fazi se jednalo o kompletni vzorek ceskych ucitelti
anglického jazyka se zkuSenosti s metodou globdlni simulace typu MUN na tGzemi Prahy.
Vyzkumu se zucastnilo celkem 307 respondentli. Celkovy piehled ucastnikli vyzkumu je
k dispozici v sekci 7.3,
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Metody sbéru a analyzy dat

Ve vyzkumném Setfeni jsme vyuzivali pfedevSim kvalitativni metody sbéru dat, tj.
nestandardizované dotazniky, polostrukturované rozhovory a pozorovani (Hendl, 2008), které
byly doplnény o jeden kvantitativni nastroj, konkrétn¢ standardizovany test. Jednalo se tedy o
smiSeny vyzkum, umoznujici triangulaci metod (Hendl & Remr, 2017), s cilem ziskani
riiznych nahledi na zkoumanou problematiku a jejich srovnani (Elliott, 1991; Svaiicek &
Sedova, 2007).

V jednotlivych etapach vyzkumu byly pouzity nésledujici néstroje pro sbér dat:

1.

2.

3.

uvodni etapa
a. nestandardizovany dotaznik
I. dotaznik pro studenty-delegaty konference PRAMUN 2012
ii. dotaznik pro ucitele pfipravujici studenty na ucast na konferenci
PRAMUN 2012
hlavni etapa
a. nestandardizovany dotaznik
i. dotaznik motivace
ii. dotaznik zpétné vazby
b. standardizovany test Self-Perceived Communication Competence Scale
(SPCC, McCroskey & McCroskey, 1988, 2013)
C. zUcCastnéné pozorovani
navazujici etapa
a. polostrukturovany rozhovor

Veskeré vyzkumné nastroje a piepisy rozhovori jsou soucasti ptiloh dizertacni prace.

Textova data z nestandardizovanych dotaznikd a rozhovorG byla zpracovana nasledujicim

postupem, vychazejicim z ptistupu Hendla a Remra (2017):

1.
2.

N o ok

Rozhovory byly pfepsany do spisovného anglického jazyka.

Odpovédi na oteviené otazky z dotazniki zodpovézené v Ceském jazyce byly
preloZzeny do jazyka anglického. Odpovédi, které byly nesrozumitelné nebo necitelné,
byly vyjmuty z analyzy.

Byla provedena kompletni analyza jednoho textu (jednoho dotazniku, jednoho
rozhovoru).

V textu byla identifikovana témata.

Témata byla sefazena a roz¢lenéna na hlavni a vedlejsi.

U kazdého tématu byla oznacena pasaz v textu, kde se téma nachazi.

Byla provedena kompletni analyza dalSich textl s cilem identifikace danych hlavnich
a vedlejSich témat. Byla identifikovana nové témata.

Pii praci s textovymi daty jsme vyuzili také kvazistatisticky postup (Hendl, 2008). V jeho
ramci doSlo k prevodu kvalitativnich dat na kvantitativni format, napt. formou vyjadieni

jejich absolutni ¢etnosti ve vzorku (Hendl & Remr, 2017).
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Test SPCC byl vyhodnocen v souladu s manualem (McCroskey & McCroskey, 1988, 2013).
Vysledkem testu je skore ve ctyfech zdkladnich komunikaénich kontextech (projev na
vetejnosti, projev ve velké skupin€, komunikace v malé skupin€, komunikace ve dvojici),
skore tykajici se tfech zakladnich typ komunikacénich partnert (cizi ¢lovék, znamy, pfitel) a
dale celkové SPCC skore. Ke sbéru dat pro test SPCC doslo na zacatku a na konci Skolniho
roku s cilem zachytit piipadny posun v SPCC. Do analyzy byla data zahrnuta pouze v piipadé,
ze byly vyplnény oba testy.

4.2 Vysledky vyzkumného Setieni

Uvodni etapa

Studenti-delegati MUN konference i ucitelé pfipravujici studenty na tufast na MUN
konferenci se shodli, ze MUN rozviji globalni znalosti a postoje studentt, a ze v nich
probouzi zdjem o globalni témata. Globalni simulace MUN také rozviji komunikativni
dovednosti Vv cizim jazyce. Studenti, ktefi nejsou rodilymi mluvéimi anglického jazyka, se
shodli, Ze vnimaji zlepSeni zejména v diskuznich dovednostech, a Ze se citi byt
kompetentnéjSimi mluvéimi anglického jazyka. Z dotaznikli dale vyplyva, ze ucCast na
simulaci MUN motivuje ¢eské studenty k uceni se cizim jazykiim a ke studiu v zahranici.

Hlavni etapa

Jako nejcastéjsi divod pro ucast na predmétu ,,Model United Nations* studenti uvadéli
zlepSeni komunikativnich dovednosti v anglickém jazyce (74%), rozSifeni povédomi o
globalnich problémech, globalni politice a roli OSN (39%) a dale sniZeni stresu a tuzkosti
Z mluveni v anglickém jazyce (38%). Mezi dalsi divody patfilo napt. poznavani novych lidi
¢1 zabava.

V radmci zpétné vazby studenti zminovali jako nejvétsi pfinos Uc€asti na pfedmétu ,,Model
United Nations* moznost zlepsit se ve vyjadfovani vlastniho nazoru (74%), zlepSeni
komunikativnich dovednosti v AJ (53%), pfipravu na MUN konferenci a sniZeni stresu
z mluveni v anglickém jazyce (shodné 33%).

Co se tyce SPCC skore, v ptipadé pokusné skupiny A (n=7) doslo ke zlepSeni ve vSech
oblastech SPCC. K nejvétsimu posunu doslo u komunikaéniho kontextu ,,skupina“ (o +14
bodi, v ramci Skaly o 100 bodech), u komunika¢niho partnera doslo k nejvétsimu posunu u
typu ,,znamy* (o +15 bodi). Celkové SPCC skupiny se posunulo o +12 bodt.

V piipadé¢ pokusnych skupin B, C, D, E a F (n=48) doslo ke zlepSeni taktéz ve vSech
oblastech SPCC. K nejvétsimu posunu doslo u komunika¢niho kontextu ,,projev ve velké
skupiné“ (o +20 bodt), u komunikaéniho partnera doslo k nejvétSimu posunu u typu ,,cizi
¢loveék™ (o +23 bodi). Celkoveé SPCC skupiny se posunulo o +17 bodii.

Navazujici etapa

Z polostrukturovanych rozhovort vyplyva, Ze respondenti spatiuji nejvétsi ptinos MUN
globalni simulace v nésledujicich oblastech: aktivni uceni, kooperativni uceni, socidlni uceni,
rozvoj globalnich znalosti a postojl, rozvoj komunikativnich dovednosti v anglickém jazyce a
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celkovy rozvoj osobnosti studenta. Mezi problémy metody fadi vysokou narocnost na
ptipravu na stran¢ studentt i uciteld a hrozbu dominance formy nad obsahem.

Co se tyce navrhu vyukového modelu, ucitelé jej hodnotili kladné¢ s tim, Ze podle jejich
nazoru zahrnuje veskeré oblasti potfebné k pfipravé na globalni simulaci a k jeji realizaci.
Jeden respondent oznalil navrh za ,,idealni. Mezi navrhy na zlepSeni se objevilo napi.
doporuceni pripojit k materialu prehled zkratek pouzivanych v ramci MUN.

4.3 Odpovédi na vyzkumné otazky

1) Ktera metoda je vhodna pro integraci PT VMEGS do gymnazialni vyuky anglického
jazyka s ohledem na charakteristiku PT dle RVP G?

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku ¢. 1 byla zodpovézena na zéklad¢ vysledka tivodni etapy
vyzkumu, které potvrdily vhodnost metody globalni simulace, respektive jeji MUN varianty,
pro integraci uvedenych vzdélavacich obort.

2a) Jak efektivné integrovat metodu globalni simulace v ramci vyuky anglického jazyka
na gymnazialni irovni, aby bylo zaroven dosaZeno cila PT VMEGS v souladu s RVP G?

V ramci hlavni vyzkumné etapy byl vytvofen vyukovy model pfedmétu ,,Model United
Nations*. V ramci tohoto predmétu, ktery je vyufovéan v pribéhu jednoho Skolniho roku
v dotaci 90 minut tydng, je realizovana uvodni faze, briefing (pfipravna faze) a debriefing.
Samotna simulovana uddlost (MUN konference) je realizovdna samostatné, typicky jako
n¢kolikadenni akce. Vyukovy model predstaveny v dizertacni praci obsahuje cile, ocekavané
vystupy a vzdélavaci obsah predmétu a dale prehled a detailni popis jednotlivych ucebnich
jednotek. Kazdéa ze 17 u€ebnich jednotek obsahuje nasledujici specifikace: hlavni zaméteni
jednotky (ivod / jazykové piiprava / obsahova piiprava / cvicné aktivity / debriefing), shrnuti
jednotky, ¢asova naroénost, jazykové a obsahové cile (véetné specifické slovni zasoby, key
language), predpokladana znalost (prerekvizity pro realizaci jednotky), popis jednotlivych
aktivit, domaci ukol, materidly a zdroje. Neékteré =z jednotek jsou také doplnény
kopirovatelnymi materialy. Seznam ucebnich jednotek je uveden v sekci 7.4, priklady jejich
sestaveni do sylabti v sekci 7.5. Ukazka ucebni jednotky je k nahlédnuti v sekci 7.6.

Vyukovy model byl ovéfovan a dopliiovan v rdmci hlavni etapy se 6 pokusnymi skupiny.
Jeho kompletni znéni, véetn€ ukazek kopirovatelnych materialii, nasledné ziskali k nahlédnuti
ucitelé, se kterymi byly provedeny polostrukturované rozhovory.

Ze ziskanych dat vyplyva, Ze model je vhodnym zptsobem integrace uvedenych vzdélavacich
oboril ve form¢ nepovinného nebo povinné-volitelného predmétu, ktery slouzi jako doplnéni
dalsich zplsobi cizojazycné vyuky a realizace PT VMEGS. Vzhledem k charakteristice
predmétu ,,Model United Nations* jej neni mozné povazovat za alternativu ke klasické
jazykové vyuce. Miize vSak slouzit jako efektivni zplsob rozvoje komunikativnich
kompetenci a jako prostor pro autentické vyuzivani cilového jazyka v redlnych situacich
(Adamson, 2013). Ucitel¢é 1 studenti se shoduji, Zze pokud jsou dodrzeny uvedené
charakteristiky predmétu ,,Model United Nations* (zejména jeho volitelnost), jedna se o

14



piinosnou a praktickou metodu, rozvijejici mnozstvi dovednosti, které podle respondenta
Casto chybi v bézném vzdélavani.

2b) Jakym zpiisobem navrzeny vyukovy model predmétu MUN podporuje rozvoj
subjektivné vnimané komunikativni kompetence gymnazidlnich studenti anglického
jazyka?

Z vysledkl testu SPCC vyplyva, ze ucast na pfedmétu ,,Model United Nations* pfispiva
k rozvoji subjektivné vnimané komunikativni kompetence v anglickém jazyce, zejména ve
formalnich kontextech. Domnivame se, ze tento rozvoj je podpoien skuteCnosti, Ze vétSina
interakce v ramci globalni simulace se odehrava v ramci skupin, ve kterych se studenti
potkavaji S neznamymi lidmi (vlastni simulovand udalost) nebo ve skupinidch znamych
(ostatni faze simulace). Globélni simulace navic upfednostiiuje rozvoj plynulosti projevu
(fluency) pted jeho piesnosti (accuracy), coz muze mit pozitivni vliv na snizovani
komunikaéni ostychavosti studenttl, ktefi se primarné zamétuji na obsah sd€leni spiSe nez na
jeho formu. Také element hrani roli mize byt motivujicim faktorem podporujicim rozvoj
komunikativni kompetence, nebot’ studentliim umoziuje se v jistém ohledu odpoutat od své
vlastni osobnosti (se svymi strachy) a zazit sami sebe jako kompetentni uzivatele cilového
jazyka. Navrzeny vyukovy model v neposledni fadé podporuje rozvoj komunikativnich
kompetenci skrze strukturovany jazykovy briefing a cviéné aktivity.
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5 Zavér
Predkladana prace si kladla za cil identifikovat vhodny zplsob integrace vyuky anglického
jazyka a globalni vychovy (PT VMEGS). Vychodiskem byla tivaha, podpofena vzdé¢lavaci
politikou Evropské Unie, Rady Evropy i Ceské republiky, Ze cizojazyéna vyuka je vedle
rozvoje komunikativnich a interkulturnich kompetenci studentd také ideadlnim mistem pro
rozvoj jejich globalnich znalosti, dovednosti a postoju (Cates, 2002; Yakovchuk, 2004).

Z vysledki vyzkumu vyplyva, ze ucast studentii na predmétu ,,Model United Nations*
piispiva k rozvoji jejich subjektivné vnimané komunikativni kompetence v anglickém jazyce,
zejména v oblastech souvisejicich s formalnimi komunikacnimi kontexty. Mimo jazykovych
dovednosti dochazi také krozvoji mnozstvi dalSich dovednosti, napt. dovednosti
kooperativnich.

Vliv simulace na rozvoj kompetenci v oblasti globalni vychovy se za pouziti zvolenych
vyzkumnych nastroji potvrdit nepodatilo, respektive pouze ¢aste¢né. Pro identifikaci posunu
Vv jednotlivych kompetencich se zvolené vyzkumné nastroje ukdzaly byt piiliS obecné.
Z tohoto davodu se pro dalsi vyzkum metody globalni simulace jevi jako nezbytné vyvinout
jemngjsi nastroje zkoumani.

Navrzeny vyukovy model pfedmétu ,,Model United Nations“ je respondenty (studenty i
uciteli) vniman jako pfinosny pro integraci globalni vychovy a anglického jazyka, nebot
pokryva vsechny oblasti souvisejici s pfipravou (briefingem), vlastni simulaci, i debriefingem,
a to jak v oblasti jazyka, tak obsahu. Nese vSak s sebou zaroven jistd omezeni, zejména
vyraznou ¢asovou i odbornou naro¢nost ptipravy i realizace, a to jak na stran¢ ucitele, tak na
stran¢ studenti. Osloveni ucitelé se vSak shoduji, ze ptedloZzeny metodicky material a
doprovodné materialy by jim piipravu na hodiny vyrazn¢ usnadnily, diky ¢emuz je model
vniman jako vyuzitelny i pro zaéinajici MUN ucitele. Se zminénou naro¢nosti globalni
simulace typu MUN souvisi také skute¢nost, ze se jevi byt vhodnou pouze pro ty, ktefi se ji
ucastni dobrovolné, a proto neni jeji zafazeni jakozto povinné soucasti gymnazialniho
vzdelavani v této podobe vhodné.

Navrzeny vyukovy model tak neni nutné povazovat za jediny mozny, ani neni tieba jej
realizovat ,,slovo od slova“. Naopak je mozné jej pouzit jako vychodisko pro vytvofeni vlastni
vyukové koncepce, kterd zohlediiuje individualni z4jmy a potfeby konkrétnich studentt.
Ptredlozeny model mize zaroven slouzit jako ptiklad dobré praxe pro predmétovou integraci
nejen anglického jazyka a globalni vychovy.

Na dizerta¢ni vyzkum je mozné navazat nasledujicimi zptisoby:

- vyvoj nastroju pro méteni dopadu metody globalni simulace v oblasti globalnich
znalosti, dovednosti a postoju

- realizace longitudindlniho vyzkumu, ktery by se vénoval dopadu Ucasti studenti na
globalni simulaci na jejich zivot z hlediska volby jejich studii a / nebo profesi, jejich
obcanskeé Ci politické angazovanosti a jejich globalniho povédomi a chovani

- nalezeni zplsobu, jak modifikovat navrzeny vyukovy model, respektive metodu
globalni simulace, tak, aby bylo mozné jej vyuzit jako povinnou soucdst

gymnazidlniho vzdélavani
16
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7 Prilohy

7.1 Model akéniho vyzkumu

[ 1) Starting points / Initial reflection

=2

G:> [2) Description / Data collection ] %

[ 5) Trial / Action

)

[ 3) Reflection / Evaluation ]

&> [ 6) Presentation / Discussion

7.2 Organizace vyzkumu

Etapa

Cyklus

Faze U¢astnici vyzkumu

Uvodni etapa
(2011-2013)

2011 1 — Vychodiska
2012 2 — Sbér dat Ugastnici konference
1 PRAMUN 2012
2012 3 — Interpretace a vyhodnoceni
2012-2013 4 — Planovani
Hlavni etapa
(2013-2016)
2013-2014 5 — Akce Skupina A
2013-2014 ) 6 — Sbér dat Skupina A
2013-2014 7 — Interpretace a vyhodnoceni Skupina A
2014 8 — Revize
2014-2016 9 — Akce Skupiny B, C, D, E, F
2014-2016 3 10 — Sbér dat Skupiny B, C, D, E, F
2014-2016 11 — Interpretace a vyhodnoceni Skupiny B, C, D, E, F
2016-2017 12 — Revize
Navazujici etapa
(2016-2017)
2017 13 — Prezentace a diskuze MUN ucitelé
2017 4 14 — Interpretace
2017 15 — Revize
2017 16 — Prezentace
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7.3 Piehled ucastniki vyzkumu

Uvodni etapa

Hlavni etapa

Studenti Ucitelé
Celkovy pocet 198 6
Pohlavi zena 113 3
muz 85 3
Vek 16

Navazujici etapa

Utitelé

Celkovy pocet 2
Pohlavi 224 L
muz 1

Vek pramér 44

® Arabské &islice oznaGuji roéniky osmiletého gymnézia, fimské &islice roéniky &étyfletého gymnazia.
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Celkem Skupina A | Skupina B | Skupina C | Skupina D | Skupina E | Skupina F

Celkovy pocet 101 21 16 22 16 13 13
Pohlavi Zena 55 12 9 13 10 5
muz 46 9 7 9 6 8

Vek priamér 16 16 16 15 15 16 15
4 5 0 0 0 0 0 5

5 50 5 4 22 16 0 3

6 28 9 2 0 0 12 5

Rocniké L7 1 0 0 0 1 0
I 5 0 0 0 0 0

. 10 0 10 0 0 0 0

1"l 1 1 0 0 0 0 0

modus 5 6 5 5 5 6 6




7.4 Seznam ucebnich jednotek

Unit O — Teacher preparation

Unit 1 — Introduction to Model United Nations

Unit 2 — United Nations Goals: Millennium Development Goals and Sustainable
Development Goals

Unit 3 — Model United Nations VVocabulary

Unit 4 — United Nations: History, Charter, Main Organs

Unit 5 — Developing country policy

Unit 6 — Policy paper writing

Unit 7 — Resolution writing

Unit 8 — Committee work and structured debate

Unit 9 — Parliamentary procedure — points and motions, modes of address
Unit 10 — International Court of Justice

Unit 11 — For and against debate

Unit 12 — Debate on a draft resolution, type A (EYP style)

Unit 13 — Debate on a draft resolution, type B

Unit 14 — Committee mock debate

Unit 15 — Security Council mock debate — “Diplomacy in action”

Unit 16 — Security Council mock debate

Unit 17 — Mock trial

7.5 Priklady organizace ucebnich jednotek v ramci MUN seminare

Barevné kodovani oznacuje hlavni zamétfeni dané ucebni jednotky:

Introduction Briefing Simulation proper Debriefing

Introduction Situation and behaviour Language briefing Practice activities Simulation proper Debriefing
briefing

wrowv

Z tabulky niZe je patrné, ze vyuka byla na kazdé ze tii Skol organizovéana riizn€. Skupiny
studenti se ucastnily rtiznych konferenci a vyjadfovaly také rizné preference tykajici se
aktivit v seminafi. Zatimco skupina 2 se zpravidla vé€novala kazdou hodinu jinému tématu,
skupina 3 upfednostiiovala soustavnéjsi praci na jednom tématu po dobu n€kolika hodin.

School 1 School 2 School 3
Week 0 Teacher preparation Teacher preparation Teacher preparation
Week 1 Introduction to Model United Nations  Introduction to Model United Nations  Introduction to Model United Nations
Week 2 UN Goals (MDG, SDG) Education and Democracy debate UN Goals (MDG, SDG)

(FORUM 2000)

Week 3 MUN vocabulary UN Goals (MDG, SDG) MUN vocabulary
Week 4 History of the UN MUN Vocabulary History of the UN, GA, SC
Week 5 UN - secretariat, ECOSOC UN - History, Charter ICJ, ECOSOC, Financing the UN
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Week 6

Week 7

Week 8

Week 9

Week 10

Week 11

Week 12

Week 13

Week 14

Week 15

Week 16

Week 17

Week 18

Week 19

Week 20

Week 21

Week 22

Week 22

Week 24

Week 25

Week 26

Week 27

Week 28

Week 29

Week 30

Week 31

UN — UNICEF, WTO ICJ, UN Secretariat UNESCO, IMF, WB

UN organs — revision Resolution writing

Parliamentary Procedure, Committee
Work

Position paper

Resolution writing

Resolution writing Position paper

Parliamentary Procedure, Committee
Work

Position paper
Developing country policy — MUN

conference preparation

MUN Conference debriefing

Parliamentary procedure — revision Parliamentary procedure - revision

International Court of Justice

International Court of Justice

International Court of Justice

MUN Conference debriefing, Mock
trial

MUN Conference debriefing, Mock
trial

Developing country policy — MUN
conference preparation

MUN Conference debriefing, Mock
trial preparation

Course Feedback session

Course Feedback session

Course Feedback session
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7.6 Ukazka ucebni jednotky

Unit

Main focus

Summary

Time

Aims

Prior
learning

Materials
and
resources

Steps and
activities

United Nations Goals: Millennium Development Goals and Sustainable
Development Goals

Situation briefing

The unit introduces two sets of goals put together by the UN. The Millennium
Development Goals (MDGs) from 2000 were to be reached by 2015 and in
2016 were replaced by the Sustainable Development Goals (SDGs), to be

reached by 2030.

up to 180 mins

Language

Content

to develop Ss’ listening skills — extensive and intensive

to develop Ss’ reading skills — intensive

to develop Ss’ speaking, presentation, and negotiation skills
to develop Ss’ vocabulary related to global issues

Key language: agenda, development, equality, gender,
hunger, opportunity, poverty, sanitation, sustainable
development, undernourishment

for Ss to get acquainted with basics of the UN system
for Ss to get acquainted with MDGs and SDGs

basic knowledge of the UN (gained in Citizenship / Social Science classes)

e acopy of student handout no. 3 (What does the UN do?) for every student

e YouTube video — see Resources

e PC and data projector

e PC lab or a set of laptops or iPADs

1. Motivation

25 mins

e Tell Ss that the topic of the unit is the goals of the UN. Ask plenary,
them to work in pairs and give each pair 8 post-it notes. Tell PW, IW
them to think of 8 goals that the UN may want to achieve;
these concern the biggest problems of today’s world. They
should write 1 problem on each post-it note. Allocate 5 mins

for doing so.

e After the time has expired, ask Ss to come to the board and
take it in turns to stick the post-it notes there, forming groups
of similar problems. Alternatively, you can elicit ideas from Ss
and write them on the whiteboard yourself or in a mind map
creator (see Notes) and project it on the screen. Encourage Ss
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to comment on what other pairs have suggested.

Ask Ss to individually choose a goal that they personally find
most important and explain their choice to the class in a few
sentences. Allow 2 minutes for preparation.

United Nations
Elicit basic information about the UN.

Direct Ss to the short text “United Nations” in the handout —
ask them to complete it to their best knowledge.

Tell Ss to compare their answers in pairs and then check as a
class. (missing information: 1945, members, problems / issues,
rights)

Millennium Summit and MDGs

Explain that you are going to be looking at the real goals and
compare them with those created in Activity 1.

Direct Ss to the short text “Millennium Summit” in the
handout — ask them to complete it to their best knowledge.

Check answers as a class. (missing information: 2000, 193)

Ask Ss to look at the pictograms and work out what goal each
pictogram represents — allocate 5 mins.

Discuss answers with the whole class, provide the actual
wording of the goals (check
http://www.un.org/millenniumgoals/).

Compare the MDGs with the goals on the board. Go through
the list and ask Ss: Is there any problem or set of problems that
could be included in goal no. 1 (2...)? Continue with the whole
list.

Post-2015 Agenda — text

Now direct the students to the short text “Post-2015 Agenda”
in the handout and ask them to read it. Check understanding by
asking questions such as:

e What is the content of Post-2015 Agenda?
e Why was there a need for a new set of goals?

Ask students for their ideas on which goals they think are
found in the new set. Tell them that some of the MDGs were
reached, while others were not. Ask them to guess and tell
them they will learn whether they were right in the next
activity.

Sustainable Development Goals — overview

Check the words in the key language — consider pre-teaching
any of them.

25

10 mins
plenary,
IW, PW

20 mins

W,
plenary

10 mins

W, PW,
plenary

30 mins

IW, PW,
plenary


http://www.un.org/millenniumgoals/

Explain that students will watch a video created by an 11-year-
old student explaining what SDGs are and that they will watch
the video twice. During the first watching, they should focus
on the overall meaning. During the second watching, they
should answer the questions in the handout. Allow a few
minutes for students to read the questions before the first
watching.

Ask students to compare their answers in pairs and then check
with the whole group, referring to the following answers:

1. 7
9
50 million
73 million

o bk~ N

shared vision, framework for action, clearly defined
goals and targets

4 have been reached -1, 3, 6, 7
climate change, poverty, unemployment

o

8. ties together concern for the environment and social and
economic challenges

9. good education
10. social / social, economic, and environmental
11. old MDG, social, environmental, partnership

Discuss the content of the video with students. Ask them what
surprised them and why. Compare the answers for question 5
with their guess from the previous task.

Clarify the concept of Sustainable development (SD). World
Commission on Environment and Development (Brundtland
Commission) defines SD as the "development that meets the
needs of the present without compromising the ability of future
generations to meet their own needs.”

Ask the students to look at the pictograms and match the
pictogram with the individual goals — allocate 10 mins. Then
discuss the solution with the whole group. (Possible solution —
from top left corner: 1, 12, 3, 2, 14, 4, 5, 15, 13, 11, 6, 7, 10,
17, 8, 16, 9)

Sustainable Development Goals — study

Divide Ss in pairs and tell them to choose one of the SDGs.
Their task is to investigate the given goal and prepare a 3- to 5-
min talk or presentation explaining the nature of the problem
and why the issue is important. Encourage them to support the
speech by facts found on the UN website. Distribute or allocate
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PCs or iPADs.

e Direct Ss to start their research at the UN SDGs website
http://www.un.org/sustainabledevelopment/sustainable-
development-goals/ that features “Facts and figures”,
“Targets”, and “Links”. Furthermore, they can use
http://worldmapper.org/atozindex.html to find more
information on issues.

7. Sustainable Development Goals — presentation 30 mins

e Ask Ss to present their findings. Stress that they are not plenary
allowed to read the source texts aloud.

e Encourage other Ss to ask follow-up questions.
8. Sustainable Development Goals — discussion 20 mins

e After the end of the presentations, discuss the issue of SDGs. plenary
Ask questions such as:

e Why do the individual goals have specific numbers and
deadlines?

o Why didn’t the UN decide to eradicate the problems as
soon as possible?

e Why did the UN decide to set several goals in different
areas, instead of focusing on separate issues one at a
time?

e Do you think that education influences development? If so,
how?

e Do you think that countries should cooperate in reaching
the goals, or rather aim to achieve them independently
and be responsible for them? Why?

e What do you think is the biggest problem in achieving the
goals? Why?

e Do you think the goals are realistic? Do you think they
will be reached on time?

Homework e Step 6 can be assigned as homework.
assignment

Notes Resources — activities
e Thomas, J. (Ed.) (2008). Global issues in the ELT Classroom. Brno:
Spolecnost pro Fair Trade. (Activity 3, 6, 7)
e Video: The World We Want — The U.N. Sustainable Development Goals.
URL.: https://www.youtube.com/watch?v=kR-YRC5D-QY (Activity 5)

e Nadvornik, N., & Chara P. (2006). Bohous a Ddsa proti chudobé. Praha:
Clovék v tisni. https://www.varianty.cz/download/docs/153 bohous-a-da-
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s-a-proti-chudobe.pdf (Wording of questions in Activity 8)

Alternative procedure

Activity 6 can be assigned as homework. It can also be assigned to
individuals, or small groups, depending on the language level of the
students.

During Activity 7, it is possible to introduce some of the MUN vocabulary
(e.g. placard, see “Unit 3 — Model United Nations VVocabulary and
Appendices”) and basic phrases from the parliamentary procedure (see
“Unit 9 — Parliamentary procedure — points and motions”), namely:

1. Is the speaker open for questions (points of information)?
2. Are there any points on the floor?

3. Right to follow-up?
4

The delegate may yield the floor back to the chair. — The delegate
yields the floor back to the chair.

Further reading and ideas

Geisz, M. (2010). Champions for South Africa: Teaching material: Learn
playfully —aged 13 to 18. Bonn: Jean Paul Muller, Don Bosco Jugend
Dritte Welt e.V. URL.: http://www.join-the-
game.org/dvd/content/learning/13-18/en/learning_en_13-18.pdf — Topic
3 — Millennium Development Goals

Reynolds, E. (2016). How to teach the UN's development goals, and why.
British Council. URL: https://www.britishcouncil.org/voices-
magazine/why-teach-uns-development-goals-and-how

Getting Critical about the post-2015 Global Goals. Oxfam. URL.:
http://www.oxfam.org.uk/education/resources/getting-critical

The United Nations Matters: Teacher’s Handbook. UNA-UK. URL:
https://www.una.orqg.uk/sites/default/files/Teacher%27s%20Handbook.pdf
The United Nations Matters: Teaching Pack. UNA-UK. URL.:
https://www.una.org.uk/get-involved/learn-and-teach/un-matters-teaching-
pack

MindMup: Free Online Mind Mapping. URL: https://www.mindmup.com/
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UNLTED NATIONS

What does the UN do? I. - Millenium Development Goals

United Nations .
Createdin ___________,the UNis the largest international organisation, of ND
which almost all states of the worldare ________ . It is tasked with ’

maintaining peace and security in the world, helping solve the

that affect us all, and promoting respect for the human of all ]5

persons including children.

MILLENNIUM
Millennium Summit ga%OPMENT

In __, representatives from almost __ _ member countries of
the UN met to adopt the Millennium Declaration. At this summit, the goals we now
know as the Millennium Development Goals were introduced.

Source: htip:/ /www.pinterest.com

Millennium Development Goals (MDG)
Can you identify the MDGs using the following icons?

L 0
@5

1 2 3 4
5 6 7 8
Post-2015 Agenda

What happens when the MDGs are done and what comes after 20157

While a lot of progress has been made around the world to achieve the MDGs, it is not enough and we need
to keep working. Many people in the world, more than 1 billion people, continue to live in poverty and
experience inequality.

The UN has been promoting initiatives since 2010 to determine development priorities that need to be met
within the next 15 years, from 2016 to 2030. These priorities are what we call Post-2015 Agenda. For example,
priorities include ending extreme poverty and achieving equal opportunities for all.
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What does the UN do? Il. - Sustainable Development Goals

Watch the video created by Clara Edmonds, an 1l-year old student from Geneva. Answer the questions:

1) How many people on Earth live in extreme poverty? 1in people
2) How many people are undernourished? 1in ______ people
3) How many girls and boys are out of primary school? ____ million
4) How many young people are unable to find ajob? _________ million
5) How many of the MDGs have been reached? Which ones?

. . N ?
6) Which other issues are the most pressing ones now? Date

7) What does the term “sustainable development” mean?
8) What, according to the survey, makes one of the biggest differences in people’s lives?
9) How are the SDGs similar to / different from the MDGs?

MDG - issues
SDG - ’ , and goals

10) How are the following goals described?

7. goals
8-12 - issues to be tackled
13-15 - issues to be tackled

16-17 - national and global

Match the SDGs with their symbols:

GOAL | END POVERTY

GOAL 2 END HUNGER

GOAL 3 WELL-BEING

GOAL 4 QUALITY EDUCATION

GOAL 5 GENDER EQUALITY

GOAL 6 WATER AND SANITATION FOR ALL

GOAL 7 AFFORDABLE AND SUSTAINABLE ENERGY
GOAL 8 DECENT WORK FOR ALL

GOAL 9 TECHNOLOGY TO BENEFIT ALL

GOAL 10 REDUCE INEQUALITY

GOAL Il SAFE CITIES AND COMMUNITIES

GOALI2Z RESPONSIBLE CONSUMPTION BY ALL
GOAL 13 STOP CLIMATE CHANGE

GOAL 4 PROTECT THE OCEAN

GOAL 15 TAKE CARE OF THE EARTH

GOAL 16 LIVE IN PEACE

GOALT7 MECHANISMS AND PARTNERSHIPS TO REACH THE GOALS Y

s Ol=

%
_ )
Source: http:/ /whygreeneconomy.org/the-politics-of-the-sustainable-development-gocls-sdgs/
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8 Publikacni a pedagogicka ¢innost

8.1 Publikac¢ni ¢innost

Némeckova, J. (2016). Bringing European Integration into the Czech Upper-Secondary Classroom
through CLIL Methodology. In Mal4, M., & Saffkova, Z. (Eds.), ELT Revisited: Some Theoretical
and Practical Perspectives (pp. 155-164). Cambridge Scholars Publishing.

Némeckova, J., & Saffkova, Z. (2014). Informadni a komunikaéni technologie ve vyuce
anglického jazyka. In Berki, J. (Ed.), Jak podporit vyuku e-technologiemi (pp. 71-93). Liberec:
TUL.

Némeckova, J. (2014). The Impact of Comenius Assistantship on Students in a Host School.
Hradec Krdlové Journal of Anglophone Studies 1(2), 100-105.

Némeckova, J. (2013). Kritické Cteni — inspirace pro rozvoj ctenarské gramotnosti v hodinach
anglického jazyka lll. — Aktivita pro 3. stupenn — Cinderella by Roald Dahl. Retrieved from
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/G/16997/KRITICKE-CTENI---INSPIRACE-PROROZVQJ-
CTENARS KE-GRAMOTNOSTI-V-HODINACH-ANGLICKEHO-JAZYKA-III---AKTIVITA-
PRO-3-STUPEN---CINDERELLA-BY-ROALD-DAHL.htmlI>

Némeckova, J. (2013). Prague Model United Nations — Simulation Project Integrating Global
Issues into Upper-Secondary Curriculum: A Case Study. In Weiss, M.,& Johnova, M. (Eds.),
Silesian Studies in English 2012: Proceedings of the 3rd International Conference of English and
American Studies (pp. 285-299). Opava: Slezska Univerzita v Opavé.

Neémeckova, J. (2013). Zacinajici ucitel cizich jazykl. In Prochazkova, Z., & Suchankova, T.
(Eds.), Metodicky poradnik ucitele ciziho jazyka, (pp. 73-78). Usti nad Labem: Sit’ vzdélavatelt
ucitelt cizich jazykti NEFLT.

Némeckova, J., & Bromova, R. (2013). Kritické cteni — inspirace pro rozvoj Ctenarské
gramotnosti v hodindch anglického jazyka 1. — teoreticky uvod. Retrieved from
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/G/16695/KRITICKE-CTENI---INSPIRACE-PRO-ROZV0J-
CTENARSKEGRAMOTNOSTI-V-HODINACH-ANGLICKEHO-JAZYKA-I---TEORETICKY -
UVOD.html>

Némeckova, J., & Bromova, R. (2013). Methods of Language and Identity Development in ELT.
In Misterova, 1., & Skopeckova, E. (Eds.), A Search for Identity: Identity in Linguistic, Literary,
Methodological, and Cultural Perspectives (pp. 97-112). Pilsen: University of West Bohemia.
Némeckova, J. (2012). EFL Simulation Projects as a Tool for Integrating European and Global
Issues into Upper-Secondary Curriculum. In Kas¢akova, E., & Mihokova, K. (Eds.), FORLANG —
Cudzie jazyky v akademickom prostredi (pp. 250-260). Kosice: Technicka univerzita Kosice.
Némeckova, J. (2011). Ceska muzea pro rodinu: Vysledky dotaznikového priizkumu mezi
ucastniky seminate Muzeum a rodina. Muzeum: Muzejni a viastivédna prace, 1, 22-28.
Némeckova, J. (2010). Rodinné uceni v muzeu: samoobsluzny rodinny privodce jako piiklad
uplatnéni koncepce celozivotniho uceni v muzeu. Muzeum: Muzejni a viastivédna prace, 1, 7-16.
Sehnalikova, V., & Némeckova, J. (2009). Muzeum a fakulta spolu pro rodinu. In Planka, I., &
Petrakova, B. (Eds.), Muzeum a skola. Sbornik prispévkii z konference Muzeum a Skola aneb Jit si
naproti, 18. - 19. brezna (pp. 41-48). Zlin: Muzeum jihovychodni Moravy.
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8.2 Prednaskova ¢innost v oboru

9/2014 — Konference ATECR Teaching for Tomorrow 2014 — "Understanding Europe “: Bringing
European Integration into the English Classroom through CLIL Methodology

5/2014 — Zahajovaci setkani Asociace ucitelt obéanské vychovy a spoleéenskych véd — Globalni
simulace na stredni skole: Model OSN a EP

3/2014 — Hradec Kralové Anglophone Conference 2014 — Comenius Assistantships: Impact on
Host School

9/2013 — A Search for Identity: Identity in Linguistic, Literary, Cultural, and Historical
Perspectives — Methods of Language and Identity Formation in FLT Classes (s Renatou
Bromovou)

11/2012 — ldeas that Work 2012 — Critical Reading: Ideas for Developing Reading Skills (s
Renatou Bromovou)

9/2012 — SILSE 2012 — Prague Model United Nations — EFL Simulation Project Integrating
Global Issues into Upper-Secondary Curriculum: A Case Study

3/2012 — Kolokvium UAJD FF UK — European Language Policy and Czech Curricular Reform

8.3 Pedagogicka ¢innost

od 2016 — Sti‘edni $kola, zakladni §kola a mateiska $kola da Vinci, Dolni Bfezany
0 pedagog — vyuka pfedmétu anglicky jazyk, koncepce a vedeni anglickych projektt pro 2.
a 3. stupen
0 koordinatorka mezinarodnich projektd — koncepce a koordinace programu Erasmus+
(KA1, KA2), vyménné pobyty pro 2. a 3. stupeni, komunikace se zahrani¢nimi partnery
2009-2016 — Gymnazium Omska, Praha
0 pedagog — vyuka predméti anglicky jazyk, zaklady spoleenskych véd, vybérové
seminafe v AJ (konverzace, literatura, Model United Nations) — vyssi (3.) stupen
0 dalsi aktivity: realizace mezinarodnich projektt LLP Comenius, European Youth
Parliament, Model United Nations; supervize zahrani¢niho lektora AJ
2015-2016 — Gymnazium Novy PORG, Praha
0 pedagog — vyuka volitelného seminaie Model United Nations
2015-2016 — Gymnazium PORG - Libeii, Praha
0 pedagog — vyuka volitelného seminaie Model United Nations
2012-2014 — Katedra anglického jazyka Technické univerzity v Liberci
0 odborny asistent — vyucované predméty:
= Uvod do didaktiky AJ, Didaktika cizich jazyka (3. roénik bakalaiského studia)
= Didaktika AJ 1, Didaktika AJ 2 (1. ro¢nik navazujiciho magisterského studia)
= Didaktika AJ 3, Didaktika AJ 4 (2. ro¢nik navazujiciho magisterského studia)
»  Pfiprava uéebnich materialt,, Alternativni formy vyuky (vybérové seminare)
2008-2009 — Jazykova Skola Tutor, s.r.o.
0 senior teacher — metodicka podpora lektord, naslechy a zpétna vazba
2006-2009 — Jazykova $kola Tutor, s.r.o.
0 lektor AJ — vetejné kurzy vseobecné anglictiny na vSech urovnich, pfiprava na zkousky
FCE a CAE,; kurzy pomaturitniho studia
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