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ABSTRAKT

Prace je piehledem dostupnych aktudlnich studii o mimoSkolnich aktivitach déti a
ovlivnéni jejich vybéru a ucasti na nich tfidnim piivodem rodiny.

Snazi se o popis ndsledujicich tfi aspektti mimoskolnich aktivit. Prvnim je motiv
rodiny k casti ditéte na aktivité ve svétle socialni a kulturni reprodukce ve smyslu konceptu
P. Bourdiera. Druhym aspektem je vécny charakter aktivity véetné jejiho organiza¢niho a
finan¢ni pozadi. Tieti zkoumany aspekt jsou nerovnosti v dostupnosti a dopadech

mimoskolnich aktivit z hlediska socidlniho postaveni rodiny a genderu.

Kli¢ova slova: mimoskolni aktivity, socidlni tfida, kulturni kapital, socialni a kulturni

reprodukce, socialni nerovnosti



ABSTRACT

This paper is an overview of all the available studies concerning schoolchildren‘s
extracurricular activities and how their families® class origin influences the process of
choosing said extracurricular activities.

It strives to describe the three following aspects of extracurricular activities. The first
aspect being motivation by the family for an activity in relation to P. Bourdieu’s view of the
concept of social and cultural reproduction. The second is the material character of the
activity, including its organizational and financial background. The third and final aspect is
the inequality in availability and the impact of extracurricular activities in relation to their

family*s social position and to gender.

Key words: extracurricular activities, social class, cultural capital, social and cultural

reproduction, social inequalities
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1. UVOD

Ztejmé nelze zpochybnit, Ze vzdélani (a vzdélavani) ma dalezitou roli ve vyvoji kazdé
spole¢nosti a v nasi postindustridlni epose je vzdélani mocnou hybnou silou. Vedle statem
kontrolovaného formalné definovaného vzdélavaciho systému je zde vyznamnym Cinitelem
také soubor mimoskolnich vzdélavacich aktivit ovlivitovany v riizné mife spoleCenskymi
formalnimi institucemi ale i ob¢anskymi aktivitami.

Vliv spolecnosti na vzdélani jedince pocinaje jejimi velkymi strukturami a konce
rodinou a jejimi pfislusniky je, mimo jiné, popisovan na zédkladé¢ modeld spole¢enského
uspotfadani a Cinitelti jak jeho reprodukce, tak i jeho zmén. Socidlni reprodukce, nositel
spolecenské stability vSak s sebou miize pfindSet 1 riziko piezivani a prohlubovani
spolecenskych nerovnosti, jejichz extrémni projevy mohou spolecnost ohrozit. Vyklad
spolecenské nerovnosti zaloZené na spolecenskych tiidach podavaji klasické teorie struktury
spolecnosti.

Cilem prace je odpovéd’ na vyzkumnou otazku: jaké vysledky ptinesly dosavadni
vyzkumy souvislosti mezi socialni pozici rodiny a kulturniho kapitalu a vzdélavacimi
mimoskolnimi aktivitami déti Skolniho véku? Od tohoto zadkladniho cile se odviji obecné
formulace otdzek, podle kterych byly posléze vyhledany takto tematicky zamétené
vyzkumné studie.

Zaprvé — ovliviiuje socialni pozice (tfidni pfislusnost) a kulturni kapital rodict jejich
motivy k ucasti ditéte na mimoskolnich aktivitach a na miru této ucasti ve svétle socidlni a
kulturni reprodukce?

Zadruhé — ovliviiuje socialni pozice rodiny a kulturni kapital rodict vybér oborového,
tematického charakteru mimoskolni aktivity, pfipadné vybér jejiho organiza¢niho rdmce a
zajisténi financnich zdroji na Gcast ditéte?

Zatfeti — ovliviiuje socialni pozice rodiny nerovnosti v dostupnosti a dopadech
mimoskolnich aktivit (je, nadto, ve studiich zachycen vztah genderu k nerovnostem)?

Zjisténi studii jsou posléze rozdelena do kapitol, podle popsanych aspektl
studovanych jev.

Zakladnim teoretickym vychodiskem vSech literarnich zdroji této prace je model
fungovani spolecenské struktury Pierra Bourdieu, kde vzdélani je vyznamnym ¢initelem v
udrzovani reprodukce socialni nerovnosti az socidlnitho vylouceni. Jeho koncept

ekonomického, socidlniho a kulturniho kapitdlu a socidlni reprodukce je vlastni témét vSem



autorim vyhledanych odbornych studii, které jsou télem této prace a které se zabyvaly
vlivem socialni tfidy a kulturniho kapitalu rodi¢ti na mimoskolni aktivity déti.

V teoretické roviné prace zmiiluje zédkladni teorie spolecenské struktury jako pojmu
zde stéZejniho a seznamuje se zdkladnim piehledem vySe uvedené koncepce socidlni a
kulturni reprodukce s dirazem na pojem kulturniho kapitalu a jeho forem.

V teoretické roving je diskutovan i pojem mimoskolni aktivita z hlediska praktickych
dopadti obecné na vyzkum a konkrétné i na tuto praci.

V piehledové ¢asti o mimoSkolnich aktivitich déti ve vztahu k socidlni tfidé a
kulturnimu kapitalu rodict jsou ptedlozena zjisténi empirickych vyzkumt vybranych
zahraniénich studii. Ceské literarni zdroje nebyly k tomuto tématu, bohuZel, nalezeny.

Tato prace se pokousi o jistou miru zobecnéni vysledkii dosavadnich vyzkumu

v popsané oblasti a piehlednym zplisobem je prezentovat v alespont minimalnim rozsahu.



2. TEORETICKA VYCHODISKA
2.1 Socialni trida

Socialni tfida je v této praci jednim ze zdkladnich pojmil a proto je tieba se stru¢né
obratit k zédkladnim teoretickym vychodiskim pojmu. Ttida je v sociologii i mimo ni
frekventovany pojem, ktery je ur€itym zpiesnénim pojmu vrstva ¢i spoleenska skupina.
Pojem ttfidy obsahuje i1 spolecenskou diferenciaci, vyznacujici se socialni nerovnosti.
Z tohoto tfidniho hlediska je socidlni nerovnost vytvaiena piedev§im ekonomickou pozici a
ekonomickou aktivitou pfislusniki tfidy. K. Marx uziva, pojmu tfidy samoziejmé a
frekventované, aniz ttidu ptimo definuje. Velmi zhruba a nediferencované lze ttidu chapat
jako mnozinu lidi podobného socioekonomického postaveni a zajmu, kterych je si védoma.
(Ttida, in Sociologické encyklopedie)

Historicky pfiléhava je tfidni analyza Marxova — vladnouci tfida kapitalisti vlastnici
vyrobni prostiedky a kupujici ndmezdni pracovni silu. Stratifikaéné vzato, pod ni stoji
sttedni tfida s vlastnimi prostfedky viceméné existencné nezavisla na mzd¢, a nakonec
pracujici tfida proletarii zcela zavisla na mzdé€ za prodej vlastni prace, protoZe nema majetek
ani vysokou kvalifikaci jako zdroj ptijma. Tento analyticky model byl upraven Weberovym
konceptem zivotni Sance (prilezitosti), kde majetek maloburzoazie ¢i trh prace ve spojeni s
vysokym vzd€lanim jedince a jeho schopnosti samostatné vydélecné Cinnosti umoziuje
dosdhnout srovnatelnd povolani charakterizovand vysSimi piijmy a statusu ve stfedni tfid¢.
(Grant, in Jones, 2002, s. 161, 162)

V jadrovych textech prace jsem Casto narazela na pojem tiidy pii popisu socialni
pozice rodiny, avSak vybérova kritéria pro zafazeni respondentii do tfid nebyla pro vSechny
zdroje jednotna a priklanéla se spise k weberianskému pojeti tfidy.

NejspiSe tento stav prameni z neustale probihajici neuzaviené diskuze o definici,
respektive obsahu pojmu tfidy.

Ve své studii popisuje Brown (in Mey & Asher, 1998) tfidu a status jako trvalé
zakladni sociologické pilife popisu a vysvétleni spole¢enské diverzifikace a nerovnosti. Ty
let, tak, jak se globalné utvari industrialni a postindustridlni spole¢nosti. Avsak jak se méni
realita, nastava pribézné potfeba Uprav obsahii téchto (i jinych sociologickych) pojmu
podminénych zménou jejich pouzivani. (s. 952)

Max Weber o padesat let mladsi nez Marx jiz definuje jeho tfidu pon€kud jinak. Podle
Granta (in Jones, 2002), Marx povazuje tiidu za mnozinu lidi, kteti maji podobny vztah k
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ekonomickym néstrojim (pfedev§im vyrobnim prosttedkim) a néstrojim politické
spolecenské moci. Weber kategorizuje tfidy podle urovné ,.Zivotnich Sanci, jako souborti
riznych socioekonomickych Ciniteli. Piesto ale oba pfistupy tfidni analyzy uznavaji tfi
zékladni postulaty. (s. 162)

., Za prvé, oba pristupy zastdavaji kontrolu nad ekonomickymi zdroji jako ustredni prvek
tridni analyzy. Za druhé, pristupy definuji konkrétni umisténi tridy ve vztahu k jejim
propojenim s jinymi tridami. Za treti, oba nahlizi na tridu jako na vysvetlujici faktor pri
urcovani prostredki a limitii snahy jedince dosahovat materidlnich zdroju, jako jsou
prijmy. ““ (Grant, in Jones, 2002, str. 161)

Vyse citovana studie zminuje nékteré pristupy tfidni analyzy. Jednodussim konceptem
je grada¢ni analyza, kterd popisuje a rozdéluje tfidy podle nerovnosti piijmi a z toho
plynouci Zivotni urovné. Tak rozd€luje spolecnost na tfidy vyssi, stfedni, nizs$i vcetné
mezistupnil, ¢imz ale, v redlném spolecenském prosttedi, vznikaji nejasnosti. Mimo jiné, i
ve zdrojich k této praci jsem se setkala s kategorizaci spolecenské (tfidni) pozice rodiny
primarné podle vySe rodinného piijmu odpovidajictho ocekavané vysi u typickych

profesnich kategorii, naptiklad ve studii autorek Bennett, Lutz a Jayaram (2012).

2.1.1 Vyssi tiida

Ve vétsing zdroji je tato tfida oznacovana jako ,,vladnouci (ruling)“, napft. i u Granta
(in Jones, 2002, s. 162), ten vSak zaroven pouziva i termin ,,vyssi (upper)“ (s. 161). Jelikoz
jsem méla pocit, ze pojem ,,vladnouci* je ptili§ explicitné spojen s vefejnou moci, pouzivim
termin ,,vyS$$i“. (napt. Upper class, in Cambridge Dictionary)

Podle Weberianského piistupu sménuje vladnouci tfida pracovni silu stiedni a
pracujici tfidy za mzdu v trznich cenach. Weberidnci 1 marxisté popisuji tuto tfidu viceméné
stejné. Vys$s$i vladnouci tfida také vlastni mimotadné velké majetky (primyslové,
zeméde€lske) a nadto ma pii své trovni spolecenského postaveni velky politicky vliv na
mocenské struktury. (Grant, in Jones, 2002, s. 161, 162)

Tato prace vSak nezohlediiuje soucasnou diskusi k definici vyssi tfidy, kterou lze
chapat jako synonymum vladnouci tfidy ve smyslu weberidncti a marxistl. Tedy souc¢asnou
ekonomickou a politickou mocenskou elitu, protoze zadné studie o vztahu této tfidy

k mimoskolnim aktivitdm déti nebyly dohledany.
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2.1.2 Sti‘edni tFida

Grant (in Jones, 2002) uvadi, ze u Marxe, jak je uvedeno vyse, ma stfedni tfida, neboli
maloburZoazie, nezavisly pfistup k vlastnim prostfedkim (umélecké ¢i technické
dovednosti) pro dosazeni ptijmu (s. 164).

Marxisticka definice sttedni tfidy, tak, jak je uvedena vyse, je vSak pojimana z hlediska
dvou piistupd. Ten minimalisticky vychdzi z toho, Ze vSechna povolani, ktera jsou
kapitalistou odménovana mzdou za praci patii k pracujici tfidé. Maximalisticky pfistup
ptipousti, Ze i napfiklad duSevné pracujici, umélci, odborni specialisté, manazeti riiznych
urovni i jind neproduktivni povolani s vy$Sim pifijmem, patii ke stiedni tfidé, byt jsou
existenéné zavisli na mzdé€ za préci a nemaji vlastni prosttedky k dosazeni ptijmu. (Grant,
in Jones, 2002, s. 162—-164)

Weberiansky pfistup popisuje stiedni tfidu jako mnozinu lidi, ktefi jsou
charakterizovani predev§im podobnou moznosti dosdhnout pomérné vysokych piijmi ve
svém povolani. Stfedni tfida mize byt dokonce charakterizovana 1 svou relativni pozici na
stupnici prumérnych pfijmua a jeji ptijmy jsou zavislé na okolnostech trhu prace. (Grant, in
Jones, 2002, s. 165)

V souvislostech s definicemi stfedni tfidy je relevantni kategorie ,,bilych
limeck* (White Collar) — vyraz oznacujici spolecenskou (tfidni) pozici charakterizovanou
pracovni pozici zaméstnance ve vyrob¢, sluzbach, nékdy 1 vetejné sprave, jehoz pracovni
¢innost ma povahu duSevni prace. (Limecky bilé, in Sociologicka Encyklopedie) na rozdil
od limecktt modrych, jejichz hlavnim znakem je manudlni prace ve vyrobé i sluzbach
(Limecky modré, in Sociologick4 Encyklopedie). Podil kategorie bilych limecki na celkove
spolecenské pracovni sile je v soucasnosti velmi vyznamny. Pro tcely této prace je dilezité,
ze u piislu§nikli manuélnich pracovnich odvétvi je dosazeni pozice v ramci této spolecenské
kategorie vyznamnym cilem socidlni mobility. Dosazeni pracovni pozice v kategorii bilych
limeck je, pfedevsim pro délnické rodiny, vyznamnym motivem k dalSimu vzdélavani na

Skolach vyssich stupiiti. (Limecky bilé, in Sociologickd Encyklopedie)

2.1.3 Pracujici tFida

Po vSem, co bylo uvedeno k definici tfidy v pfedchozich textech jsem zjednodusila,
jen pro potieby této prace, definice d€lnické tfidy jako mnozinu vSech jedinci, kteti jsou
piijemci mzdy. Nekteti vydélecné ¢inni zaméstnanci vSak vydé€lavaji vice nez jedinci ze

sttedni tfidy nebo maloburzoazie. Pojem dé€lnické tfidy je tedy komplikovan urcitou
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nejistotou, kdo do ni mé byt zatazen a kdo ne a proc (ostatné, jako u tfidy stfedni jejiz hranice
s délnickou byly predmétem diskuze). Ke klasickému Marxovu pojeti délnické ttidy patii i
védomi vlastni tfidni ptislusnosti jedince. (Grant, in Jones, 2002, s. 167, 168)

Weberiansky piistup svym konceptem Sance nazyva délnickou tfidou mnozinu
jedinct, ktefi nemaji majetek ani vzdélani, aby dosahli nezavislého piijmu prostfednictvim
svych odbornych ¢iuméleckych dovednosti, resp. povolani s vy$§im prijmem. Ti pak na trhu
prodavaji svoji praci za relativné nizky ptijem. Nizky ptijem (cena prace) vyplyva z prebytku
nabidky této mén¢ kvalifikované prace na trhu. V dusledku toho se d€lnicka tiida obvykle
sklada z jedinct, ktefi maji relativné nizky ptijem. (Grant, in Jones, 2002, s. 168)

Kdyz jsem se pokousela vyhledat sociologickou definici d€lnika, vzdy se pojem
prirozené sdruzoval jen se socidlni tfidou nebo charakterem prace. Sdm charakter ,,d€lnické*
prace je v podminkach modernich technologii a organizace vyroby a sluZeb pfili§ rozmanity,
nez aby spolehlivé oznacil délnika. V anglicky psanych zdrojovych studiich je pouzivan
termin ,,working class‘ nikoliv ,,worker class, nebo ,,class of workers*. Domnivam se tedy,

24

vzhledem k nazvu této socialni kategorie v anglicting.

2.1.4 Tridy podle konceptu Pierra Bourdieu

Mezi marxistické a weberianské pojeti tfid se stavi pojeti Bourdieuovo (Bourdieu,
1985, in Crossley, in Grenfell, 2014) reflektujici realitu moderni spole¢nosti 2. poloviny 20.
stoleti. Skutecné tfidy nejsou podle néj definovany pievazné spojovanim jedincii podle
ekonomického kapitalu anebo Sance na dosazeni ptijmu, ptesto, ze jedinci st mohou byt diky
hodnotam téchto ukazatelii blizko v socidlnim prostoru. Takto spojené skupiny ale nemaji
ttidni védomi, identitu, uvédomélé spolecné jednani — nejsou ttidami. (Crossley, in Grenfell,
2014, s. 86) Souradnice kazdého jedince v socialnim prostoru nejsou dany jen ekonomickym
kapitalem, ale také kapitalem socidlnim, kulturnim, ptipadné symbolickym. Blizkost jedincii
podle téchto soufadnic je dand podobnymi individudlnimi portfolii téchto kapitali a tvoii
podobné postaveni v socidlnim prostoru. Takova blizkost je spojena s podobnymi
podminkami ekonomickymi, pracovnimi, rodinnymi a casto dokonce sdilenim lokalniho
prostoru bydleni rodin a sousedstvim a zivotniho stylu v riznych ohledech (je redlnou
skupinou). (Crossley, in Grenfell, 2014, s. 90, 91)

Ttida je tedy soubor jedinct, ktefi maji velmi podobnou pozici v socidlnim prostoru

(Crossley, in Grenfell, 2014, s. 91).
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2.2 Socialni pole

Mluvime-li o pozicich v socidlnim prostoru, nelze se vyhnout pojmu socialni pole ve
smyslu Bourdieua. Riizi¢ka a Vasat, (2011) ve stati popisuji Bourdieuovo pojeti socidlniho
pole. Clenité spole¢nosti (s rozvinutou délbou prace) jsou v socialnim prostoru rozélenéné
do dil¢ich socialnich poli. To jsou relativné nezavislé oblasti socidlniho prostoru, ohranicené
struktury, ve kterych si jednotlivci s podobnym portfoliem avsak s riznym mnozstvim a
pomérem jednotlivych druhti kapitdlu neustale hledaji vyhodné pozice a rozdéluji moc ve
vzajemnych konkurencnich stfetech. Pozice jedince v poli urcuje jeho snahu bud o
reprodukci, zachovani struktury, hierarchie pole, nebo zménu objektivnich vztahii mezi
pozicemi v poli. Ve studii se hovoti o takovych polich moderni strukturované spolecnosti,
jako jsou politicka, umelecka, naboZenskd, mediadlni a dal§i pole. Mnohé momenty
spolecenského byti jedince jsou ovlivnéné polem, které je pro né¢j relevantni a naopak,
nékteré jsou na tomto poli nezéavislé. (Bourdieu [1992] 2010, in Rizicka a Vasat, 2011, s.
130) Socialni pole funguje, pfenesené¢ mysleno, jako nékteré druhy fyzikalnich poli a svou
strukturou a silou ovliviiuje pohyb jedinct uvnitt (Bourdieu [1986] 1993, in Rtzicka a Vasat,

2011, s. 129, 130).

2.3 Habitus

Objektivni struktury vnéjsiho socialniho svéta od narozeni ptisobi na jedince a ten
dlouhodobé a viceméné bezdéEné€ buduje jedinecny repertodr reakci na podnéty ze socialniho
prostoru tak, aby maximalizoval uspokojeni a omezil frustraci svych potieb. Jednotlivé
ptipady téchto interakci jedinec proziva s emocnim doprovodem. Tyto dlouhodobé
opakované interakce (i jedinec ovliviiuje ostatni aktéry socidlniho pole) vedou k vytvoreni
rejstiiku osvédcenych chovani v souladu se souborem spole¢enskych norem. Chovani se
reguluje souborem postupné rozvinutych specifickych schopnosti, socialnich, 1 télesnych a
emocnich dovednosti a postoji. V Bourdieuové pojeti vSechny tyto interakce, vzajemné
vztahy, urcuji pozici jedince v socialnim prostoru. Ten ji obsadil a z ni vnima a interpretuje
vSechny jevy socidlniho svéta a zni také vyplyva jeho chovani. Cely popsany mentalni
aparat, zakotveny v individualni socialni pozici je jedinecny habitus. Habitus — dispozice
trvale vnimat, myslet a jednat — je silné vtéleny, trvale fixovany a je i dost odolny viici

piipadné zméné socidlni pozice. (Ruzicka a Vasat, 2011, s. 131, 132)
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2.4 Kapital a jeho formy

Jestlize je v klasickych teoriich mira kapitalu rozhodujicim ¢initelem v boji o pozici a
moc (a nerovnost) v socidlnim prostoru, pak Bourdieuova koncepce rozSifuje moc
ekonomického kapitdlu o moc kapitalu kulturniho, socidlniho a symbolického. Osobni
portfolio jednotlivych kapitdld jedince pak umistuje na objektivni pozici v socidlnim
prostoru, kterd je métitelnd. Objem kapitdlu sam o sob¢, objektivné méfeny, nema absolutni
hodnotu, tu mu dodéava, uznava teprve spolecnost, ktera mu né¢jakou hodnotu ptisuzuje —
naptiklad, mnoZstvi penéz piinasi spoleCenskou vyhodu, protoze poskytuje moc a status.
Kapitaly vSeho druhu jsou osobnim majetkem. Bohatstvi jedince Ize odvozovat od objemu
jak ekonomického, tak teba i kulturniho kapitalu. N&ktery kapital je relativné snadné méftit
napf. souhrn nemovitého a movitého majetku a stratifikovat tak spole¢nost podle tohoto
kritéria. Pokud by bylo mozné takto métit (kvantifikovat) 1 ostatni druhy kapitalu, byla by,
zjednodusené fec¢eno, ziejma pozice vlastnika v mapé socidlniho prostoru na priseciku miry

ruznych kapitala. (Crossley, in Grenfell, 2014, s. 87, 88)

2.4.1 Kulturni kapital

Podle Bourdieuova konceptu se kulturni kapitdl akumuluje od détstvi dlouhodobé
v prostiedi, kterd maji zamérné ¢i bezd€Ené vychovné vlivy, predev§im v roding. Jedna se o
soubor specificky rozvitych schopnosti, dovednosti, znalosti, hodnot a postoji, které jedinec
pouziva pii pohybu v socidlnim prostoru. Déti piejimaji rodinnou kulturu, uci se, mnohdy
jen napodobou, ale i zamérnym plisobenim rodicl, takovym zplisobiim chovani, které jsou
standardem pro rodiny v podobnych socialnich pozicich. Tento kapital, diky mistu své
akumulace, tedy rodin¢, ma silnou tendenci k reprodukci socidlni i kulturni, tim padem i k
reprodukci nerovnosti. Kulturni kapital ma tfi formy: vtéleny, institucionalizovany a
objektivizovany. (Katriidk et al., 2003, s. 66, 67)

Vtéleny typ kulturniho kapitalu je ve znacné mife, co do obsahu pojmu a procesu
budovani popsan ve vyse zatazené kapitole o habitu (2.3). Podle Bourdieua ma tento kulturni
kapital omezenou moZnost pfenosu ¢i relativné rychlého ziskani (jako naptiklad movity ¢i
nemovity majetek, nebo akademicky titul), kvili celozivotni akumulaci prostiednictvim
socializace. Dobrym piikladem hlubokého vtéleni jazykové dovednosti je typicka
vyslovnost pochdzejici z regiondlnich dialektl ¢i lokéalnich zargont, ktera Casto prozradi

regionalni ¢i socialni pivod jedince. Reprodukce této formy kapitalu v mezigeneraénim
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prenosu je velmi skryta, kviili pozvolné a dlouhodobé akumulaci. (Kraaykamp & Van Eijck,
2010, s. 210)

Institucionalizovany typ Kkulturniho Kkapitilu se nejcastéji odvolava na rlzné
formalni doklady o vzdélani a jeho trovni. Tyto doklady potvrzuji nositeli iroven jeho
kulturniho kapitalu a kapitadly raznych vlastniki dokladd tak lze porovnavat. Vtéleny
kulturni kapital ktery si déti pfinaSeji ze své socialni pozice se znacnou mérou podili na
Skolnich vysledcich Zéka. Formalni vzdélavaci systém tedy prevadi vtéleny kulturni kapital,
jehoz ptivod je v roding, a je tedy socidlnim postavenim rodiny tfidné€ determinovan, na
kapital institucionalizovany. A o ném se tedy poné¢kud nespravedlivé predpoklada, ze jej
jedinec akumuloval vzdélavacim tsilim na zéklad€ svych mentalnich dispozic. (Kraaykamp
& Van Eijck, 2010, s. 210, 211)

Objektivizovany typ kulturniho kapitalu podle konceptu Bourdieua piedstavuji ve
sveé studii Kraaykamp a Van Eijck (2010). Tento typ kapitadlu zahrnuje materialni predméty
slouzici kulturnim uceltim — , kulturni zbozi*“ — naptiklad obrazy, knihy, slovniky, nastroje,
audiovizudlni techniku atd. Znacné se 1isi od vtéleného ¢i institucionalizovaného kulturniho
kapitalu — narozdil od nich se tento typ kulturniho kapitalu mize okamzité pienést. Tento
kapital ale ma dvé rizné hodnoty — je vécnym zbozim, ale také ma symbolickou hodnotu.
Symbolicka hodnota kulturniho zbozi mize rist s jeho cenou a dostupnosti. (Kraaykamp &

Van Eijck, 2010, s. 211)

2.5 Socialni a kulturni reprodukce

Socialni a kulturni reprodukce, proces, ktery zajiStuje jistou miru predvidatelnosti
lidského svéta je jednim z Ustfednich témat sociologie. Uzite¢nd mira této reprodukce s
sebou nese 1 reprodukci mezilidskych nerovnosti. Ptili§ hluboké, nerovnosti, které vznikaji
mezi velkymi ¢astmi spolecnosti, zde tfidami jsou vnimany globalnimi demokratickymi
kulturami (v euroatlantickém smyslu) jako neetické i1 jako potencidlné nebezpecné. Piehled
né¢kterych konceptli socialni a kulturni reprodukce ptedstavuje studie Katriidkova et al.
(2003). Autor prezentuje tfi zékladni pojeti reprodukce nerovnosti podle jejich pficin.
Vzdélavaci systémy, predevsim formalni, pfedstavované Skolami vSech stupiii jsou
vyznamnym c¢initelem reprodukce nerovnosti. A déti si do Skoly pfindSeji odraz socidlni
prislusnosti své rodiny. Na tom se shoduji zastanci vsech koncepci. Rozdil je vtom, Ze jedni
(reprezentanti konceptu socidlni reprodukce) vidi pivodce reprodukce v ekonomickém

kapitalu, prostfednictvim Skoly, kterd je prodlouzenou rukou stitu s jeho ideologii
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mezigeneracni reprodukce socialni struktury, ktera udrzuje vlastnictvi kapitdlu a moci v
rukou stejné tidy. A druzi jsou pfesvédceni, Ze socidlni reprodukce je dilem reprodukce
kulturniho kapitdlu, daného rodinnym prostfedim, nikoliv kapitdlu ekonomického
(reprezentanti konceptu kulturni reprodukce). Bourdieuv koncept kulturniho kapitélu,
predevsim habitu (viz kapitola 2.3 Habitus), stoji mezi popsanymi antagonistickymi
kapital dany dlouhodobou rodinnou vychovou vSeho druhu. Lépe se orientuji v prostiedi
dominantni kultury, maji rozvinutéjsi verbalni schopnosti, a kulturni znalosti a dovednosti,
které pravé skola ocetuje, protoze je sama zacilena na rozvoj téchto schopnosti a reprodukeci
kulturniho kapitalu. Skola tyto vzdélavaci dispozice rozviji, posiluje, oznacuje déti za 1épe
vzdélatelné a Skolni prospéch jim usnadiiuje vzdélavaci i socidlni mobilitu. (Katriak et al.,

2003, s. 66)

2.5.1 Rizena kultivace a p¥irozeny rist

Nedavny vyzkum pfinesl vyznamna tvrzeni o tfidnich hodnotich a postupech
v rodiCovstvi, zejména pokud jde o vzdélavani. Pfi zkoumani amerického kontextu, Annette
Lareau tvrdila, Ze rodiny ze stfedni a pracujici tfidy se fidi odliSnou kulturni logikou vychovy
déti. Rodiny stfedni tfidy se fidily logikou ,.,fizené kultivace® a ke svym détem ptistupovaly
jako k vyvojovému projektu, zatimco oproti tomu rodiny z pracujici tfidy a chudé rodiny
svym détem umoznovaly ,pfirozeny rast, charakterizovany mnohem niz§im zapojenim
rodicti do kazdodenniho Zivota déti, rekreacnich aktivit a verbalni komunikace s détmi.
(Irwin & Elley, 2011, s. 481)

Lareau (2002) na zaklad¢ rozsahlych vyzkumi vztahu mezi vychovnym piistupem,
casto danym spolecenskou pozici rodiny a pienosem tiidni vyhody v americké populaci
rodin stfedni a pracujici tfidy formuluje zakladni vzorce pfistupu k rodinné vychové déti.
Piistupy se li§i pfedevSim zapojenim rodic¢i do vychovy prosttfednictvim kvality a rozsahu
rodinné komunikace, kvality a rozsahu volno¢asovych aktivit a vzajemnymi rolemi rodict a
déti. Rozdilné vychovné ptistupy nazyvd Lareau ftizend kultivace a pfirozeny rist
(,,concerted cultivation* a ,,accomplishment of natural growth*). Tyto pojmy ziejmé nejsou
zcela usazeny v Ceském prostiedi. Slamova (2022) pouziva terminu ,,cilend kultivace™ a
,prirozeny rist” (s. 169). Vzhledem k tomu, ze vychova neni jen cilena, ale i aktivné fizena,

pouzivam terminu ,,fizena kultivace* a ,,pfirozeny rast®.
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Lareau (2002) vysvétluje rozdily mezi ptistupy. Rizenou kultivaci rodi¢e cilend
posiluji rozvijeni schopnosti, dovednosti, talentu a hodnoti vykony déti. Pti pfirozeném ristu
se, zhruba fecCeno, rodiCe o deti staraji a nechaji je rast. Pti fizené kultivaci rodiCe organizuji
détem volny ¢as mnoha pestrymi aktivitami, diskutuji s nimi o svych stanoviscich a
vyjednavaji s nimi, zajistuji jim setkavani s vrstevniky, uci je kriticky posuzovat cizi
stanoviska, prosazovat své zajmy a byt si védomé svych legitimnich naroki. Zcela zasadni
je pouzivani verbalni komunikace a jeji jazyk, stejné, jako organizace denniho rozvrhu
ditéte. (s. 753) Tento vychovny ptistup rodin stfedni tfidy je ve studii Irwin a Elley (2011)
nazyvan, kvili investicim do déti, vzdélavacim a rozvojovym projektem (s. 481).

Lareau (2002) popisuje ptirozeny rust jako charakteristicky nefizenym travenim
volného Casu Casto s piibuznymi, obecnym piijimanim ptikazi od dospélych, bez dalSich
otazek, Casté sdruzovani Sirokych rodin ve€kové raznorodych. Typicka je zavislost na
institucich, pocit bezmocnosti, konflikty mezi zptisoby doméci a Skolni vychovy a trvaly
pocit omezovani. (s. 753) Autorka podrobné popisuje uvedené piiklady rozdili ve

vychovnych pfistupech ve své rozsahlé ptipadové studii (Lareau 2011).

2.6 Pojem mimoskolni aktivity

Aby byly ponckud ptesnéji vymezeny aktivity zkoumané v této praci a eliminovany
aktivity vyslovené rekreac¢ni a aktivity dospélych, pokusila jsem se o stru¢nou analyzu pojmu
volnocasova aktivita déti.

Co se tyka pojmu dité, jako ucastnika takovych aktivit v geografickém kontextu
pouzitych studii, opiram se o mezinarodni Umluvu o pravech ditéte s horni hranici jeho véku
v 18 letech. (Sdéleni €. 104/1991 Sb., in Zakony pro lidi)

Predmétem vyzkumu ve studiich, pouZzitych v této praci, jsou volnocasové aktivity déti
cilené¢ zaméfené na preddvani vzdelavacich obsahi mimo skolni tfidu a pfimo nezavislych
na formalnich standardnich vzdélavacich programech skoly. Piehledova ¢ast zamétend na
ceské literarni zdroje nebyly k tomuto tématu v hledanych kontextech nalezeny.

Pfi vyhleddvani jadrovych zdroji v anglicting, kde 1ze najit také pomérné omezeny
pocet titulli se lze setkat s podobnymi terminologickymi problémy. V pouZitych studiich
jsem nasla nasledujici spektrum pojmill. S podstatnym jménem ,activity* se pojila ptidavna
jména ,.extracuricular, structured, enrichment, cultural, afterschool, organized.” Pievazuji

vsak pojmy ,.extracurricular activity (education, participation,).*
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Dtkladnou pozornost vénuje tomuto terminologickému problému se znacnym
dopadem na praktické souvislosti i empiricky vyzkum v této oblasti americka studie
Clarifying the meaning of extracurricular activity: A literature review of definitions (Bartkus
et al., 2012).

Studie ma zato, ze zakladem pochopeni pojmu mimoskolni aktivity (,,extracurricular
activity*) je zkoumani vyznamu zakladniho (anglického) terminu ,,curricular* (Curricular,
in The Free Dictionary) a ,,extra® (Extracurricular, in The Free Dictionary), pficemz prvni
vyraz se vztahuje k u¢ebnim osnovam studijnich oborli a studijnich programt rGznych
vzdélavacich instituci. Ve spojeni s druhym terminem jde tedy o aktivity, které stoji mimo
bézné osnovy Skol riznych stupni.

Tato zékladni definice je vSak pfili§ Siroka, protoze umoziiuje, aby se za mimoskolni
aktivity povazovalo prakticky cokoli mimo bézné Skolni osnovy, aZ po ¢teni knihy, jak
uvadély nékteré prameny Bartkusovy studie (2012). Literatura tedy pfedvadi znacnou
ruznorodost charakteru 1 rozsahu mimoskolnich aktivit.

Bartkusova studie uvadi, Ze nejbéznéjsi pristupy k vysvétlovani vyznamu mimoskolni
aktivity jsou intuitivni popisy zicastnénych ¢innosti nebo jinych charakteristik aktivit.
Mimoskolni aktivity jsou z hlediska ¢innosti popisovany jako napiiklad atletika, odborné
kluby, studentska vlada, noviny a ro€enky a zdjmové skupiny.

A tak, piestoze popsana studie ponechava konecnou definici jako pfedmét dalSiho
zkoumani, navrhuje zde Bartkus pracovni definici: ,, Mimoskolni aktivity jsou definovany
jako akademické nebo neakademické aktivity, které jsou vedeny pod zastitou skoly, ale
probihaji mimo béznou dobu vyucovani a nejsou soucasti osnov. Mimoto mimoskolni aktivity
nezahrnuji znamku ani akademicky kredit a ucast je ze strany studenta nepovinna. *“ (Bartkus
et al., 2012, s. 698)

Uvedena stru¢nd obecnd definice tedy vymezuje mimoskolni aktivity vztahem ke
Skole, povinnosti k ucasti a formalnim znamkovanim ¢i vysvéd¢enim. Méné obecné, ale
praktické definice maji viceméné popisné podoby. Bennett, Lutz, a Jayaram (2012), povazuji
ve své americké studii za mimoskolni aktivity takové, které a) jsou vedeny dospélym, b)
probihaji pravidelné a/nebo c) ptislusi k néjaké organizaci nebo instituci. Autofi nepovazuji
za mimoskolni aktivity, v jejich smyslu, Cas stradveny o samoté, ¢i volny herni straveny s
kamarady nebo ptibuznymi. Zkoumané¢ mimoskolni aktivity sdruzuji do sedmi zakladnich
skupin. 1) sportovni ¢innosti, 2) kulturni aktivity, které zahrnuji uméni (napt. hudbu, divadlo

a tanec), 3) akademické aktivity, které se zamétuji na napt. doucovani, védecky krouzek, 4)
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sluzby skole (napft. studentska samosprava, Skolni ro¢enka, pomoc v knihovng), 5) zajmové
aktivity, 6) aktivity zaméfené na rozvoj mladeze — pomahaji détem s Zivotnimi dovednostmi
napt. skauting, mladeznické skupiny pro dospivajici, 7) ndbozenské aktivity vétSinou
piidruzené k lokalni ndbozenské komunité. Nakonec autorky jesté deli aktivity na ty, které
jsou mimo vyucovani zajiStované Skolou a na ty na Skole nezavislé. (Bennett, Lutz, a
Jayaram 2012, s. 136)

Co se tyka pojmu volnocasova aktivita v ¢eském prostiedi, eliminaci irelevantnich
aktivit pfinasi pojmovy slovnik pedagogiky volného ¢asu. Pojem vychova ve volném Case
jiz pon¢kud zuzuje celé spektrum volnocasovych aktivit tim, Ze vychova je zamérna a
cilevédoma. (Pavkova, 2014, s. 12) Takové aktivity, ve kterych se znatelné¢ projevuje
zamérny regulujici vliv spole¢nosti na reprodukci tfidni struktury jsou Casto fizeny vice ¢i
mén¢ formalnimi institucemi, na jejichz vrcholu stoji Skoly vSech typii.

Hajek, Hofbauer a Pavkova (2003) popisuji, predevS§im, vztaZzeno ke Skole, vyvoj
terminologie spojené s volnoc¢asovymi aktivitami. Pojmy mimotiidni a mimoskolni vychova
pouzivaji spiSe starsi odborné zdroje. Prvni z nich predstavuje aktivity samotné skoly, avSak
mimo ramec Skolniho vyu€ovani. Mimoskolni vychovu nerealizuje $kola, ale jiné instituce
(napt. obcanskd sdruzeni, spolky a casto komercni subjekty). Oba pojmy byly postupné
nahrazovany terminem vychova mimo vyucovani. Oznacuje dobrovolné aktivity Zzakl
zakladnich a stfednich Skol na zaklad¢ jejich z4jmid, mimo formalni vzdéladvaci schémata
Skoly, avSak institucionalné zajiStované. (s. 13, 14)

Podle popisované studie odborné literarni zdroje v soucasnosti na zakladé dokumentii
organii Evropské Unie stdle Castéji pouzivaji terminy vychovy formalni, neformélni a
informalni — n¢kdy téz ve spojeni s pojmem uceni. Formalni vychova probihd ve skolach,
které se tidi statem schvalenymi osnovami jejichz nedodrzeni je sankcionovano. Dosazené
vykony zakt jsou formaln¢€ hodnoceny a o hodnoceni se vydava formaln¢ platné vysvédceni.
Informalni vychovu ptedstavuje plisobeni socidlniho a pfedmétného prostiedi jedince na
formovani souboru jeho schopnosti, vécnych i socidlnich dovednosti a charakteru mimo
formalni vychovné struktury. Vychova je nékdy cilend vétSinou vSak bezdécna. A nakonec
neformalni vychova probiha mimo formalni (statni) vychovné struktury, ale je védomé
zacilena na vzdé¢lavaci vysledky a pouzivd metody pfimefené vzdélavacim cilim. Je
dobrovolna, aktivity si vybiraji sami rodice ¢i déti. O vysledcich vychovnych (vzdélavacich)

aktivit miize byt vystavovano vysvédceni. (Hajek, Hofbauer a Pavkova, 2003, s. 15)

19



Tato klasifikace volno¢asovych aktivit je v Ceském prostiedi nejb&zngjsi, jak lze zjistit
1 zbéZnym vyhledanim literarnich zdroji. AvSak od jejiho pouZiti v této praci odrazuje
skutecnost, Ze ¢eské odborné zdroje vyhledané podle souboru kombinace klicovych slov
,volnoCasova aktivita/mimoskolni aktivita/spoleCenska ttida/kulturni kapital/déti/mladez*
(a jim podobnych pojmi) odkazuji pouze na n¢kolik diplomovych a bakalafskych praci.

Mam zato, Ze pro potieby této prace nelze zcela pfijmout ani Bartkusovu (2012, s. 698)
vysSe uvedenou definici, protoze vyhazi z americké reality a nezohlediiuje mimoskolni
aktivity, se kterymi pracuji texty, jez jsou zakladem této prace. Tieba riizna narodni prostiedi
(Tchaj-wan, viz dale). Pro pfipadné budouci pouziti je Bartkusova definice trochu tzka i v
ceském zakladnim uméleckém a zdjmovém vzdélavani, tedy aktivitdich se svymi statem
regulovanymi ramcovymi vzdélavacimi programy a nékdy i hodnocenim vysledkt —
vysvédCenim (Zakon ¢. 561/2004 Sb., in Zikony pro lidi). I toto dobrovolné, ale
formalizované, vzdélavani citim jednoznaéné jako mimoskolni aktivity studované touto
praci.

A tak se mi zda, ze Ceské i americké tfidéni mimoskolnich aktivit 1 nadale zistava
pfedevsim na popisné Urovni podle zékladnich znaki aktivity — pfiblizné asi ,,co, kdo, kdy,
kde, jak a pro¢* v rtizném potadi.

Kone¢né — pro potieby této prace byl zvolen ¢esky termin ,,mimoSkolni aktivity*, ktery
verbaln€ asociuje spojeni s aktivitami mimo Skolni vyucovani viceméné zaméifenymi na
aktivni, cilevédomé a zdmérné ziskani znalosti a dovednosti v§eho druhu. Vyznamnym
diivodem je i skutecnost, Ze tento termin je viceméné podobny terminu, ktery je prevazné

uzivan v anglicky psanych literarnich zdrojich této prace.
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3. VYBRANE VYZKUMY

3.1 Postup pri vybéru literarnich zdroji

K vyhledavani zdroji jsem pouzila aplikaci Google Scholar. Pfi zadani ceskych
klicovych slov ,,socialni tfida, kulturni kapital, volnoCasové aktivity déti, socialni a kulturni
reprodukce® v rozmezi let 2005-2022 bylo vyhledano 1 470 vysledkt. U v poradi prvnich
40 vyhledanych tituli, az do vycCerpani alespon Ccastecné relevantnich kombinaci
vyhledavanych pojmi, jsem ptehlédla nazvy, ptipadné abstrakty studii. Studie ale nesmély
byt bakalafské nebo diplomové prace, musely obsahovat vztah mezi socialni tfidou a
mimoskolnimi aktivitami nebo kulturnim kapitalem a mimoskolnimi aktivitami, musely byt
recenzovane.

Vybrané ceskojazycné, viceméné pojmove relevantni tituly, vSak byly prevazné
nerecenzované diplomové ¢i bakalaiské prace, které neodpovidaly formalnim poZzadavkim.
Celkem vzato, ani jeden z takto odfiltrovanych zdroji neodpovidal tematické potieb¢ prace.
Zdroje vyhledané v této fazi nikdy nezahrnovaly vSechna klicova slova v zadoucich
kontextech, a kdyz, tak cilenou skupinou nebyly déti a prace se tykaly spiSe vysokoskolak
a dospélych. Po vyhledavani ceskojazyénych literarnich zdroji jsem piikrocila
k vyhledavani zdroji v angli¢ting.

Pti hledani klicovych slov ,social class, cultural capital, children's extracurricular
activities, social and cultural reproduction‘ v rozmezi let 2005-2022 bylo vyhledano 14 000
vysledkli. Po zvazeni kvanta citaci jsem se obratila k publikaci Annette Lareau Unequal
childhoods: class, race, and family life — 2nd ed., with an update a decade later (2011),
kterou jsem velmi dobfe znala z pfedchoziho studia. Tato studie cituje Bennett, Lutz a
Jayaram ([2012], forthcoming). Od této publikace Bennett, Lutz a Jayaram, kterd vykazuje
zna¢nou shodu abstrakta a kliCovych slov s hledanymi kliCovymi slovy, jsem fetézci
pasivnich a aktivnich cita¢nich vazeb (Citace bibliograficka, in Sociologickd Encyklopedie)
a rozborem nazvi i abstraktii dospéla k souboru pouzitych literarnich zdroja této prace.

Dalsi kapitoly prezentuji vysledky prizkumu dohledanych literarnich zdroj k tématu
prace. Nepodafilo se vyhledat Zadné ¢eskojazycné zdroje. Souvislosti této skutecnosti jsou
predmétem diskuze (kapitola 4.). Podafilo se vyhledat pouze omezené mnozstvi anglicky
publikovanych tematicky relevantnich literarnich zdroji. Mimoskolni aktivity déti
v kontextu socidlni tiidy, kulturniho kapitalu a socidlni a kulturni reprodukce zkouma mij

vybér 11 pouzitelnych studii.
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3.2 Mimoskolni aktivity déti v kontextu socialni tFidy, kulturniho kapitalu

a socialni a kulturni reprodukce

Pfi studiu problematiky mimoskolni aktivity déti se jiz ve fazi prizkumu literarnich
pramentl setkdvam s potizemi. Vécna rtiznorodost aktivit, které jsou v obecnéjSim smyslu
oznacovany jako volnocasové (viz 2.6), mnohdy brani jednotnéjSimu pohledu na vztahy a
pricinné souvislosti mezi témito aktivitami a jinymi spolecenskymi jevy. A tak vznika riziko
nedorozuméni, kdy zkoumdm vztah mezi ur€itym socidlnim jevem (napiiklad tfidni
kategorii rodiny) a volnocasovymi aktivitami ve spektru od vysloven¢ relaxa¢nich (traveni
dovolené) az po vysoce odborn¢ vzdélavaci (doucovaci krouzek matematiky).

Studiem literarnich zdrojt jsem ziskala dojem, ze témét kazda studovana mimoskolni
aktivita (zvlasté hromadna — kolektivni) ma vyznamny vliv na rozvoj déti z rodin s pivodem
v pracujici tfidé¢ a mize i aktualné€ ¢i v budoucnosti ovlivnit socidlni a kulturni kapital ditéte.
A to i vlivem osobnich kontaktl s ucastniky aktivity (déti) ze stfedni tfidy. Pfinasi prvky
socialniho kapitdlu (sit novych znamosti) 1 seznamovani s vn€jSimi prvky kulturniho
kapitalu déti ze stfedni tfidy (pozorovani, mozna i napodoba, komunikac¢niho a verbalniho
stylu, vkusu — stylu oblékani, poslechu hudby). Poznavani objektivizovaného kulturniho
kapitalu a ziskavani dovednosti v jeho ovladani détmi z rodin pracujici tiidy se pak déje
pfistupem ke kulturnimu zboZi, které pfindsi mozZnost sdileni takového zboZi v pritbéhu
mimoSkolnich aktivit.

Socidlni tfidu a kulturni kapital rodiny ¢i rodict, jako hlavni aspekty mimoskolnich
aktivit v této praci je tfeba v pouzitych studiich leckdy jen odvozovat z implicitnich
informaci. Obcas lze ve studii odvodit socidlni pozici rodi¢i od kulturniho kapitdlu —
dosazené vzdélani, zkusenosti a hodnot. Byt’ studie pojem ,,tfidy* tieba 1 zminuje, nedefinuje
jej, napt. Ashbourne a Andres (2015, s. 13). Kulturni kapital rodiny lze u nékterych studii
odvodit pouze od kapitalu institucionalizovaného — formélni vzdélani, u jiné studie je méfen,
mimo jiné, tvrdymi daty o kapitalu objektivizovaném — pocet knih v domacnosti Shih a Yi

(2014, s. 62).

3.3 Motivy rodica k ucasti déti na mimoSkolnich aktivitach

Do vztahti mezi socidlni tfidou, kulturnim kapitdlem a mimoskolnimi aktivitami, které
zkoumaji vybrané studie, vstupuji i velmi rizné proménné. Jsou to socidlni, geografické i
kulturné lokalni, etnické a mnoho riznych jinych okolnosti. Vlivem téchto strukturalnich

Cinitell, které silné¢ komplikuji kone¢nou podobu redlnych vztahit a uvadénych vysledkt
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studii, je pro mne i pon€kud obtizné zobeciiovani zjisténych poznatkii. Proto ¢asto zistavam
spiSe na popisné roving.

Jesté, nez budou prezentovany vysledky studii v riznych aspektech a souvislostech, je
uzitecné obecné konstatovat, Zze vSechny pouzité studie uvadéji u déti z rodin stiedni tfidy
vys$§i miru ucasti na mimoskolnich aktivitach, nez déti z rodin t¥idy pracujici.

Vliv socialni pozice rodiny a kulturniho kapitdlu rodi¢i na jejich motivaci a také vuli
a usili k zafazeni ditéte do mimoskolnich aktivit lze spatfovat jiz tieba ve védomé ¢i
bezdécné strategii soucasného i budouciho rozvoje ditéte.

Americka studie Beyond the schoolyard: The role of parenting logics, financial
resources, and social institutions in the social class gap in structured activity participation
Bennett, Lutz, a Jayaram (2012) zkoumé v opravdu Sirokém zdbéru podil rodi¢ovského
ocekavani, financovani a relevantnich vetejnych instituci na socidlnich rozdilech v c¢asti na
mimoskolnich aktivitach. (s. 134)

Diivody zarazeni ditéte do mimoskolni aktivity byva u stfedni tfidy ¢asto ovlivnéno
jejim vyssim zivotnim komfortem a pocitem neohrozené Sance na socidlni reprodukeci ditéte.
Skoly, které navitévuji déti stiedni tiidy, jsou odlisné od $kol pro pracujici t¥idu etnickym
slozenim zakl. Sousedské prostiedi jejich domova poskytuje vyssi miru bezpeci. Rodice ze
sttedni tiidy chapou, Ze vysoky pfedany kulturni kapital pfenasi jejich tfidni vyhodu a vedou
déti k chovani, které je oceflovano na vSech stupnich akademickych vzdélavacich instituci.
Vysoky kulturni kapitdl zvySuje Sanci ditéte na dalsi vys$i vzdélani jako podminku
nasledného vyssiho socioekonomického statusu. Studie uvadi, Ze u téchto rodin lze
pozorovat vychovny styl fizené kultivace, ve smyslu Lareau, ktery vede k vybéru
mimoskolnich aktivit, pfedev§im podle osobnich potfeb a piani ditéte, a tak rozviji
predevsim jeho vlastni zajmy, dispozice, resp. talent. Pro tento rodinny vychovny styl je
bohaté ti¢ast na mimoskolnich aktivitach zcela typickym znakem.

Déti z rodin stiedni tfidy navstévuji mimoskolni aktivity zajiStované (sponzorované)
Skolou stejné Casto, jako déti z pracujici tfidy. OvSem zaroven navstévuji jeste aktivity
potadané mimo Skolu (financované rodinou) a tak celkova cetnost jejich mimoskolnich
aktivit je dvojnasobna ve srovnani s détmi pracujici tfidy.

Pti studiu motivil rodin pracujici tfidy pozoruji autofi studie, Ze i ¢ast téchto rodin, byt
u nich neni zcela rozvinut piistup tizené kultivace, chape, ze ucast déti na mimoskolnich
aktivitdch je vyznamnou podminkou Sance na dalsi, vyssi vzdélavani jejich déti, protoze se

obavaji o soucasny i budouci dobry Zivotni pocit svych déti. Na rozdil od stfedni tfidy jejich
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déti ziji v prostfedi, kde je malo pfilezitosti a mnoho nebezpeci. Proto je (v této americké
studii) dal$im vyznamnym motivem, ktery u rodin stiedni tfidy neni zastoupen, potieba
bezprostfedniho zajisténi prosté fyzické bezpecnosti déti (jeli dit€¢ pod dozorem na
mimoskolni aktivité, je izolovano od hrozeb prostiedi) v méstskych lokalitach typickych pro
bydleni pracujici ttidy. Tak rodi¢e pracujici tfidy dosahuji zafazenim déti do mimoskolnich
aktivit zaroven dvou cili — zvySeni pfilezitosti k socidlni mobilité i zajiSténi bezpecnosti
déti. (Bennett, Lutz, & Jayaram, 2012, s. 151, 152)

[ v relativné bezpe¢ném Svédském vefejném prostoru a v atmosféie vzajemné rodinné
divéry v prostiedi fizené kultivace uvadi studie jako motiv k i¢asti ditéte na mimoskolni
aktivité potifebu rodicovské kontroly nad aktivitami déti, kterd je delegovana na dospé€lé
vedouci mimoskolnich aktivit. (Sjodin & Roman, 2018, s. 777)

Obavy spojené s péci o déti a jejich bezpecnosti jsou jednim z motivla k zapisu do
mimoSkolnich aktivit 1 nékterych rodic¢i na Tchaj-wanu (Shih, 2011, in Shih & Yi, 2014).

Bezpecnost déti pti ucasti na mimoskolni aktivité, jako jeden z rodicovskych motivil
uvadi ve své britské studii také Holloway a Pimlott-Wilson (2014). Velka vétSina rodici z
pracujici tfidy, dokonce i1 vétSina rodi¢h ze stfedni tiidy se shodly na tom, ze pfti
mimoskolnich aktivitach je bezpeci jejich déti zajisSténo dohledem dospélych, a tak jsou déti
oddéleny od wvnéjSich zdroji nebezpeci, které predstavuji neregulované volnocasové
aktivity. Rodice z pracujici tfidy ocenuji bezpecnost déti pfi mimosSkolnich aktivitach vice,
nez rodice ze stfedni tfidy. (s. 619)

Studie zatfazuje rodiny do socidlnich tfid podle vySe rodinné¢ho piijmu, ktery odpovida
piijmu na pracovni pozici a podle typu Skoly (ndkladnosti), kterou dité navstévuje. Autorky
zjistily, Ze vyraznym mezitfidnim rozdilem je Cetnost mimoskolnich aktivit u ditéte. 42 %
déti z rodin stedni tfidy se ucastni 5 a vice aktivit, zatimco této cetnosti dosahuje jen 6,5 %
déti z tiidy pracujici. Jen necela 2 % déti ze stfedni tfidy se neucastni mimoSkolnich aktivit,
zatimco u déti z pracujici tiidy tato hodnota €ini vice, nez 22 %. (s. 617) Tataz studie uvadi
jesté motiv, ktery se v ostatnich studiich nenachdzi. Respondenti popisuji mimoskolni
aktivity na pud¢ skoly jako velmi hodnotné pro rozvoj déti, protoze v détech utvaii dobry
vztah ke Skole jako takové (déti si uzivaji mimoSkolni aktivity, a tim, Ze je maji spojené se
Skolnim prostiednim, maji rddy i Skolu samotnou). Pozitivni vztah ke Skole zvySuje
pravdépodobnost zisku kulturniho kapitalu ve formé postoje ke vzdélavani viibec a vzdélani

samotného. (s. 623)
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A posledné¢ jmenovany motiv citované studie je potieba rodi¢l poskytnout
prostiednictvim mimoskolnich aktivit détem piijemné zazitky formou zébavy, a tak
konkurovat prostfedkiim masové zabavy jako sledovani televize a pocitaCové hrani.
(Holloway & Pimlott-Wilson, 2014, s. 619)

Svédska studie Sjodin a Roman (2018) také uvadi jako jeden z motivii konkurenci
mimoskolnich aktivit prostfedkim masové zabavy (s. 770). Je uzitecné podotknout, Ze
rodiCe z pracujici tfidy, ktefi nevidi roli aktivit az tak zamefenou do budoucnosti, je povazuji
za prostfedek branici pasivité déti a pfinasejici jim smysluplnou ¢innost (s. 774). Autofi této
studie popisuji tfi hlavni motivy a o¢ekdvané ptinosy mimoskolnich aktivit u rodi¢t bez
velkych rozdili mezi sttedni a pracujici tfidou. Takto definované rodiny maji ve své tfidé
podobné zivotni podminky. (s. 769) Rodi¢e ocekavaji rozvoj a) socialnich dovednosti, b)
fyzickych dovednosti a zdravi a c) radosti a dobrého Zivotniho pocitu (enjoyment and well-
being). (s. 770) RodiCe chtéji zapisem na aktivity poskytnout détem zabavu s obohacujici
hodnotou. Tou je budoucirozsiteni kulturniho kapitalu o dovednosti, schopnosti i osobnostni
kvality s potencialnim uplatnénim béhem Zivota. I kdyz rodie nezminuji tento motiv
v souvislosti se socidlni mobilitou a zajiSténim tfidnich privilegii, lze jej chapat jako prvek
strategie s dlouhodobym ucinkem. (s. 771, 772)

Rodiny stiedni tfidy zapisuji pravidelné déti do vice aktivit na rozdil od rodin tfidy
pracujici. Déti, které se neticastni zddné sledované mimoskolni aktivity jsou vyluéné z rodin
pracujici tfidy. (s. 770)

Jind — finska studie uvadi zajimavy motiv. Finské narodni prostiedi povazuje kvalitu
rodiCovstvi za vyznamny prvek prestize rodiny a pozice ,respektovanych rodici ma
spolecenskou hodnotu. Studie (Berg & Pertola, 2015) posuzuje kvalitu rodicovstvi podle
mnoha znaki, z nichz jeden je vzdélavani, v€etné ucasti ditéte na mimoskolnich aktivitach.
Usili rodiny o zafazeni ditéte do mimoskolnich aktivit, jako vysoce uznavanych soudésti
rodinnych a spolecenskych vzd€lavacich struktur je hodnoceno socidlnim okolim rodiny
jako atribut ,,slusného obcanstvi, soucast rodinného kulturniho kapitalu. Rodic¢e povazuji
reprodukci tohoto kapitalu za obanskou povinnost a je jednou z podminek, pro to, aby byli
vnimani, jako spoleCensky respektovani rodice. (s. 37, 38) Mimoskolni aktivity jsou takeé,
dle rodict, jednim z vychovnych prostfedkt k dosazeni urcité eticko-kulturni pozice jejich
déti v dospélosti — ,, respektovat ostatni lidi a mit dobré zpusoby “. (s. 40) Toto rodiCovskeé
ocekavani dopadi ucasti ditéte na mimoskolnich aktivitach se nelisi podle tiidni pozice. Jisté

potize v dosahovani obrazu respektovanych rodici vétSinovou spolecnosti se objevuji pouze
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v prostiedich imigrantskym a etnickych vrstev nizsi tfidy (neni pouZzivan vyraz pracujici
ttida). (Berg & Pertola, 2015, s. 48)

Motivy podobné predchazejici studii uvadi jiz citovand svédska studie Sjodin a Roman
(2018). Ve S§védském socidlnim prostoru se objevuje princip zodpovédné vychovy
Lresponsibilisation® (Vincent & Maxwell, 2016, s. 269). Sjodin a Roman (2018) tento
princip popisuji jako koncept, ktery piredpokladd odpovédnost rodicii za zivotni kurikulum
svych déti, tim, ze jim poskytnou vychovné a vzdélavaci prostiedky k rozvinuti jejich
rozumovych, socialnich, télesnych a emocionalnich dovednosti. Rodice v popisované studii
vétSinou zapisuji své déti do mimoskolnich aktivit jiz od ctvrtého roku zivota (s. 770).
Odpovédna vychova déti je spolecensky ocefiovdna i sankciovana a obraz rodiny u
socialniho okoli je u rodic¢li vyznamnym motivem k ucasti déti na mimoskolnich aktivitach.
Tento spoleCensky obraz rodiny n¢kdy vede k paradoxnimu jevu u nékterych rodict
pracujici tfidy, ktefi jsou blize modelu tizené kultivace. Ti zapisuji své déti k mimoskolnim
aktivitam, aniz by byli zcela piesvédceni o jejich uziteCnosti, avSak nechtéji svlij obraz
zodpovédnych rodic¢l poskodit v ocich vetejnosti (a ani svoji sebereflexi zodpovédnych
rodi¢t). (Sjodin & Roman, 2018, s. 777, 778). V téze studii Svédsti rodice stiedni tiidy
praktikujici vychovny model fizen¢ kultivace, podporuji vlastni vybér mimoskolnich aktivit
détmi a povzbuzuji individudIni zajmy déti maximalnim zptisobem.

Jen na okraj, pouzité skandinavské zdroje ve mné vyvolavaji dojem, Ze béZna rodinna
vychova v téchto narodnich spolecnostech je celkové optimalni k reprodukci a navySovani
vSech druht kulturniho kapitalu svym demokratickym duchem ftizené kultivace a kvantitou
1 zplisobem vybéru mimoskolnich aktivit jako podpory osobnich zajmu a iniciativ déti. Pro
ilustraci: Stefansen a Aarseth (2011) ve své norské studii, kterd zkoumala pouze rodiny
sttedni tfidy dospéli k zaveru, ze rodice silné respektuji osobni iniciativu déti, az do té miry,
ze ,,détska iniciativa je skoro posvatna “. (Stefansen & Aarseth, 2011, s. 393, 394).

Vétsi diversifikaci motivii a rodinnych vychovnych koncepci popisuje v kanadské
spole¢nosti studie Ashbourne a Andres (2015). Na této studii je zajimavé, ze autorky ve
svych zjisténich nalézaji jisty rozpor s rodinnym vychovnym modelem ftizené kultivace
Lareau (2002). Ze studie vypliva, s ohledem na reprodukci, ze vzdélangjsi rodice ucast na
formalnich mimoskolnich aktivitich nevnimaji jako jednu z vychovnych priorit, pfili§ je
neiniciuji, jejich vychovny styl se ponékud podoba ptirozeném ristu, protoze se spolé¢haji
na to, ze déti rozvinou zadouci schopnosti doma na zakladé rodinnych komunikacnich

aktivit. Méné vzdélani rodice uplatiuji prvky fizené kultivace, nejspiSe spoléhaji na formalni
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vzdelavaci ptilezitosti jako nastroje ziskani zddoucich kompetenénich piedpokladi u jejich
déti, a tak zajiSt'uji jejich tcast na mimoskolnich aktivitach. (Ashbourne & Andres, 2015, s.
6,17, 18)

Podle vypovédi rodi¢ii o svych hodnotach ptedavanych détem, zpisobu pienosu
hodnot na déti a jejich aktivitdich smérem k détem byli rodic¢e roztiidéni do tfi kategorii
jejichz motivy byly odlisné. Je zajimavé, Ze vSichni rodice pii interview spontanné presli na
téma mimoskolnich aktivit.

Kategorie ,,vymaha¢i‘ naléhala nejen na ucast déti, ale 1 na konkrétni mimoskolni
aktivity, které Casto nebyly vybrany podle zajmu déti, ale podle vlastniho uvazeni, z4jmu a
zivotni zkuSenosti (Casto z détstvi) rodi¢i. Tyto aktivity jsou podle rodicti vyrazné zaméteny
do budoucnosti, vytvareji u déti rozvojovy ndskok a konkurencni vyhodu. Vymahaci jsou
piresvédCéeni o vlivu mimoskolnich aktivit na =ziskani budouciho akademického 1
ekonomického kapitalu.

Kategorie ,,pomahact® “ dbala na zajmy svych déti, nesnazila se je sméfovat na
konkrétni mimoskolni aktivitu. Motivem druh¢ kategorie rodi¢li ,,pomahacti* je podpora déti
v procesu jejich sebepoznani a hledani vlastnich slabin a silnych stranek, zajmt a talenti
pravé prostiednictvim vybéru mimoskolnich aktivit. Nekladou vétsi diraz na budouci
instrumentélni efekt aktivit. ,,Pomahaci* netlaci své déti do aktivit a nechavaji vybér na nich.
Povazuji pfili§ rozsdhlé zapojeni déti do nich za sporné, dokonce i né€kdy povazuji
mimoskolni aktivity za ptilis soutézive.

Tieti kategorie rodict ,,povzbuzovacu® si dobfe uvédomuje co (jaké mimoskolni
aktivity) by bylo pro jejich déti ptinosné, avSak netlaci na déti pti vybéru konkrétnich aktivit
podle vlastnich piedstav. Ugast déti podporuji, ale jen do miry, kter je détem jesté pifjemna.

Celkove, do miry a zptisobu podpory mimoskolnich aktivit déti se v celé této studii
prikazné promita Urovenl formalniho vzdélani — institucionalizovany kulturni kapital.
(Ashbourne & Andres, 2015, s. 6-9)

Dalsi studie dle mého ndzoru naznacuje, ze socidlni a kulturni reprodukce je vlastni i
geograficky a ptvodni kulturou vzdalenym spolecnostem. Na otdzku jak socidlni tiida a
kulturni kapital ovliviiuje roli a procesy mimoskolnich aktivit v ¢inské spole¢nosti na Tchaj-
wanu (Cinské republika) odpovida velmi rozsahla longitudinalni studie Shih a Yi (2014).
Doklada, ze mimoskolni aktivity jsou vyznamnych spolecenskym jevem a maji velmi

zfetelny vliv a Glohu v zivoté€ tamnich rodin. Reprodukce kulturniho kapitalu je zde zietelné
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spojena s reprodukci nerovnosti jiz tfeba v motivaci rodicl, ve vybéru a (finanéni)
dostupnosti typu mimoskolni aktivity.

Nejcasté&ji plati, ze na vétSinu déti nemaji tchajwansti rodice po vyu€ovani ¢as a misto
nich prevazné vSechny déti po Skole vyzveddvaji autobusy, které patii zafizeni
mimoskolnich aktivit ,,Cram Institutes® (instituty intenzivniho uceni) — z praktickych
davodt pouzivam nadale ptiivodni termin ,,Cram Institutes. Existuji tii zakladni typy téchto
institutl podle zaméteni a cili mimoskolnich aktivit. Prvni typ —,,Cram School® pfipravuje
po vyucovani zaky na dal$i vyucovani, a hlavné skolni zkousky. Je zde obsahova vazba na
formalni Skolni osnovy. Motivem rodicl pfi zapisu déti na mimoSkolni aktivity je Skolni
prospéch a ziskani predpokladi k pokracovani ve studiu (na Tchaj-wanu je 90 %
pravdépodobnost piijeti uchazecli na vysokou Skolu pfi Gcasti na aktivit¢). Druhy typ
institutu poskytuje jazykové vzdélavani a tieti je zaméfen na neakademické aktivity
rozvijejici umélecké, sportovni 1 jiné zajmové dovednosti. (s. 55) Popsané vzdélavaci
instituce funguji na komer¢ni bazi, a rodiCe tyto aktivity hradi (s. 56). Studie se v detailu
zabyva predev§im instituty tfetiho typu tj. neakademickymi mimoskolnimi aktivitami
(vénuji se jim v nasleduji kapitole — 3.4 — této prace).

Studie ovétovala vliv tii zdkladnich faktort, kterymi jsou a) rodiCovské hodnoty, b)
tfida a c¢) kulturni kapital na motivaci rodici k zapisu déti do mimoskolni aktivity i na vybér
jejiho typu (s. 60). Studovanymi hodnotami jsou konformita a autonomie. Socialni tfida je v
této studii odvozena od povolani rodiéd a rodinného piijmu. Ctyfi takto odvozené ttidy byly:
vys§i bilé limecky (odbornici a manazeii), bilé limecky, pracujici ve sluzbach, modré
limecky (pozice pracujici tfidy). Objem kulturniho kapitdlu byl mirou tii kritérii: trovné
vzdélani rodicl, poctem knih v domdcnosti, Gc€asti rodici na uméleckych aktivitich a
poslechu hudby. (s. 62)

Celkovym zavérem této studie je zjisténi, ze vSechny tii vySe uvedené rodiCovské
charakteristiky v rizné mife a ve slozitych vzajemnych vztazich, do kterych vstupovalo
navic pohlavi respondenta a styl rodinné vychovy, prokazateln¢ ovliviitovaly ucast déti a typ
navstévovanych mimoskolnich aktivit. AvSak nejvyznamnéjsi pozitivni vliv na miru ucasti
déti meél vysoky rodi¢ovsky kulturni kapital (ktery je ovSem sam uzce spjat s prislusnosti ke
stfedni tfid€ a s vychovnymi hodnotami autonomie). Druhym nejsilnéj$im Cinitelem pak byla
ttidni pozice rodin. Déti z rodin vyssich bilych limeckt nejenze mély celkoveé vyssi Gi¢ast na
aktivitach nez déti z rodin modrych limecki, ale byly Castéji zapisovany k vice mimoskolnim

aktivitam. Stejny efekt méla i samotna vySe rodinného ptijmu. (Shih & Yi, 2014, s. 65)
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3.4 Vécny charakter aktivity, organizacni a finan¢ni pozadi

Predchozi kapitola (3.3) rozebirala predevsim vliv socialni tfidy a kulturniho kapitalu
na divody, motivy ucasti déti na mimoskolnich aktivitdich. Tedy otdzka pro rodice jestli
vibec zapsat dit¢ k mimoskolni aktivité, pro€ a v jaké mite. Tato kapitola se snazi predevsim
popsat zda se uvnitt pouzitych studii shledavaji vztahy mezi typem mimoskolni aktivity a
socidlni tfidou, kulturnim kapitdlem a nyni navic genderem (z hlediska nerovnosti se mi zda
Skoda nevyuZit informaci, jeli dostupnd). Tedy otdzka pro rodic¢e, cemu a kde se bude dité
vénovat.

Mimoskolni aktivity v mém pojeti mohu v nadsazce povazovat za sluzbu s uzitnou
hodnotou, tedy zbozi které ma svou kvalitu, misto prodeje a jiné atributy, a to vse je
vyvazeno cenou, kterou zdkaznik rodi¢ hradi celou, ¢i viceméné dotovanou (az zdarma). Z
tohoto thlu pohledu je rodi¢ postaven pied volbu, zda a jakou mimoskolni aktivitu vybrat
za cenu nakladl vSeho druhu. V tomto vybéru se odréazi jeho socidlni pozice dand velikosti
jeho kapitéli.

V nésledujicim rozboru pouzitych studii sleduji mimo ukazatele socialni pozice a
kulturniho kapitalu 1 vliv genderu na u¢ast na mimoskolnich aktivitach.

Jednotlivé studie se velmi 1i§i v Grovni detailu zkoumani aktivit a pro zachovani
alespon jisté prehlednosti jsou jejich zjisténi prezentovana spise popisné a vedle sebe.

Bennett, Lutz a Jayaram (2012) si kladly ve své studii, mimo jiné, i otazku t¥idnich
rozdili v charakteru mimoskolnich aktivit déti. Popisuji nabidku mnoha pftilezitosti
k mimoSkolnim aktivitdm na vefejnych skolach, diky kterym maji déti z pracujici tiidy vétsi
Sance ucasti, nez maji na aktivitich mimo Skolu. Tyto aktivity, které se odehravaji ve
Skolnich prostorach jsou velmi levné, nékdy 1 Gpln€ zadarmo. (s. 133) Podobnou roli jako
mimoskolni aktivity pofadané Skolou zastdvaji sousedské instituce — jsou pro déti z pracujici
ttidy dostupné jak finan¢né, tak i mistni polohou aktivity. Tato studie zdmérné porovnava
déti ze dvou odlisnych skol, které se tfidné 1i8i populaci svych zaki a lokalni polohou. Jednu
navstévuji prevazné déti z lokality typické pro bydleni stfedni tfidy, druhou skolu déti
z obytné lokality pracujici tfidy. Tyto Skoly se ponckud lisi jak z etnického, tak rasového
hlediska, avsak jsou de facto rozdilné — jedna Skola pro stfedni a druhd pro pracujici tfidu.
Zadna z rodin stfedni tfidy nema déti ve §kole pro tiidu pracujici, aviak nékolik déti z rodin
tfidy pracujici navstévuje Skolu pro ttidu stfedni. (s. 134) VSechny déti bez rozdilu tfidy
meély v této studii moznost navstévovat mimoskolni aktivity na ptdé Skoly i mimo Skolu —

aktivity pofadané sousedskymi, ndbozenskymi a etnickymi organizacemi (s. 135). Déti z
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rodin stfedni tfidy se ucastni mnohem SirS§iho spektra mimoskolnich aktivit, nez déti rodin
pracujici tfidy. Je ziejmy rozdil mezi druhy aktivit, kterych se Uc€astni déti ze stiedni a
pracujici tfidy. Nabozenskych aktivit se tcastni mnoho déti z pracujici t¥idy, ale jen malo
déti ze tfidy stfedni. Mezi détmi ze stfedni tfidy jsou populdrni zajmoveé aktivity (napf.
Sachy), ale déti z pracujici tfidy se jich ucastni v mens$im poctu. Aktivit zaméfenych na
rozvoj, které pomahaji détem s zivotnimi dovednostmi napf. skauting, mladeznické skupiny
pro dospivajici atd., se netcastnili skoro Zadné déti ze stfedni ttidy, ale vice déti z pracujici
tfidy. Ale sportovnich a kulturnich aktivit, u kterych se piedpoklada, ze budou mit piesah 1
do vysledkt vzdélavani, se hromadné ucastnily déti z obou tfid. (s. 137, 138)

Obé skoly poskytovaly détem podobné mnozstvi strukturovanych aktivit, které¢ détem
z obou tfid pomahaji zaroc€it vzdélavaci usili a mohou ovlivnit vzdélavaci drahu ditéte. Ale
repertoar a kvalita nabidky, pfedevsim v zajmovych a kulturnich aktivitach se velmi lisila
v zavislosti na typu Skoly.

Skole pro pracujici tfidu chybély zdjmové mimogkolni aktivity na vysoké odborné
trovni. Skola pro stfedni tfidu nabizi mnoZstvi kulturnich aktivit, které zvys$uji $ance déti
dostat se na vysokou Skolu — tyto aktivity specifické pravé pro stiedni tfidu, jsou dokladem
o tfidni pfisluSnosti a elitnim vkusu. Elitni aktivity, které mladezi poskytuji kulturni kapital
jsou napf. Sachy, hudebni a tane¢ni lekce a letni programy na vybérovych univerzitach a v
dalsich institucich. Neelitni nabozenské aktivity jsou cirkevni skupiny mladeze, neelitni
aktivity sekuldrni jsou napt. sporty v komunitnich ligach. (s. 146—148) Existuji vzacné
ptipady, kdy se déti z pracujici tfidy dostanou na elitni aktivity, ale jen na zaklad¢ stipendia
(s. 149)

McNeal (1998) ve své studii zkouma, do jaké miry ucast na mimoskolni aktivité odrazi
a reprodukuje spolecenskou stratifikaci. Studie ptedpoklada typické skupiny Skolnich déti,
které jsou méné€ rozvinuté na poli vzdélavani jako napf. déti s niz§im socioekonomickym
statusem, rasové a etnické mensiny i1 divky. Za znevyhodnéné déti povazuje studie i ty, které
opakuji ro¢nik — repetenty. Ptad se, zda se tyto znevyhodnéné skupiny méné ucastni na
aktivitach, které pozitivné ovliviiuji individudlni alokaci socidlnich zdroji a ptinaseji prestiz
a sit’ znamosti. (s. 183)

McNealova studie pracuje s mimoskolnimi aktivitami, které provozuji nékteré Skoly a
okrsky jako placené (,,pay—to—play*). Status jednotlivych mimoskolnich aktivit je rizny —

nejvyssi status na kontinuu je pfisuzovan sportovnim aktivitam, které jsou détmi mnohem

svwvr
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profesni krouzky. Vybér mimoskolni aktivity nezavisi zcela na ditéti. Vzhledem
k limitovanym poctim ucastnikii jednotlivych aktivit jsou déti systematicky rozdélovany
uciteli do typu mimoskolnich aktivit podle Skolniho prospéchu (Cteni, slovni zésoba,
matematika) a nékteré aktivity vyzaduji pro ucast minimélni dosazenou $kolni znamku. Déle
urcuje ucast na aktivité dovednostni uroven napft. ve sportech a kapele. A dalsim vybérovym
kritériem muze byt dlouhodoba ucast — déti, které vykonavaly urcitou aktivitu na zakladni
Skole maji vétsi pravdépodobnost ucasti na podobné aktivité na stiedni skole. (s. 184)

Studie hledd, mimo jiné, vztah statusu mimoskolni aktivity (vysoky — sporty, nizky —
odborné profesni krouzky) a znevyhodnéni (rasa a etnikum, socioekonomicky status, pohlavi
a repetence). Autor studie piredpokladd, ze zvyhodnéni studenti se mohou snadnéji zapojit
do aktivit, které maji vyssi status a jsou spole¢nosti vnimany jako prestiznéjsi. (s. 185)
Vysledna zjisténi davaji tomuto pfedpokladu za pravdu, méfeno ucasti na mimoskolnich
aktivitdch s vysokym statusem.

e B¢losiirasové a etnické mensiny maji skoro stejnou ticast na sportech, ale co se
tyka pohlavi a vyse socioekonomického statusu rodiny, objem tcasti se lisi.

e D¢ti vibec a chlapci s vys$§im socioekonomickym statusem se sportli ucastni vice,
zatim co divky a déti s niz§im socioekonomickym statusem se ucastni sporta
meéng.

e Divky se mén¢ ucastni aktivit vySsiho statusu s vyjimkou roztleskavani, ale vice
nez chlapci se Gi€astni napft. aktivit vytvarného uméni, Skolni organizace, ucasti
na Skolnich novinach a roCenkach a studentské vlady.

e D¢tis niz§im socioekonomickym statusem a méné vykonné déti se vice nez jejich
spoluzéci, t€astni zajmovych krouzk.

A co se tyka Cetnosti Gi¢asti viibec, pak podle McNeala (1998) plati nasledujici.

o D¢ti, které propadly a déti z rodin s jednim rodi¢em se ucastni na aktivitach
meéng.

e D¢ti s vySSim socioekonomickym statusem a vyS$Simi schopnostmi se ucastni
vSech aktivit vice, pouze s vyjimkou ucasti v odbornych profesnich krouZzcich.
(s. 186)

Holloway a Pimlott-Wilson (2014) popisuji, jakou hodnotu pfikladaji rodice
mimoskolnim aktivitdm, jaka je jejich role v zajisténi ucasti a jaky je jejich pohled na statni

Skolu jako misto institucionalizace détské hry.
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V Britanii zajistuji mimoskolni aktivity dobrovolnické organizace a samoziejme i
soukromy zprostiedkovatelé, kteti nabizi Skalu mimoskolnich aktivit. Soukromy
zprostiedkovatelé nabizi détem moZnost jakési tcasti na zkousku — tedy déti si mohou
na plno.

Podobné je to i se sportovnimi kluby, déti si mohou vybrat u jakého zprosttedkovatele
budou navstévovat mimoskolni aktivity.

Aktivity v ramci Skoly mohou vydrzet dlouhodobé€. Jedna se hlavné o aktivity, které
rodice plati. To jsou aktivity, které poskytuji komercni instituce a realizuji je v budové Skoly
— jsou to napft. specializované kluby, které vyucuji cizi jazyky.

Zjisténi této studie ukazuji, ze déti ze stfedni tfidy maji lepsi ptistup k mimoskolnim
aktivitdim nez dé¢ti z pracujici tiidy — jak k aktivitdm pofddanym ve Skole, tak, a jesté
vyrazngji, mimo ni.

Ucast na mnoha typech aktivit vétsinou vyzaduje zvlastni vybaveni, a tak, k cené za
aktivitu pfibydou poplatky i za zminéné vybaveni. Tyto poplatky se mohou lisit v zavislosti
na aktivité. Naptiklad tydenni poplatky za vybaveni mohou byt niZsi pti Gcasti na fotbale a
plavani a vyssi pti ucasti na vikendovych semestralnich aktivitach jako jsou hodiny zpivani,
herectvi nebo tance.

Dalsi komplikaci pti ucasti na aktivit¢ mimo Skolu jsou nejen naklady na vybavu, ale
1 poplatky za dopravu. Rodic¢e ze stfedni tfidy méli vétSinou auto, ale mnoho rodich
z pracujici tfidy auto nemélo, takze museli pouzivat hromadnou dopravu. Za jistych
okolnosti a pii1 nizkych ptijmech, i poplatky za dopravu pro n¢ pfedstavovaly zatéz. Neni
proto divu, Ze vyraznym mezitfidnim rozdilem je cetnost mimoskolnich aktivit u ditéte.
(Holloway & Pimlott-Wilson, 2014, s. 621)

Shih a Yi (2014) podrobné popisuji vztahy sociologickych znakl rodiny k riznym
typim mimoSkolnich aktivit déti. Studie je zdroven pomérné vydatnym zdrojem informaci
o obrazu jednotlivych aktivit. Zékladni motivy rodin k ucasti déti na mimoskolnich
aktivitdich a vztah socidlni pozice, kulturniho kapitalu, a rodiCovskych hodnot k témto
aktivitdm jsou popsany v predeslé kapitole 3.3 Motivy rodici k ucasti déti na mimoskolnich
aktivitach.

Tchajwansky systém mimoskolniho vzdélavani je charakteristicky tfemi zakladnimi
pilifi: 1) doucovani skolni latky a pfiprava na testy, 2) aktivity zaméfené na vyuku ciziho

jazyka, 3) aktivity zamétfené na rozvoj talentii, dovednosti a konickti. Posledni uvedené jsou
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takové aktivity, ke kterym se déti nedostanou v ramcei Skoly a stoji mimo Skolni osnovy.
Pouzita studie zkouma predevsim tfeti typ mimoskolnich aktivit. Do nich jsou zahrnuty
nasledujici: klasicka zdpadni hudba, tanec, vytvarnd uméni, kaligrafie, sporty, Sachy,
infomacni technologie (s. 61).

Vzdélavaci instituty (,,Cram Institutions™) poskytujici mimoskolni aktivity se
nachazeji okolo velkych mést. Mimo tyto instituce je na Tchaj-wanu jen méalo moznosti, jak
by déti mohli travit ¢as po skole. Mimoskolni aktivity se konaji jak ve vSedni den a, Casto, 1
o vikendu. Jsou poskytovany soukromymi poskytovateli, a tudiz jsou za tthradu. Na Tchaj-
wanu takto vznikla rozséhld prosperujici industrie mimoskolni vychovy. Privilegované
majetné rodiny né€kdy hradi vybrané mimoskolni aktivity individudlnim ucitelim mimo
popsané ,,Cram Institutes®. (s. 55, 56) Autorky tvrdi, ze privilegovani rodi¢e prostiednictvim
ucasti jejich déti na mimoskolni aktivité uméleckého zaméfeni na né prenasi svij kulturni
kapital. Tudiz je mozné, ze n€které deti v soutézi o rozvinuti talentu ¢i dovednosti, jsou
v nevyhod¢, protoZze jejich rodina postradd kulturni kapital. Rodice mohou pouzit
mimoskolni aktivitu riznym zpisobem, a také ji mohou zaméfovat k riznym
instrumentalnim cilim. S tim zdmérem mohou vybirat aktivity svym détem, nebo jim
dokonce skladat ucelové zaméteny balicek mimoskolnich aktivit. (s. 58) Rodice maji jakysi
osobni ,kulturni repertoar a podle n¢j vybiraji mimoskolni aktivity pro své déti, a tedy
reprodukuji sviij kulturni kapital (s. 59).

Nasledné jsou uvedeny vyznamné vztahy jednotlivych typli mimoskolnich aktivit ke
sledovanym znakim socialni pozice, kulturniho kapitalu, rodi¢ovskych hodnot (i genderu),
tak jak je prezentuji Shih a Yi (2014).

e Hudba — téchto mimoskolnich aktivit se ucastni spise déti rodict ze tfid vyssich,
nez déti rodi¢d modrych limeckd. Sance dostat se na hudebni aktivity je
dvojnasobna u déti, které maji alespon jednoho rodice v pozici vysSiho bilého
limecku. Lekce hudby jsou jedinou aktivitou, pii jejimz vybéru hraje roli rodinny
pfijem. Tuto aktivitu navitévuji prevazné divky. Uast na lekcich zapadni
klasické hudby ptredstavuje silny statusovy signdl o socidlni pozici, kulturnim
kapitalu a ekonomickém statusu rodiny.

e Kaligrafie a vytvarné uméni — lekce navstévuji spise déti rodica ttidy vyssiho
bilého limecku a vzdélanych matek, a jejich obliba je nizsi u déti otcl pracujicich
ve sluzbach a otcl z pracujici tfidy. Lekce kaligrafie jsou jedinou aktivitou,

kterou navstévuji stejné jak divky, tak chlapci. AvSak lekce vytvarného uméni
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navstévuji predevsim divky. Zejména rodice v pozicich vyssich bilych limecki
mimoskolnimi aktivitami kaligrafie a vytvarnych uméni pfevadéji na déti svij
kulturni kapital a buduji u nich vytfibeny vkus.

e Mimoskolni taneCni aktivity (napf. zdpadni moderna a balet) jsou minimalné
vyhleddvané a genderove jednoznaéné — ucast chlapcii na hodindch tance je témeét
nulova.

o Sachové aktivity navitévuje nejméné déti, vétsinou chlapci, aviak $achy, stejné
jako tanec preferuji pti vybéru rodice s vysokym kulturnim kapitdlem a z ttidy
vysSich bilych limecki — nositelé vysokého vkusu.

e Mimoskolni sportovni aktivity jsou nejdostupnéjSi a nejrozmanitéjsi ze vSech
kategorii aktivit, avSak rodice se zdrdhaji utracet prostfedky na ucast ditéte,
protoze, podle jejich minéni sport neptispiva k dosazeni lepsich studijnich
vysledkit a hlavné, v budoucnosti nevytvari zddnou konkuren¢ni vyhodu na
pracovnim trhu. Chlapci maji dvakrat vyssi pravdépodobnost tcasti nez divky.

e Informacnich technologii se ucastni piedev§im chlapci s vybornym Skolnim
prospéchem. Jedenaptilkrat vyssi pravdépodobnost ucasti na této mimoskolni
aktivit¢ ma chlapec, ktery patii mezi 5 nejlepsich zakl ve své Skolni tiidé a ma
také dvakrat vyS$i Sanci na ucast, nez dévCe. A co je dulezité, déti ze tfidy
modrych limeckd maji op€t mensi Sanci na Ucast v mimoskolnich aktivitdich
v oblasti informacnich technologii, nez déti z ostatnich ttid.

Autorky studie maji zato, ze informac¢ni technologie jsou mimoskolni aktivity, které
rozdé€luji socidlni tfidy. (s. 68-71)

Sjodin a Roman (2018) ve Svédské studii zminuji souvislost mezi socidlni pozici
rodiny a vybérem mimoskolni aktivity. Velmi popularni mimoskolni aktivity jako fotbal,
nebo florbal mohou byt ve Svédsku velmi levné, nebo i zdarma, protoZe jsou zajistovany
pfedevSim obcanskymi organizacemi na dobrovolné bazi. Mohou tak byt i levnéj$i nez
v zahraniéi. Svédsti rodide, bez vyznamného t¥idniho rozdilu, uvadgji, ze zapis do vétsiho
poctu mimoskolnich aktivit neni limitovan jejich cenou, resp. rodinnym rozpoctem.

Na druhé strané, zadné dit¢ z rodiny pfislusejici k pracujici tfidé se neucastni
nakladnych aktivit, jako je hokej, tenis, nebo jezdectvi. (s. 774, 775) Tento objektivni rozdil,
patrny podle spolecenské pozice rodiny, udajné nespociva, alespoit podle vypoveédi
respondentl v ekonomické chudobé (jenze rodiny v popsané studii mély piijem od obou

zamestnanych rodici), ale v chudobé ,,Casové“. Velmi intenzivni pracovni cCas je

34



respondenty popisovan jako hlavni pticina netucasti v ekonomicky nékladnych aktivitach,
které vSak kladou i1 zvySené naroky na casové zdroje. Avsak z vysledki studie vyplyva, ze
omezena volnost v nakladani s pracovnim ¢asem a jeho nedostatek u pracujici tfidy — ¢asova

2%

chudoba — je dokonce pfi¢inou ob¢asného omezovani mimoskolnich aktivit vS§eho druhu.

3.5 Nerovnosti v dostupnosti a dopadech mimoSkolnich aktivit z hlediska

socialniho postaveni rodiny a genderu

Nerovnost, jako samoziejmy atribut spoleCenského rozvrstveni, je z hlediska jejich
pticin, jejich aktudlnich projevi i budoucich dopadi tak, ¢i onak, zminéna témef ve vSech
pouzitych odbornych studiich, avSak ne jako samostatné podtéma. Proto je pro mne uchopeni
tohoto tématu obtizné. Jak uvadi Ashbourne a Andres (2015): ,, Nerovnost nelze plne
pochopit na jednom miste v case. Je spise vysledkem slozitych dialektickych interakci mezi
osobni historii, rodinnou historii, soucasnou situaci, institucemi a spolecnosti. “ (s. 19).

Pti pokusu o néjaké myslenkové schéma tématu jsem dospéla k nerovnosti z pohledu
tfi ucastnikli tohoto spole¢enského jevu. Jsou to ptislusnici sttedni tfidy, prislusnici pracujici
ttidy a Zeny a divky v procesech mimoskolni vychovy. Tito ucastnici jsou zastoupeni
v rolich déti 1 rodich. Pii spolecenskych reprodukénich procesech se mluvi o reprodukcich
riznych druhii vyhod ¢i nevyhod. Otazka zni, co je vyhodné (pro nositele vyhody). Pro
rodiny stfedni tfidy je, dle mého, jiz sama reprodukce vyhodnd, protoze nepiedstavuje ztratu,

minimalné konzervuje relativné komfortni zivotni podminky a rozsifeni kapitalti déti mize
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spolecenskd a kulturni chudoba na déti. Proto je mimoskolni vychova pomérné casto
popisovana ve studiich jako jeden z néstroji rodin pracujici tfidy k budoucimu navySeni
kapitalti déti jako ndstroje socidlni mobility. Reprodukce vyhod a nevyhod pti pifenosu na
déti probiha (az na nékteré regulujici spolecenské zasahy) i v oblasti dostupnosti a kvality
mimoskolniho vzdélavani. Jak jiz bylo uvedeno, slozité interakce mezi jednotlivymi Ciniteli
na strané rodiny a vnéjsitho vzdélavaciho prostfedi pfinaseji problémy pii odhalovani
pri¢innych vztahii. Pokusila jsem se vybrat Cinitele téchto vztaht, jak na stran¢ rodiny a
ditéte (socioekonomicky status a kulturni kapital), tak na strané¢ vzdélavaciho systému
(Skola). Sledovanymi Ciniteli tedy jsou: socioekonomicky status (ve studiich vzdy obsahuje
vysi ptijmu), lokalita bydlisté, kulturni kapital (ve studiich vzdy obsahuje vzdé¢lani), skola.
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Vzhledem k tomu, Ze tato kapitola pouziva udaje z vyzkumnych studii, jiz jednou

uvedené ale v jinych kontextech, dochdzi nékdy k opakovani téchto tidaji dale v textu.

3.5.1 Sti‘edni tiida — €initelé reprodukce vyhod

Socioekonomicky status je v pouzitych studiich pfedstavovan piedevsim ptijmem
rodiny a v téch, ¢i onéch souvislostech se objevuje ve vztahu k mimoskolnim aktivitim
vzdy.

U ditéte z rodiny stfedni tfidy je vySSi socioekonomicky status pfitomen vzdy a
znamena pro né nasledujici.

e Dostupnost vyssi ¢etnosti mimoSkolnich aktivit (Holloway & Pimlott-Wilson,
2014, s. 622). Bennett, Lutz, a Jayaram (2012) uvadi dvojnasobnou ¢etnost na
mimoskolnich aktivitach, protoze rodiCe financuji aktivity, které nezajistuje
piimo Skola (s. 151).

e Dostupnost mimoskolnich aktivit vyssi kvality — tedy takovych, které
z hlediska budouci studijni trajektorie a profesni kariéry mohou hrat roli
konkurenéni vyhody. Bennett, Lutz, a Jayaram (2012) povaZuje za elitni
aktivity napf. tanecni lekce, letni programy pofadané pro déti elitnimi
vysokymi Skolami a tfeba Sachové kluby, kde mohou Zaci soutézit az na
narodni urovni (s. 148).

e Shih a Y1 (2014) uvadi, Ze ucast na nakladnéjSich mimoSkolnich aktivitach je
ttidnim privilegiem, napft. lekce hudby jsou jedinou aktivitou, pfi jejimz vybéru
hraje roli rodinny ptijem (s. 68). Stfedni tfida si mize platit soukromé ucitele
(s. 56).

e D¢ti s vySSim socioekonomickym statusem a vyS$imi schopnostmi se ucastni
vSech aktivit vice, pouze s vyjimkou tcasti v odbornych profesnich krouzcich
(ty jsou u ucastnikll na nejnizsi trovni z hlediska prestize) (McNeal, 1998, s.
186).

Lokalita bydlis$té je zejména v americkych studiich zdvaznym faktorem ve vztahu
k mimoskolnim aktivitdm. Stifedni tfida Casto pouzivd vyhody relativné bezpecného
vetejného prostoru a mimoskolni aktivita neni pro dit€¢ uchylenim do bezpeci. Zaroven
bydlisté poskytuje velkou Sanci, ze dit€¢ bude dochazet do skoly, ktera je z hlediska tfidniho
sloZeni relativné homogenni a poskytuje vys$si uroveil mimoskolnich aktivit zajiStovanych

samotnou Skolou. Styk s détmi stejné socidlni tfidy pfedstavuje piilezitost k akumulaci
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socidlniho kapitalu. V obytnych lokalitach stfedni tfidy je vice zafizeni poskytujicich
kvalitni mimoskolni aktivity na komer¢ni bazi. (Bennett, Lutz, & Jayaram, 2012, s. 151)
Co se tyka kulturniho kapitalu.

e Studie Ashbourne a Andres (2015) uvadi, ze déti rodica s vysokym vzdélanim
(tedy vysokym institucionalizovanym kulturnim kapitalem) maji vyhodu
podstatné vyssi ti€asti na mimoskolnich aktivitach jazykového vzdélavani (s.
17).

e Shih a Yi (2014) potvrzuje, Zze ucast na lekcich zapadni klasické hudby
pfedstavuje silny statusovy signdl o socidlni pozici, kulturnim kapitalu a
ekonomickém statusu rodiny. Dité ma vice, nez dvojnasobnou Sanci na tcast v
hudebnich vzdé€lavacich aktivitich, ma-li alespoii jednoho rodi¢e z tiidy
vysSich bilych limeckd. (s. 68)

Skola je pravdépodobné mistem, kde vyhoda stfedni tiidy neni tolik viditelna
v mimoskolnich aktivitdch, které jsou zdarma a déti je navstévuji v podobné mire, bez
rozdilu tfid. Ttidni vyhoda se objevuje v okamziku, kdy vnimame rozdil mezi Skolami v
lokalitdch pro tfidu stfedni, nebo pracujici. Prvni typ Skol se casto liSi svoji vybavou,
doplitkovymi sluzbami pro zaky, a hlavné vyssi kvalitou takovych mimoskolnich aktivit,
které se mohou stat prediktory lepsi vzdélavaci drahy déti. Tyto aktivity specifické pravé pro
sttedni tfidu, jsou dokladem o tfidni pfisluSnosti a elitnim vkusu. (Bennett, Lutz, & Jayaram,

2012, s. 132)

3.5.2 Pracujici trida — Cinitelé reprodukce nerovnosti

Socioekonomicky status je piedev§im se svym atributem nizsiho pfijmu pro pracujici
tiidu pravé tim limitujicim Cinitelem, ktery reprodukuje jeji tfidni nevyhody vztaZené
k mimoskolnim aktivitim. Mensi celkova dostupnost mimoskolnich aktivit je popisovana ve
vSech pouzitych studiich.

e Holloway a Pimlott-Wilson (2014) v britské¢ studii mluvi o vyrazném
mezitfidnim rozdilu u cetnosti aktivit na jedno dité. Celych 22 % déti
nenavstévuje zadnou aktivitu. (s. 617)

e Sjodin a Roman (2018) ve své §védské studii pouzivaji pojmu ,,Casova chudoba*
pro niz§i moznost Svédskych rodich stiedni tfidy pfizptsobit pracovni dobu

mimoskolnim aktivitdim déti a dalSim pottebam rodiny (s. 779).
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e Bennett, Lutz, a Jayaram (2012) v americké studii popisuji celou fadu tiidnich
nevyhod, z nichz prvni je pouze jedna mimoskolni aktivita zajiStovana i hrazena
Skolou. Dalsi aktivity je tfeba zajistit si mimo Skolu. Elitni komer¢ni mimoskolni
aktivity akumulujici socialni a kulturni kapital s potencialem osobniho rozvoje
ditéte jsou finan¢né nedostupné. (s. 151, 152)

e McNeal (1998) uvadi, Ze déti s niz§im socioekonomickym statusem a déti se
Spatnym prospéchem se vice nez jejich spoluzéci ucastni zajmovych krouzka

e Shih a Y1 (2014) sdé€luje dilezitou informaci, ze Sance ucasti na mimoskolnich
aktivitach zaméfenych na informacni technologie je tfidné rozdélena
v neprospéch déti modrych limeckt a mluvi o ,,digitalni nerovnosti* vrstevniki,
ktera miize mit zdvazné budouci dopady (s. 71).

V kontextu lokality bydli§té Bennett, Lutz a Jayaram (2012) uvad¢ji, Ze jedna
mimoskolni aktivita je zdarma potfadana Skolou, ostatni si je tfeba zajistit mimo Skolu u
komercniho dodavatele, anebo u lokalnich sousedskych instituci. Tam jsou dostupné
mimoskolni aktivity jako jsou cirkevni mladeznické skupiny, nebo sportovani v lokalnich
komunitnich ligach. Tyto lokalni organizace opét siln¢ plisobi na spolecenskou stratifikaci.
Navic, v lokalitach pracujici tfidy je celkové mens$i mistni dostupnost a kvalita dodavateli
téchto aktivit. Navic, misto bydlisté je do znacné miry spojeno s dochdzkou do blizké skoly,
jejiz kvalita je dana jeji lokalitou. (s. 151) VSechny tyto okolnosti reprodukuji nevyhody
stiedni tfidy vzhledem k mimoskolnim aktivitdm.

Kulturni kapital neni pfili§ zmifovan v pouzitych studiich jako explicitné méfeny
znak. Implicitné se vSak viceméné podili na méfeni, jako soucast socioekonomického
kapitdlu. Nicméné, jak uvadi Katriidk et al. (2003), kulturni kapitdl, diky mistu své
akumulace, tedy v rodin€, ma silnou tendenci k reprodukci socialni i kulturni (s. 66, 67), tim
padem i k reprodukci nerovnosti v pristupu k mimoskolnim aktivitam.

Skoly, které popisuje studie Bennett, Lutz a Jarayam (2012), nabizeji mimoskolni
aktivity, odehravajici se ve Skolnich prostorach. Oba, de facto rozdilné typy americkych
Skol, pro stiedni, versus pracujici tiidu, nabizeji aktivity velmi levné, nékdy itpIné€ zadarmo.
Ve skole pro pracujici tfidu vSak chybi zajmové mimoskolni aktivity na vysoké odborné
trovni. Skola pro pracujici t¥idu nabizi mensi mnozZstvi takovych kulturnich aktivit, které
zvysuji Sance déti dostat se na vysokou Skolu. (s. 133). Dale se McNeal (1998) zminuje o

skutecnosti, Zze po zavedeni thrad mimoskolnich aktivit pofddanych Skolou (princip ,,pay—
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to—play*) (s. 184) doslo k omezovani ucasti zakl s nejhorsim prospéchem (princip ,,no pass—
no play®) (str. 188). Jelikoz vétSina zakl s nejhor$im prospéchem pochdzi z pracujici tiidy,

reprodukuje se opét tfidni nevyhoda.

3.5.3 Gender — priklady nerovnosti

Gender neni stézejnim tématem této prace, avSak nerovnosti Vv pristupu
k mimogkolnim aktivitdm se projevuji pravé i z pohledu genderu. Udaje o genderovych
nerovnostech vznikly jako, myslim, uzite¢ny vedlejsi produkt zpracovani pouzitych studii.
Gender, podle mého minéni, zv1ast' ve svétle soucasnych spole¢enskovédnich a politickych
ptistupli k popisu a fizeni spole¢nosti, miize zaujmout v analyzach spolecenskych jevii velmi
dileZitou roli.

Shih a Yi (2014) udavaji, ze existuji vyrazné genderové rozdily v ui¢asti na nékterych
druzich mimoskolnich aktivit. MimoS§kolni tane¢ni aktivity (napi. zapadni moderna a balet)
jsou vyhledavané prakticky jen divkami (s. 68).

e Informacni technologie — aktivit se divky se naopak ucastni s poloviéni
pravdépodobnosti nez chlapci (s. 71).

e Mimoskolni sportovni aktivity — chlapci maji dvakrat vyssi pravdépodobnost
ucasti nez divky (s. 71).

Vseobecné feceno rodiCe na Tchaj-wanu maji jakési genderové vidéni, které posila
chlapce predev§$im na mimoskolni aktivity sportovni, Sachové a IT, s cilem rozvinout
praktick¢ dovednosti. Divky posilaji na aktivity hudebni, vytvarného uméni, a tance
(ptestoze posledni jsou velmi nakladné) s cilem rozvinuti kulturniho kapitdlu. Autorky
v téchto praktikach vidi posileni genderové socializace a reprodukce genderové nerovnosti.
(s. 72)

Leguina, Karademir-Hazir a Azpitarte (2022) ve své studii zjist'uji, Ze vysoka prevaha
divek je vedena k Ucasti na aktivitdch posilujicich intelektudlskou kulturu. Chlapci jsou
naopak zapisovani do kombinaci aktivit, které prinaseji prestiz. (s. 185)

McNeal (1998) ptinasi poznatky o vyznamné niz$im zapojeni divek do sportovnich
aktivit, které jsou ovSem vnimany jako prestizni, s vysokym statusem. Pravdépodobnost

zapojeni divek do sportu je vice, nez dvakrat mensi, neZ u chlapcd. (s. 185-187)
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4. SHRNUTI A DISKUZE

Zakladnimi atributy shrnuti bakalafské prace je porovnani jejich vysledki s jejim
cilem, tak, jak byl formulovan v tivodu jejiho zpracovani. K naplnéni tohoto cile byly
vyhledany literarni zdroje pro piehled dosavadnich vyzkumt na poli souvislosti mezi
socialni pozici rodiny, kulturniho kapitalu rodict a vzdéldvacimi mimoskolnimi aktivitami
déti Skolniho véku.

Ve shrnuti prekladam struéné komentare k odpovédim na zdkladni otazky které¢ byly
poloZeny jadrovym studiim vybranym podle relevantnich tematickych zadani.

e Ovliviiuje socialni pozice (tfidni prislusnost) rodiny a kulturni kapital jeji motivy
k ucasti ditéte na mimoSkolnich aktivitach a jeji miru ve svétle socidlni a kulturni
reprodukce?

VsSechny pouzit¢ studie v pfehledovém oddilu prace piedlozily empirickym
vyzkumem ovétené predpoklady o platnosti vztahu mezi socidlnim (tfidnim) ptivodem
rodiny ditéte, rodinnym kulturnim kapitalem a zapojovanim ¢i zapojenim ditéte do
mimoskolnich aktivit. VSechny studie potvrzuji ty ¢i ony pfedpokladané vztahy.

e Ovliviluje socidlni pozice rodiny a kulturni kapital oborovy, tematicky charakter
aktivity, pfipadné jeji organizacni rdmec a zajisténi finan¢nich zdroji na ucast
ditéte?

Vétsina studii vypovida o zcela zfejmém vlivu charakteristik rodiny ¢i rodicli na vybér
urcitého typu aktivity, avsak vysledky studii nejsou jednozna¢né, co vybéru typického druhu
aktivity, kterd by odpovidala tfidni pozici rodiny a kulturnimu kapitalu. Za divod tohoto
zjisténi se povazuji komplikovany vztah mezi tfidni pozici rodiny a ostatnimi aspekty
socialni a kulturni reprodukce. Kulturni reprodukce pievazuje u rodin stiedni ttidy na rozdil
od rodin ttidy pracujici, kterd miva i jiné strategie pfi zatazovani déti do mimoskolnich
aktivit. Samoziejmé sociokulturni kontext dany geografickym ptivodem studie hraje velmi
vyznamnou roli.

e Ovlivituje socidlni pozice rodiny nerovnosti v dostupnosti a dopadech
mimoskolnich aktivit (je, nadto, ve studiich zachycen vztah genderu
k nerovnostem)?

Studie opét zcela jednoznaéné potvrdily vliv tfidni pozice rodiny na zafazovani déti
do mimoskolnich aktivit. Pokracuji tak nerovnosti, které se projevuji v riznych druzich
dostupnosti mimoskolniho vzdélavani. A to jak ve smyslu frekvence ucasti déti, tak ve
smyslu kvality mimoskolnich aktivit. Ty studie, které zkoumaji vliv genderu, opét potvrzuji
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ziejmé genderové nerovnosti. Jejich konkrétni podoba je (samoziejmé) ovlivnéna
sociokulturnimi vlivy geografického prostiedi studie.

Do diskuze bych rada uvedla, Ze pfi zpracovani vysledkl pouzitych vyzkumnych praci
jsem se setkala s obtizemi pti pokusu o zobecnéni nékterych vystupti, kvili jejich znaénym
rozdilim Rozdily byly dany jak obsahem pouzitych pojmii (napt. definice tfid — az
Ctyfvrstevna stratifikace v ¢inské studii Shih a Yi zroku 2014), tak 1 zkoumanou
spolecenskou realitou. Ta se miize geograficky velmi lisit, a to také vedlo k Casté prezentaci
vyzkumnych vysledki spiSe popisnou formou. Otazky, které studiim kladu jsou homogenni
co do obsahu a formy, ale odpovédi, které predstavuji zaveéry vyzkumnych studii jsou ve
vzajemném porovnani nesourodé metodologicky 1 pojmové. To je pfiznacné pro
sociokulturni prostfedi dané geografickym plivodem studie. Tato bakalaiskd prace Cerpa
informaéni zdroje predevSim ze svéta spolecnosti euroatlantického kulturniho okruhu.
Domnivala jsem se, Ze spole¢né kulturnéhistorické zazemi se siln€ promitd do spolecné
reality postindustridlni spolec¢nosti s typickou tiidni a kulturni strukturou. A ocekavala jsem
odliSnost svéta jinych tradicnich kultur, 1 kdyZz také nabyvaji znakl postindustridlni
spolecnosti. Dobrym piikladem exotické praxe mimoskolniho vzdélavani s jeho tiidnimi
souvislostmi a projevy nerovnosti je studie z Cinské republiky. Dost ale piekvapila odlisnost
sociokulturniho prostfedi Spojenych statii. A rozdil mezi nékterymi vysledky vyzkumu
americkych Bennett, Lutz a Jayaram (2012) a kanadskych Ashbourne a Andres (2015).

Jen pro piiklad, Ashbourne a Andres (2015) ve své studii uvadéji zajimavé zjisténi, ze
se (dnes jiz ikonicky) americky koncept Lareau fizené kultivace a ptirozené¢ho ristu v jejich
studii projevil spiSe u rodict s niz§im kulturnim kapitalem, a naopak vzd€lanéjsi rodice
dopravali svym détem ptirozeny rast (s. 17, 18). Samoziejmé chapu, ze vysledky nékolika
studii neddvaji objektivni obraz o studovanych vztazich v ramci celondrodnich
sociokulturnich prostfedich.

Celkove — piipadné zobecnéni a vyuziti vystupt z takovychto zahrani¢nich studii bych
povazovala, naptiklad v Ceském sociokulturnim a legislativnim prostfedi za pouze
inspirativni.

Co se tyka dalsi diskuze k vysledkiim prace, je tfeba konstatovat, Ze jeji vystupy jsou
do jist¢ miry limitovany omezenymi informacnimi vstupy. V ¢eské odborné literatuie se
nepodafilo dohledat k tomuto tématu zddny material. Mimoskolni vzdélavaci aktivity v
kontextu socidlni tfidy, kulturniho kapitdlu a socialni a kulturni reprodukce neni vzacné

téma, avsak predevsim u ve sféte terciarniho vzdélavani vysokoskolskych studentt, ale ne u
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déti. Je otazkou, zda je pti¢inou nezdjem ceské odborné vetejnosti o studium mimoskolniho
(volnocasového) vzdélavani v nizSich vékovych kategoriich v téchto sociologickych
kontextech, ¢i nedostatek dovednosti pii vyhledavani informaci ¢i snad terminologické
problémy popsané v kapitole 2.6.

Co se tyka anglicky publikovanych zdroji je opét téeba fici, ze jejich mnozstvi je velmi
omezené, pokud jde o explicitné pouzitd vyhledavana slova. Je mozné, Zze existuje mnoho
literarnich zdrojt, které tematicky podobné vztahy a souvislosti (sociologické aspekty
volnocasovych aktivit déti) tteba mimochodem a implicitné zminuji, avSak pfi tvorbé této

prace nebyly dohledany.
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