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Abstrakt

Bakalaiska prace se zabyva nazory specidlnich pedagogli ve specialnich Skolach na inkluzi.
Ackoliv se nejednd o pfimé aktéry inkluze, jsou to pracovnici ve Skolstvi a miize byt uzitecné,
znat jejich nazor. Cilem této prace je zjistit nazor dotazovanych specialnich pedagogti, a poté je
porovnat s nazory ostatnich respondentii. V teoretické Casti se zabyvam pojmem inkluze,
vymezenim role specidlniho pedagoga ve specidlni skole, uvadim, kdo je zdkem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, predstavuji dvé specialni $koly v Ceskych Budgjovicich, ve kterych
vyucuji specidlni pedagogové, kteti byli vyuziti jako respondenti v praktické casti, a nakonec
prezentuji teorii street-level bureaucracy a teorii role liniovych pracovnika ve veiejné politice, se
kterymi déle pracuji v praktické ¢asti. V praktické casti pak predstavuji kvalitativni vyzkum
pomoci c¢tyf provedenych polostrukturovanych rozhovorti a analyzy medidlnich vystupt
specialnich pedagogli v novinach ¢i na internetu. Tyto zdroje nasledné analyzuji. Zamétuji se
piredevsim na jejich osobni nazor na inkluzi, dile pak vnimani jejich role v procesu inkluze,
inkluzi kazdy z respondentli zastavd, a pro¢ je tomu tak. Prace mlze byt piinosnd pro aktéry

vzdélavaci ¢i verejné politiky, specialni 1 klasické pedagogy €1 rodice déti v inkluzivnich tfidach.

Abstract

The bachelor's thesis deals with the opinions of special educators in special schools on inclusion.
Although they are not direct actors of inclusion, they are workers in education and it can be
useful to know their opinion. The aim of this work is to find out the opinion of the interviewed
special education teachers, and then compare them with the opinions of other respondents. In the
theoretical part, I deal with the concept of inclusion, the definition of the role of a special
pedagogue in a special school, I state who is a pupil with special educational needs, I present two
special schools in Ceské Budgjovice, in which special pedagogues teach, who were used as
respondents in the practical part, and finally, I present the theory of street-level bureaucracy and
the theory of the role of line workers in public policy, with whom I continue to work in the
practical part. In the practical part, I present qualitative research using four semi-structured
interviews and analysis of media outputs of special educators in newspapers and on the Internet. I
subsequently analyze these sources. I mainly focus on their personal opinion on inclusion, then

the perception of their role in the inclusion process, trust in the system and I apply the already



mentioned theories. From the results of the research, it is evident what attitude towards inclusion
each of the respondents holds, and why this is so. The work can be beneficial for educational or

public policy actors, special and classical pedagogues or parents of children in inclusive classes.
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1 Uvod

Soucasti politologie jsou razné politiky, napt. vzdélavaci politika, kterd se fadi mezi jednu z Casti
vefejné politiky. ,, Pod pojmem vzdeélavaci politika se vétsinou rozumi souhrn formalnich i
neformalnich pravidel, norem a praktik, které ridi a ovliviiuji jednani jednotlivcii a instituci v

oblasti vzdelavani. “ (Vesely, 2006) Praveé vzdélavaci politikou se bude moje prace zabyvat.

Ve své bakalaiské praci se zaméfuji na specialni pedagogy ptlisobici ve specialnich
Skolach a jejich nazory na inkluzi. Hlavnim cilem mé prace je ziskat nazory specialnich pedagogii
ve specialnich Skolach na inkluzi, a v lep$im piipad€ i napady na jeji proménu, které by mohly
specialni pedagogové navrhnout. Pro specialni pedagogy ve specialnich skolach jsem se rozhodla
z divodu, Ze jsou ve vyzkumech Casto opomijeni a dotazovani jsou piedevs§im feditelé Skol,
rodice ¢i klasicti ucitelé a samoziejmé vefejnost. To doklada naptiklad clanek z roku 2018, kde
byly zjistovany predevsim nazory rodici (Greger, 2018) nebo vyzkum z Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy o nazorech uciteld a zaméstnancti zakladnich skol (Pivarc, 2020). Specialni
pedagogové ve specidlnich Skolach jsou duleziti aktéfi péce o deti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami (dale SVP) a pii nastavovani riznych vzdelavacich politik by pak mélo byt dalezité
znat jejich nazor.

Vyzkum je zacilen na specialni pedagogy, kteii pracuji ve specialnich §kolach v Ceskych
Bud¢jovicich, kde se nachézi spole¢nosti uznavané centrum Arpida, a dale pak specialni zakladni
Skola v Dlouhé¢ ulici €. 35, ktera spada pod Matefskou skolu, Zakladni Skolu a Praktickou Skolu

Trhové Sviny.

2 Cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem mé préce je zjistit nazory specidlnich pedagogt ve specialnich Skolach na inkluzi.
Dalsim cilem je porovnat ndzory specialnich pedagogt mezi lety 2016 a 2023. Podcilem pak je
identifikovat, od ¢eho se odviji dany postoj specidlnich pedagogii ve specialnich Skolach k

inkluzi a diky tomu jejich perspektivu 1épe pochopit.

Vyzkumné otazKy rozpracovavaji vytyené cile:

1. Jaké postoje zastavaji specidlni pedagogové ve specialnich skoléach k inkluzi?
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2. 0Od ¢eho se odviji postoj specidlnich pedagogi ve specidlnich Skolach k inkluzi?

3. Jak se lisi nazory specidlnich pedagogt ve specidlnich Skolach v souvislosti s politikou
spolecného vzdelavani mezi lety 2016 a 2023?

4. Jak vnimaji specialni pedagogové ve specialnich skolach svou roli v inkluzivnim Skolnim

prostiedi a jak naopak ve specidlnim Skolstvi?

3 Prehled stavu poznani

Nyni bych chtéla pfedstavit role a koncepty souvisejici s mym vyzkumem. Definuji, kdo je
specialni pedagog, prestavim, jak vypada Zak se SVP a specidlni Skola a v neposledni fad¢ popisu
inkluzivni vzdélavani a jeho pravni ramec. Teoretickd vychodiska vybrand pro vyzkum budou
popsana na konci kapitoly. ,, Postoje aktérii jsou pro vyzkum diilezite, jelikoz v ceském prostiedi
je role, kterou liniovi pracovnici zastavaji v pribéhu jednani s konkrétnimi uZivateli
poskytovanych programii velmi vyznamna. ** (Horék et al, 2009) Pravé ucitelé jsou povazovani za
street-level byrokraty. Lipsky tvrdi, Ze ufednici prvni linie jsou béhem své prace vystaveni
naroénym a nejednoznaénym pracovnim podminkédm, které ovliviiuji jejich rozhodovéni a
znemoznuji jim vykonavat jejich zaméstnani tak, jak by si prali. (Lipsky, 2010) ,, Vedle
narocnych a nejednoznacnych pracovnich podminek jsou liniovi byrokraté vystaveni tlakiim
odlisnych zajmii a preferenci ostatnich pracovnikii, kteri jsou v hierarchicky nadrazené pozici. *

(Horék et al, 2009)

Postoje specialnich pedagogii k inkluzi v CR zkoumény nebyly. Nasla jsem viak
vyzkumy ze zahrani¢i, naptiklad vyzkum, ktery zkoumal hodnoceni postojii specialnich
pedagogt v Nigérii, za uCelem zajisténi fungovani inkluzivniho vzdélavani (Ajuwon, 2012) ¢i
vyzkum, kdy novi specialni pedagogové byli dotazovéani predevSim na své zkuSenosti s inkluzi
(Orr, 2009).

Pokud se podivame na rizné vyzkumy, které se poji se specialnimi pedagogy, tak jsou s
nimi spojovany pojmy jako profesni stres ¢i kompetence pii vykonu jejich povolani. Pracovni
zatizeni ucitell a nedostatek kompetenci pro feseni socialnich problémii vytvaii netradi¢ni situace
ve Skole, které by zvladl kompetentng fesit Skolni socidlni pracovnik. Skolni poradenska
pracovisté pracuji vétSinou v zékladni verzi, maji vychovného poradce a Skolniho metodika

prevence. (PeSatova Matulayova 2013) Ve Skolach chybi pedagogové se specidlné pedagogickym



vzdélanim. (Bulant et al 2011) Zdrojem stresu u nich proto mize byt, kdyz jim vedeni Skoly
nevyjadfuje podporu a divéru a nevytvaii jim vhodné zazemi a zaujima pouze roli spravce a

kontrolora. (Hennig, Keller 1996)

3.1 Vymezeni kli¢ovych pojmiu

Specialni pedagog se od klasického ucitele 1i8i tim, ze pracuje predevSim s détmi se SVP a ma
specidlni vzdélani, zejména vystudovanou specialni pedagogiku. Specialni pedagog na specialni
Skole odpovida specidlnimu pedagogovi v ramci specidln¢ pedagogického poradenstvi. Pfi
vykonu svého povolani nabizi specialné pedagogickou diagnostiku a poradenstvi, pomoc rodi¢tim
s orientaci ve Skolském a poradenském systému, vypracovavd doporuceni a doporucujici
posouzeni pro rodi¢e a skoly (MS, ZS, SS, VOS), pomaha pii integraci, podporuje viestranny
rozvoj ditéte, posuzuje Skolni zralost ¢i nabizi odbornou pomoc pii tvorbé individualniho
vzdélavaciho planu. (SPC Arpida) Standardni Cinnosti poskytuji specialni pedagogové zaktim
osobam s télesnym, sluchovym, zrakovym a mentilnim postizenim, zadkim s vadami fe¢i a
z4ktim s poruchou autistického spektra. (SPC, Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky
(dfive Narodni ustav pro vzdélavani) ,, Poslani specialnich skol odpovida i postaveni specialniho
pedagoga, které je v procesu vychovy a vzdélavani déti se smyslovym postizenim dominantni.
Specialni pedagog usiluje o to, aby Zaci ziskali takovy soubor poznatkii a dovednosti, ktery by jim
umoznil dosazeni co nejvyssiho stupné jejich spolecenské a pracovni adaptace.” (Keblova,
Velehradska 1994) Problémem muze byt, ze ve Skolach chybi pedagogové se specidlné
pedagogickym vzdélanim. (Bulant et al, 2011) Zdrojem stresu u nich proto mize byt, kdyz jim
vedeni $koly nevyjadiuje podporu a divéru a nevytvaii jim vhodné zdzemi a zaujima pouze roli

spravce a kontrolora. (Hennig, Keller, 1996)

Zikem se SVP je podle Skolského zakona & 561/2004 Sb. oznatovan vzdélavajici se
jedinec, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych prav na
rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi potfebuje poskytnuti podplrnych opatieni. V ramci téchto
opatfeni jde napftiklad o Gpravu hodnoceni, obsahu ¢i metod vzdélavani. (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)
V ceskych skolach se momentalné vzdélava okolo 178 121 zakt se SVP. Na jednu tfidu by mélo
vychazet nejvyse 5 zaka se SVP. (COSIV) Spoleéné vzdélavani ma za tikol minimalizovat

nerovnosti mezi zaky jak se SVP, tak témi zbyvajicimi ve tfidach.



Specialni Skoly maji za kol pfedevSim rozvinout rozumovou vychovu
postizenych déti. Jde piedev§im o déti s mentdlnim, télesnym ¢i smyslovym postizenim,
vadami feci, autismem ¢1 poruchami uceni. Specialni Skoly jsou pravné ukotveny v § 16
odst. 9 Skolského zékona. (Zakon &. 561/2004 Sb.) , Specidiné pedagogickd centra se od
pocatku profilovala jako odborna poradenska pracovistée pomdahajici klientim s vybérem
odpovidajici vzdelavaci cesty a jejich integraci do kolektivu béznych skol za splnéni predem
stanovenych podminek. Typ pracovisté korespondoval s typem Skoly, pri niz byla tato centra
zrizovana. “ (Michalik, 2013) V minulosti nebyla vétSina zminénych poruch povazéna za
postiZzeni, a proto byly déti vzdélavany v klasickych Skolach. ,, Po roce 1989 doslo k rade
organizacnich a instituciondlnich zmeén v oblasti pedagogicko-psychologického poradenstvi.
Vedle pedagogicko-psychologickych poraden vznikala nova poradenska pracovisté zaméreni na
klienty se zdravotnim postizenim — specialné pedagogicka centra a na klienty s poruchami
chovani — strediska vychovné péce. Vznik poradenskych pracovist vazanych explicitné na potreby
Zakii se zdravotnim postizenim je datovan k roku 1991 (Vyhlaska MSMT ¢ 399/1991 Sb. o
specialnich Skoldach a specidlnich materskych skolach).“ (Michalik, 2013) Tim se ukéazalo na
mozna postizeni a poruchy a toto uvédomeni pak vedlo ke zméné vyuky téchto déti. Po roce 1989
se také spolecnost zacala vice zajimat o jedince s postizenim a jejich integraci. (Pipekova,
Vitkova, 2016). To je relevantni i pro inkluzivni vzdélavani, jelikoz jsou nyni vice znamy

metody, jak s t€émito détmi pracovat, a proto se mohou integrovat zpatky do zakladnich skol.

, Inkluzivnim (spolecnym) vzdélavanim nazyvame zpiisob vzdélavani, ktery dba na
maximalni rozvoj kazdého zZdaka s ohledem na jeho individualni potreby a specifika. Péce o dobré
vztahy mezi uciteli a Zaky i mezi Zaky navzajem podminuje, zda bude inkluze uspésna. Inkluzivni
vzdélavani ma své principy, kterymi se lisi od vzdeélavani déti se znevyhodnénim v béznych
Skolach formou integrace. Predmétem snahy zucastnénych neni pouze umisténi znevyhodnéného
ditéte do bezné skoly, ale spise prizpiisobeni Skoly potrebam ditéte. Diiraz je kladen na kvalitu
vzdélavani a zdiraziiuje prospéch pro obé strany.” (NPI CR, 2016) Zakladnimi principy
inkluzivniho vzdé&lavani by mélo byt vzdélavani odehravajici se ve Skolach, vzdélavani déti se
svymi vrstevniky, prospéch pro zaclenéné déti i jejich spoluzdky, podpora vztahti mezi détmi a
zohlednéné potieby zaclenéného zaka. ,, Podle rodicu deti, které se s inkluzi setkaly, tvori bariéry
skutecné inkluze jejich deti predevsim potize v komunikaci, chybéjici informace ¢i nizka ochota
ke spolupraci dospélych aktérii. I pres tyto bariéry vSak rodice berou inkluzi jako prinosnou pro
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své dité ve snaze zaclenit se do bézné spolecnosti a pres Fadu obtizi, se kterymi se setkavaji, tento
nazor nemeéni a sveé puvodni rozhodnuti pro inkluzivni vzdélavani nereviduji. “ (Poldchova,
Oleckd, Riesnarova, 2019) Inkluze je zakotvena ve Skolském zakoné &. 561/2004 Sb. Prvni
legislativy se inkluze dockala v roce 2005, kdy byla vydana vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., ktera
umoznila zakdim navstévovat spadovou Skolu. Pro inkluzi se vSak stala vyznamnéjsi vyhlaska ¢.

27/2016 Sb., platna od 1. 9. 2016, kterd zménila zptisob vymezovani SVP a formy podpory.

Inkluze je definovana jako zatazovani déti do béznych skol. Tyto déti se poté vzdélavaji v
jedné tfidé bez rozdilu. Slovo inkluze byva cCasto i1 zaménované za slovo integrace. Podle
Hornékové jde v tomto ptipadé¢ o tfidimenzionalni chapéani téchto dvou pojmi. Za prvé je inkluze
s integraci ztotoziiovana, za druhé je inkluze vylepSenim integrace a za tfeti je inkluze nova
kvalita odli$na od integrace, spocCivajici v bezpodminec¢ném akceptovani specidlnich potieb vSech
déti. (Horndkova, 2006) Pravym opakem je pak segregace, kdy dochdzi k procesu vylucovani
urcitych skupin, které se poté spolu koncentruji. V praxi to funguje tak, Ze déti, které se maji

vzdelavat se rozdeluji podle riznych kritérii na skupiny.

Inkluzivni vzdélavani funguje tak, ze mame tfidu, do které je zarazeno dit€¢ (muze jich byt
1 vice) se SVP, a to je vzdélavano dohromady s ostatnimi détmi. Tento zdk mtize mit svého
asistenta, ktery mu s praci ve tfidé pomdha a spolecné€ s ucitelem pro n& miiZze pfipravovat

specialni materialy k vyuce. Pedagog ve tfid¢ by se pak vSem détem mél vénovat rovnocenné.

Opakem inkluzivniho vzdélavani je neinkluzivni, kde se déti se SVP vzdélavaji ve
specialnich Skolach, kde je ve tfid¢ nizsi pocCet zakl a zpravidla asistent, naopak déti bez SVP

navstévuji bézné skoly, kde jsou vzdélavany ve tfide€ ve vysSim poctu a ve tfide je jeden pedagog.

Dulezité je 1 zminit, Ze inkluze funguje svym zpiisobem i na specialnich skolach, kdy se
do jedné tfidy umisti déti s riznym druhem postizenim, které se navzdjem nau¢i vnimat a

obohacovat. Tento systém naptiklad funguje ve zminéném centru Arpida.

Podle vyzkumu na téma postojii vefejnosti k tématu inkluze ve vzdélavani uskute¢néném
v roce 2017 od EDUin je nejvétsi skupina lidi ta, kterd za urcitych podminek inkluzi neodmita,
jedna se o vice nez 53 %. (EDUin, 2017) Obraz, ktery je mozno vidét na socidlnich sitich,
nemuzeme povazovat za spolehlivy, jelikoz na socialnich sitich se vyjadiuji pfedevSim vyhranéni
odptirci. V odliSnych postojich nehraje ptili§ velkou roli vék, pohlavi ani dosazené vzdélani.

Vysokéd vyhranénost je predevSim v segmentu lidi mezi 18 a 29 lety a u pfiznivcl stran s
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xenofobnimi nazory, MiloSe Zemana a konzervativni levice. Nejmensi podporu vetejnosti ma
zaClenéni déti s mentalnim handicapem a romskych déti. Oznaceni socidlné znevyhodnéné deti
vzbuzuje nejmensi odpor. Pokud se jedné o obavy ze strany vefejnosti, tak ty vzesly rovnou tfi a
to, ze inkluze neni dobfe pfipravend a zajisténa, panuje zde obava z Gjmy zaka ve tiidach, a také
obava z celkového poskozeni Ceského Skolstvi. Nejpouzivanéj§imi argumenty byly chybéjici
asistenti, neschopnost ucitelt zvladnout vyuku, nedostate¢ny plan ¢i Spatné persondlni zajiSteéni.
Z vyzkumu tedy jednoznaéné vyplyva obava, Ze inkluze neni dobfte ptipravena. (EDUin, 2017)

., Hlavni dil odpovédnosti se musi svalit na ostatni: ziizovatelé a reditelé obvinuji rodice,
rodice Skolstvi, které neni schopno inkluzi zajistit, a ministerstvo Skolstvi vSechny aktéry, kteri mu
v tom brani. ** (Prokop, 2020) Prokop ve své knize také zmituje, ze odpor proti inkluzi rozpoutalo
predevsim obavané zacleiiovani Romt, ne tolik handicapovanych jedinct. (Prokop, 2020) Ptitom
narast déti na Skolach neni nijak enormni. Volani po zruseni inkluze je podle Prokopa nesmysl,
jelikoZ by déti na Skolach zistaly, jen by pfiSly o podporu, kterou nyni dostavaji. To je i
davodem, proc¢ jsou feditelé skol vétSinou zastanci inkluze. Penize na inkluzi totiz ¢asto chybi,
nejvice v problémovych lokalitach (napt. Ustecky kraj). ,,Na odFiznuti déti s handicapem a na
tom, Ze je nenaucime komunikovat s normalnim svétem, tak dost mozna jako spolecnost pozdeji

doplacime. ** (Prokop, 2020)

3.2 Teoreticka vychodiska

Nyni bych se chtéla vénovat teoretickym vychodisklim své prace. Budu pracovat s konceptem
street-level bureaucracy (teorie liniovych pracovnikli) od Michaela Lipskeho, kterou jsem jiz
zminila v tvodu a konkrétné teorii role liniovych pracovnikl ve vefejné politice od Pavla Horaka.

Teorii liniovych pracovnikii pfedstavil v roce 1980 Michael Lipsky. Liniovymi
pracovniky jsou zameéstnanci vefejnych instituci, kteti se pfimo stfetdvaji s obcCany pfi
implementaci opatieni, které vydala vlada ¢i jiny tvlirce politiky. (Lipsky, 1980) Mezi takové
pracovniky mohou byt fazeni ale i zaméstnanci vetejné spravy, policie ¢i ufednici. Lipsky
zminuje, Ze narocnost mize vést k usnadiiovani prace pomoci vytvareni rutin. Mezi tyto
pracovniky patii i specialni pedagogové, ktefi vykonavaji praci, kterd je psychicky i fyzicky
naro¢nad a Casto trpi velkym stresem — to je jeden ze znak prace liniovych pracovnikl. Praveé na
n¢ budu tuto teorii aplikovat. Liniovi pracovnici maji sice pravomoc, aby si utvareli praci, tak, jak

uznaji za vhodné, ale jsou vazéni i uréitymi pravidly od svych nadfizenych, v nasem ptipad¢ od
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vedeni Skoly a déale pak samoziejmé& od tvlrct politik na krajské a narodni irovni. Tém se v teorii
fikd management. Tato pravidla pak mohou rutinu pifekazit, a to mize vést ke konfliktu mezi
pracovnikem a jeho vedenim. I to miize byt divodem k nespokojenosti v daném povolani. Ve
vyzkumu mé zajima, jak vnimaji svou roli specialni pedagogové, zda jsou pii praci s détmi se
SVP autonomni ¢i jsou vazani pravidly ze shora. Zajimavé by také mohlo byt, zda daveétuji
managementu v nastavenych pravidlech a tadech.

Na teorii liniovych pracovnikil navazuje rozliSeni miry autonomie u liniovych pracovniki
a tato teorie rozliSuje dvé role, a to profesionalismus a byrokraticky systém. (Horak, 2009) Zalezi
na daném aktérovi, ale i na systému, ktera role pfevazuje. Podle vyzkumu Taylora z roku 2007,
ktery zkoumal miru kontroly a vlastniho uvéazeni u uciteld, jsou uclitelé povazovani za klasické
byrokraty na Lipskyho urovni prvni linie. (Taylor, 2007) Hordk zdiraznuje, ze vysSi mira
autonomie je u uciteld (liniovych pracovnikli) pfitomna ptredevSim kvili kontaktim mezi
liniovymi pracovniky a specifickymi potfebami jejich klienth. (Hordk, 2009) ,Jddrem
profesionalismu jsou specifické a spolecnosti uznavané znalosti a dovednosti, které nejsou
jednoznacne standardizovatelné, a tim i racionalizovatelné. K jejich prosazovani vyzaduji
profesionalni pracovnici oproti neprofesiondalum urcitou miru autonomie, aby mohli vykonavat
svou praci, resp. aby mohli zvazovat zcela nezavisle moznd reSeni, rozhodovat se pro né a byt
pritom odolni viici existujicim narizenim.” (Hordk, 2009) Profesiondlové se také vyznacuji
ur¢itou divérou v systém, v nasem piipadé hlavn€ vedeni a zdkonodarce. Byrokraticky systém
naopak omezuje diskreci liniovych pracovnikl. Profesional jedna dle vlastniho tisudku, jelikoz
ma pravo na vlastni volbu, a to i pfes nelibost ostatnich pracovniki. K uZivatelim sluzeb pak
pfistupuje liniovy pracovnik podobné, avSak se stoupajicim poctem uZzivatell, klesa
pravdépodobnost individudlniho ptistupu. (Horak, 2009)

Na skolach muze vSak koexistovat jak byrokracie, tak profesionalismus, které se
vzajemné maji podporovat a mohou mit pozitivni vliv. Cim efektivnéjii byrokracie koly je, tim
méng se ucitelé citi jako profesiondlové. Profesionalismus je u ucitelll vhiman jako specializace a
profesni odpovédnost, zatimco byrokracie vice jako rozdéleni ukolii a ztrata Casu. (Koybasi,
Ugurlu, Bakir, 2017)

Ve vyzkumu pak budu z odpovédi respondentli zjiStovat, jaka role u nich pfevazuje a na

zaklad¢ ¢eho je tomu tak.



4 Data a metody

Vyzkum jsem se rozhodla pojmout jako kvalitativni. Data sbirdm pomoci polostrukturovanych
rozhovort, které mi umozni diky svému nastaveni zjistit informace mimo pfipravené otazky. V
mém piipadé mi jde samoziejmé o hlubsi pochopeni ndzori mych respondentii. Rozhovory
probihaly se &tyimi specialnimi pedagogy ve specialnich $kolach v Ceskych Budgjovicich. Jak
jsem jiz zminila na za¢atku, tak se jednd o centrum Arpida, kde jsem provedla dva rozhovory a
specidlni Skolu v Dlouhé ulici ¢. 35, kde jsem také provedla dva rozhovory. Centrum pro
rehabilitaci osob se zdravotnim postizenim Arpida nabizi pomoc rodindm pecujicim o déti,
mladistvé a mladé dospélé osoby s télesnym a kombinovanym postizenim. Centrum je nestatni
neziskova organizace pracujici na bazi zapsaného Ustavu a obecné prospésné spoleCnosti. Pti
naplnovani svého poslani ucelné¢ propojuje a koordinuje pé¢i v oblasti zdravotni, socidlni a
vychovné vzdelavaci. Zajistuje tak odbornou, detekéni, diagnostickou, terapeutickou,
rehabilitaéni, respitni, vychovné vzdélavaci, zdjmovou, poradenskou, metodickou, posudkovou a
preventivni ¢innost, véetné tzv. rané péfe. Cilem poskytované péce je dosazeni, pokud mozno
optimalniho individualniho vyvoje kazdého klienta ve smyslu jeho maximalni mozné
sobéstacnosti a integrace v jeho pfirozeném socidlnim prostiedi a bez omezeni ptirozeného
zpisobu rodinného zivota. Diiraz je kladen jednak na vysokou odbornost a zaroven na lidsky
rozmeér poskytované péce. Prostiednictvim Skoly je poskytovana komplexni koordinovana péce v
duchu ucelené¢ho systému rehabilitace. Vedle prostfedkli pedagogickych je zajiSténa realizace
prostiedkil socialnich (osobni asistence) a u€ebnich (zejména LTV, ergoterapie, hydroterapie
atd.). Specialni Skola v centru Arpida ma kapacitu 40 zakd. V tfidach je maly pocet zakt, s nimiz
pracuje vice pedagogickych pracovnikli (ucitel — specidlni pedagog a asistent pedagoga).
Centrum nabizi vét§i mnozstvi t¥id podle typu plnéni $kolni dochazky ¢&i typu postizeni. (Skoly —
centrum Arpida)

Specialni zakladni $kola v Dlouhé ulici ¢. 35 v Ceskych Budg&jovicich je soudasti
Matetské Skoly, Zakladni Skoly a Praktické Skoly Trhové Sviny. Poskytuje uplné zaklady
vzdélani zakiim v piipravném stupni zakladni Skoly specialni, zakim se stfedné tézkym
mentalnim postizenim a zakiim s téZzkym az hlubokym mentalnim postizenim a soubéznym
postizenim vice vadami. Specifikem Skoly je vychova a vzdélavani zakl s autismem. Zakladni
Skola mé kapacitu 60 zaka. Ve tfidach je také menSi pocet déti a na starost je ma specialni

pedagog spolecné s asistentem pedagoga. Do Skoly jsou piijimani Z4ci s mentalnim, télesnym ¢i



smyslovym postiZzenim, Zaci s kombinovanymi vadami, zaci s poruchami autistického spektra
(PAS) na zaklad¢ doporuceni SPC (specidlné-pedagogickd centra). Cilem vzdélavani a veskerych
aktivit na této Skole je sméfovani ke spolecnému cili, to v piekladu znamend, aby kazda osoba
mohla prozit, pokud mozno plnohodnotny zivot nikoliv vedle, nybrz spole¢né s ostatnimi ¢leny
spolecnosti. Zakladni vzdélavani vede k tomu, aby si Zaci osvojili potiebné strategie uceni a na
jejich zakladé byli motivovani k celozivotnimu uceni, aby se ucili tvotfivé myslet a feSit
pfimefené problémy, uc¢inné komunikovat a spolupracovat, a nakonec chranit své fyzické 1
dusevni zdravi, vytvofené hodnoty a Zivotni prostfedi. (Zakladni vzd€lavani - zspssviny.cz)
Vybér respondentil probihal tsudkem, jelikoz mi Slo o konkrétni osoby, které by odpovidaly
vyty¢enym parametrim, které byly predev§im profesni v€k ¢i zkuSenosti. Vybirat jsem chtéla
pfedevsim specialni pedagogy, kteti jsou profesné star$i, a tudiZ mohou mit vétsi zkuSenost,
naptiklad se zménou, ktera pfiSla ve specialnich Skolach se zavedenim inkluze. Nejde mi o
zobecnéni na populaci, ale o zjisténi moznych souvislosti a spojeni, pak mizeme premyslet o
zpisobech zvySovani kvality, napf. triangulaci. Respondenty jsem oslovovala telefonicky ¢i skrze
e-mail, oslovovala jsem jich vice, nez jsem poté provadéla rozhovort. Jeden respondent si neptal,
aby byl rozhovor nahravan, tudiz jsem si naSla respondenta, kterému nahravani nevadilo.
Nakonec jsem tedy byla v kontaktu s péti specidlnimi pedagogy.

Provédeéla jsem navic jest¢ analyzu medidlnich vystupii riznych specidlnich pedagogti v
novinach ¢i na internetu, abych mohla mit vétSi porovnani riiznych nazord a tim 1 vétsi
zobecnitelnost. Vystupy jsem vybirala podle klicovych slov inkluze/spolecné vzd€lavani a
specidlni pedagog. Dale jsem vystupy procitala, abych zjistila, zda jsou informace v nich pro mtj
vyzkum relevantni a uzitecné. Informace v ¢lancich se ¢asto dost podobaly nebo byly rozhovory
provadény stale se stejnymi respondenty, tudiz jsem nakonec zvolila 13 medidlnich vystupt,
pouzivala pro porovnani s ndzory mych respondentt ¢i jejich doplnéni.

Metody, které jsem pro svij kvalitativni vyzkum zvolila, jsou fenomenologie,

nestrukturovany rozhovor a tematicka analyza.

4.1 Fenomenologie

Fenomenologii jsem vybrala z toho divodu, Ze jde o pfistup, kdy se snazime né€emu porozumét.

Jde o pfistup, ktery je uzce spojen s interpretaci. Budu se snazit vzit do situaci, které mi budou
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respondenti popisovat a podle toho interpretovat danou skutecnost, tedy jejich zkuSenosti a na né
navazané nazory. Fenomenologie mi poskytne také prostor pro kreativitu a vétsi svobodu
vyzkumného procesu. (Riha¢ek, 2013) Pfednosti mi zde bude i subjektivita. Fenomenologii jsem
se rozhodla pouzit z toho divodu, ze je povazovana za pfistup, ktery zkouma kazdodennost a
prozivani kaZdodennich situaci u lidi. Chci si timto pfistupem pfiblizit praci specialnich
pedagogt pro vétsi pochopeni jejich pohledu na inkluzi.

4.2 Polostrukturované rozhovory

Rozhovory jsem se rozhodla provadét jako polostrukturované neboli semistrukturované.
Polostrukturovany rozhovor je rozhovor, kdy je piipravena néjakéd sada otazek, které se poté
doplituji slovné b&hem rozhovorl. ,,Semistrukturovany rozhovor se casto provadi s cilem
rozebrat podrobnéji témata nalezena pomoci narativniho interview. “ (Hendl, 2006) Jakmile se
tedy objevi téma, které se v piipravé neobjevilo, ale je pro téma relevantni, mizu se po ném hned
vydat. ,,Na rozdil od béznych rozhovoru jsou rozhovory organizovanéjsi a dobre naplanované.
Obé strany si jsou védomy ucelu rozhovoru a snazi se ho dosahnout ustni komunikaci skladajici
se z otdazek a odpovedi. “ (Luo, Wildemuth, 1981)

Na zacatek jsem chtéla s respondentem navazat hlavné daveéru, aby mi tekl co nejvice
informaci a rozhovor ndm byl obéma piijemny. Rozhovory probihaly nazivo a v prosttedi tfidy,
kde dany pedagog vyucuje. Toto prostfedi i ulehéilo komunikaci, jelikoz kdyz respondenti
popisovali praci s détmi nebo pribéh jejich dne, tak mi po tfidé ukazovali rizné pomucky, které
pfi vyuce pouzivaji. To mi umoznilo plné sledovat pribéh rozhovoru a moznost tak okamzité
reagovat na vypravéni svych respondentii. Snazila jsem se vnimat, kterd témata jsou
respondentovi nepiijemnd a reagovat na nedopovézené odpovédi, diky kterym jsem se pak mohla
dostat o néco hloub¢ji. Rozhovory jsem nahrdvala na diktafon kvali pozdéjSimu piepisu

rozhovoru a nasledné analyze.

4.3 Tematicka analyza

Vzhledem k cili vyzkumu jsem zvolila tematickou analyzu. Tematickd analyza je zakladnim
prvkem vétSiny strategii vyhodnoceni kvalitativnich dat. (Hendl 2006) Tato analyza mi umozni
analyzovat jednotlivé naméty, které jsou ovlivnény navrhem rozhovoru neboli tim, co se chci

dozvédst, ale také vyslednou podobu rozhovoru neboli, co mi respondent sdélil. (Svaticek, 2007)
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»V tematické analyze se zabyvame ziskanymi daty na nékolika urovnich. Zajimdme se o
Jjednotliva slova, koncepty, lingvistické a nonverbdlni vyrazy.” (Hendl, 2006) V analyze je
dilezité se soustfedit na kazdé slovo, které nds muze navést k novému poznani. Zaroven i

neverbalni vyrazy ¢i zadrhnuti mohou prozradit néco, na co se neptame.

4.4 Etické aspekty

Co se tyka etickych aspektl rozhovoru, tak byl samoziejmé¢ vytvoren informovany souhlas
(ptiloha 3), kde byl respondent obeznamen s tim, Ze jeho jméno nebude zvetejnéno, a rozhovor
muze byt kdykoliv ukoncen, pokud respondentovi nebude prubéh rozhovoru piijemny.
Rozhovory jsem provedla se Ctyfmi respondenty. Jejich jména jsem pro zachovani
anonymity zmeénila. Dva respondenti pracuji v centru Arpida a dalsi dva pracuji ve specialni
Skole v Dlouh¢ ulici. Tii z respondentl pracuji ve specidlnim Skolstvi 6-10 let a ten Ctvrty pres
20 let. Respondenti vyucuji déti s riznym typem postizeni — smyslové postizeni, porucha
autistického spektra, sttedné tézké mentalni postizeni ¢i kombinované postizeni. Tti tiidy se
nachazeji na prvnim stupni a jedna tfida na druhém. Ve tfidé ma kazdy respondent 4-6 zakd.
Citace respondentli jsem ponechala v ptivodnim znéni, tudiZ jsem je nijak neupravovala. Tento

krok jsem zvolila pfedevs§im z ditvodu zachovéni vétsi autenti¢nosti.

5 Analyza

Jak jsem jiz zminila, pracovala jsem s daty z pepsanych rozhovort, a dale s medialnimi vystupy
specialnich pedagogli v novinéch ¢i na internetu, které mi budou slouzit predevsim pro porovnani
nazoru v Casovém obdobi 2016-2023. V analyze budu odpovidat na své vyty¢ené vyzkumné

otazky.

5.1 Postoje specialnich pedagogi k inkluzi

Povédomi o inkluzi se u respondentii odviji predevsim z toho, co sly$i od znamych ¢i z médii. Na
to si vytvari ur€ity ndzor a snazi se k tomu najit vychodiska. Neda se tedy fict, Ze by méli realné

zkuSenosti pfimo ze tfid a jejich nazor je pak postaven na jejich predstavach. Nazor na inkluzi je
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u vSech respondentli jednotny. MysSlenka inkluze je rozhodn&€ vychvalovéna, zatimco s

momentalnim nastavenim jsou pedagogové velmi nespokojeni.

,,Jo, oni vsichni dohromady, vsichni spolecné, to je v poradku. “ (Hana)

., Takze ja jako z integrace nebo slova inkluze mam radost, ale jako myslim si, Ze to neni ten
spravnej postup, jak oni vzdycky néco nevim, vypustéj, a pak se zjisti, Ze to je napul udelany.

(Tereza)

S myslenkou inkluze respondenti souhlasi, jelikoz zastavaji nazor, ze inkluze obohacuje
vSechny déti a je pro spolec¢nost potfebna z toho diivodu, aby se lidé naudili s lidmi s postizenim
komunikovat a spolupracovat. Respondenti si také tento ndzor podlozili situaci na trhu prace, a to
tak, Ze jsou lidé, ktefi pracuji jako inZenyii/inzenyrky v kancelafich, ale musi byt 1 lid¢, ktefi
budou pracovat naptiklad jako uklizeci/uklizecky, aby spole¢nost méla vSe, co potiebuje. Tim,
jak je inkluze ve Skolach nastavend, vSak neplni tuto funkci a akoréat dle jejich nazoru détem
Skodi. Sviij postoj pak vétSinou obhajuji bud’ tim, ze pracuji v prostiedi, které je postizenym

détem blizko anebo svym empatickym citénim.

., Celej systém by se musel zménit, a to fakt jako radikalné, no, tak to nds treba cekd, doufam,

nekdy. “ (Tereza)

Respondenti jsou nazoru, Ze cely systém se musi vyznamné zménit, jelikoz ma
nedostatky, které mohou ublizit jak zaktim, tak ucitelim v inkluzivnich tiidach. , Cdst se jich
urcité chova k tomu spoluzakovi prosté ohleduplné a pomahaji mu, ale urcité se tam proste najde
cast deti, ktery se k néemu takhle prosté nechovaji, a prosté pokud se k nemu pak treba chovaji
néjak Skarede, tak si myslim, Ze to prosté nemiize prenést.“ (Lenka) Mélo by se podle nich
uvazovat, u jakych lidi mé inkluze smysl a u jakych naopak. To rozhoduji rodice, 1 na zakladé
posudkti z SPC (specialné-pedagogickych center), které povazuji respondenti za nedostatecné a
argumentuji tim, Ze ¢lovék nemulZe posoudit stav ditéte na zaklad¢ jedné schizky. ,, My jsme ¢y,
kdo to dité znaji nejlip...,.ne SPC, kam to dité prijde jednou za rok na piil hodiny.“ (Hana)

Navrhuji integrovat predevSim zdky s télesnym ¢i smyslovym postizenim. Zaci s mentalnim
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postizenim, kteti navstévuji specialni Skoly a maji vétsi ,, vzdélavaci problémy “, by mély zlstat
ve specialnich Skolach pro n¢€ uréenych. ,, Pokud bude dite, ktery bude mit, ja nevim, reknu si
stredni mentalni retardaci a bude mit poruchu autistickyho spektra s néjakymi agresivnimi
sklonama, tak si opravdu myslim, Ze by pak treba patrilo do Skoly specidlni, a ne na tu
zdkladku. “ (Hana) Respondenti si nedokdzou ptedstavit, jak by dité z jejich tfidy vyuku na bézné
zakladni skole zvladalo. ,, Pro ty deti tady odsud’ by to bylo dost psychicky narocné.* (Iveta)
Vnimaji, ze by to pro déti bylo nebylo jednoduché a pravdépodobné by se dité vratilo zpatky, coz
uz se jednou ve skole v Dlouhé¢ ulici stalo.

Specidlni pedagogové se vSak pfiznavaji, Zze situace na zdkladnich Skoldch jim neni
dostate¢n¢€ znama4, a tak posuzuji jen z toho, co védi nebo ze zkusenosti svych pratel. Tento fakt
jeste rozvinu v dalsi kapitole. Respondenti fikaji, Ze védi o vesnickych Skolach, kde je malo zaka
ve tfidé, a tak tam spole¢né vzd€lavani funguje jinym zplUsobem nez tieba v méstskych
zakladnich Skolach. Avsak Skoly, kde inkluze funguje jsou podle respondentli pouze vyjimkou,
ktera funguje spise na mensich Skolach na vesnicich, kde tfidy nejsou tak preplnéné, to vSak

nesouvisi s nastavenim systému, nybrz Skoly. To uvedla pii rozhovoru 1 Tereza.

,, Vesnicka Skola se najde tady zrovna v okrese nékde existuje, kde je ucitel krasnej clovek, jeho
Zena krasnej clovek, a pak tam prijde tohleto dité a oni Feknou, jé hele, tak pojd, tady budes, tam
hezky hrat caru, kulicky, tohle, a myslim si, Ze to viastné ani nikdo poradné nezaznamena a oni

ho vcucnou do svy lasky a... jo no, to je 1 z 500. “ (Tereza)

Jako velké pozitivum inkluze je vnimana socializace, v tomto smyslu myslena spise tak,
ze intaktni spoluzaci ditéti s postizenim pomahaji a respektuji ho, je vnimdna také velmi
pozitivné. MuzZe to piedstavovat nauceni kolektivu ve tfidé chovani k détem/lidem, kteti se od
nas odliSuji. Jak jsem jiZ zminila, tak to je 1 hlavnim smyslem inkluze dle respondenti. Nauci to
déti vetsi toleranci, empatii a pochopeni. S tim, aby dit¢ bylo pfijato by m¢l pomdhat i ucitel,
ktery by mél déti vést k tomu, aby se chovaly hezky a svému spoluzakovi pomahaly v jeho
situaci. Jak tika Tereza: ,, Oni miiZou pochopit, Ze fakt je dobry si pomahat. ““. Dal$im pozitivem
pak pro déti pfi zaclenéni miize byt kamarad ve tfidé¢, Skola, do které nemusi dojizdét daleko, jako

vétsSinou do téch specialnich ¢i vlastni asistent.
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., Myslim, Ze pro nékteré déti to miize bejt pozitivni, Ze jsou ve vétsim kolektivu, Ze tu skolu maji v
misté sveho bydliste, takze treba v ty tride maji uz néjakyho kamarada, kteryho znaji uz nejakou

delsi dobu, to, Ze vlastné ma toho asistenta by taky mélo bejt dost vyhoda pro ty deéti. “ (Iveta)

DalS8im pozitivem miZe byt nau€eni kolektivu ve tfidé chovani k détem/lidem, ktefi se od
nas odlisuji. Jak jsem jiz zminila, tak to je 1 hlavnim smyslem inkluze dle respondentd. Nauci to
deéti vetsi toleranci, empatii a pochopeni. S tim, aby dité bylo pfijato by m¢l pomahat 1 ucitel,
ktery by mél déti vést k tomu, aby se chovaly hezky a svému spoluzakovi pomahaly v jeho
nelehké situaci. Jak fika Tereza: ,, Oni miiZou pochopit, zZe fakt je dobry si pomdhat. “.

Na otazku o negativech inkluze respondenti reagovali pohotovéji nez na otazku na
pozitiva.

V kazdém rozhovoru byly zminény déti, které nemusi mit pro integrovaného spoluzaka
pochopeni a mohou mu slovné ¢i fyzicky ublizovat. Vzhledem k tomu, Ze déti ¢asto ani netusi, ze
existuji déti, které¢ maji odlisny vzhled ¢i chovéni, je v tomto ohledu inkluze pfinosem, avSak
podle respondentli by se tato situace méla nejdiive objasnit, a az poté to s détmi vyzkouset

nazivo.

,Ja bojim se, zZe ty ty zdravy deéti proste, dobre, cast se jich urcité chova k tomu spoluzakovi
prosté ohleduplné a pomahaji mu, ale urcité se tam prosté najde cast deéti, ktery se k nemu takhle

prosté nechovaji. “ (Lenka)

Inkluze klade velké naroky na Zaky, at’ jde o bézné zaky ¢i integrovaného zdka. Pro
integrovan¢ho Zdka, ktery prestoupil ze specialni Skoly na zdkladni Skolu je velky tlak pfijit do
nového prostiedi, kde nikoho nezna a snazit se s tfidou udrzet tempo. Pro bézné Zaky je naopak
tlakem to, aby dokéazali nového spoluzaka piijmout takového, jaky je a nesnazili se mu
jakymkoliv zpisobem ublizit, ale naopak pomoci, aby se ve tfid¢ citil dobte.

Zaci dané t¥idy by proto méli byt empaticti a mé&l by jim né&kdo vysvétlit, Ze tato situace

muZe prospét obéma stranam a ze novy zak neni ve tfidé od toho, aby vyuku naruSovat.

., Takhle si spis§ myslim, Ze ty deti, ta bézna populace, Ze jsou spis nastvany, ze to dité s tim

podpiirnym opatienim to prostredi tridy narusi. “ (Hana)
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Respondenti také vnimaji, ze ve specialnich Skolach se dité citi vice pfirozen¢ji, zatimco
kdyz bude déno do tfidy, kde jsou déti, které od néj ocekdvaji, ze se bude chovat n¢jakym
zpusobem, tak dité¢ mlze zazivat vétsi tlak a miize se to projevit na jeho psychice. Zminéno bylo 1
ptestoupeni ze zakladni Skoly na Skolu specidlni, kdy to podle respondentil pfineslo détem velkou
ulevu a pozitivné se na nich projevilo, Ze si najednou v té tfidé pfipadaji chytiejSi nez na té

zéakladni Skole, kde byly vnimany jako ti hloupéjsi a pomalejsi.

Byl zminén 1 problém, kterym je hodnoceni déti a porovnani se déti v tomto ohledu.
Pedagogové si nedokazou predstavit, jak hodnoceni v ptipadé inkluze mtze byt fér, kdyz ostatni
déti nemaji zaddné postizeni. Zminuji soutézivost déti v dostdvani dobrych zndmek a jejich
nechapavost, pro¢ kdyz ma jeden dvé chyby a druhy mé chyby tfi, pro¢ maji stejnou znamku.
Timto zplsobem si nedokdZou respondenti piedstavit, jak by to vypadalo, kdyby se dé&ti mély
porovnavat i1 s integrovanym zakem a zda by dany zak mél ve zndmkovani nastavené stejné
podminky.

Zminovani jsou problémy u aktérti tohoto kolobéhu — systému. Slovo kolobéh bylo Casto
pouzito, jelikoZ respondenti jsou ndzoru, Ze by aktéfi na sebe méli navazovat a musi fungovat

vSichni stejné a dohromady.

., Nejde oddeélit uvazovani rodicu od skolskyho systému, néekde oddélit skolskej systéem a reditel, to
je prosté tak provazany, a aby to fungovalo tak by mély fungovat viastné vsechny ty sloZky no a
jedna vypadne viz, Ze pani ucitelka nebude nic védet o autismu, tak uz to uplné fungovat

nebude. “ (Lenka)

Bariér inkluze je podle respondentit mnoho. Nej€ast€ji zmifilovanou bariérou je pocet Zakl
ve tiidé, ktery je oznacovan jako ,, brutdlni® (Tereza). Ve specialnich skolach je maly pocet zaku,
vetSinou okolo péti, a proto je dban diraz na rozvoj kazdého z nich. Na zékladnich Skoléach je
bézné mit kolem tficeti zak, coz je podle respondentii mnoho a tento pocet by mél byt smérem k

inkluzi upraven.
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Nedostatecné prostory Skoly byly také jednou ze zminénych bariér. Ve specidlnich
Skolach je obvyklé, ze je vzdy néjaky pytel ¢i néjakd matrace, kde si to dit¢ mutze chvili
odpocinout. To na zakladnich skoldch moc obvyklé neni a ve tfid€ na to ¢asto neni ani prostor.

Vétsina bariér souvisi s legislativou, kterd je podle nich nedostatecna a proces inkluze mél
byt diikladné promyslen pfedtim, nez vstoupil v platnost. Zavedeni inkluze je podle respondentt
populisticky krok, ktery nemél pomoci zakiim, ale politikim. Byl to krok, ktery byl zamyslen
dobfe, ale ptfinesl spiSe pravy opak, jako pro aktéry, tak pro politické body politikti. Inkluze se
méla jako proces vice propracovat, vzit si pfipadné inspiraci ze zahranici, kde to v nékterych
zemich dle zkuSenosti respondentl funguje vyborné a az poté méla byt uvedena do praxe.

Vzhledem k tomu, Ze specialni pedagogové maji zkusenosti s détmi, které jsou chodi do
specialnich Skol, zajimal mé 1 jejich ndzor na to, jaké kompetence by podle nich mél mit pedagog,
ktery bude v inkluzivni tfidé vyucovat. Jde o toleranci, schopnost spoluprace s asistentem,
trpélivost, komunikativnost. VSichni se shodli na tom, Ze pedagog v inkluzivni tfidé by mél mit
kompetence, které vétSinou nema. To si mysli na zakladé toho, jak slySeli, Ze to v inkluzivnich

ttidach funguje nebo na zakladé vlastnich zkuSenosti.

,Ja si myslim, Ze ten pedagog by mél byt hodné asi tolerantni, mel by umét spolupracovat s
asistentem, Ze to je hodné dilezity, aby potom vystupovali jednotne, aby nesel jeden proti
druhymu, protoze ty déti pak v ty bézny Skole asi bych rekla, Ze to berou trosku jinak nez ty deti

tady, ze jo, ze by to byl asi vetsi problém no. “ (Iveta)

Velkou bariérou jsou i nedostatecné zkusenosti ¢i schopnosti ucitelt v inkluzivni tiidé.
., A i mozZna jakoby schopnosti toho pedagoga, tak prosté ty pedagogové jsou riizny. Je pedagog,
kterej to prosté zvladne treba uplnée s prehledem, tam takovyhle prosté zaka mit, a kdyz si reknu,
Ze jsou proste pedagogove, ktery nezvladnou ani treba tu béznou béznou tridu, tak si neumim

predstavit, Ze tam potom jesté maji prosté takhle dalsi dité no takze. ** (Lenka)

Nastaveni inkluze nejvice nardzi na ucitele a jejich asistenty. Ucitelé jsou kritizovani, ze
svou praci nezvladaji a nemaji k jejimu vykonu pottebné kompetence. Asistenti jsou na druhé
strané povazovani za ty, co se integrovanym détem pievazné vénuji. Ve srovnani se specidlnim

Skolstvim si vSak respondenti mysli, Ze nejsou pedagogy piili§ docetiovani. Uvedeno bylo 1
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zvySeni platu pedagogickych pracovnikii, které se asistenti nakonec netykd, a to je dle

respondentli Spatné, jelikoz oni povazuji své asistenty za rovnocenné partnery.

., Oni vlastné nic nedélaj, ja si v tomhle smyslu, oni to neuméji, oni prosté ty ucitele jako maj
zavreny oci a oni ani nechtéji videt jako, Ze se néco déeje Spatne, takze oni by méli spolupracovat
na néjakej bazi, ktera bude to dité prave jakozZe integrovat do toho do toho kolektivu, a to si

myslim, Ze fakt jako nedavaj. “ (Tereza)

Spoluprace pedagog-asistent pedagoga podle respondentii mnohdy nefunguje, tak jak ma.
Asistent pedagoga by mél byt pravou rukou pedagoga, a ne osobnim ucitelem integrovaného
zéka. Proto by méla mezi témito aktéry probihat neustald komunikace a spolecnéd piiprava

vyukovych materiali pro oba typy zaka.

., Pani ucitelka mi kolikrat, a jsou to skvely ucitelky na téch zakladkach, a oni mi rikaji, helejte, ja
ani nevim, co ta asistentka, co on vlastné déla ta pani asistentka, to je prvni. Dalsi, ne vidycky
maji asistenta pedagoga, a pokud jo, tak si myslim, Ze ani nefunguje moc ten vztah ucitel asistent

pedagoga. “ (Hana)

Nakonec se vSichni shodli na tom, ze by takovou praci délat nechtéli a ucitelim v
inkluzivnich tfidach ji vitbec nezavidi.

Naroky inkluze na ucitele jsou podle respondentii obrovské. Shoduji se, Ze jsou tak velké,
Ze na tu praci navic, ucitelé vétSinou nemaji kapacitu a cas. Motivaci by jim mohlo byt vétsi
finan¢ni ohodnoceni za praci spojenou s novym zakem, kterému se musi pfipravovat materialy

nad ramec téch béznych, které uciteli zaberou velké mnozstvi Casu navic.

., Pokud by mi prislo do tridy dité, ja nevim reknu s poruchou autistickyho spektra, tak ja bych
musela udélat vSechno, abych se o tom, o té poruse, néco dovédéla, ale to neni si precist dva
Clanky, to je prosté prace na pul roku pro tu pani ucitelku navic, takzZe ta pani ucitelka si jasné
rekne: budu se tim vitbec zabyvat. kvili jednomu diteti, kdyz tady jich mam osmadvacet a ty déti
ted’ budou deélat prijimacky, a ja je musim nadrit na ty prijimacky? Jako ta pani ucitelka se

nemuize rozpulit.“ (Hana)
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Navic vétSina z pedagogli ma pouze vzdélani potiebné k vyuce na zdkladni Skole, a tudiz
Casto netusi, jak maji s integrovanymi détmi zachdzet ¢i komunikovat. Jde samoziejmé& o druh
postizeni ¢i vek, ale Clovek, ktery ma s danym ditétem pracovat, by mél védét, jakym zptisobem

toho dosahnout.

., Vite, s ¢im jsem se setkala? Spis s tim, Ze je to dité, kdyz mluvime o tom autismu tieba, ze pani
asistentka ho vezme, jsou nékde zalezli, protoze to dité dostane amok, pani ucitelka ho odvede do
tridy a zbytek hodiny stravi spolu nekde v kabineté. Ale to neni inkluze, to neni ani integrace, to

je segregace. “ (Hana)

Reditelé kol jsou v fetézci inkluze na zakladnich $kolach podle respondentii dilezitym
¢lankem. Méli by rozhodovat o tom, zda mé Skola podminky k tomu, aby mohla pfijmout zdka v
ramci spole¢ného vzdelavani. Pokud jde o zdky télesné hendikepované, tak by Skola méla mit
naptiklad bezbariérovy ptistup. Podle Ivety vSak feditel pouze domluvi, zda bude Zak pftijaty, ale

celd odpovédnost poté pada na ucitele v dané tridé.

., Uplné bych nevérila tomu, Ze ten reditel na bézny skole bude ten, kdo to bude néjak potom do

s

hloubky resit, Ze to ve findle spadne na toho ucitele a na toho asistenta v ty tride. “ (Iveta)

Casto ale slysi o problému, ktery se tyka postaveni fediteldi kol ve $kolském systému
obecné. Problémem je nadbytek ufednich véci, které musi feditel vykonévat a nema tak ¢as na
veci jako je ndvstéva tiid a kontrola vyuky v nich. ,, Nemyslim si, Ze by toho méli takhle mdlo.

komentuje situace feditelti Lenka.

., Reditel skoly ma podle myho, z myho pohledu by mél bejt hlavné zodpovédnej za to, jak uci jeho
ucitelé, jak se citi ty deti, a kam viastné ty deéti se posouvaji v lidském meritku jo, jenomze reditel
Skoly v nasem ceském pojeti je urednik, kterej vypliuje neuveritelné mnozstvi materialii, stara se

o to, aby méli plyn, a ja nevim, co vS§echno mozny...“ (Tomas)
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Vsichni se shoduji, Ze by feditel mél zvysit plat uciteli v inkluzivni tfidé a mél by se do té
ttidy obcas dojit podivat, aby vidél, zda ucitel svou praci zvlada a integrace zaka probiha tak, jak

7

ma.

5.2 Porovnani nazoru specidalnich pedagogu v souvislosti s politikou

spole¢ného vzdélavani mezi lety 2016 a 2023

Co se tykd nazori, které se objevuji v rozhovorech v médiich, tak ty se od odpovédi mych
respondentt prili§ nelisi. I zde je problém piedev§im v inkluzivnim nastaveni. Je zminovana
nepfipravenost celé inkluze, problémy s asistenty, pfili§ byrokracie pro ucitele, ziStny krok
politikt ¢i vylou€eni déti z kolektivu.

Stézejnim problémem, ktery souvisi s roli specidlnich pedagogii, je pravé fakt, ze ucitelé

na zakladnich Skolach nemaji dostatecné vzdélani k vyuce déti se SVP.

~Povazuji ale za problém pripravu prostiedi, protoze bézny pedagog v soucasné dobé neni
vybaven na to, aby pracoval s détmi, které vykazuji vyraznejsi vychovné problémy nebo jsou
vyraznéji zdravotné postizené. Pedagogické fakulty, a tam je kamen urazu, potencialni pedagogy

nepripravuji na to, ze se budou potkdvat s témito detmi.” (Jiti Pillat, ceskaskola.cz)

Zminéna byla 1 skutecnost, Ze inkluze probihala jiz pted rokem 2016, kdy Slo o zatazeni
déti s postizenim smyslovym ¢i pohybovym. Toto zatrazeni je vSak podle specidlnich pedagogti v
poradku, jelikoZ svou dilleZitost vnimaji pfedev§im pro ty zaky se sttednim ¢i t€Zkym mentalnim
postizenim, ktefi navstévuji specialni Skoly. To bylo ostatn¢ zminéno i respondenty, ze pro déti

ze specialnich Skol bude ptechod na zakladni Skolu psychicky naro¢ny.

»U téZce mentalné postizenych déti se o néjaké integraci nemd vitbec smysl bavit. U téch s
specializovaném zarizeni. Tim ale jednoznacné nevyvracim, Ze i integrace ditéte s lehkym

mentdalnim postizenim za urcitych podminek neni mozna.* (Pavel Svoboda, hradecky-denik.cz)

Dalsi myslenkou je, zda specialni Skolstvi, které funguje dobte zahodit kviili nepfipravené
inkluzi, ktera miize za urcitych podminek détem skodit.
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wJe mi uzko z toho, zZe planovanou inkluzi se zcela rozvradti nas propracovany systém specialniho
vzdelavani, ktery nam zavidi i v zahranici. Je to podle mého soudu nezodpovédny experiment,

ktery muze velmi poskodit nejednu generaci deti.“(Pavel Svoboda, hradecky-denik.cz)

Tato situace se vSak nastésti nepotvrdila a respondenti o téchto obavéch ani nemluvili.

Dalo by se fict, ze specidlni pedagogové obecné vnimaji svou roli jako dilezitou, jelikoz
inkluze nedokaze zahrnout vSechny typy zaka, tudiz tady vzdy budou potieba specializovani
odbornici, ktefi budou umét zbytek déti vzdélavat. Samoziejmée existuje specialni pedagog i na

zakladni Skole, ale ten ma roli pfedevsim konzulta¢ni ¢i metodickou.

,INekdy to vypada, jako by ty dva trendy staly proti sobé. Na jedné strané inkluzivni vzdélavani a
na druhé specialni Skolstvi. Ale ony se maji dopliovat! Minimalné cast specialnich Skol vzdy
bude potreba, protoze tady vidy budou déti s tézsim mentalnim nebo viceCetnym postizenim.*

(Zbynék Némec, zpravy.iDNES.cz)

Je tudiZ na zékladé€ této analyzy zfejmé, Ze co se tyka inkluze, tak specidlni pedagogové
argumentuji podobnym zplisobem a vnimaji podobné bariéry spole¢ného vzdélavani.

r

5.3 Vnimani vlastni role specidlnich pedagogi v inkluzivnim §kolnim

prostredi a jejich role ve specialnim Skolstvi

Kdyz jsem rozhovory provadéla a dostala jsem se k otdzkam na inkluzi, respondenti skoro ve
vSech ptipadech svou odpovéd uvodili tvrzenim, Ze si nejsou védomi, jak inkluze na zékladnich
Skolach probiha.

Specialni pedagogové maji na inkluzi n&jaky néazor, ale s tim, jak probihd nemaji
zkuSenost. Svou roli v tomto systému tak vnimaji ptedevsim tak, ze jsou tu pro ty déti, které do
inkluze nespadaji.

Vsichni respondenti vypoveédéli, ze se ve specidlnim vzdelavani jesté néjakym zplisobem
vzdelavaji, at’ uz pres kurzy, které jim zajistuje Skola, tak pfes cteni knih ¢i ¢lanky na internetu.
Ve vétsSine ptipadi respondent ¢etl Vyhlasku ¢.27/2016, bud’ proto, ze ho zajimala nebo to
potieboval ke vzdelavacim ucelim. Respondenti uvadéji jako svilj zdroj informaci ptrevazné
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¢lanky na internetu. ,, Urcité, kdyz jsou treba na internetu néjaky clanky nebo na néco narazim,
tak tak si to prectu. “ (Iveta) Nikdo z nich nevyjadiuje pochyby, Ze by ¢lanky nemusely mit vzdy
realny zaklad.

Casto bylo zminéno, Ze jelikoZ respondenti situace na sto procent neznaji, tak se jim
nechce pfili§ posuzovat. Hana u¢i i na vysoké skole a o inkluzi toho vi vic, nez ostatni a ta sama
neustale opakovala, ze by si ptala tu situaci zlepsit, ale Ze sama nevi, jak z toho ven. V kontrastu
s ostatnimi je to zajimavé, jelikoZ zbytek nema o inkluzi takovy ptehled a ti se snazili pfijit s
napady na zlepSeni, které by mohly situaci alesponi trochu pomoci.

Z rozhovorl jednoznaéné vyplynulo, ze u pedagogli neni Uplna diivéra v systém. Zminéno
bylo ,,smésné “ studium na asistenta pedagoga, které neptipravi daného studenta na stiet s realitou
ve specialnich Skolach, dale cely vzdélavaci systém, ktery je nastaven tak, aby zanikla kreativita
daného jedince, a naopak se podnécovala jeho soutézivost ¢i fakt, ze Skolni vyhlasky ¢i zdkony
Zasto vymysleji lidé, ktefi o tomto tématu nic nevi. Cesky $kolni systém je podle respondenti
ptilis obsahly a naro¢ny jak pro studenty, kteti se musi dané véci ucit, tak pro ucitele, aby zvladli

vS§e oducit podle vzdélavacich pland.

, Uz jenom prosté treba jakoby ty Skolni vzdélavaci programy, co mame, tam je néjaka napln,
kterou bysme méli s téma deétma prosté splnit, ale absolutné to jakoby neodpovida, prosté ty
pozadavky na ty déti jsou prosté uplné nékde jinde, nez treba, co ty déti jsou schopny schopny
proste delat. ““ (Lenka)

Respondenti si stézovali 1 na podminky ve Skolach, naptiklad, ze kdyz potiebuji n¢jakou
institucich a méla vétSinou problém s vedenim, které Casto pracovniky ptehlizelo, a to vnima pii
své praci jako velky problém.

Specidlni pedagogové jsou vystaveni naroénym pracovnim podminkam, které se
nejcastéji odrazi v naladach déti a v tom, jak se k sobé ve tfid¢ navzajem chovaji. Pfi vyuce musi
také dosahovat néjakych stanovenych cilii pro dany rok. Lenka vypovédéla, Ze na zacatku roku
vzdy vypracovavaji s asistentem plan pro kazdé dit€ a ten se snaZzi pfes Skolni rok splnit — to je
ostatn¢ také jeden ze znakl liniového pracovnika. I tady je sledovana vétsi mira autonomie pii

jednani s zaky. Specidlni pedagogové také popsali, s kym v§im spolupracuji. Nejde jen o zaky,
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rodi¢e a vedeni, ale spolupracuji také s logopedy, psychology, zaméstnanci SPC (specidlné-
pedagogickd centra) i fyzioterapeuty. Svoji odpovédnost vnimaji predevSim détem, poté
rodi¢tim, a nakonec svému vedeni. Na platové ohodnoceni si nikdo nestézoval, jasn¢ vyplynulo,
ze hlavnim nabojem pro jejich praci je dobry pocit, naopak bylo kritizovano platové ohodnoceni
asistentd, ktefi pro vSechny pedagogy funguji jako dalsi pedagog ve tiidé&, ne jako ,, pomocnik*. V
souladu je i to, Ze respondenti nejsou schopni vénovat vS§em stejnou pozornost, a tak ackoliv maji
v priméru ve tiid¢ pet déti, uvitali by pocet jest€ mensi, aby se vS§em mohli vice vénovat a
rozvijet tak jejich schopnosti. Co se tyka teorie liniovych pracovniki, ktera specialni pedagogy za

liniové pracovniky povazuje, tak z analyzy vyplyva, Ze respondenti jsou typickym piikladem.

6 Diskuze

Nyni bych chtéla shrnout vysledek prace ve vztahu k teorii liniovych pracovnikli ve vetejné
politice. Ta rozdéluje liniové pracovniky na byrokraty a profesiondly. Z odpovédi respondent
jsem dosla k nazoru, Ze jsou vSichni profesionédlové, jelikoz se pii své praci citi velmi autonomni
a pii praci se specifickymi klienty, jako jsou naptiklad Zaci s poruchou autistického spektra, je
jasné, Ze je potieba individudlni pfistup. Ackoliv respondenti vypoveédéli, Ze maji vzdélavaci
ramec, ktery musi za ten rok dodrZzet, tak si praci organizuji, jak chtéji, piipadné ji pfizptisobuji
naladam déti ve tfid€. DéEti s mentalnim postizenim maji zvyky i1 nalady, kterym se musi pedagog
ptizplsobovat. Tudiz kdyz pedagog pftijde do tfidy, kde déti neznd, zaind mu prace, se kterou se
jesté nesetkal, jelikoz kazdé dité¢ se SVP ma individudlni chovani. Tim mu zacind proces, kdy
zjistuje, co na dané dité funguje a jaky ptistup k nému zvolit. To popisuje 1 pani Lenka, ktera ma
ve tfid¢ autisty, které jsou na néjaky denni rezim nejvice nachylni.

Béhem rozhovort bylo zminéno i to, ze ucitelé maji dost prace s pfipravou materialt pro
béZnou tfidu a pii inkluzi se jim, dle respondentii, prace komplikuje, jelikoz musi pfipravovat
jesté specialni materialy pro inkludovaného zaka. Vytykano bylo, Ze tento ¢as navic jim uz nikdo
nezaplati. Navic musi neustale dohliZet na to, aby plnili vzdélavaci plany a riizné ramce. Proto by
se dalo fici, Ze specidlni pedagogové ze své role profesionalti naopak pohlizeji na bézné ucitele
jako na byrokraty, ktefi se fidi pravidly a dodrzuji piedepsana pravidla, ktera jim neumoziuji
autonomii pii vykonu prace. To mize souviset s uvahou, kdy respondenti zminovali, ze
vzdélavaci ramce, které maji za dany rok splnit, se nedaji zvladnout a ze o nich rozhoduji lidé,
ktefi nevi, jak vypada prace s takovymi détmi. Proto mohou brat specialni pedagogové iniciativu
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do svych rukou a snazit se to détem pfizpusobit. Na zékladni Skole tohle nemusi byt tolik potieba
a ucitel se drzi toho, co ma predepsané.

Jak bylo ukdzéano ve studii od Koybasi, Ugurlu a Baki, tak profesionalismus a byrokracie
spolu mohou interagovat a kazdy ucitel se tak miize citit jinak, podle toho, jak byrokracie Skoly

stoupa ¢i klesa.

7 Zavér
Préace popisuje nazory specialnich pedagogti ve specialnich skolach na inkluzi. Cilem prace
je predevsim tyto nazory zjistit a identifikovat, od ¢eho se dany nazor odviji.

Zaméfeni prvni a druhé vyzkumné otazky se tyké postoju specidlnich pedagogt k inkluzi
a divoda k témto postojim. Ackoliv respondenti upozoriiuji na to, ze nemaji tuseni, jak je
inkluze na zékladnich Skolach realizovéana a zda funguje, opiraji sviij nazor o zkusenosti druhych
¢i Clanky na internetu. Jejich nazor je vsak stejny. Inkluze jako myslenka je pro né véc, kterd je
prospésna pro celou spolecnost, a dokonce o ni usiluji, naopak nastaveni inkluze se jim nelibi a
poukazuji na zmény, které¢ by inkluze na zakladnich Skoldch potifebovala. Nelibi se jim pocet
zaki ve tiid€, problematickd interakce mezi asistentem pedagoga a pedagogem a schopnosti
pedagoga, ktery cCasto nema s détmi se SVP zkuSenost a tudiz nevi, jak k nému pfistupovat.
Inkluze v momentalnim nastaveni podle nich mlize mit Spatny vliv na integrované dité, které si
pak preje vratit se zpatky na specidlni Skolu. Kritizuji i fakt, Ze o zafazeni Castecné rozhoduji 1
pracovnici SPC, kteti s ditétem nemaji tak velkou zkuSenost jako naptiklad specialni
pedagogové, ktefi ho vyucuji, a vidi se s nim vzdy pouze na kratkou dobu.

Tteti vyzkumna otdzka sleduje porovnani nazora specialnich pedagogti v inkluzi mezi lety
2016 a 2023. Ani zde se nazory nelisi. V prabehu ¢asu nedoslo k zadné inovaci, kterd by inkluzi
néjak vylepsila, tudiZz argumenty na to, co na nastaveni inkluze nefunguje zlistdvaji stale stejné.
Specidlni pedagogové vnimaji svou diilezitost a tvrdi, ze budou vzdy déti, které budou potiebovat
expertni pé¢i a nebudou moci byt umistény na bézné zékladni Skoly. To doklada i fakt, ze
specialni $kolstvi v Ceské republice je na velmi dobré Grovni, a proto by mélo byt i nadale
vyuzivano.

Ctvrta a patd vyzkumna otazka se zabyva tim, jak specialni pedagogové vnimaji svou roli

v inkluzivnim prostiedi a na druhé stran¢ i v tom specidlnim prostfedi. Specidlni pedagogové,
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kteti byli mymi respondenty, nemaji pfimo s inkluzi Zadné zkuSenosti, akoliv se o ni zajimaji a
zjistuji si nové informace. Tudiz se povazuji pouze za ucitele, ktefi vyucuji déti, které inkluze
nepojme z divodu jejich sttednich €1 tézkych mentalnich postizeni. Ukazalo se, Zze dokonce 1 jako
specidlni pedagogové nemaji plnou divéru v systém a jsou nazoru, ze u uciteli na zakladnich
Skolach je tato duvéra jest¢ mensi. Sté€Zuji si na prekazky od vedeni i na nastaveni vzdélavaciho
systému v Ceské republice, ktery je podle nich $patné postaven a nedokéaZe tak vychovat lidi
kompetentni k vykonu této prace.

Teorie, které jsem se po dobu vyzkumu drzela byla teorie liniovych pracovnikl ve vetejné
politice, kterd zkouma4, zda se liniovi pracovnik, v nasem ptipad¢ ucitel, citi vice jako byrokrat ¢i
profesiondl. Z vyzkumu vyplynulo, ze specialni pedagogové pocituji vyssi miru autonomie pii
vykonu své prace, jelikoz se musi neustale ptizpiisobovat zaktim ve tiidé a stav zaka je pro né
vymyslet napli ,,za pochodu “ poukazuje na to, Ze mé intuici, individudlni pfistup ¢i dovednosti,
které jsou typické pro profesionaly. Vyplynulo tudiz jasné to, Ze specidlni pedagogové jsou
jasnym ptikladem profesionald.

Tato prace si nekladla za cil pfijit s konkrétnimi navrhy, které by inkluzi zlepsily, avSak z
rozhovort vyplynulo, Ze by specidlni pedagogové byli radi, kdyby se jejich navrhy dostaly k
vetejnosti. Mezi ndpady na zlepSeni byl mensi pocet zakl ve t¥ide€, ktery umozni individualng;si
ptistup ke kazdému z nich. Dal§im napadem bylo zvySeni platu uciteliim v inkluzivnich tiidach,
aby méli odménu za praci, kterou délaji navic, a také motivaci, aby se vzdélavali o postizeni
integrovaného ditéte v jejich tfidé. DalSi navrh stoji pfedevSim na lidské strance, a to zlepsit
komunikaci mezi asistentem pedagoga a pedagogem, aby se oba vénovali ditéti rovhomémneé a
prace s integrovanym ditétem tak nelezela jen na asistentu pedagoga. DalSim navrhem je
detailn&j$i posuzovani toho, zda by dané dit€¢ mélo byt integrovano na zékladni Skolu, aby mu to
nepfineslo pouze psychickou zatéz, jakmile nebude praci ve tfidé zvladat. To by méli kromé
rodi¢l a pracovniki SPC posuzovat i pedagogové, ktefi maji dité ve Skole na starost. Poslednim
navrh, ktery zazné€l byl, aby se sniZil obsah uciva a ucitelé 1 déti necitili takovy tlak na sebe a sviij
vykon. Tato prace by proto mohla byt piinosem pro tvlrce politik, ktefi by se mohli né¢jakym
napadem inspirovat a povznést inkluzi na vyssi Groven, aby détem predevS§im pomdhala, ale

neSkodila.
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8 Summary

The work describes the opinions of special educators in special schools on inclusion. The goal of

the thesis is primarily to find out these opinions and identify what the given opinion is based on.

The focus of the first and second research questions concerns the attitudes of special
educators towards inclusion and the reasons for these attitudes. Although the respondents point
out that they have no idea how inclusion is implemented in primary schools and whether it works,
they base their opinion on the experiences of others or articles on the Internet. However, their
opinion is the same. For them, inclusion as an idea is something that is beneficial for the whole
society and they even strive for it, on the contrary, they do not like the setting of inclusion and
point to the changes that inclusion would need in elementary schools. They do not like the
number of students in the class, the problematic interaction between the assistant teacher and the
teacher, and the skills of the teacher, who often has no experience with children with SEN and
therefore does not know how to approach him. According to them, inclusion in the current setting
can have a bad effect on an integrated child, who then wishes to return to a special school. They
also criticize the fact that SPC workers who do not have as much experience with the child as, for
example, the special pedagogues who teach them, and only see them for a short period of time,

also decide on the inclusion.

The third research question looks at the comparison of the opinions of special education
teachers in inclusion between 2016 and 2023. Here, too, the opinions do not differ. There hasn't
been any innovation over time that would somehow improve inclusion, so the arguments for what
doesn't work for inclusion settings remain the same. Special educators perceive their importance
and claim that there will always be children who will need expert care and cannot be placed in
regular primary schools. This is evidenced by the fact that special education in the Czech

Republic is at a very good level and should therefore continue to be used.

The fourth and fifth research questions deal with how special educators perceive their role
in an inclusive environment and, on the other hand, in that special environment. Special
educators, who were my respondents, have no direct experience with inclusion, although they are
interested in it and find out new information. Therefore, they are only considered to be teachers
who teach children who cannot accept inclusion due to their moderate or severe mental

disabilities. It turned out that even as special educators they do not have full confidence in the
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system, and they believe that primary school teachers have even less confidence. They complain
about obstacles from the management and about the setting of the education system in the Czech
Republic, which, according to them, is poorly constructed and thus unable to educate people

competent to perform this work.

The theory I followed during the research was the theory of line workers in public policy, which
examines whether a line worker, in our case a teacher, feels more like a bureaucrat or a
professional. The research showed that special educators feel a higher degree of autonomy in the
performance of their work, because they have to constantly adapt to the students in the class, and
the state of the student is more important to them than whether they fulfill what they have
planned for the day. Even the fact that a special pedagogue has to invent the content "on the fly"
indicates that he has intuition, an individual approach or skills that are typical for professionals. It

was therefore clear that special educators are a clear example of professionals.

This work did not aim to come up with specific proposals that would improve inclusion,
but the interviews revealed that special educators would be happy if their proposals were made
public. Among the ideas for improvement was a smaller number of students in the class, which
will allow a more individual approach to each of them. Another idea was to increase the salary of
teachers in inclusive classes so that they are rewarded for the extra work they do and also
motivated to educate themselves about the disability of the integrated child in their class. The
next proposal is primarily based on the human side, namely to improve communication between
the teaching assistant and the teacher, so that both devote themselves equally to the child and
work with an integrated child does not fall solely on the teaching assistant. Another suggestion is
a more detailed assessment of whether the given child should be integrated into primary school,
so that it does not only bring him a psychological burden as soon as he cannot handle the work in
the classroom. In addition to parents and SPC workers, this should also be assessed by
pedagogues who are in charge of the child at school. The last suggestion that was made was to
reduce the content of the curriculum so that teachers and children do not feel so much pressure on
themselves and their performance. This work could therefore be of benefit to policy makers who
could be inspired by some idea and raise inclusion to a higher level so that it primarily helps

children, not harms them.
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A. Vymezeni vyzkumného problému
Formulujte problém a proved’te jeho vstupni diskusi ve vitahu k soucasnému stavu jeho
pozndni, predpokladany odborny piinos prdace:

- co se o daném jevu vi, co uz je vyzkoumdno - ndvaznost na jiné prdce - a co se naopak

nevi, jaké védéni chybi a chcete jej doplnit;

- v ndvaznosti na piedchozi struéné formulujte, jak by se dala teoreticky ukotvit VaSe prdace

(z jaké teoretické perspektivy je moZné pristupovat k vyzkumnému problému a proc);

- proc je zajimavé a dileZité se zvolenému problému vénovat.
Z této Casti projektu by také méla byt ziejmad relevance tématu k programu politologie a
verejna politika.

Postoje aktérti jsou pro vyzkum dulezité, jelikoz v ¢eském prostiedi je role, kterou liniovi

pracovnici zastavaji v pribéhu jednani s konkrétnimi uzivateli poskytovanych programt velmi
vyznamna. (Hordk et al 2009) Pravé ucitelé jsou povazovani za street-level byrokraty. Lipsky

tvrdi, ze Ufednici prvni linie jsou béhem své prace vystaveni narocnym a nejednoznaénym
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pracovnim podminkdm, které ovliviiuji jejich rozhodovani a znemoZiuji jim vykonavat jejich
zaméstnani tak, jak by si ptali. (Lipsky 2010) Vedle naro¢nych a nejednoznaénych pracovnich
podminek jsou liniovi byrokraté vystaveni tlakim odliSnych z4jmt a preferenci ostatnich
pracovnikd, kteti jsou v hierarchicky nadfazené pozici. (Horék et al 2009)

Postoje liniovych pracovnikl zkoumala naptiklad studie Postoje Ceskych ucitelu k vnéjsi
diferenciaci Zakii a mozné hodnotové koreny téchto postojii od Magdaleny Mouralové. Tato
studie ukézala, Ze se postoje ucitell prilis nelisi od postoji Sirsi vetejnosti. (Mouralova 2013)

Z ptedchoziho odstavce tedy vyplyva zacileni mé prace. Chci se vénovat postojim
konkrétnich liniovych pracovnikiim, tedy specidlnim pedagogiim ve specidlnich Skolach, ke
konkrétni politice, v mém piipad¢ inkluzi.

Inkluzivnim (spolecnym) vzdélavanim nazyvame zptsob vzdélavanim, ktery dba na
maximalni rozvoj kazdého zaka s ohledem na jeho individualni potfeby a specifika. Péce o dobré
vztahy mezi uciteli a Zaky 1 mezi Zz4ky navzdjem podminuje, zda bude inkluze UspéSna.
Inkluzivni vzdélavani ma své principy, kterymi se li§i od vzdé€lavani déti se znevyhodnénim v
béznych Skolach formou integrace. Pfedmétem snahy zOcCastnénych neni pouze umisténi
znevyhodnéného ditéte do bézné skoly, ale spiSe prizpisobeni Skoly potiebam ditéte. Duraz je
kladen na kvalitu vzdélavani a zddraziuje prospéch pro obé strany. (“NPI CR”) Ukolem
specialniho pedagoga ve specidlni Skole je pomoc rodi¢lim s orientaci ve Skolském a
poradenském systému, specidlné pedagogicka diagnostika a poradenstvi, vypracovani doporuceni
a doporucujicich posouzeni pro rodice a Skoly, podpora vSestranného rozvoje ditéte, pomoc pii
integraci, metodické vedeni pedagogickych pracovnikii Skol a odbornd pomoc pii tvorbé
individudlniho vzdé¢lavaciho planu ¢i poradenstvi pfi vybéru didaktickych pomtcek. (“SPC
Arpida”)

Vyzkum pro EDUin z roku 2017 ukazuje, ze pievazuji odpirci inkluze nad piiznivci, v
pomeéru cca 31.5 % ku 14. 5 %. Nejvétsi skupinou je skupina lidi, ktefi za ur¢itych podminek
inkluzi neodmitaji, ¢itd vice nez 53 %. Vyzkum ukézal, Ze obraz poskytovany socidlnimi sitémi
nemiize byt bran jako objektivni, jelikoz se v tomto prostiedi vyjadiuji predevSim odpirci
inkluze. Piekvapenim vyzkumu pak byla vysoka vyhranénost proti inkluzivnimu vzdélavani v
segmentu lidi mezi 18 a 29 lety. Dosazené vzdélani pak nehraje v ndzoru Zadnou roli. Nejmensi
podporu pak mé zaclenéni déti s mentalnim handicapem a romskych déti. Z vyzkumu vyplynuly

tfi nejCastéjsi obavy: inkluze neni dobfe pfipravena a zajisténa, obava z Gymy zaki ve tfidach (i
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téch zaclenénych) a obava z celkového posSkozeni ¢eského skolstvi. (“Tiskova zprava: Jaké jsou
skute¢né postoje vetrejnosti k inkluzi?” 2017)

Podle rodict déti, které se s inkluzi setkaly, tvofi bariéry skutecné inkluze jejich déti
predevsim potize v komunikaci, chybé&jici informace ¢i nizkd ochota ke spolupraci dospélych
aktérh. I pfes tyto bariéry vSak rodi€e berou inkluzi jako pifinosnou pro své dité ve snaze zaclenit
se do bézné spolecnosti a pres fadu obtizi, se kterymi se setkdvaji, tento ndzor neméni a své
puvodni rozhodnuti pro inkluzivni vzdélavani nereviduji. (Polachova, Oleckd, Riesnarova 2019)

Pokud se podivame na razné vyzkumy, které se poji se specialnimi pedagogy, tak jsou s
nimi spojovany pojmy jako profesni stres ¢i kompetence pifi vykonu jejich povolani. Pracovni
zatizeni ucitell a nedostatek kompetenci pro feseni socidlnich problémi vytvaii netradi¢ni situace
ve Skole, které by zvladl kompetentné fesit $kolni socialni pracovnik. Skolni poradenska
pracovisté pracuji vétSinou v zakladni verzi, maji vychovného poradce a Skolniho metodika
prevence. (PeSatova Matulayova 2013) Ve Skolach chybi pedagogové se specidlné pedagogickym
vzdélanim. (Bulant et al 2011) Specidlni pedagogové si Casto sté¢zuji na hodné ptimych hodin u
deéti, kde kromé samotného vzdélavani musi plnit 1 pracovni naplit socidlniho pracovnika nebo
pracovnika v socidlnich sluzbach, coz ale nespadd do jejich kompetenci. (Fikarova 2013)
Zdrojem stresu u nich proto mize byt, kdyZz jim vedeni Skoly nevyjadfuje podporu a divéru a

Vyzkumy o postojich k inkluzi vétSinou zahrnuji spise rodice nebo pedagogy. Specialni
pedagogové jsou Casto opomijeni. Proto bych svou praci chtéla rozsitit pole nazort aktéra pii
inkluzivnim vzdélavani.

B. Vyzkumné otazky a cile prace
Nezapomeriite, prosim, Ze otazky a cile musi byt logicky propojené.
Bl. Vyzkumné otazky:
e Jakym zpusobem vnimaji inkluzi a jeji zavedeni specialni pedagogové ve
specialnich Skolach?
e Jak vnimaji specidlni pedagogové ve specidlnich skolach svou roli v inkluzivnim
Skolnim prostredi? Povazuji se za diilezité clanky, kterych se ma ptat na jejich
nazor?

e Co dokaze ovlivnit pristup specialnich pedagogii ve specidlnich skolach k inkluzi?
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e Jak se zménila role specialnich pedagogii ve specialnich Skoldch v souvislosti s

politikou spolecného vzdelavani od roku 2004, kdy byla inkluze uzakonéna?
B2. Cile prace:

e Porozumeét jedincum a jejich proZitku z kazdodenniho Zivota.

e Identifikovat od ceho se odviji dany postoj specidlnich pedagogii ve specialnich
Skolach k inkluzi.

e Porovnat vysledné postoje specialnich pedagogii ve specialnich skolach k inkluzi
mezi sebou.

e Pochopit, proc zastdvaji respondenti postoj, jaky zastavaji.

e Popsat, co jsou faktory, které ovliviiuji jejich postoj k inkluzi.

C. Pfedbézny vyzkumny design

S ohledem na zodpovézeni vyzkumnych otdzek ¢&i cilii prdace vysvétlete, jaky pouZijete
metodologicky pristup, typ vyzkumného designu, na jakych datech bude prdce zaloZena (druh,
vzorek, terén), jaké metody jejich sbéru a analyzy v prdaci pouZijete.

Zarovern nastiiite diskuzi validity svého vyzkumného designu (opravdu zkoumadte, co chcete
zjistit?). U teoretické prdace popiste analyticky, pop¥. synteticky postup.

Také se zamyslete nad etickymi souvislostmi zvaZovaného projektu. Je realizace projektu
spojena s etickymi riziky? Pokud ano, jak na né budete v projektu reagovat. Jak bude zajisténa

ochrana osobnich udaji ucastnikit vyzkumu?

C1. Metodologicky piistup

- kvalitativni vyzkum

C2. Typ vyzkumného designu

- fenomenologie — chci porozumét jedinciim a jejich proZitku z kazdodenniho Zivota — metoda je
uzce spojena s interpretaci, coz bude v mém pripade velmi diilezité — budu se snaZit vstoupit do
sveta svych respondentii, abych skrze né lépe porozuméla inkluzi a zachytila jejich zkuSenosti
skrze interpretaci prozitkii, které mi budou sdéleny — fenomenologie mi také poskytne prostor pro
kreativitu a vétsi svobodu vyzkumného procesu (Rihdacek 2013)

- pripadova studie

C3. Data (napi. druh, vzorek, terén)
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- rozhovory se specidlnimi pedagogy ve specialnich Skolach z Jihoceského kraje (predevsim z
krajského mésta) — chci se soustiedit na né, jelikoz maji nejveétsi zkusenost s détmi se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami, z toho duvodu mé zajimad jejich ndzor nejvice

C4. Metody sbéru dat

- ucelovy vyber respondentii — sbér dat skrze nestrukturovany rozhovor — vzhledem k typu
vyzkumného designu

C5. Metody analyzy dat

- narativni analyza — v prekladu jde o analyzu vypraveni — jelikoz slouzi k odhalovani socidlniho
sveta, jeho vzniku, institucim a procesum, které v neém probihaji, tak mi pomiize k lepSimu
pochopeni a srozumitelnosti deni v prostredi specidlnich skol — ze tri pristupu, které se s
narativni analyzou poji mi bude pro mou praci nejblizsi hermeneuticky pristup, jelikoz slouzi k
odhaleni vyznamii (Hajek 2012)

Cé6. Diskuze validity

- skrze rozhovory chci zjistit postoje specialnich pedagogii k inkluzi

- nejde mi o zobecnéni na populaci, ale o zjisteni moznych souvislosti a spojeni, pak miiZeme
premyslet o zpusobech zvysovani kvality, napr. triangulaci

C7. Etické souvislosti zvaZovaného projektu

- informovany souhlas s rozhovorem, aby respondenti vedeli, co hodlam s daty délat a jak s nimi
budu nakladat

- anonymizace respondentu pripadné zména jejich jména, aby neméli kvuli svému ndzoru

problémy

D. Seznam odborné literatury a zdroji empirickych dat (alespori 10 textit)

Odborna literatura

«  BARTONOVA, Miroslava, Marie VITKOVA, Barbora BOCKOVA, et al. Inkluze ve
Skole a ve spolecnosti jako interdisciplindrni téma. Inclusion in schools and society as an

interdisciplinary issue. 2., upravené vydani. Brno: Masarykova univerzita, 2016. ISBN

978-80-210-8140-6.
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(Bc.). IHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH. Zdravotné socialni
fakulta

HAJEK, Martin, et al. Narativni analyza v sociologickém vyzkumu: p¥istupy a jednotici
ramec. Sociologicky casopis/Czech Sociological Review, 2012, 48.2: 199-223.
HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha:
Grada, 2010. Pedagogika (Grada). ISBN 9788024730707.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum v pedagogice. Soucasné metodologické pristupy a
strategie pedagogického vyzkumu, 2006.

HENNIG, Claudius a Gustav KELLER. Antistresovy program pro ucitele: projevy,
pficiny a zpisoby pfekonani stresu z povolani. 1. vyd. Praha: Portal, 1996. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-7178-093-6.

HORAK, Pavel, et al. Role liniovych pracovnikii ve vefejné politice. Sociologicky
casopis/Czech Sociological Review, 2009, 45.2: 369-395.
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Pielozil Ladislava KHAILOVA. Praha: Portal, 1997. Specialni pedagogika. ISBN 80-
7178-206-8.

LEBEER, Jo (ed.). Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje: podpora
zaclenovani znevyhodnénych deéti do bezného vzdélavani. Portal, 2006.

LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a
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mozné hodnotové koteny téchto postoju. Orbis scholae, 2013, 7.3: 11-26.
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optikou teorie socialni konstrukce cilovych populaci. Praha: Univerzita Karlova,
nakladatelstvi Karolinum, 2020. ISBN 978-80-246-4557-5., s.234-274

PESATOVA, Ilona;, MATULAYOVA, Tatiana. Kompetence S$kolnich specialnich
pedagogii a $kolnich socialnich pracovnikii v inkluzivnim $kolstvi v Ceské republice.
ACC Journal, 2013.

POLACHOVA, Jana; OLECKA, Ivana; RIESNAROVA, Jindfiska. ZkuSenosti rodi¢ti s
inkluzivnim vzdelavanim. pedagogika, 2019, 7.2: 47-56.

RIHACEK, Tomas, et al. Kvalitativni analyza textii: ¢tyfi pristupy. Brno: Masarykova
univerzita, 2013.

“NPI CR.” n.d. Inkluze v praxi. http://www.inkluzevpraxi.cz/apivb/co-je-inkluze.

“SPC.” n.d. centrum Arpida. https://www.arpida.cz/90-vychovne-vzdelavaci-sluzby/spc?

start=4.
“Tiskova zprava: Jaké jsou skutecné postoje verfejnosti k inkluzi?” 2017. EDUin.

https://www.eduin.cz/tiskove-zpravy/tiskova-zprava-jake-jsou-skutecne-postoje-

verejnosti-k-inkluzi/.

Zdroje empirickych dat

rozhovor se specialnim pedagogem €. 1

rozhovor se socidlnim pedagogem ¢. 2

rozhovor se specidlnim pedagogem ¢. 3

rozhovor s pracovnikem pedagogicko-psychologické poradny ¢.1

rozhovor s pracovnikem pedagogicko — psychologické poradny €. 2

Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzd€lavani zak se specialnimi vzdeélavacimi potiebami a zaki
nadanych

Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych

poradenskych zatizenich
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» Naftizeni vlady ¢. 75/2005 Sb., o stanoveni rozsahu piimé vyucovaci, ptimé vychovné,
ptimé specialné pedagogické a ptimé pedagogicko-psychologické ¢innosti pedagogickych

pracovnikt

Priloha €. 2: Scénar rozhovoru (text)

Uvodni otazky

-Jak se dneska méate?

-Nebude Vam vadit, kdyz si budu rozhovor nahravat?

-Na zacatek bych rada znala Vase jméno a specialni skolu, ve které ucite.

Vykon prace a praxe

-Jak jste se stala specialnim pedagogem? Co Vs k tomu vedlo?

-Jaké pro tuto praci mate vzdelani?

-Jak dlouho se této praci vénujete? Co jste délala predtim?

-Co mate na této praci rada?

-Co Vas na ni naopak Stve?

- S kym vSim béhem prace spolupracujete? - vedeni, kolegové, poradenské zatizeni, dalsi
specialisté, 1¢kati, OSPOD, neziskovky, jiné stupné $kol a jiné skoly, CSI, zfizovatel...

- Jak ta spoluprace vypada?

- Co vsechno je VaSe zodpovédnost a nemusite se nikoho ptat na to, zda to mizete ud¢lat?
-Vzdélavate se ve specidlni pedagogice néjak dal? — (O co jde? Jak to vypadalo? Je to
podporované? Uvolni je na to?)

-Odkud ziskavate informace o tom, co se d¢je v pedagogice?

Vzdélavani

- Popiste mi Vasi Skolu a Vasi praci v ni.

- Jak vypada Vas bézny den ve Skole?

- Méni se v poslednich letech néjak skladba déti? Zmeénilo se tfeba néco inkluzivni novelou?
- Kdyz se stane né&jaka situace ve tfid¢, jak poznate, co mate délat?

-S jakymi specidlnimi vzdélavacimi potiebami u zaki se setkavate ve své praci nejcastéji?
-Kolik zakti mate ve tfidé?

-Jak vypada Vase prace s détmi?

-Jak vypadé VasSe prace s rodici déti?
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-Jaky je Vas vztah s rodici déti?

-Co od Vs rodice déti ocekavaji?

-Co naopak Vy ocekavate od rodict déti?

-S ¢im za Vami rodice nejcastéji prichdzeji?

-Mate jako ucitel néjakeé osvédcené praktiky a strategie na praci ve Vasi tiid¢? Jaké?

-Jaké kompetence by podle Vas mél mit pedagog, ktery ma vyucovat v inkluzivni tfide?

- Jaké naroky podle Vas inkluze klade na ucitele/zéky/feditele Skol/rodice?

-Jak si myslite, Zze by byl zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ktery by byl napiiklad z
Vasi Skoly vniman v kolektivu bézné ttidy?

Legislativa

-Sledujete vyvoj vzdelavaci politiky, ktery se tyka zaki se specialnimi vzdélavacimi pottebami?
Jak to na Vés ptisobi?

-Cetla jste vyhlasku &. 27/2016 o vzdélavani zaki se specialnimi vzd&lavacimi potiebami a zaki
nadanych?

-Co si myslite o tom, jak je inkluze a jeji podpiirna opatieni praveé ted’ nastavena? Je pro oba typy
zakl prospésna?

Osobni nazor

-Jak se Vy osobng¢ stavite k inkluzi?

-V ¢em vidite pozitiva a v ¢em naopak negativa?

-Proc¢ si myslite, Ze mate k inkluzi takovy postoj? Jde o VaSe zkuSenosti a pfimy stiet?

-Jaké jsou podle Vaseho ndzoru bariéry pfi spolecném vzdélavani? (nedostatecna spoluprace s
poradenskymi zarizenimi, nedostatecnda spoluprdce s poradenskym persondlem, nedostatecna
spoluprace se Zdakem se specialnimi vzdelavacimi potiebami, nedostatecnd spoluprace rodicii,
nedostatecné vybaveni skoly, legislativa, nepripravenost ze strany vyucujiciho, osobnost ucitele,
nedostatecny prostor pro individualni rozvoj daného zdka)

-M¢éla byste né€jaky navrh na zlepseni ¢i ptimo néjaké opatieni?

-Jak se k inkluzi stavi VaSe vedeni?

-Setkavate se ve Vasem pedagogickém okoli s jinym ndzorem, nez Vy osobn¢ zastavate?

- Jak Casto se svym okolim diskutujete o inkluzi a s kym konkrétng?

-Jak podle Vaseho ndzoru ovlivnila inkluzi pandemie covidu-19?
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Priloha ¢. 3: Informovany souhlas — Sablona (text)

Informovany souhlas pro ucastnika rozhovoru
Byl/a jsem sezndmen/a s podminkami, cilem a obsahem provadénych rozhovorti Natalie Jirovské
pro vyzkum v jeji bakalarské praci na téma: Ndzory specialnich pedagogii ve specidlnich skolach

na inkluzi a jeji implementaci.

Souhlasim s ucasti v rozhovorech a s vyuzitim informaci, které jsem poskytl/a za ucelem napsani

bakalatské prace.

Souhlasim s anonymizaci mé osoby béhem vyzkumu i po jeho skonceni. Mé jméno se po

poskytnuti rozhovoru neobjevi v Zzadné ¢asti prace.

Souhlasim s nahravanim rozhovoru a citovanim informaci fe¢enych mou osobou.

Jsem obeznamen/a s tim, ze jakmile se objevi nepfijemna situace, mohu kdykoliv rozhovor

ukoncit. Moje ucast je dobrovolna.

,
.
8 1113 1 11 1 PP
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Priloha ¢. 4: Seznam analyzovanych medidlnich vystupi (tabulka)

Nazev €lanku Typ Nazev Datum
medidlniho | periodika/webové | zverejnéni
vystupu stranky

Skolstvi ¢ekaji zmény, v zaii piijde | internetovy hradecky.denik.cz | 28.05.2016

inkluze ¢lanek

Utokt na ugitele piibyva, internetovy info.cz 07.03.2019

nevychované déti tvoii gangy, ¢lanek

nepomuze ani 10 asistentt, fika

Pilat

Nemyslim si, ze vSechny déti patii | internetovy ceskaskola.cz 24.03.2017

do specialnich skol clanek

MSMT odmitlo kritiku inkluze od internetovy blesk.cz 30.08.2017

Asociace specialnich pedagogt ¢lanek

Petice z Vari tika: ,,Budou bity ¢lanek v Mlada fronta DNES | 05.03.2016

vSechny déti . tisténych

médiich

Dva roky odkladu nestaci. Nejsou internetovy hradecky.denik.cz | 02.02.2016

penize, psychologové, asistenti... ¢lanek

Inkluze ve skolstvi? internetovy hradecky.denik.cz | 03.02.2016

Nezodpovédny experiment, mysli ¢lanek

si feditel specidlnich skol

Specidlni pedagog tepe inkluzi: internetovy blesk.cz 27.04.2016

Bezproblémove zaclenény zak je ¢lanek

yetti Skolstvi
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Inkluzi je tfeba zrusit, ublizuje internetovy | parlamentnilisty.cz | 18.05.2022
détem, mysli si zkusend ucitelka clanek

Jana Bradley: V CR inkluze je$té internetovy ceskaskola.cz 21.09.2017
neprobiha. Zatim probiha jen ¢lanek

nefunk¢ni desegregace

Rozhovor s Janou Zapletalovou a internetovy ceskaskola.cz 05.11.2016
Martinem Odehnalem ke ¢lanek

Spole¢nému prohlaseni odbornych

asociaci ve Skolstvi ke startu

inkluze

Kdyz k ndm pfijeli experti ze internetovy krajskelisty.cz 31.07.2022
zapadu, fekli, ze se musi ucit oni ¢lanek

od nas. Dnes ndm EU diktuje

nefunk¢ni inkluzi. Svédectvi Ceské

pedagozky. Svét Tomase

V tadé¢ skol inkluzi nepochopili. internetovy zpravy.iDNES.cz 19.12.2021
Chyba je ale v systému, tika ¢lanek

specialni pedagog
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Priloha ¢. 5: Ukazky z rozhovorii (text)

A takZe v tomhletom nastaveni si myslite, Ze to neni tieba prospéSny pro oba typy zaki?

Hana: Vite co, tam jsou, dokonce se objevujou takovy tendence, ze vznikaji néktery soukromy
Skoly, kde ale to pfece neni feseni jo, aby v téch statnich Skolach se vzdélavaly vSechny déti, to
znamena 1 déti s podpirkama, a rodice, ktery s t€émahle détma nechtéji, tak ty budou davat jeste
do néjakych Skol soukromych, to pfece neni feSeni tohle, ja si myslim, Ze opravdu jakoby tam
ubyvaly ubyvaly urcité, aby pedagogové meli vétsi zajem a kdy budou mit z4jem, kdyz budou
mit na to dité prostor, kdyz tam pfti t€¢ hodin€ budou mit na to dité ¢as jinak jako... no ne jako fakt
ja nevim, tieba to vymyslite vy, ale ja opravdu nevim, jak jako z toho ven, jako ta myslenka je
dobré, libi se mi to, ale kdyz takhle sledujete, jak to tfeba funguje, ja nevim tfeba v tom severnim
Irsku, kde to maji opravdu téch 16, 17 déti a 8 dospélejch na jednu vyucovaci hodinu, tak jako

ono to néjak jde, ale jak to udélat tady, ja vibec ja tak jako nevim uplné.

Tak kdyZ uz jsme se ted’ka rozdélili na pozitiva a samotny inkluze a pozitiva toho nastaveni.
Hana: TakZe inkluze je podle mé jedno velké pozitivum. Jo, oni vSichni dohromady, vSichni
spole¢né, to je v poradku, podle svych moznosti, budeme spolu vyrtstat, budeme si spolu hrat,
budeme spolu chodit do Skoly, mame spolupracovat... néjaky zaméstnani, nemusi bejt vSichni
atomovi védci, musi tam bejt nékdo, kdo prosté, kdo bude uklizet, kdo bude délat manualni praci,

tak to je, je to v potadku, takze dobry nastaveni, ale prosté nefunguje...

TakzZe to nastaveni podle vas nema zZadny pozitiva...
Hana: Ja nevim, jako urcité néco by se tam naslo, jako kazdopadné, jestli si ty déti ty bézny déti
zvyknou, ze existuje n€kdo, kdo bude potifebovat moji néjakou dalsi pomoc, to jako jo, ale

myslim si, Ze ten systém toho vzdélavani, Ze neni dobfe nastavene;.

Jaké kompetence by podle Vas mél mit pedagog, ktery ma vyucovat v inkluzivni tridé?

Iveta: J4 si myslim, Ze ten pedagog by mél byt hodn¢ asi tolerantni, mél by umét spolupracovat s
asistentem, ze to je hodné dilezity, aby potom vystupovali jednotné, aby neSel jeden proti
druhymu, protoze ty déti pak v ty bézny Skole asi bych fekla, Ze to berou trosku jinak, nez ty déti

tady, Ze jo, Ze by to byl asi vét§i problém no... myslim si, Ze by mél bejt hodné trpélivej a

44



komunikovat asi i s téma rodi¢ema déti vSech nejenom toho ditéte, ktery tam je v inkluzi, ale ale

asi tak celkové no.

Jaké naroky podle Vas klade inkluze na ucitele?
zalezi taky asi na na tom, jaky jaky dité to je, jaky ma postiZeni, jak a asi i v jakém v€ku mozna v

ty tHida.

A na zaky?

Iveta: Na zaky... fekla bych, Ze déti v dnesni dobé umi byt hodné zly a zrovna i pravé v tom
veku, tieba 1 v ty puberté, ze to asi jako pro nékoho nemusi byt tplné€ ptijemny... myslim si, Ze to
je jako takova docela jako slozita slozita situace, ze to neni tak, ze se vezme dit¢, da se nékam do
ttidy a vSem se to bude libit a bude to tak, jak si to nékdo nahote naplédnoval, ze to je jako dost
dlouhodobej proces, na kterym asi musi spolupracovat spousta lidi, a kdyz ty lidi nespolupracuji

a nedokazou se dohodnout, tak pak je to asi problém pro vSechny.

Méla byste néjakej navrh na zlepSeni nebo pfimo uz néjaky opatreni toho, aby ta situace,
ktera ted’ je, se vlastné zlepsila?

Lenka: Nevim no, prosté jakoby opravdu individualn€ posuzovat, ktery to dit¢ teda je tieba ty
inkluze schopny, ktery neni... probrat to i jakoby s t€éma rodi¢ema, by teda nékdo mél jo vysvétlit
jim tfeba ty ty i ty uskali jo, aby ty rodi¢e nevidéli jenom takové to, ja budu mit prosté to dité€ na
zakladce jo, ale tieba i ty rodice, aby méli moznost dojit tfeba do ty specialni skoly podivat, aby

prosté se piesveédcili o tom, Ze 1 to ma prosté svoje vyhody jo.

Mate tieba néjaké informace o tom, jak se stavi vedeni vasSe k inkluzi?

Lenka: Nemam uplné€, asi nevim, ale myslim si, ze to bude podobny pravé proto, Ze prosté
vedeni jakoby tidi specialni Skolu, tak si myslim, Ze je to jako pfirozeny, Ze si taky obhajuje
proste to to svoje nebo jo, Ze souhlasi i to, Ze musi nékdy tu tu Skolu prosté branit na tkor pravé
takovym tém rozhodnutim jo, takZe si myslim, Ze taky asi ma podobnej nazor tfeba jako a

myslim si, ze i vétSina jakoby kolegi tady, Ze ma na to prosté podobnej nazor jo.
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TakzZe se tieba nesetkavate tady v tom pedagogickym okoli s néjakym jinym nazorem?

Lenka: Asi ne. Nesetkala jsem se myslim si, ze maji vSichni podobnej nazor tady.

A diskutujete tu o tom tieba?
Lenka: Jo, no ur€ité urcité. Tieba na téch pedagogickych poradach se na to prosté¢ dostaneme a

diskutuje se o tom no, a prave proto si myslim, Ze maji ten nazor vSichni prosté podobne;.

A méla byste tieba néjakej navrh na zlepSeni, jak by jako mohla ta inkluze tieba i lip
fungovat?

Tereza: M¢la bych navrh na zlepSeni. ..

Jakej?

Tereza: No rozhodné jako tak tfeba opravdu téch krokt to by bylo X, Ze jo, ale sniZit pocet Zakt
ve tfide, to je tieba prosté jo, ve tficeti, pétatiiceti détech ve tiid€ nelze pracovat, o 60 % snizit
kurikulum téch pfedmétii nebo obsah toho toho toho pfedmétu, o 60 % snizit poZzadavky na ty
déti a fict tohle to je gro a tohleto je navic, kdo miluje CeStinu, at’ teda d€la ty véci navic, ale
rozhodné ne vSechny stejnym dilem, a tak hrozné€ moc. To je fakt nesmysl, ty déti neuméj nic,
nikdo z nich neuméj nic, katastrofa, jako ja taky nic nevédéla, kdyz jsem vysla ze Skoly jo. Snizit
pocet zaktl, snizit obsah uciva jo, nez zndmkovat, jo tfeba oni ted’ zaCli rozmér v obrovskym
jakoze v prvni az tieti tfidé se nebude znamkovat, coz davno nemélo jo, idedlni je, nezndmkovat
vibec no si myslim, hodnotit slovné no, zindividualizovat tu tu vyuku tim, coZ co snizeni no, a
pak tam pfiijde do takovyhle harmonicky rozesmaty ttidy, ktery tady jsou jedna z 500 jo, vesnicka
Skola se najde tady zrovna v okrese nékde existuje, kde je ulitel krasnej lovek, jeho zena krasnej
Clovek, a pak tam piijde tohleto dit€ a oni feknou, jé hele, tak pojd’, tady budes, tam hezky hrat
¢aru, kulicky, tohle, a myslim si, Ze to vlastné ani nikdo pofadn€ nezaznamena a oni ho vcucnou
do svy lasky a... jo no, to je 1 z 500 a ten 499. tam pfijde a oni to je debil, stejné¢ jedou na

mobilech, no takze hmm, takze to, takze vopravdu zboftit komplet cely a postavit znovu.

46



	1 Úvod
	2 Cíle a výzkumné otázky
	3 Přehled stavu poznání
	5 Analýza
	6 Diskuze
	7 Závěr
	8 Summary
	Seznam příloh

