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ABSTRAKT

Diplomova prace si klade za cil prozkoumat podminky zaloZzeni a fungovani dvou
alternativnich tfid ve vefejnych skoldch na mensich méstech. Tyto podminky jsou zkouméany
v kontextu diferenciace primarni Skoly a moznych dopadu alternativnich tfid ve vetejnych
Skolach na rovné Sance. V prvni kapitole zkracené popisuji spolecné rysy alternativnich kol
a jmenuji charakteristiky hlavnich alternativnich proudd v Ceské republice. Déle se
podrobnéji vénuji programu Zacit spolu, ktery se aplikuje na jedné ze dvou zkoumanych
tfid, a jeho vychodiskiim. Druha zkoumana skola z néj také vychazi, ale zarovei je ovlivnéna
prirodni Skolou a dalSimi alternativnimi sméry. Dalsi ¢ast diplomové prace se vénuje vnéjsi

a vnitini diferenciaci a nerovnym pfistupiim ve vzdélavani.

Empirické ¢ast predstavuje dvé ptipadové studie alternativnich tfid ve vetejnych Skoléach.
Pro ucely prace byl zvolen kvalitativni vyzkum. Prostiednictvim pozorovani a hloubkovych
polostrukturovanych rozhovort se vSemi ziacastnénymi zjistuji divody zaloZeni téchto tiid
a odmitnuti klasického vzdélavani. Zamétuji se na vyber zaki do téchto tfid a na to, zda jsou

podminky studia v téchto tfidach spravedlivé vuci klasickym tfidam.

Vyzkum ukazuje, Ze rodice, ktefi maji zdjem o tyto alternativni tfidy, chtéji, aby jejich déti
vzdélani bavilo a neudusilo jejich touhu po poznani. Pteji si pro své déti vzdélani pomoci
inovativnich metod jako je prace s chybou, propojovani pfedméti, badatelsk4 vyuka, uceni
venku, slovni hodnoceni, individudlni pfistup apod., aby byly schopny fungovat v rychle se
meénicim svéte, naucily se dobfe komunikovat a byly schopné kritického mysleni. Toto jim
v klasické tfidé chybi. Dochdzim k zavéram, ze vyuka se od té v klasickych trfidach velmi
1i8i. Stejné tak se svym pristupem lisi rodice, Zaci 1 ulitelé. Bohuzel vybér zakh do téchto

tfid neni spravedlivy, jelikoZ toto vzdélani nemiiZze byt zatim nabidnuto v§em zajemctm.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The aim of this thesis is to examine the founding principles and function of two alternative
classes in two public schools in small towns. These conditions are analysed in context of
differentiation of primary school and potential impact of alternative classes in public schools
on equal chances. The first chapter will briefly describe common features of alternative
schools, and I will list the characteristics of some alternative movements in the Czech
Republic. I will then focus in more detail on the ‘Step by Step’ programme, which is used in
one of the schools I examine, and its bases. The second school in my study follows a
programme stemming from this, which is also influenced by ‘Natural schools’ and other
alternative methods. The next chapter of this thesis will look at the differences and unequal

access to education.

The empirical section of this thesis presents two case studies of alternative classes in public
schools. For the purposes of this study, a qualitative method has been applied. I try to find
out the reasons for establishment of these classes and refusal of the classic education by
observing the classes during teaching, and through interviews with all participants. I focus
on the admission process of pupils to these classes and whether the conditions of the studies
in these classes are fair in comparison with classic classes. The research shows that parents
interested in education in these alternative classes want their children to enjoy the education
and not to be discouraged. They wish for their children the education by means of innovatory
methods such as working with mistakes, joining subjects, exploring education, learning in
the nature, verbal classification, individual approach etc. They would like the children to be
able to adapt to the quickly changing world, learn to communicate well and are able to think
critically. That is what they miss in a classic class. I have found out that education in
alternative classes differs a lot from that in classic classes. And the approach of parents,
children, and teachers differs as well. Unfortunately, it is not possible to satisfy demand of

all persons concerned.
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Uvod

Rada bych, aby i z mych synti vyrostli sebevédomi lidé, ktefi budou v zZivoté délat to, co je
bude opravdu bavit. Budou se umét rozhodovat, ale také budou umét za sva rozhodnuti nést
odpovédnost a budou ohleduplni ke svému okoli a prirodé. Kdyz se v malém méste, kde ziji
zaCala formovat skupina rodicl, ktefi nebyli spokojeni s mistni nabidkou klasického
vzdélavani, maj syn mél jit zrovna do prvni tfidy. Z vyse zminénych davodi jsem se k nim
ptidala. Prave to bylo prvnim z divodu, pro¢ jsem si zvolila k vypracovani diplomové prace
téma Alternativni tfida ve verfejné skole. Ve své praci se soustfedim na mald mésta, jelikoz
se to m& osobné tyka. Ve velkych méstech je objektivné vEétsi moznost vybeéru skol. Situace
na malych méstech je odliSna v tom, Ze rodice déti, ktefi nejsou spokojeni s klasickym
vzdélavanim, jsou ,nuceni® tyto vybérové tiidy zakladat. Také ztohoto diivodu se
soustiedim na zkoumani situace na malych méstech a mohu tak popsat zrod a prubeh vzniku
vybéroveé tfidy. Tato mé vlastni zkuSenost mé pfiméla k hlubSimu zkouméni piinosu
alternativnich tiid pti vetejnych Skolach a hleddni moznosti propojeni nebo obohacovani
béznych tiid na vetejnych Skolach.

V poslednich letech takto vznika v Ceské republice rtiznorodé a §iroké spektrum
alternativnich skol a tfid. Otazkou ovSem je, zda je tento pfistup spravedlivy pro vSechny
déti. Cilem této prace je na ptipadové studii dvou tfid popsat, jakym zpiisobem funguji tyto

alternativni tfidy z hlediska rovného pfistupu ke vzdélani.

V teoretické Casti se proto vénuji struéné charakteristice nékterych alternativnich sméra,
které jsou u nas zastoupeny v rizném pomeéru a déale vychodiskiim programu Zagit spolu
jako je pedagogicky konstruktivismus, individualizace vyuky a respektujici pfistup, ktery
velmi ovlivnil rodi€e hledajici jiné nez klasické vzdélani. Déle se zabyvam programem Zacit
spolu, jenz je dale zkouman v empirické casti. V dalsi kapitole popisuji principy a
mechanismy vybéru Skoly rodi¢i a z toho vychazejici nerovny piistup ke vzdélani. Tomuto
tématu se jiz vénovalo mnoho vyzkumnych praci. Napt. Slamova, R., 2021 ve studii Unik
ze spadovych skol: obavy rodict z bézné skoly pfi nastupu ditéte do 1. tfidy, kde jsou velmi
dobie popsany konkrétni obavy rodicii z klasickych tfid a ucitelek, které se v néCem shoduyji
s obavami rodicti v mé préci. Soustiedi se zde na volbu vybérovych tfid stejné tak jako

v préaci Bilingvni tfidy na 1. stupni ZS pohledem rovného pfistupu ke vzdélani (Slamova,



2018). V této prace se snazim popsat tyto obavy, ale také jejich disledky a sice zalozeni
alternativnich tfid rodi¢i. Zamétuji se na prubéh a podminky tohoto zaloZeni spojené¢ho
s programem Zacit spolu. Tomuto programu se také vénuje mnoho praci (napi. Horakova,
S. 2012, Dimelisova, K., 2019, Novotna, E., 2018, Langmanova, M., 2010), tyto popisuji
napt. formy spoluprace, poskytovani podpirnych opatfeni v tomto programu, planovani
center aktivit €i pojeti role Zaka. Ve své praci se snazim objasnit vznik a podminky fungovani
dvou konkrétnich tfid s timto programem, a jejich ptisobeni na bézné tridy skoly, pii které
pusobi, v kontextu diferenciace primarni Skoly a moznych dopada alternativnich tiid ve

vetejnych Skolach na rovné Sance.

V empirické ¢asti se tedy vénuji vzniku a podminkdm fungovani dvou alternativnich vétvi
(Ize tici tfid, coz je v odbornych textech vyuzivdno jako zastupny termin) otevienych pfi
vetejnych Skolach. Do prvni z nich chodili moji synové, vychazi z programu Zacit spolu a
je ovlivnéna dal§imi alternativnimi sméry, napt. ptirodni Skolou. Druhy zkoumany subjekt

ptebral program Zacit spolu jako celek.

Analyzu divodl a okolnosti, které podminiuji vznik a orientaci alternativnich tfid, budu
provadét prosttednictvim hloubkovych rozhovort se v§emi zucastnénymi stranami. Kromé
vyhodnoceni obou ptipadovych studii se také pokusim objasnit specifika situace v malém
mésté (Z1ve€)$i komunitni Zivot, bliZsi vztahy).

Dtlezitou otazkou vyzkumu je, zda je vznik a existence té€chto tfid narusuje spravedlivost

systému jako celku. Na tuto a dal$i vyzkumné otazky se pokusim odpoveédét v zavéru prace.



Teoreticka ¢ast

1 Alternativni sméry v ¢eském vzdélavacim Skolstvi

V Ceské republice potazmo v Ceskoslovensku se po revoluci v roce 1989 zadalo &eské
Skolstvi znacné diferencovat. Mimo bézné vefejné zékladni Skoly zacaly vznikat rizné
alternativni sméry, které se inspirovaly a navazovaly jak na zahrani¢ni reformniho $kolstvi
(Dewey, Montessori, Petersen, Freinet, Steiner, Parkhurstova, aj.), tak na ceské mezivalec¢né
reformni sméry (Ulehla, Mrazik, Chlup, Piihoda, Storch aj.). Cilem prvni kapitoly je
poskytnout ramcovy pohled na hlavni proudy alternativniho vzdélavani v naSem Skolském
systému piesto, ze se jednotlivé alternativni Skoly velmi odliSuji. Déle zminuji Casto se

opakujici charakteristiky, které jsou spole¢né pro rizné alternativni programy

Vymezeni pojmu

Slovo alternativa pochazi z latinského alter a znamena jiny, druhy. Slovnik cizich slov
hovoii o alternativé jako o volbé mezi dvéma nebo nékolika vzdjemné se vylucujicimi
moznostmi.

Alternativni Skola je obecny termin, zahrnujici vSechny druhy Skol bez ohledu na
ziizovatele, at’ uz cirkevni, soukromé ¢i statni, které se odliSuji od hlavniho vzdélavaciho
proudu standartnich ¢i béznych Skol. Odlisné mohou byt hodnocenim vzdélavacich
vysledkli, organizaci a metodou vyuky, specificnosti obsahu vzdélavani, cili vyuky c¢i
prostfedim. Vztahem mezi Skolou, rodic¢i a obci atd. (Pricha, 2012) VétSinou se snazi zaky
zaujmout formou hry, diskuse, problémovych ukoli, badatelskou vyukou a podobn¢. Maji
ale, stejné jako ostatni Skoly, pokud jsou zapsany ve Skolnim rejstfiku, povinnost plnit
ramcovy potazmo Skolni vzdélavaci program (Zakon €. 561/2004 Sb., O ptfedSkolnim,

zakladnim, sttednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon), 2004).

Vzhledem k tomu, ze tato prace bude dale zkoumat vznik alternativnich tfid a jejich
fungovani ve vetejnych skoléch, je tfeba se také podivat na Casto se opakujici (rozliSovaci)
znaky alternativnich sméra ve vzdélavani. Jejich zobecnéni neni kvili rozdilnym piistupiim

mozné, piesto 1ze pomoci téchto znakl identifikovat alternativni pfistup.



Casto se opakujici znaky alternativniho piistupu ke vzdélani:

- blizky vztah ucitele a zaka (individualni pfistup)

- mensi pocet zaka ve tiidé

- 7ék se rozhoduje samostatné, zodpovédné za své rozhodnuti

- spoluprace ve skupiné

- zapojovani rodici

- slovni hodnoceni, hodnocen je pokrok ditéte vii¢i sobé samému, které je timto vice
motivovano

- absence zvonéni

- propojovani predmétt, lepsi pochopeni souvislosti

- respektovani vyvojovych zvlasStnosti, chyba neni piestupek

- podpora odpovédnosti, snaha neudusit pfirozenou touhu po poznani (Www.

alternativniskoly.cz)

Z uvedeného vyplyva, Ze alternativni Skoly jsou zamétfeny pedocentricky, tedy na osobu
ditéte a na individudlni ptistup k nému. Alternativni §kola usiluje o komplexni vychovu, tedy

o soulad rozvoje mezi slozkou intelektualni, emo¢ni a socidlni.

Nasledujici podkapitoly jsou veénovany strucné charakteristice nckterych alternativnich
sméri, které jsou zastoupené ve vzdélavacim systému CR. Program Zaéit spolu, jenZ je
pfedmétem mého vyzkumu, vychazi také z praxe rliznych alternativnich subjekti (Krej¢ova,

Kargerova, 2011)

1.1 Montessori

Marie Monessori velmi bojovala za prava Zen na studium. V Rimé studovala matematiku,
fyziku a ptirodni v&dy a stala prvni Zenou, ktera studovala v Italii medicinu. Pozdéji studoval
také pedagogiku. Vénovala se détem z chudobincti a détskych domovti. Roku 1907 oteviela
Dim déti (Casa di bambini) uréeny pro chudé déti v predskolnim véku. Poprvé zacala

pouzivat a dale rozvijet materidl pro smyslovou vychovu vytvofeny ptiivodné pro mentalné



retardované déti, material k nacviku ¢teni, psani a pocitani. Zameéstnavala déti praktickymi

kazdodennimi ¢innostmi.

U této metody je kladen velky diraz na osobnost ditéte a jeho tvofivost. Mezi zékladni teze
patii respektovat osobnost ditéte, individualizace, integrace a vékové rozdilné skupiny
(Capek, 2015). Ugitel je vniman jako rovnocenny partner a privodce, ne jako autorita. Pii
vyuce jsou vyuzivani tzv. Montessori pomticky, coz jsou didaktické predméty a hracky, které
podporuji tvotivost ditéte. Zakladnimi principy Montessori pedagogiky jsou: dité se uci
v prosttedi, které mu vyhovuje, uci se pomoci specialnich pomticek formou pokust a omyli,
uceni probihd od konkrétniho k abstraktnimu, dit¢ si samo vybira ¢innost, kterou chce
vykonavat, dit€¢ si samo voli, s kym a jak dlouho bude ¢innost vykonavat, dit¢ dokéze
porovnat svoji vlastni praci s predlohou (Capek, 2015). U nas se prvni $koly objevuji roku
1997. Utit se podle t&chto principti je v CR mozné v matei'ské, zakladni i stiedni kole.

V soucasnosti existuje asi 100 matetskych a 60 zékladnich skol s Montessori programem.
Hlavni myslenky Montessori vzdélavani:

Dité je tvlircem sebe samého. Dité si samo urcuje, které podnéty, kdy a jakym zpiisobem
ovlivni jeho jednani.

,»Pomoz mi, abych to dokazal sam.” Toto je hlavni motto Montessori pedagogiky. D¢t
potiebuji pomoc dospélych, aby svym tempem a svymi silami ziskavaly nové dovednosti a

védomosti.

Ruka je néstrojem ducha. Prace rukou je zdkladem pro pochopeni véci, jevil, rozvoj mysleni

a feci. Je potieba vychazet z konkrétniho poznani a manipulace s vécmi (Zelinkova, 1997).

Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi. Dllezitym prvkem celé koncepce je respekt k
pfirozenému vyvoji ditéte, resp. ohled na tzv. senzitivni faze, které se vztahuji k urcitym
obdobim, v nichZ jsou déti zvlast citlivé pro vnimani a chapani urcitych jevi vnéjsi reality
(Prtcha, 2012).

Ptipravené prostiedi. Pracovni misto, pfedméty a pomuicky k manipulaci je tieba uspotradat

tak, aby umoznovaly osvojeni novych poznatkl samostatné, bez vnéjsi pomoci (Zelinkova,

1997).



Polarizace pozornosti. Dit¢ ma velkou schopnost soustiedit se, pokud ho ¢innost upouta

(Prtcha, 2012). Polarizace pozornosti je zakladem uceni.

1.2 Waldorfska skola
Skola podle rakouského pedagoga Rudolfa Steinera byla zalozena roku 1919 Emilem

Motlem pro déti zaméstnancti tovarny na cigarety Waldorf-Astoria. U nas Waldorfské Skoly
vznikaji od roku 1990. Vzdélavaci program byl schvélen roku 1996. V CR nyni existuje asi
10 zékladnich skol a 4 stiedni Skoly. Waldorfska tfida by méla byt vymalovana specialni
malbou, ktera ptisobi trochu zasnén¢€. Pro vyzdobu jsou pouzity jemné latky svétlych barev
a pfirodni materidly. Z t&ch jsou také pouzity didaktické pomicky. U sebe by mély sedét
déti stejného temperamentu (sangvinik, cholerik, flegmatik a melancholik). U¢itel ma tak
moznost vnitini diferenciace a mize pristupovat individualné k jednotlivym skupindm. Réno

by se mél ucitel piivitat s kazdym zadkem podanim ruky.

Vyuka zacina tzv. epochou, coz je dvouhodinovy blok, ktery se 3—4 tydny vénuje tématu
jednoho pfedmétu, aby se do néj mohly déti Iépe vnofit. Kazdy blok ma 3 ¢asti — rytmickou,
hlavni a vypravovaci. Vyucujici vybira pro déti basnicky, které je charakterizuji. Hlavni
vyucovaci €ast probihd frontalné. Nakonec ucitel vypravi ptibeéhy odpovidajici véku
(pohadky, bajky, legendy ¢i baje). Waldorfska Skola je typicka brzkou vyukou jazykt, hrou
na hudebni néstroje, absenci ucebnic (misto toho déti pouZzivaji rizné encyklopedie,
veédeckopopularni literaturu a pracovni seSity) a dirazem na umeélecké pfedméty a ¢innosti.
Jazyky, vytvarna, hudebni a télesna vychova se vyucuji v klasickych 45minutovych
hodinéach. Od 1. tfidy maji dva zvlastni predméty: formy (grafomotoricka cviceni) a eurytmii
(pohybové ztvarnéni hudby a feci).

Na jednu stranu jsou skoly nekriticky obdivovany, na stranu druhou se pak objevuje skepse,

ze je to dogmaticka vychova, vnucuje zakiim urcity styl edukace a svétonazorové principy,

ma sektatsky, okultni charakter a je uzaviena vnéjSku (Pricha, 2012).



1.3 Freinetovska Skola

Celestin Freinet byl francouzsky reformni pedagog a zakladatel ,,moderni skoly*. Zakladem
jeho pedagogiky byla aktivnost, svobodny rozvoj ditéte a prace jako dilezity princip
vzdelavani. Tomu odpovidal i vzhled tfidy, ktera byla koncipovana jako dilna s rGznymi

ateliéry (Capek, 2015). Zaci v tomto prostoru spolu &i samostatné pracovaly na jednotlivych

ukolech.

V t&chto §kolach byly velmi dilezité $kolni tiskarny. Zaci se uéili veskerou praci spojenou
s tiskem tedy byt novindfem, grafikem, sazeCem atd. Vytisténé ucebni listy si pak Zaci
vyménovali nejen mezi ttidami, ale 1 mezi Skolami. Ve freinetovskych Skolach si zaci tvofi
tzv. volné texty. Dé&ti pisi, kdyz maji potiebu, o tématu, které si samy zvolily. Volné texty
jsou pak pred¢itany pied celou tfidou. Déti je spole¢né opravi a vytisknout. Tyto texty se
stavaji soucasti tfidnich novin, jsou ilustrovany a dale rozesilany. Tyto Skoly jsou nejvice

roz§ifeny ve Francii, Belgii a Nizozemsku.

1.4 Daltonska Skola

Prvni vyS$$i daltonska Skola byla zalozena v USA v Massachusetts v roce 1919 Helen
Parkhurstovou, ktera byla pedagogicky ovlivnéna myslenkami Johna Deweyho a cestami po
Evropé, kde se seznamila s metodikou Marie Montessori. Do Ceské republiky se dostal
Dalton diky pedagogovi Vaclavu Ptihodovi. Daltonské postupy vyuzivala fada Zlinskych
$kol ve 30.letech 20. stoleti. Po revoluci zaaly v CR vznikat daltonské $koly v roce 1994.
V soucasnosti v CR funguje asi 25 $kol, véetné stfednich. Z daltonského planu vétsina z nich
pouziva pouze jednotlivé prvky. Zasady Helen Parkhurstové byly tvir¢im zptisobem
rozpracovany soucasnymi pedagogy, takze stejné¢ jako u waldorfskych Skol neni jedna
daltonska $kola jako druha (Capek, 2015). Zakladni principy daltonského planu jsou volnost,
samostatnost a spoluprace. To, k cemu se déti samy dopracuji, si 1épe zapamatuji. Jedno
z dilezitych témat je svoboda a s ni pfichazejici odpovédnost. V daltonském planu Zéci

sepisuji umluvu s uciteli urc¢ujici harmonogram préace na dané obdobi.

Daltonsky kruhovy model
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Tento model je pracovni metoda, kterd pocitd s individudlnimi rozdily déti, stimuluje
spolupraci, ddva moznost evolu¢nimu uceni a uci déti chovat se zodpovédné. Jde o takovou
organizaci hodiny, ve které zaci dostanou ukoly a voli si sami, se kterymi ¢astmi penza chtéji
zaCit, zda budou pracovat samostatné, nebo ve skupiné a s kym, kde budou pracovat, jaké

pomiicky a prostiedky si zvoli (Capek, 2015).

Daltonsky blok trva dvé vyucovaci hodiny a béhem néj Zaci pracuji samostatné ¢i ve skupiné
s encyklopediemi, pocitaCovymi programy a dalS§imi zdroji na povinnych i volitelnych
ukolech. Po splnéni ukolu si mize zak vyplnit volny ¢as dle svého rozhodnuti. Daltonsky
plan by mél zaky piivést k samostatnosti, spolupraci v tymu a ziskani zdravého sebevédomi.
Zaroven by zadna prace neméla byt hodnocena negativné. Daltonské Skoly se rozsitily z
USA do Velké Britanie a dale do Nizozemska, kde jsou v soucasnosti nejvice zastoupeny

(Pracha, 2012).

1.5 Jensky plan

Jenskd Skola byla zaloZena roku 1923 némeckym profesorem pedagogiky a pastorem
Peterem Petersenem. Jedna se spiSe o spolecenstvi s rodinou atmosférou. Ucebny maji
podobu détského pokojicku. Déti by se mély citit jako doma, ptirozené a spokojené a mit
tak pfijemné podnétné prostiedi pro uceni a zaroven dostatek prostoru k pohybu. Ttidy jsou
heterogenni, v€kové smiSené. Podporuji zde spolupraci ve skupinach, kde star§i poméhaji
mlads$im. Hodnoceni je slovni. Jensky plan obsahuje ¢tyfi formy vzdélavani: rozhovor, praci,
hru a slavnost (Priicha, 2015). Po ptichodu do skoly probéhne ranni kruh. Formou rozhovoru
si zaci sdéluji své zazitky a pocity, u¢i se tak vyjadiit a také naslouchat druhym. Po
rozhovoru nasleduje prace v mensSich skupinkach. Misto rozvrhu uciva slouZzi tydenni plan
prace a nabidka kurzii. Zaci si mohou zvolit aktivitu, které se cht&ji vénovat (Capek, 2015).
Ucitel pak s zdkem prochazi splnéné tkoly a spoleéné je vyhodnocuji. Hledaji divody
pfipadného neuspéchu, aby se zaci mohly poucit z chyb. Dalsi soucast vyuky je hra, at’ uz
volna ¢i didaktickd. Tyden je ukoncen slavnosti, slavi se také narozeniny, Vanoce nebo napf.
pfijimani novych zaki. Pfi slavnostech se prezentuji vytvarné, hudebni a jiné dovednosti.

Dnes jsou Jenské skoly predeviim v Holandsku, Némecku a Belgii. V CR se tyto $koly



prakticky nevyskytuji, otevieny byly v roce 2016 pouze dvé, jedna v Hradci Kralové a druha

v Praze.

1.6 Scio Skola

Scio skoly jsou nestatni alternativni zdkladni Skoly zaloZené spolecnosti Scio a vychdzeji ze
svobodného piistupu ke vzdélavani. Zakladatelem byl roku 2015 Ondfej Steffl. Heslem Scio
Skoly je: ,,Zména je trvaly stav.“ Tim je mysleno, Ze cht&ji zaky pfipravit na Zivot v rychle
se ménicim svété, naucit je tzv. mékkym dovednostem (emocni inteligenci, tymovou
spolupréaci, kreativitu, asertivitu, samostatnost, flexibilita, orientace v informacich atd.).
Skola se snazi nauéit déti zodpovédnosti za své vzdélavani. O &asti naplné vyuky si mohou
rozhodovat samy. Pracuji tak s vnitini motivaci, uci se planovat, rozvrhnout si ¢as, stanovit

si cile a dosahnout jich.

Vyuka neni rozdélena do klasickych predmétti, zna¢na ¢ast uceni je tvorba projektt, které
vychézeji z bézného zivota a déti se uci v souvislostech. Samostatné hodiny jsou pouze
matematika, ¢eStina a anglictina. Anglicky se ale déti snazi mluvit i béhem projekti. Blok
vyucovani se ukoncuje, kdyZz jsou deti unavené a potiebuji prestdvku. Tempo uceni je
individualni. Privodce se snazi vytvorit pro kazdého takového individudlni podminky, aby
se mohl co nejlépe rozvijet. K tomu mu dopomaha rozdéleni déti na mensi skupiny. Ve scio
Skole jsou smiSené ro¢niky. Rozviji se tim schopnosti déti pracovat v kolektivu, vnimat
potieby druhych, fesit konflikty a ucit se navzdjem. Vyuka se ¢asto odehrava mimo Skolu
(vylety, vystavy, exkurze, htisté, ptiroda). Ve Skole nemaji déti zndmky, maji pouze ze
zdkona nafizené znamkovani pii opousténi Skoly. Domadaci Ukoly jsou dobrovolné.
Momentalné existuje v CR $estnact zakladnich 8kol, tfi stfedni §koly a dvé expedi¢ni. Déti
do expedi¢ni Skoly fyzicky nechodi, u¢i se online 3 tydny a jednou mé&si¢né jedou vSichni
spole¢né na tydenni expedici — do ptirody, do hor nebo na farmu. Pfepravuji se pfitom pésky,
vlakem nebo autobusem a spi ve stanech ¢i na tabofistich. Od zéafi 2020 takto
funguje zakladni expedicni Skola, kterd je vzhledem k online formé pro déti od 4. tiidy a
vyse. Studovat se da odkudkoli z CR (i svéta). Od zati 2021 nové funguije i stfedni expediéni
skola. Kazda ScioSkola si uréuje vlastni vysi $kolného, které zohlediiuje piijmy a naklady v

konkrétni lokalité. Mésicni Skolné se tak pohybuje od péti tisic az po jedenact tisic K¢.



1.7 Lesni/pFirodni §kola

V CR provozoval prvni lesni kolu Eduard Storch od roku 1926. Byla to Détska farma na
Libeiiském ostrové v Praze. Roku 1930 ji Gfady zakazaly. S Urady se ostatné potykaji lesni
Skoly a skolky, které u nés zacaly vznikat od roku 2010, dodnes. Jelikoz zazemi $kolek (jurta,
tee-pee ¢i maringotka) nespliuji hygienické pozadavky, jsou Skolky zapsany jako rtizné
spolky ¢i kluby a nemaji narok na statni dotace. V Praze 8 existuje od roku 1993 soukromé
realné gymnéazium Pfirodni Skola a ve spolupréci s nim vzniklo roku 2014 gymnazium
v Hofticich. Déti se za kazdého pocasi vzdélavaji venku, a to po cely rok. Dulezita je
enviromentalni vychova, blizky vztah k ptirod¢€, pohyb na ¢erstvém vzduchu a zdravi Zivotni

styl.

1.8 Domaci vzdélavani

Domaci vzdélavani ma pocatky v 60. letech v USA a je legélni ve vSech zemich Evropské
unie kromé Némecka. V CR bylo experimentalné povoleno 1.9.1998. Od roku 2005 je pod
novym nazvem ,individudlni vzdélavani“ rovnocennou formou plnéni povinné Skolni
dochézky na 1. stupni a od roku 2016 i na druhém stupni ZS. Zaci musi byt vzdélavani
s Rdmcovym vzdélavacim programem a chodi 2x ro¢né na ptrezkouseni. Rodice vyucujici
dité na 1. stupni musi mit minimalné sttedoSkolské vzdélani s maturitou a na 2. stupni musi
mit vzdélani vysokoskolské. K zadosti se vyjadiuje pedagogicko-psychologickd poradna.
Vyhodou je, ze rodi¢ své dit€ zna a vi, jak ho motivovat. Zaroven nemusi dité¢ znamkovat a
uceni zabere také méné Casu nez ve Skole. Nevyhodou pak muze byt, Ze rodi¢ nema srovnani

se znalostmi vrstevniki jejich ditéte. Otdzkou mize byt také socialni izolace déti.



2 Vychodiska programu Zacit spolu

Program zacit spolu je postaven na principech kvalitativnich zmén v matetskych a
zakladnich Skolach. Za jeho nejvétsi pfinos povazuji ucitelé a rodi¢e rozvoj klicovych
kompetenci déti, které jsou potiebné pro spokojeny zivot v dneSnim i budoucim svété
(Kargerova, 2019). Hlavnimi vychodisky jsou humanistické a demokratické principy, které

konkretizuji v dalsich kapitolach.

2.1 Pedagogicky konstruktivismus a individualizace vyuky

Vyukové strategie programu Zacit spolu jako i jinych alternativnich smért vychézi z ideje
pedagogického konstruktivismu. Zakovo poznani se tedy buduje na zakladé vyjime&nosti
vlastnich zkuSenosti s danym tématem. Pracuje s détskymi prekoncepty, predstavami,
dosavadnimi zkuSenostmi a poznatky, které¢ zak déle zpracovava a stavi na nich dalsi
poznatky, dava je do souvislosti. Kazdy Zak se tedy podili na vystavbé svého vlastniho
poznani (Capek, 2015). Tim, jak Zak komunikuje a interaguje se svymi vrstevniky a
dospélymi, dochazi k porovnavani jeho pojeti. Propojuje to, co jiz zna, s nové nabytym a
konstruuje novou skute¢nost. Program zacit spolu respektuje demokratické a humanistické
pfistupy, které se vzdaluji od tradi¢niho pojeti vyuky, kde je ve stfedu déni ucitel. Vnimaji
Skolu jako pomocnika a priivodce v jeho vyvoji a snazi se o maximalni vyuZiti potencialu
kazdého ditéte. Diky témto piistuptim by kazdé dit€ mélo zazit Gspeéch spojeny s kladnymi
emocemi a ziskat tak pozitivni vztah k celozivotnimu vzdélavani, za které ponese

zodpovédnost (Capek, 2015).

Princip individualizace umoziuje aplikovat u¢ivo ptimétené véku zaka, jeho temperamentu,
schopnostem, potfebam, zajmim, stylu u¢eni, rodinnému prostiedi a pohlavi. Program zacit
spolu je zaloZen na tom, ze dit¢ je schopné se ucit, rist a vyvijet se a samostatné¢ myslet
prostfednictvim vlastni prace a nasledné sebereflexe. Je dillezité, aby se ucitel v takovou
chvili zachoval jako pomocnik a pozorovatel a uvédomil si, ze ne jen jeho pohled je ten
spravny. Odpovédnost za ucebni proces nese jak ucitel, tak rodice a dité. Dité¢ samo si Casto
voli, o jakém tématu se bude ucit podle svych zajmu a preferenci, a tim za své u€eni ptebira

zodpovédnost a je to pro n&j motivaéni prvek (Capek, 2015).



2.2 Respektujici pristup

Jelikoz tento pfistup je zédkladni myslenkou mnou zkoumanych alternativnich tiid a ideové
z n¢ho vychézeji, zatazuji sem tuto kapitolu. Jedna se o smér ve vychové a vzdélavani. U
nas se timto piistupem zabyva a jeho velkou propagatorkou je pani psycholozka doktorka
Jana Novackova, ktera je spoluautorkou knihy Respektovat a byt respektovan a podilela se
na mezindrodnim projektu Zdrava skola (Novackova, 2008). Dalsim vychovnym pfistupem,
ktery vznikl vroce 2013 Nevychova. Tento spolek poméha rodinam feSit vychovné
problémy pomoci kurzti, vzdélavacich seminaii a webinafi. Knihy, které se tomu tématu
vénuji jsou napiiklad Vychova bez porazenych (Thomas Gordon) a Vychovavame déti a

rosteme (Naomi Aldortova).

Zakladnim pravidlem je chovat se k ditéti s respektem, tedy nefikat a ned¢lat mu nic, co
bychom si nedovolili vii¢i dospélému. M¢li bychom se chovat k ditéti jako k sob& rovnému,
ale byt si védomi jeho limit (Aldortova, 2010). Respekt k odliSnostem ditéte znamena, ze
se nebudeme snazit ho pretvaiet k obrazu svému, ze mu poskytneme prostor pro to, co ho
zajima, podpotfime ho v tom, co si vybird. Pokud méa dité dostatek prostoru pro své vlastni
aktivity, rozviji ho to ve vSech smérech. Neméli bychom tedy na dité tlacit a nutit ho do
néceho, co my povazujeme za rozumné a dobré. Pokud se dité nechce podvolit, mize to pak
vést k mocenskym feSenim (Novackova, 2008). VSe zacinad u napliovani détskych potieb.
Pokud nejsou naplnovany, dit€¢ mize byt frustrované a chovat se neptimétené. Dospéli se
pak misto zkoumani dvodu chovani pouZiji represe, coz zase vede k represi a dostavame se
do bludného kruhu. Pokud jde o respekt k lidské distojnosti, ten byva ve vychové Casto
opomijen. Kdyz ve vychoveé pouzivame kiik, vysméch, poniZzovani, tresty, pak je to riziko
pro vyvoj sebeucty 1 sebevédomi ditéte. Samoziejme, skoro kazdému to nékdy ,,ujede*, ale

pak je velmi dilezité se ditéti omluvit (Novackova, 2008).

Mnozi si ale mohou plést tuto respektujici partnerskou vychovu s volnou vychovou bez
hranic. Tu povazuje pani doktorka Novackova za stejn€ nebezpecnou. DéEti potiebuji hranice.

Respektujici ptistup jim je poskytuje, ale zaroven jim umoznuje rozvijet jejich sebeuctu.

Mezi argumenty, které podporuji tento ptistup, pati poznatky o fungovani naSeho mozku, o
tom, jaké disledky mé nenapliovani zakladnich lidskych potreb, a také teorie motivace. Zde

je dulezité pochopit rizika trestii a odmén jako néstrojti vn€j$i motivace (Novackova, 2008).



Rozdily v ptistupu klasické Skolni vyuky a vyuky, kde se uplatiiuje alternativni ptistup,

podle Jany Novackové:

Klasicka skolni vyuka

o nerespektuje zakladni biologické predpoklady déti pro uceni

e malo objasiiuje smysl uceni

e vyuziva skodlivy systém odmeén a trestil, kterymi déti korumpuje nebo zastra-
Suje

 vnitini motivaci k uceni tak nahrazuje vnéjsi

o vede k zavislosti na autoritach, a vychovava tak nesvobodné lidi

Naopak Skolu, ktera uceni déti podporuje, charakterizuje:

e bezpecna atmosféra, dobré vztahy

e propojovani uciva s redlnym zivotem

e Vv¢Etsi vliv déti na obsah vyu€ovani i pravidla
e podpora vnitini motivace, sebehodnoceni déti

e vzajemny respekt mezi uciteli a détmi

,Citime, Ze ve svété, mezi jehoz zdkladni hodnoty patii svoboda a moZnost volby, s
autoritativnim pfistupem nejenze nemuizeme vystacit, ale ze jde ptimo proti témto hodnotam.
A to jak ve vztazich dospélych mezi sebou, tak 1 ve vztazich dospélych a déti. Nelze
vychovavat autoritativné a pak ocekavat, Ze se déti budou chovat demokraticky. Snadno se
ale mize stat, Ze sice slovy vyznavadme partnerstvi, ale skutky je popirdme. VétSinou to
nastavd, kdyZz chybi porozuméni podstaté partnerského ptistupu a presvédceni o jeho
nezbytnosti. A také kdyz chybi dovednosti, kterymi jej uvadime do praxe kaZzdodenniho
Zivota. V prib&hu Zivota jsme si vytvoftili ur€ité navyky, které se tykaji naSeho mysleni a
chovéni. Zmeénit je neni zdaleka tak snadné, jako zatadit do svého slovniku véty, kterymi se
hlasime k myslence partnerského ptistupu k détem. A na druhé strané slySime ,,odtud potud",
s tim partnerstvim a demokracii by se to nemélo prehanét, ukazat pevnou ruku je tieba, prece

si ty déti nemohou délat, co chtéji! Nasim presvédCenim je, Ze partnersky piistup dospélych
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k détem je nejen mozny, ale i nutny pro to, aby z déti vyrostli kompetentni a zodpovédni
lidé, schopni fesit problémy soucasného svéta.” (Novackova, Respektovat a byt respektovan,

str. 9)

Dalsim vychovnym piistupem je Nevychova. I kdyZz to podle ndzvu miize znit jako volna
vychova bez hranic a limitii, neni tomu tak. Je to pfistup pro rodice, kteti nechtéji vychovavat
své déti tvrde, autoritativné, ale ani liberalné, bez pravidel, chtéji si s détmi rozumét a mit s
nimi hezky vztah. Tato metoda se ale vice soustfed’'uje na rodice. Pokud rodi¢ pouziva
vychovnou metodu, ale nesouzni s ni, nerespektuje svoje potieby a jen opakuje cizi navody
nebo naucené postupy z knizky, nemize to fungovat. Protoze, stejn¢ jako dité, i kazdy rodic¢
je jiny. Principy Nevychovy jsou velmi individualni. Je to zpusob, jak objevit to, co funguje
konkrétnim détem a rodi¢im. Vychazime z toho, Ze kazdé rodiné¢ vyhovuje néco jiného.
Existuji ale jednoduché principy funkéni komunikace, které lze pouzit v kazdé roding.

Princip Nevychovy stoji na ¢tyfech pilifich:

e Respekt pro dité i pro rodice
Nestavime dit¢ do podfizené pozice (jak je tomu v klasické vychov€) ani do pozice
nadfazené, kdy je sttedobodem vesmiru a rodice se mu podiizuji (jako se to déje ve volné
vychové). V Nevychové je rodi¢ stejné dilezity jako dité. Je na stejné urovni. Neobétuje se,
neustupuje, nenecha si vse libit. Ale taky nenafizuje, neponizuje a nevyhrozuje. Misto toho
pouzivd Nevychovné principy oteviené komunikace. Kdyz k ditéti zacnou rodice
pfistupovat jako k soucasti feSeni, a ne zdroji problému, dité se s nimi za¢ne jinak citit, zane

na né jinak reagovat a za¢ne spolupracovat.

e Oteviend komunikace
Ditlezita jsou spolecna feSeni, ve kterych je vSem dobife. V Nevychové se nepouzivaji
vychovné strategie, manipulace a natlak k usmérnéni ditéte. Misto toho s nim oteviené
komunikujeme. Srozumitelné vyjadiujeme svoje potieby, naslouchame potiebam ditéte a

hledame spolecné feSeni, pii feseni jakéhokoliv problému. Jde to uz i s malymi détmi, které
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jesté¢ nemluvi. Komunikace, to nejsou jen slova a fe¢. Lidé pouzivaji také nonverbalni
komunikaci. Pla¢ou nebo se sméji. Vyjadiuji se tonem hlasu, vyrazem v obliceji, pohybem
nebo 1 tim, jak se chovaji, co délaji. A neznamena to hodiny s ditétem diskutovat nebo se s
nim na vS§em domlouvat. Neznamena to mluvit vic, ale jinak. Nevychova ma pro tuto
komunikaci mnoho riznych principi a technik, které zde nebudu do hloubky popisovat. Jsou

to napf. princip dohody, nula moralizovani atd.

e Vnitini hranice

Hranice jsou v Nevychové velmi diilezité. Nepouzivaji se ale zdkazy, ptikazy a tresty, které
funguji na zakladé strachu. Misto toho by si méli rodic¢e najit svoje vnitini hranice, které
stavi na potiebach konkrétniho rodi¢e a konkrétniho ditéte. Jsou tak pro dit€¢ srozumitelné a
bezpe¢né, mize je pfijmout za své a nemusi se jich bat. Rodi¢ se tak stane pfirozenou

autoritou, které naslouchd, protoze samo chce, ne proto, Ze musi.

e Nipodoba

rowr

Dité¢ se od dospélych neustale u¢i. Velmi intenzivné vnima nejen to, co dospéli fikaji, ale i
to, co d¢laji a jak se chovayji, jak reaguji, komunikuji, jak se citi, jak se stavi k problémim a
jak je fesi. Tim, jak dit€ vychovavame, jak se k nému chovame, ho uc¢ime, jak se ma chovat
ono. Samo k sob¢, k druhym lidem, ke svétu. Proto ma smysl ménit ptistup, kdyz véeci
nefunguji, a nemavnout nad souc¢asnymi problémy rukou s tim, Ze ,,je to normalni a jednou

z toho vyroste®.

Déti, které jsou vychovavané Nevychovou, nejsou nezvladatelné a neschopné piijmout
jakakoli pravidla, nejsou nevychované. VEdi, co je vzajemny respekt, a neciti se byt centrem
vesmiru, kolem kterého se vSechno to¢i. Vyrlstaji v roding, kde si naslouchaji jeden
druhému a domlouvaji se na spoleCnych pravidlech a hledani feSeni, kdyz néco
nefunguje. Jsou empatické, vnimavé k druhym a ochotné ke spolupraci. Stejné tak dokazou
fict, kdyz se jim néco nelibi, a postavit se za sebe. Napft. feknou, Ze jim to vadi, kdyz na né

nekdo kiici. Nenechaji si vSechno libit a umi se ozvat (pokud se naptiklad setkaji s natlakem


https://otevrene.nevychova.cz/article/75-kdyz-deti-jeste-nemluvi
https://otevrene.nevychova.cz/article/77-musim-se-na-vsem-domlouvat

nebo agresi ve Skole, v praci, v partnerském zivot¢). Dokdzou zdravé projevovat svoje
emoce, nemusi je v sob¢ dusit nebo je prehanét a vydirat jimi. Védi, ze kdyz néco potiebuji,

muzou se domluvit. Mezi nimi a rodici je diivéra a otevienost. https://www.nevychova.cz/

Existuje mnoho rtiznych kurzl téchto ptistupt otevienych Siroké vetrejnosti.


https://www.nevychova.cz/

3 Zacit spolu

3.1 Historie programu

Vzdélavaci program Zacit spolu (v mezinarodnim oznaceni Step by Step) se zacal utvaret
v 90. letech v USA na zaklad¢ jak novych poznatkli pedagogickych a psychologickych véd
o procesu uceni a o lidském mozku, tak na zakladé osvédcenych vzdélavacich postupii (uceni
Komenského, Montessori, reformni pedagogika). Za obecné vychodisko Ize povazovat
humanistické a demokratické principy ve vzdélavani, jako jsou individualizace, inkluze ¢i
multikulturni vzdélavani. Zacit spolu vychazi také z pedagogického konstruktivismu
(Krejcova, 2011). Zacit spolu je vzdélavaci program pro vychovu a vzdélavani déti
v pfedSkolnim a mladS$im Skolnim véku, ktery je realizovan ve 32 zemich svéta. Od roku
1994 funguje také v Ceské republice nejprve v mateiskych skolach a od roku 1996 také na
prvnim stupni zakladnich Skol. Byl otevien diky finan¢ni podpote Sorosovy nadace jako
soucast projektu podpory vzdélavani Open Society Fund Praha. V soucasné dobé se do
tohoto otevieného systému zapojuje vice nez 100 matetskych a 80 zakladnich Skol. Step by
Step CR, o.s. je nevladni neziskové organizace, jejimz poslanim je pfispivat k humanizaci a
demokratizaci ve vzdélavani v Ceské republice, k budovani oteviené spolecnosti a jejiho
zapojeni do evropskych struktur (Krejcova, Kargerova, 2011). Program je zaStitén
mezinarodni organizaci ISSA (International Step by Step Asociation) nevladni organizaci,
ktera chce posilovat zapojeni rodi¢ii a komunity do vzdélavani déti v obdobi predsSkolniho a

mladsiho Skolniho véku.

3.2 Charakteristika programu

Program pfedstavuje velmi otevieny systém. Umoznuje kazdé Skole, kazdému uciteli
prizptsobit jeho konkrétni podobu zvykim, kultufe a tradicim dané zemé, jejimu
vzdélavacimu systému i potiebam konkrétnich déti (Krejéova, Kargerova, 2011). Ucitel se
tedy maze rozhodnout realizovat metodiku programu jako cely systém nebo do své prace
zahrne pouze nékteré jeho prvky. Zde mizeme vidét rozdil 1 ve mnou zkoumanych skolach.

V jedné piebrali cely systém, ve druhé uzivaji pouze prvky této metodiky.



Zacit spolu zdiraznuje individudlni pfistup k dité€ti a partnerstvi Skoly, rodiny i S§irsi
spolecnosti (Poche Kargerova, 2019). Tento program prosazuje tzv. oteviené vyucovani, tj.
vyucovani za ucasti rodici. Je to jeden z hlavnich prvka tohoto programu, ktery vychazi

z pfesvédceni, Ze rodice jsou primarnimi uciteli a vychovateli svych déti.

Program Zacit spolu ptipravuje déti na to, aby se v budoucnu aktivné zajimali o u¢eni, umély
se samy efektivné ucit, uceni je bavilo a nebylo pro n¢ spojeno s nadmérnym stresem.

Prosazuje a umoznuje inkluzi déti se specialnimi potiebami.

Program také podnécuje rozvoj téch schopnosti a charakterovych ryst osobnosti, které
budou v rychle se ménici dob¢ piedevsim potiebné. Jsou to napt. schopnost pfijimat zmény
a aktivné se s nimi vyrovnavat, schopnost kriticky myslet, umét si vybrat a nést za svou
volbu odpovédnost, schopnost rozpoznavat problémy a fesit je, zajem a odpovédnost vici
spole€enstvi, zemi, a prostiedi, ve kterém zijeme. Rozviji tedy kli¢ové kompetence, které
jsou dulezité pro uspeésny a spokojeny zivot nejen v dneSnim svété, ale i v budoucnosti
(Poche Kargerova, 2019). Kvalita programu zacit spolu je jasn¢ definovana prostiednictvim
Mezinarodnich profesnich standardt ISSA: Kompetentni ucitelé 21. stoleti. Mezindrodni
profesni standardy vytvorené tymem odbornikii formuluji pozadavky na préci ucitele, na
dovednosti, postoje a strategie, které jsou od ucitele pracujiciho ve vzdélavacim programu

zaméfeném na dité ocekavany (KrejCova, Kargerova, 2011).

Obecna vychodiska tohoto programu jsou humanistické, demokratické a konstruktivistické
principy ve vzdélavani (inkluze, individualizace, multikulturni vychova atd.). Dale také
konstruktivistickd teorie vyvoje a uceni, tedy k ¢emu si dit¢ samo dojde, to si lépe

zapamatuje (Krej¢ova, Kargerova, 2011).

Zamé&fime-li se na znaky zminéné v kap.l, tento smér odpovidd charakteristikdm
alternativniho vzdélavani, a to jak ve vztahu k roli Zaka a jeho préci ve skupiné, tak ve

smyslu zapojeni rodici a uciteld do procesu vzdélavani.



3.2.1 Dité ve tridé Zacit spolu

Diiraz je kladen na uctu k ditéti, respekt a diivéru, tvotivé sily, vlastni prozitky a zkusenosti.
Namisto $koly direktivni, manipulativni a autoritativni, zaloZzené na drilu, vnéjsi kontrole a
donucovéni, prosazuje model Skoly osobnostné rozvijejici, zalozené na komunikaci,

partnerstvi a spolupraci (Krej¢ova, Kargerova, 2011 a Spilkova, 1997)

Pravidla prace a chovani vytvari ucitel spolecné s détmi. Ty si samy navrhnou, jaka pravidla
chovani by ve tfid¢ chtély (napf. aby si vSichni vzajemné naslouchali). Tato pravidla mohou
zaci stvrdit svym podpisem. Takto utvorena pravidla jsou pro déti zdvaznéjsi nez natfizeni
ucitele ¢i Skolni fad. Kazdy je odpovédny za své jednéani. Tento prvek ovSem dnes pozoruji
jiz ve vétSing klasickych tiid.

Dité je brano za samostatné myslici bytost, ktera je schopnd rozvijet své vlastni poznavani a
vytvaret si své vlastni teorie o svéteé. Je aktivnim tviircem svého vzdélavani. Ucitelé jsou
v roli privodct. Ve vyuce se Casto pouzivd kooperativni uceni, projektové a badatelské
vyucovani, integrovand tematickd vyuka, u€eni hrou. Kurikulum podporuje rozmanitost a
odli$nosti, rozviji individualni schopnosti déti a pozitivni vztah k ueni. Obsah vzdélavani
vychazi z potieb a zajmu déti. Ucitel je propoji se standardy platnymi pro jednotlivé urovné
vzdélavani. Obsah je integrovan do smysluplnych celkl, které podporuji porozuméni
souvislostem (Krejcova, Kargerova, 2011). Kurikulum podporuje rozliSnosti a individualitu,
bere v potaz existenci riznorodych kultur a vede k jejich respektovani. Zacit spolu klade

velky diiraz na multikulturni vychovu.

3.2.2 Spoluprace skoly s rodici

Rodice jsou povazovani za partnery ucitele a jsou ve Skole kdykoliv vitdni. Ocekava se jejich
piima ti¢ast na vzdélani, a to i formou Giasti ve tfidé. Zivot mimo $kolu je diilezitym zdrojem
uceni, ze kterého dit€ vychazi a ¢erpa. Rodice také velmi Casto vymysli a pfipravuji rizné
vylety ¢i exkurze pro celou tfidu. Napiiklad n¢ktery rodi¢ pracuje na zachrance, zorganizuje
tedy pro déti exkurzi na zachranou zdravotni sluzbu, kde jsou détem predvedeny 1 zéklady

prvni pomoci. Na obsahu vzdélavani se podileji vSechny zainteresované slozky



(pedagogové, rodi¢e a déti). Komunikace s rodi¢i je pribézna. Schizky jsou vétSinou

Cast¢jsi nez v béznych Skolach.

3.3 Priibéh vyucovaciho dne

Den zacina rannim kruhem, ktery je mistem pro spolecné setkavani. Déti s ucitelkou se
posadi do kruhu na koberec a povidaji si o tom, jak se citi, co napt. délaly uplynuly den,
nebo co by se chtély nového naucit. U¢i se zde vyjadfovat své nazory, naslouchat druhym,

diskutovat a komunikovat.

V rannim kruhu se také déti dozvi, co je na dany den pfipraveno a naplanovano, o ¢em se
budou ucit a jaké aktivity je ¢ekaji. Déti mohou fict, co jiz o daném tématu védi, co by je

jesté zajimalo, a chtély se naucit.

Po rannim kruhu obvykle nasleduje spolecnd prace, pii které déti pracuji samostatné, ve
dvojicich ¢i skupinkach. Béhem skupinové prace se déti vénuji matematice, ceskému jazyku,
prirodopisu apod. I pii této skupinové praci by mély byt déti co nejvice zapojeny pomoci

her, diskuzi, zajimavych tkoli apod. Poté nasleduje ptrestavka.

Déti se uci v podnétném prostiedi. Typické jsou flexibilni ¢asové struktury a individudlni ¢i

skupinové formy vzdelavani. Uceni je mezioborové (Krejcova, Kargerova, 2011)

3.3.1 Centra aktivit

Po ptestavce nasleduje prace v centrech aktivit. Centrum aktivity si déti vybiraji podle svého.
Dulezité je také materialni zajisténi. Prostor je ¢lenén tak, aby zde bylo vytvofeno nékolik
mensich pracovnich koutkd. Ukoly v t&chto centrech jsou voleny tak, aby rozvijely znalosti
a dovednosti déti a zadroven vzdy souvisi s danym tydennim tématem. Pokud je tydenni téma
naptiklad rostliny, déti plni v centrech aktivit tikoly, kde se s rostlinami néjakym zptisobem
pracuje. V centru ¢teni si tak déti ¢tou naptiklad o tom, které rostliny jsou jedlé a které ne,
v centru psani o nich pi$i, v centru matematiky je pocitaji, v centru ateliér je zase kresli.

V kazdém centru aktivit pracuje skupinka déti na jiném tkolu. Jsou zde ptipravené takové



ukoly, které déti vedou k premysleni a praktické ¢innosti, zdroveit umoznuji spolupracovat
a vzajemné si pomahat (Krejcova, Kargerova, 2011). Skupinky jsou vekové smisené.
Samoziejmosti je propojeni tématu ve Skole s redlnym zivotem i1 mimo Skolu (exkurze,
vypravy, besedy). Kazdy clen skupiny miize mit jinou funkci. Nékdo je napiiklad
zapisovatel, mluv¢i, pomocnik, pozorovatel a hlida¢. Déti se tedy uci organizovat si praci ve
skupiné a dohodnout se na postupu, pomahat si a spolupracovat. Role se samoziejmé sttidaji,

aby si kazdé z déti vyzkouselo jinou pracovni roli.

Na zéavér dne se vSichni opét sejdou na koberci v hodnoticim kruhu. Déti predstavuji
vysledky své prace, hodnoti, co a jak se jim dafilo, nedafilo a pro¢. Praci vétSinou prezentuje
pravé mluv¢i, ktery hovoti za celou skupinu. Vyménuji si zkusenosti, davaji doporuceni
dal$im skupinadm, které budou v centru aktivit pracovat, u¢i se od sebe navzijem. Je zde

prostor pro hodnoceni mezi zaky a samoziejmé i pro hodnoceni ucitele.
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Rozmisténi center aktivit ve tfidé

3.3.2 Hodnoceni
Ve skolach zacit spolu je kladen diiraz spiSe na to, co déti védi a uméji, nez aby se
zamétovalo na to, co nevédi a nezvladnou. Hodnoceni odraZi individudlni pokrok kazdého

ditéte. Zakladni formou je sebehodnoceni. Dité tedy neni srovndvano s ostatnimi, ale samo



se sebou. Jednd se o prubézné rozvijejici hodnoceni, je realizovano v pribéhu vyuky, je
neformalni (Krejcova, Kargerova, 2011). Misto tfidnich schiizek jsou tzv. triady, kterych se
ucastni dité, rodice a ucitel. Na téchto konzultacich dochazeji vSechny tii strany k vzajemné
dohodg, které oblasti je tfeba u ditéte posilit a co pro to dité udéla. Dité se tak uci analyze a
evaluaci, sebehodnoceni vlastni prace a prebird odpovédnost za své uceni. Déti si také
vytvaii své vlastni portfolio, kde si nashromazdi své prace a ty je schopno samo zhodnotit.

Vysvédceni je ve formé slovniho hodnoceni.

Zacit spolu
V|

Logo vzdélavaciho programu Zacit spolu



4 Nerovny pristup ke vzdélani v CR

Rovna $ance na vzdélani je ukotvena v Ustavé CR a ve $kolském zakoné ¢.561/2004 Sb. a
také v Umluvé o pravech ditéte. Také Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (2001)
uvadi jako jeden z hlavnich ukold ceské vzdélavaci politiky rovny pfistup ke vzdélavani.
Bézna praxe v Ceské republice oviem je stale vétsi diferenciace primarniho vzdélavani,
ktera je kznevyhodnénim détem (ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi)
nespravedliva. Proto je potfeba rozdélovani zakli do rtznych typa tfid a Skol vénovat

pozornost (Slamova, 2018).

4.1 Vnéjsi a vnitini diferenciace

V této podkapitole popisi zakladni rozdéleni Skolni diferenciace. Tu délime na vnéjsi a
vnitini.

Vnéjsi diferenciace rozdéluje zaky na Grovni Skol. U néas dochazi na trovni zakladni Skoly
pfedev§im k odchodu Zakl do viceletych gymndzii a do praktickych a specidlnich Skol
(Zieleniecova, 2015). Tato diferenciace ale vznika jiz v raném véku, pii vybéru déti na
zakladni Skolu, kde si rodi¢e mohou volit z mnoha riznych vybérovych a alternativnich skol,
které posledni dobou vznikaji (Strakova, Sldmova, 2015). Dle vnitini diferenciace dochazi
k utvafeni homogennich skupin zakt uvnitt skoly. Dochazi tim napt. k organizovani ro€niku
do tfid podle prospéchu zaka ¢1 vydelovani tfidy uvniti rocniku na zaklad¢ jiného kritéria
(Zact se specifickymi poruchami uceni, nadani Z4ci...), vytvafeni obsahovych tfid uvnitt
ro¢niku (napf. bilingvni, matematick4 ¢i humanitni tfida) ¢i k nabidce vyucovacich predmétii
ve variantach o rizné obtiZnosti (méné ¢i vice pokrocila anglictina). O vnitini diferenciaci
se také jedna, pokud je pti klasické Skola oteviena vybérova ¢i alternativni tfida. Vnitini
diferenciace zalozena na organizacnim pfistupu je diferenciace uvniti tidy (Zieleniecova,

2015).

V poslednich letech se vede diskuse o potlacovani vnéjsi diferenciace a vyuzivani moznosti
vnitini, pfedev§im pruzné diferenciace (naptiklad volitelné pfedméty mimo svou kmenovou
ttidu, déleni do skupin uvnitt tfidy) a individualizace vyuky (koncept jednotné vnitiné

diferencované Skoly) (Zieleniecova, 2015). ,,Projevuje se ziejméa snaha provadét vnéjsi



diferenciaci zakl co nejpozdéji, pon€vadz jsou vyslovovany obavy z vytvareni modelu zcela
nenormalni spoleCnosti, ktera mtize byt docela dobie postizena ztratou schopnosti
komunikace, tolerance, pochopeni pro jinak myslici, jinak jednajici. Naucit se zit pospolu je
smyslem integrace zdkli nadanych i riznym zpiisobem hendikepovanych, stejné jako
integrace jinych etnik a jazykové odlisnych zaka s ostatni populaci. /.../ Proto na zakladni
Skole upfednostiiujeme integrovanou vnitin€ diferencovanou vyuku.“ (Kalhous, Z., Obst, O.
a kol., Skolni didaktika, Portal, Praha 2002, s. 80 v Zieleniecova, 2015). ,,Vnitini
diferenciace neznamena diferencovana vyuka. Ta ma za cil, aby se déti s rozdilnou Grovni
schopnosti optimalné ucili, navzdory svych odliSnostem, respektive s jejich vyuzitim,
dosahli svého maxima.*“ (Kasikova, Strakova, in Bartonova,2013, s.103, in Navratilova,

2020)

4.2 Volba skoly

Podle zakona mé kazdy rodi¢ pravo zvolit si $kolu dle vlastniho pténi. Zaroven Skoly musi
ptihlizet ke spadovosti a pfijimat primarn¢ zaky ze své spadové oblasti. Volba Skoly je
jednim ze zékladnich mechanismu diferenciace. Posledni dobou se objevuji zpravy o tom,
co vSechno jsou rodi¢e ochotni podstupovat pro to, aby své dit¢ dostali na jimi vybranou
Skolu. Doslychdme se o tom, jak rodi¢e kratkodobé¢ ptehlasuji trvalé bydlisté svych déti do
spadové oblasti ke svym znamym ¢i za uplatu k plné€ cizim lidem. Tento jev mize pfispivat

k dalsi diferenciaci systému.

Podle vyzkumil, které byly v Ceské republice realizovany, se ukézalo, Ze je u nas vysoké
mira diferenciace Skolniho systému a tim paddem vzd€lanostni nerovnosti. Formalni
diferenciace byla v roce 2004 Skolskym zdkonem zruSena, ale jak uz bylo uvedeno vyse,
zacalo se vytvaret mnoho riznych nabidek na Girovni jednotlivych Skol. Zakladni Skoly napt.
nabizeji bilingvni vzdélavani, Montessori ttidy, tfidy Zacit spolu, matematicke ttidy, tfidy s
rozsitenou vyukou uméleckych predméti a podobné. O zaklddani téchto vybérovych tiid
neni prakticky zadny piehled. VétSinou za toto vzdélani rodice musi platit. Tito zaci maji
také lepsi podminky ke vzdélavani jako napf. lepsi ucitele, pomtcky a klima tfidy (Strakova,

Simonova, 2015)



Vyzkumy také ukdzaly, Ze se jednd o zaky z rodin s vyS$Sim socioekonomickym statusem.
Nejedna se jen o ekonomicky kapital, ale 1 kapitan kulturni a socidlni. Potieba dosahnout
urcitého vzdelani se vétSinou prendsi z generace na generaci. Tato vzdélavaci draha je urena
kulturni kapitél, samoziejmé pro vytvaieni nerovnosti je dulezity i socidlni a ekonomicky

kapital (Bourdie, 1983, Strakova, Slamova, 2015).
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stranu, pokud si §koly mohou vybrat voli Zaky z rodin s lepsim socioekonomickym statusem
(Burgess, 2011, Strakova, Slamova, 2015). Tento vybér ovSem zase prispiva ke zvySovani

nerovnosti.

Jak jiZ bylo uvedeno, za spolecensky Spatnou je povazovana piedev§im brzké diferenciace,
tykajici se primarniho vzdelavani a odchodu déti na viceleti gymnazia. Diferenciace na
zaklad¢ kognitivnich schopnosti pfitom nezlepsSuje celkové vysledky zakt, jak dokazaly
studie v anglosaskych zemich (napt. Gamoran & Mare, 1989; Gamoran & Nystrand, 1990;
Gamoran, 1992; Kerckhoff, 1986; Slavin, 1990; Hanushek & Woessman, 2005), ale zvétSuje
rozdily mezi zdky znevybérovych a vybérovych tiid. Tyto studie ukazuji, Ze zaci ve
vybérovych tiidach maji lepsi vysledky, nez kdyby zlstali ve spole¢ném vzdélavani a zaci
znevybérovych tfid naopak horSi. Pokud tedy dit€¢ pochdzi zrodiny s niz§im
socioekonomickym statusem ma mnohem hors$i Sance uspét v tomto systému piesto, ze jeho
kognitivni schopnosti jsou nadprimérné. Rozdélovani do vybérovych a nevyberovych tiid
tedy neni spravedlivé (Strakova, Slamova, 2015). Zvyhodnéni jsou ti, kterym pomaha jejich
rodinné zdzemi, a naopak mnoho talentovanych déti, které pochazeji z méné podnétného

prostiedi, Sanci nedostane (Slamova, 2018).



Empiricka ¢ast
5 Metodologie vyzkumu

Pro tento vyzkum byl zvolen kvalitativni ptistup. Vyzkumnik je sdm hlavnim instrumentem,
ve svém hledani vyznami a snaze pochopit aktudlni déni vytvaii podrobny popis toho, co
pozoroval a zaznamenal. Snazi se nevynechat nic, co by mohlo pomoci vyjasnit situaci

(Hendl, 2005).

Kyvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zalozen na riznych metodologickych
tradicich zkouméni daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvaii
komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy textl, informuje o nazorech ucastnikti
vyzkumu a provadi zkoumani v pfirozenych podminkach (Creswell, 1998 v Hendl, 2005).
Na zacatku vyzkumu vybird vyzkumnik téma a urcuje zakladni vyzkumné otazky. Otazky
muze meénit nebo dopliiovat v pribéhu vyzkumu, béhem sbéru a analyzy dat. Proto se
kvalitativni vyzkum povazuje za pruzny typ vyzkumu. V jeho prib&hu vznikaji jak
vyzkumné otazky, tak nové hypotézy a rozhodnuti, jak modifikovat zvoleny vyzkumny plan
a pokracovat pfi sbéru dat i analyze. Prace kvalitativniho vyzkumnika je pfirovnavéana k
praci detektiva. Vyzkumnik vyhledavé a analyzuje veskeré informace, které pfispivaji k
osvétleni vyzkumnych otazek. Seznamuje se s novymi lidmi, pracuje pfimo v terénu. Sbér
dat a jejich analyza v kvalitativnim vyzkumu probihaji v del§im ¢asovém intervalu. Analyza
dat a jejich sbér probihaji soucasné — vyzkumnik sbira data, provede jejich analyzu a podle
vysledkl se rozhodne, ktera data potfebuje, a za€ne znovu se sbérem dat a jejich analyzou.
Zprava o kvalitativnim vyzkumu obsahuje podrobny popis mista zkoumani, rozsahlé citace

z rozhovora a pozndmek, jez si vyzkumnik délal pti praci v terénu (Hendl,2005).

Vyzkumnym designem je piipadova studie dvou skol. Technikami sbéru dat jsou hloubkové
rozhovory se vSemi zastnénymi, pozorovani v redlném prostfedi a analyza Skolnich

dokument a webovych stranek, fotografie, audio zdznamy a ptepisy terénnich poznamek.
V dalsi ¢asti prace stanovim cil vyzkumu a vyzkumné otazky. Dale popisi, jakym zpiisobem
probihal sbér dat a jak jsem tato data analyzovala. Budu se vénovat popisu skol, ve kterych

byl vyzkum provadén.



5.1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit diivody vzniku dvou alternativnich tiid pti klasické zakladni
Skole, podminky jejich fungovani a zkuSenosti aktéri a jejich postoje k existenci
alternativnich tfid. Zjistovala jsem tedy, pro¢ vibec doslo k tomu, ze tyto tfidy byly
otevieny, a kdo byl hlavnim hybatelem téchto zmén a za jakych podminek vznikaly. Dale
mé zajimaly postoje vedeni, ucitelek a rodic¢t k tomuto procesu. V neposledni fadé jsem
zjiStovala rozdily mezi témito a béznymi tfidami v oblasti vyuky a rozdily mezi zaky, uciteli

a rodi¢i zaka alternativnich a béznych tiid.

5.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka

Jaké jsou podminky vzniku a fungovani alternativnich tiid prFi verejnych Skolach na
malych méstech?

Hlavnim tkolem vyzkumu bylo zjistit, pro¢ vlastné tyto alternativni tfidy na malych méstech
vznikaji a kdo je hlavnim iniciatorem jejich vzniku. Chtéla jsem také védét, jaké maji ke

svému vzniku podminky a jak je tento zpiisob vyuky financovan.

Vedlejsi vyzkumné otazky

1. Jak jsou Zdci do alternativnich tiidy vybirani a jaké jsou podminky prijeti?
Dtlezitym prvkem vyzkumu je zjistit, jaké faktory ovlivituji vybér zaka do téchto tiid a
zda tyto faktory nejsou néjakym zplsobem diskriminacni. Zajimalo mé&, jakym
zpisobem jsou zaci do téchto alternativnich tfid vybirani, zda museji absolvovat néjaké

specialni testy a podle jakych kritérii a kdo rozhoduje o jejich pfijeti ¢i neptijeti.

2. Jak se lisi rodice Zaki alternativnich a béZnych tiid?
Zajimalo mé, z jakého diivodu rodice pro své déti hledaji alternativu ke klasické Skole.
Co je to zasadni, co jim vadi a co by se mélo zménit, aby se stale vétsi procento rodict

neodklanélo od béZznych skol, a jeSté vice se nerozeviraly pomyslné nlzky mezi



vybérovym ¢i kvalitngj§im a béznym vzdélanim. Zajimal mé také socioekonomicky

status rodicu a to, jak ovliviiuje zajem o toto vzdelavani, popft. co tento zajem ovliviiuje.

3. Jak se lisi ucitelé v alternativnich a béZnych tiidach?
Ucitel je v celém vzdélavacim procesu velmi dilezitou slozkou. Svymi postoji, nazory a
pristupy mtize ovlivnit dit€ na cely zivot. Mize v ném podporovat lasku k uceni nebo ji
muze také udusit. Zajimalo mé, jak se k vyuce stavi praveé ucitelé téchto alternativnich
tfid a jak velky je rozdil v ptistupu v béznych a téchto alternativnich tfidach. Dilezité
také bylo zjistit, jak moc je toto uceni nadrocné a co vSechno musi zajemci udélat, jaké

kurzy musi absolvovat, aby mohli byt sou¢asti této komunity.

4. Jak se lisi vyuka v alternativnich a béinych tiidach?
Zajimaly mé rozdilné vyukové metody a strategie v téchto tfidach a jejich ptisobeni na

zaky.

5.3 Sbér dat

Sbér dat probihal od zaii 2022 do cervna 2023. Nejdiive jsem elektronicky a nasledné
telefonicky oslovila vedeni obou $kol. Vysvétlila jsem jim mou situaci, predstavila vyzkum
a pozadala je, zda by jim nevadilo realizovat tento vyzkum na jejich Skolach. Samoziejmé
jsme se domluvili na naprosté anonymité, jak co se ty€e Skol, tak jednotlivych osob, se
kterymi byl vyzkum provadén. Technikami ziskavani dat bylo pozorovani, hloubkové
polostrukturované rozhovory, poznamky a fotografie a studium Skolnich materili, prevazné
webovych stranek. N&které rozhovory jsem si se svolenim respondentli nahravala, jiné jsem
zaznamenavala na papir. Také jsem si dé€lala poznamky béhem pozorovani. V kazdé ze
zkoumanych tfid jsem také stravila urcity ¢as béhem vyucovani. Ve Skole A jsem byla vice
dni. Skolu znam, jelikoZ ji navitévovali moji synové, takZe jsem s nimi difve absolvovala
nékolik vyleti a také vyucovacich dnli. Ve Skole B jsem stravila dva vyu€ovaci dny. Pak
jsem jesté Skoly navstivila za ucelem rozhovoru s vedenim Skoly a zakladatelkami.

S nékterymi rodici jsem vedla rozhovory v prostfedi mimo Skolu.



5.3.1 Rozhovor

Jak jsem jiz zminila, hlavnimi technikami sbéru dat byl rozhovor a pozorovani. To jsou
zakladni metody kvalitativniho vyzkumu. Vyhodou polostrukturované¢ho rozhovoru je, ze
otazek se nemusime striktné drzet, ale pokud nés napadne otdzka doplitujici, je vhodné ji
polozit. Béhem rozhovoru se také mohou objevit novd témata ¢i dilezité a zajimavé
informace, na které je tieba se doptat. Diilezité je ziskani pravdivé odpovédi od respondenta
a také zpusob kladeni otazek, otdzky by mély byt jasné, citlivé, neutrdlni a oteviené. M¢éli
bychom dat respondentovi moznost pouzit vlastni slova bez toho, aby mu byla vnucovana
néjakd odpovéd’. Dotazovany musi vyjadrit svlij vlastni nazor a pocit. Nikdy nepiedkladame
(na rozdil od strukturovaného rozhovoru) predem urcené formulace odpovédi (Hendl,
2005). Nejdiive jsem si tedy vytvofila strukturu rozhovoru. Otazky jsem nékolikrat
upravovala. Na zacatek jsem pozadala o souhlas s nahrdvanim a pfislibila dotazovanému
anonymitu. Zac¢inala jsem pokladanim otazek spiSe leh¢iho charakteru. Pfed zavérem jsem
vétSinou pokladala otdzky ohledné financovani, protoze jsem védéla, ze je to v téchto
pripadech trochu ozahavé téma. Rozhovor jsme poté zakoncovali vizi do budoucna a tou je
prechod na druhy stupeni. Rozhovory trvaly od 30 minut do jedné hodiny. Bylo dulezité
zohlednit ¢asové moznosti respondenta. Rozhovory jsem si poté piepisovala pro snadnégjsi

préci se ziskanymi daty.

5.3.2 Pozorovani

Pozorovani umoziuje zkoumat projevy jedinci ¢i skupin v urcitych situacich. Nejde ptitom
jen o vizudlni vjemy, ale Casto se podili i vjemy sluchové, ¢ichové a pocitové. Pozorovani
ma dospét k objektivnimu popisu jevu tak, aby byla umoznéna nasledna analyza. Vysledky
musi byt zapsany co nejptesnéji (Hendl, 2005). Pozorovani je ¢asové narocné a vyzaduje
specifické schopnosti vyzkumnika. Jsou jimi napiiklad schopnost rychlé adaptace
(ptizplisobivost) na neznamé prostredi, vziti se do role vyzkumnika, zachovani nezaujatého,
objektivniho postoje, schopnost zvladat neCekané situace, ptipadné na né€ reagovat vhodnym
zptsobem (Svaficek, Sed’ova 2007). Volila jsem formu piimého zu¢astnéného pozorovani,
tedy takovou, kdy pozorovatel participuje na déni. Dale se jednalo o pozorovani

nestrukturované, neméla jsem dopiedu rozmyslenou strukturu. Ucastnici také byli



informovani o mé priizkumné Cinnosti, jednalo se tedy o pozorovani oteviené. Dale jsem

pozorovani provadéla v ptirozenych podminkéch.

5.3.3 Vybér skol
Vyzkumnym designem byly dvé¢ ptipadové studie. Vyzkum probihal béhem Skolniho roku

2022/2023. Jelikoz ziji na malém mésté, vybirala jsem Skoly mistni, aby mné praci na
vyzkumu nekomplikovalo slozité dojizdéni. Vybrala jsem si jednu Skolu v misté¢ svého
bydlist¢ na malém mésté a druhou Skolu v dojezdové vzdalenosti asi 20 km. Jak jsem jiz
zminila, $kolu v misté bydlisté navstévovaly 1 moje déti a prakticky se vSemi zacastnénymi
se znam osobné, jak to jiz na malém mésté byva. Mésto ma necelych 9 tis. obyvatel. Druhé
Skola se nachéazi v okresnim mést€ s ptiblizné 15 tis. obyvateli a zvolila jsem ji proto, Ze zde
jiz od roku 2017 také funguje alternativni program pfi vefejné Skole. Do této skoly se jezdily

zakladatelky nasi skoly inspirovat a radit.

5.4 Analyza dat

Béhem kvalitativniho vyzkumu probiha sbér dat a jejich analyza soucasné, obsahova analyza
nasbiranych dat ihned po jejich sbéru ovliviiuje dalsi vyzkum. Podle pribézné analyzy se
vyzkumnik rozhodne, ktera data jsou pro jeho vyzkum dulezita a kterd méné. Miize té€Z na
tomto zéklad¢ upravit své vyzkumné otdzky a zacne znovu se sbérem dat a jejich analyzou.
Béhem téchto cykll badatel své domnénky a zavéry prezkoumava (Hendl, 2005). Kazdy
rozhovor jsem si ihned po skoneni piehrala a ptepsala, podrobila jsem ho obsahové analyze.
Nekteré otazky jsem na zaklad€é toho pro dal$i rozhovory upozadila, nékterym jsem se
vénovala vice. Také jsem si na zdklad¢ analyzy uvédomila, Ze se na nékteré véci ptam sice
jinak, ale vztahuji se k tomu samému a tyto otazky jsem sloucila. Nasledn¢ jsem informace
ziskané z rozhovorl doplnila o vysledky pozorovani a fakta ziskana ze Skolnich dokumentti

a webovych stranek.

Na skole A jsem délala rozhovor s vedenim $koly, zakladatelkou/maminkou a ctyfmi dal$imi
rodi¢i. Se dvéma ucitelkami alternativnich tfid a jednou ucitelkou druhého stupné béznych

tfid. V této Skole jsem stravila dva dny pii u€eni venku a dva dny na exkurzich (vystavach).



Na skole B jsem dé¢lala rozhovor s vedenim $koly, zakladatelkou/maminkou/ucitelkou na
druhém stupni a dalSimi dvéma rodici, dale se dvéma ucitelkami alternativnich tiid a pani

asistentkou tamtéz. Stravila jsem zde dva dny zOcastnénym pozorovanim vyuky

v alternativnich tfidach.



6 Vysledky vyzkumu

V této kapitole nalezneme piipadové studie obou Skol. Nejdiive jsem popsala zakladni
informace o kazdé Skole jako celku. Nasledné jsem se vénovala vybranym alternativnim
ttidam, jejich vzniku, poctu zakti apod. Poté nésleduje piehled odpovédi na vyzkumné

otazky.

6.1 Pripadova studie Skoly A

Skola se nachazi v malém mésté s 8500 obyvateli. Je to klasicka aplna zakladni §kola, kde
se nachazi prvni i druhy stupen. V kazdém ro¢niku jsou minimalné dvé paralelni tfidy.
Celkem Skolu navstévuje 650 zakl. Prvni aZ treti tfida sidli v budové v jiné ¢asti mésta nez
ostatni tiidy. Souéasti tohoto objektu je také jidelna. Zaci z vy$§ich ro¢nik musi chodit

obédvat do jidelny sidlici v oddélené budové v jiné ¢asti mésta.

Alternativni tfida zde byla zalozena v roce 2019 na popud nékolika rodi¢i, ktefi nebyli
spokojeni s nabidkou vefejného Skolstvi v této lokalité. Rodice si sami dokonce nasli pani
ucitelku. Zalozili zapsany spolek a s timto pfisli za pani feditelkou zadat, zda jim vyjde vstiic
a otevfe alternativni tfidu. Pani feditelka s vidinou toho, ze pokud nebude souhlasit, o tyto
zaky prtijde, svolila s otevienim této alternativni tfidy. Také si uvédomovala tlak urcité ¢asti
rodi¢l na to, Ze chté€ji vzdelavat své deti jinak. A veédéla, ze pokud tuto tfidu neotevie ona,
udéla to nekdo jiny.

Alternativni vzdélavani sebou pfinasi zvysené ndklady, protoZe je ve tfidé mensi pocet déti.
Jelikoz 8kolsky zakon CR (561/2004 Sb., 2004) zakazuje vefejnym $kolam vybirat poplatek
za zékladni vzdé&lavani, jsou zakladatelé téchto tfid nuceni zakladat zapsané spolky. Penize
jsou oficidlné na pomiicky a vybaveni Skoly. Rodice pfispivali v prvnim roce fungovani
2000,- mésicné za dit€ pozdéji se to ustanovilo na 1000,- mésicné za prvidka (v ptipadé€ jiz
starS§iho sourozence ve Skole pouze 500,-), 500,- za druhdka a dal$i ro¢niky jiZ neplati.
Spolek také prispiva skole kazdy rok darem. Bohuzel tim, Ze se zde pohybujeme na hranici

zakona, neni nikdo pfili§ ochoten se o této strance véci oteviené bavit.

Tento rok se bude otevirat jiz paty rocnik a pfijima se tfeti pani ucitelka. Ttidy jsou vékove

smiSené. Prvni rok méla pani ucitelka v alternativni tfidé 10 déti, dalsi rok k té samé pani



ucitelce ptibylo 7 déti. Méla tedy na starosti vékoveé smiSenou tiidu prviiackt a druhaki v
poctu 17 déti. Tato pani ucitelka s touto tfidou pokracuje dal. Pristi Skolni rok 2023/24 z nich
budou ¢tvrtaci a pataci. Tieti rok do Skoly nastoupilo opét deset déti a ty dostala na starosti
nova pani u€itelka a k t¢émto novym prviiacktim dal$i rok opét pribylo osm déti. Vznikla tedy
druha vékove smiSenad tiida s 18 détmi. V roce 2023/24 budou z téchto déti druhaci a tfet’aci
a piijde tieti pani ucitelka, ktera bude mit prviidcky v poctu 17 déti. Tolik déti tentokrat vzali,
aby nemuseli nikoho odmitat. To, aby byly tfidy v€kové smisSené si ptali vSichni zi¢astnéni,
jelikoz si mysli, ze déti se tak nauci 1épe si pomahat. Do tfidy A se hlasi déti tak akorat,
protoze pravé z divodu, aby nemuseli déti odmitat, neni tato alternativni tfida prakticky

vibec propagovana. Tyto informace si sd€luji rodi¢e mezi sebou.

Ptechod na 2. stupenn fesi tak, Ze k alternativni tfidé budou pfidany déti, které piijdou
z malotfidek z okolnich vesnic a které absolvovaly prvni stupeii také ve vékoveé smiSenych
ttidach. Zde jsem délala rozhovor s vedenim Skoly, dvéma ucitelkami alternativni tidy a
jednou ucitelkou tfidy bézné. Ddle s péti rodi¢i. Velmi dilezité také byly rozhovory se
zakladatelkami téchto tfid. Pro ucely této prace chiapeme pojem zakladatel/ka jako
iniciatork/ka a viid¢i osoba pfi zakladani alternativni tfidy pii vetejné Skole. V obou
pripadovych studiich neni tedy za zakladatele povazovano vedeni Skoly ani mésta (ktefi
samoziejm¢ museli tfidy oficidln¢ zalozit a otevrit), ale nékdo z fad rodict, kdo nebyl
spokojen s vefejnym vzdélavanim a chtél pro své déti nastupujici do prvni tfidy jiné nez
klasické vzdélavani. Tyto zakladatelky (v obou pfipadech to byly Zeny) odvedly obrovsky
kus prace od myslenky celého projektu, ptes zalozeni spolku, vymysleni strategie celého
konceptu, oslovovani rodi¢li, poradani schiizek, shanéni ucitelek, shanéni financi az po
fyzickou tpravu tfid a jinych objektl, kde se zaci ucili. Prakticky piiSly s hotovym projektem

za vedenim Skol, zda jim dovoli toto realizovat, jelikoz chtély byt soucésti vefejné Skoly.

Zpocatku mély zakladatelky a rodiCe strach, aby se tfida oteviela a naSlo se dost odvaznych
rodici, ktefi sveéii své déti experimentu. Nakonec se seslo deset déti a tento podobny pocet
se sejde kazdym rokem. TakZe jsou nejdiive prviiacei sami a pak se k nim do tfidy piidaji
druhdci. Nasledny rok je smiSend 2. a 3. tfida a prviiacei jsou opét sami. Nastésti nemusi
skoro Zadné déti odmitat, ale je to diky tomu, Ze schvalné tfidu nepropaguji. Po smrti pani

teditelky nevédeli, jak to s jejich tfidou dopadne, zda budou pokracovat nebo ne, tak tiida



neméla viibec zddnou propagaci. Letos nakonec nabiraji déti vice, aby nemuseli déti odmitat,

takze nova pani ucitelka bude mit plnou tfidu prviacka, ve které bude asi 17 déti.

6.2 Rozhovory a pozorovani na Skole A

Tato pasaz obsahuje odpovédi vSech respondentti. Ve vysledcich shrnuji odpovédi vsech,
kterych se to tykalo, tedy jak vedeni Skoly, tak zakladatelek, ucitelek a rodi¢i. Cilem bylo
zjistit divody vzniku alternativnich tfid, ocekéavani a jejich naplnéni, zptisob financovani a

také zajem o alternativni tfidy.

Jak a proc vznikla na této skole alternativni tiida? Co jste od zaloZeni ocekdaval/a a zda se
ocekavani naplnila?

Vsichni rodice se shodli, na tom, ze védéli, jaka je mistni nabidka zakladnich skol a Ze chtéli
pro své déti néco jiného. Pravé z tohoto diivodu, Ze rodi¢e znali nabidku mistnich Skol a
nebyli s ni spokojeni, zacali iniciovat otevieni tfidy.

., Tady je to bohuzel pro mé takova ta klasicka klasika a kdyz jsem vidéla na dnu otevienych
dveri, jak se ucitelky chovaji k tém détem, tak jsem byla uplné vydesena, Ze jesté nékdo takhle
miize ucit v dnesni dobé. To mé jen ujistilo v tom, Ze jsme udélaly dobry krok*

Od rodict a pani zakladatelky jsem se dozvé&déla, jak tfida vznikala. Vznik iniciovaly
nejdiive dvé maminky, ke kterym se ptidalo n€kolik rodi¢t. Tyto rodice méli déti ve veku
budoucich prviiackt a nechtéli pro né volit klasické vzdélani. Déti ¢asto chodily do lesnich
matefskych Skol, ale ne ve vSech pfipadech. Takto smyslejici rodice Casto hovoii o
respektujicim ptistupu k ditéti, uceni skrze vnitini motivaci, zodpovédnosti déti za vlastni
uceni. Libi se jim také mensi pocet déti ve tiide, individudlni piistup, pobyt v ptirodé¢, uceni
skrze pfimé poznani, a ne pouze z ucebnic, prace s chybou, uceni v souvislostech, absence
znamkovani. Rodice také do vyuky chtéli byt mnohem vice zapojeni, nez je bézné v klasickeé
Skole.

,,Ja neinklinuji k nicemu, co je pevné dany, pro moje deti treba Montessori neprichazi
v uvahu, ale nékteré pomiicky z Montessori jsou fajn, zaroven tireba i Waldorf, nesouznim

s nim. Zacit spolu fajn, ale taky mam vyhrady a mély jsme to Stésti, Ze jsme nasly ucitelku,



ktera méla zkusenosti se v§im tady tim a prosla si i klasikou. Libilo se nam, jak o tom mluvi
a jak smysli a Ze si z kazdého toho smeru dokadze vybrat to, co se ji zda dobré. Vymyslela si
vlastni zpiisob, ktery jsme konzultovaly a shodly jsme se na pevné danych bodech, jak ta
vyuka bude vlastné fungovat, ted’ tomu rikame spis takova prirodni pedagogika, protoze se

hodné snazime, aby ta vyuka probihala venku. “

,, Ocekavala jsem, Ze budou pokracovat ve stejnym stylu vyuky jako v lesni Skolce, takovy ten
poznavact, ze si budou moct viechno osahat, ze se budou ucit za chiize, v praxi, ze nebudou
sedeét v lavici, ze za sebe budou mit urcitou zodpovédnost. Videla jsem v té Skolce, zZe tim, ze
Jjsou v pohybu a Ze to vidi vSe na zivo, tak se uci mnohem lip a rychlejc. Ddl jsem chtéla, aby

to vzdelavani bylo komplexni, a ne oddélené predmety, aby se to prosté vSechno propojilo. *

Zalozili tedy zapsany spolek, a na facebookovou skupinu o alternativnim vzdélavani si
podali inzerat, Ze shani pani ucitelku pro novou tfidu s inovativnim vzdélavanim. Ozvala se
jim pani ucitelka, ktera posléze opravdu do této tfidy nastoupila. S pani ucitelkou absolvovali
nékolik setkani v ptirod¢ a povidali si navzajem o svych piedstavach, formovali tak budouci
filosofii tfidy a zplisob vyuky. Pani ulitelka zaroveit méla na rodic¢e své naroky a nechtéla
ve tfidé déti rodich, ktefi jsou “alternativni jen na oko*, ale svoje déti nevychovévaji
respektujicim zpiisobem. Takze byla rada, Ze mize déti i rodice 1épe poznat, jelikoz je cekala
velmi Uzké spolupréace.

,,Chtéla jsem poznat skupinu téch rodicu, kterd viastné zakladala tady tu tridu. Jejich
predstavy o tom, co je ta alternativa. Protoze nejsem mistni, tak jsem nikoho neznala. A vim,
Ze alternativni je strasné Siroky pojem. Pro nékoho to znamend neucit se viibec, pro nékoho
ucit se jen to, co dité chce atd. Na skole, kde jsem ucila, byla alternativa pouze Zacit spolu
pouze centra aktivit, nic jiného, a to mé zas prislo strasné svazujici. Mné bylo sympatické to
uceni venku a ten pohyb s détma a kdyz jsme se s rodici sesli kolem ohné a davali jsme tam
dohromady ty spolecny hodnoty, tak jsem videéla, jak ty rodice funguji s témi deétmi, vidéla
jsem, Ze to co Fikaj, neni jako Ze to jenom Fikaj, ale délaj to doma jinak, ale vidéla jsem zZe
to se i deje v ty vychove, protoze taky je spousta alternativnich rodicii, kteri o tom mluvi, ale
pak kdyz je vidite, jak vychovavaj ty deti, tak na tom nic alternativniho neni a neni na tom

¢

ani nic, z myho pohledu, vychovného. *



S timto konceptem pfisli za pani feditelkou zékladni Skoly, kterou si vybrali. Pani feditelka
mi upfimné sdé€lila, ze je ji tento projekt sympaticky, jelikoz kdysi ucila na vesnici
v malotfidce, ale jako manazer Skoly ho oteviela také z pragmatickych diavodi (v dobé
otevieni této tfidy byl zplisob financovani jiny, nez je v dnesni dobé¢ a Skola dostavala penize
podle poctu zakil). Pocitovala jiz del$i dobu tlak vefejnosti a chtéla si udrzet déti, které
pokud by tfidu neoteviela, by se odesly ucit jinam. PiSu v minulém case, protoze bohuzel
pani feditelka této Skoly zacatkem roku 2023 necekané zemfiela. Rodice se poté obavali, co
se tfidou bude, ale nastésti nova pani feditelka tyto alternativni tfidy také podporuje, snazi

se najit nové prostory, které nyni pti otevieni dalsi tfidy budou potieba.

Co se Vam libi na inovativnim vzdélavani? Kdo tuto alternativu navrhl a proc¢?

Tento zptisob vyuky vznikl dle vypravéni pani zakladatelky a pani ucitelky na zakladé
vzajemné spoluprace a dohody mezi pani ucitelkou a zaklddajici skupinou rodic¢i. Rodice
veédéli, ze chtéji pro své déti vyuku zaloZenou na respektujicim piistupu, chtéji, aby deti
nedostavali znamky a tim v nich byla podporovana vnitini motivace, aby déti byly
zodpovédné za své uceni, chtéli, aby se déti ucily venku piimym setkédnim s objekty a jevy,
ne pouze z ucebnic. Tato pani u€itelka méla velké zkuSenosti z riznych alternativnich tfid,
kde ucila a znala konkrétni postupy, metody a strategie, jak déti timto zpiisobem ucit. Tato
setkani probihala v prubéhu nékolika mésicii a mozna diky tomu, ze si vSichni své vize a
mySlenky dobfe vyjasnili, neméli v prvnim ro¢niku problémy s nespokojenymi rodici jako
to bylo na mnou zkoumané Skole druhé (popisuji dale). Také je tieba zminit, Ze zplsob
vyuky na této Skole neni nijak pevné€ dany. Neni to Zacit spolu ani jind konkrétni alternativa.
Pani ucitelka pouziva rizné prvky z riznych alternativnich smért. Spole¢ny se Zacit spolu
je ranni kruh, dale slovni hodnoceni a sebehodnoceni, také triddy. Samoziejmé také oteviena
komunikace, partnersky piistup a mozZnost rodic¢li podilet na vzdélavani svych déti. Mnoho

Casu travi déti venku, zde je patrnd inspirace piirodni skolou.

VSichni respondenti uvedli, Ze jsou s dosavadnim pribéhem velmi spokojeni a jejich

ocekavani se plné naplnila.



Jak se lisi vyuka v béZné a alternativni tiidé? Kolik déti tridu navstévuje?

Dva roky jsem pracovala jako asistentka pedagoga na prvnim i druhém stupni v rtiznych
tfidach a vidé€la jsem pracovat mnoho pedagogu. S touto alternativni tfidou jsem stravila také
nékolik vyucovacich dnii venku a na vyletech. Zde tedy Cerpam ze svého pozorovani.

Rano v alternativni tfidé mivaji komunitni kruh, kde si povidaji, jaky mély den, co se nového
budou ucit, co uz znaji. Pak vétSinou odchazeji ven, kde se uci v lese nebo jiném piirodnim
prostiedi s pomoci piirodnich materialti. Casto jezdi na vylety a exkurze, tfeba i 2x tydng,
kterych se jako doprovod vétSinou Ucastni nékteii rodice. Nebo rodice sami tyto vylety
vymysleji a potadaji. Kazdy dle svych moznosti. Naptiklad tatinek, ktery pracuje jako
zachranaf, uspotadal pro déti exkurzi na zachranku, kde se déti ucily zaklady prvni pomoci
a podivaly se do sanitky. Rodi¢e détem vytvofili lesni altdn, aby se jim venku dobfe ucilo
tteba 1 za desté. Déti se uci asto ve skupinkach, a tak se uci vzajemnému respektu a pomoci.
Nemaji zvonéni, nemaji 45minutové hodiny. Kdyz jsou unavené, tak si odpoc¢inou. Déti jsou
hodnoceny slovné. I kdyz ve ¢tvrtém a patém rocniku jiz obcas zndmky dostavaji, aby se
ptipravily na druhy stupen. Déti si také tvoti sva portfolia, kde popisuji ¢i barevné vyznacuji,
co se jim jiz podafilo a kde by se jest¢ mohly zlepsit. K hodnoceni se pouziva individudlni
vztahova norma, kdy se hodnoti zakiv individualni pokrok vici jeho ptedchozi préaci. Déti

tedy nejsou stresovany a nejsou srovhavany mezi sebou.

Jak se lisi pedagogové ve vasi a v béZnych tiidach?

Musi to byt lidé, ktefi souzni s timto respektujicim a otevienym ptistupem a ktefi jsou do
toho zapaleni. V béznych tfidach se toto netesi a na pedagogy nejsou kladeny takové naroky,
co se komunikace s rodii a otevienosti tyce. Pani feditelka potvrdila, Ze kdyZ je mezi
pedagogy klasickych tfid n€kdo lin€jsi, tak mu to muze projit, i kdyz to samoziejmé neni
dobré. Tady to opravdu nejde. Pani ucitelky béznych tfid nevnimaji, Ze by détem byla
poskytovana néjaka nadstandartni péce. Vnimaji to jako jin€ vzdélavani — alternativu k tomu
klasickému a miiZe o néj projevit zajem, kdo chce. Mysli si, Ze vétSina rodic¢l o takoveé
vzdelavani zdjem nema. Pani ucitelka klasické t¥idy 1. stupné mi sdélila, Ze ji vadilo, Ze je
v této tfidé méné€ déti a Ze to tedy jejich ucitelka mé jednodussi. V tomto smyslu se vyjadrila

1 pani ucitelka alternativni tfidy, Ze citi zavist od ucitelek z klasické Skoly, protoze ma méné



déti. V klasickych tiidach ale n€kdy byva také 18 déti, nekteré tidy jich maji vice az 26 déti.
Takze zde spiSe pozoruji, pocit nespravedlnosti, ktery maji pani ucitelky klasickych tfid, nez
ze by citily nespravedlivé, ze se toto vzdélani nemiize dostat vSem. Jisté¢ to mlize pramenit
z malé osvéty smérem k ucitelkdm béznych tiid a také z malé komunikace mezi ucitelkami

béznych a alternativnich tfid.

Jaci rodice projevuji o alternativni tiidu zdajem? Jak se lisi od rodic¢u déti 7 béZnych tiid?

Pani feditelka i pani ucitelky se shodly, Ze to jsou piedevs§im aktivni rodice, ktefi se chtéji
zapojit do vzdélavaciho procesu svych déti. O vzdelavani se zajimaji. Nechtéji jen déti rano
odevzdat systému a odpoledne si je z druziny vyzvednout. Rodic¢e déti alternativnich tfid
jsou angazovangj$i, vice se zapojuji do celého procesu. O vyuku a své déti se zajimaji, coz

neni vzdy samoziejmé u déti z bézné tfidy. Pani ucitelka se o nich vyjadfila nasledovné:

vvvvv ¢

Jak byste srovnal/a Zaky alternativnich a béZnych tiid na této Skole (z hlediska nadani,
rodinného zazemi, kazné, klimatu tiidy, specidlnich vzdélavacich potieb)?

Pani ucitelky a pani feditelka se shoduji, ze déti umi spolupracovat a komunikovat, protoze
jsou k tomu od zacatku vedeni. Jsou k sobé navzdjem empaticti, pomahaji jeden druhému.
Jedna maminka si mysli, Ze umi naptiklad Iépe komunikovat s dospélymi. Jak jsem zjistila
od pani ucitelky z bézné ttidy, n€kdy maji tito ulitelé o alternativni tfidé opravdu zvlastni
predstavy. ,,Ucitelé z klasickych trid se tam drive bali ucit. Ty, co vyucuji napr. anglictinu
nebo suplujici, si mysleli, Ze jsou to déti, které lezou po stromech, a pak zjistili, Ze to jsou
velmi spolupracujici, komunikativni déti, které perfektné pracuji a funguji. “ To, jak zvlastné
nékdy tuto tfidu hodnoti okoli potvrzuje vyrok jednoho rodice:

., Bohuzel jsme ale zjistili, Ze mnoho lidi podléha strachu a tlakiim okoli a tFeba rodiny, a Ze
dokonce mistni pani ucitelky ve skolce tvrdi, Ze tahle trida je pro postiZzeny déti. Je to bohuzel
tim, Ze ony nevédi o té tride vitbec nic a nez aby si to zjistily, tak tohle vypravi. Spousta lidi
Zije v tom, Ze alternativa je takova ta trida, kde ty deti miZou v§echno a jsou nevychovany.
Mysli si to i nekteri ucitelé z druhého stupné. Pak kdyz tam, ale prijdou, tak jsou prekvapeni,
Ze jsou to slusné deti, které umi krasné komunikovat.“ Pani teditelce se déti zdaji byt

spokojen¢jsi a zda se ji, ze je Skola vice bavi s ¢im se z pozice pozorovatele mohu ztotoznit.



I v téchto tiidach jsou déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Pani feditelka si mysli,
ze je to pro n¢ lepsi, jelikoz se jim ucitelky mohou vénovat individualnéji. Pomér déti

nadanych a se specialn¢ vzdélavacimi potiebami je stejny jako je v klasickych tfidach.

Jakym zpiisobem jsou Zdci do alternativnich tiid vybirani?

Nejdfive se jiz od jara déla seznamovani s touto tfidou formou spole¢nych vychazek napf.
do lesa s rodici, détmi a pani ucitelkou. ,,Pokud se pri téchto prochazkach zjisti, ze dite napr.
neni schopné komunikovat ani s ucitelem ani s ostatnimi détmi, tak to pak rodiciim
rozmluvime “, ¥iké pani ucitelka. O pfijeti oficialné rozhoduje samoziejmé pani feditelka, ale
realné je to tak, ze si zdky do tfidy vybira pani ucitelka po konzultaci s ostatnimi rodici.
,»V podstaté jsme ale nikoho opravdu odmitat nemuseli, protoZe ty rodice sami vidi, Ze tam
to jejich dité nepatri. Konecny vybér, ale nechava pani reditelka na ucitelkdach nasich trid. *
Na rozdil od druhé zkoumané alternativni tfidy, je tato tfida A (momentalné tedy 2 vékove
smisené tiidy) uzavienéjsi vici ostatnim tiidam klasickym. Ani pani ucitelky ani vedeni se
nesnazi délat osvétu smérem k ucitelkdm klasickych tiid. Aby se toto inovativni u¢eni nebo
alespoii n¢které prvky z néj dostaly do povédomi vSech ucitelek v béznych tiidach a zlepsily
se tak podminky pro vSechny déti. Z rozhovort a pozorovani jsem pochopila, Ze jsou rady,
Ze to mohly otevfit alespoil pro tyto déti, jejichZ rodi¢e na tom tvrd€ pracovali. A jiz neni
v jejich kapacitach snazit se o rovnopravnost pro vSechny. Stejné tak se k tomu vyjadiila
pani zakladatelka, ze kdo chce toto vzdélavani pro své déti musi se snazit sam. Pokud
bychom néco takového chtéli ploSné pro vSechny déti, mélo by to podle pani zakladatelky

vzejit z pedagogickych fakult.

Kolik tato forma vyucovani stoji a jakym zpiisobem probiha financovdni programu?

Rodice ptispivali v prvnim roce fungovani 2000,- na dité€ pozdéji se ¢astka snizila na 1000,-
za prviidka (v piipadé jiz starSiho sourozence ve Skole pouze 500,-), 500,- za druhaka a dalsi
ro¢niky jiz neplati. Spolek také zazadal o statni dotace, které ziskal. Z penéz se plati vylety,

pomiucky, nabytek apod. Kazdy rok se také dava skole dar.



»Zprvu se muselo dopldcet na ucitele, protoze jsme meli min déti ve tride. Ted’ jsme napr.
resili situaci, ze se nam hlasili socialné slabsi rodice a dité bylo skvely, ostatni rodice se

shodli, ze nemaji problém, aby toto dité neplatilo.

Jaké vyhody a nevyhody alternativni tiida Skole piinasi?
Pani feditelka si mysli, ze se zvedne celkova atraktivita Skoly, o Skolu je vétSi zdjem.
Alternativni tiida pfinasi i nové obzory pro ucitelky klasickych tfid. Mohou obohatit své

uceni. Nevyhodou je velky narok na prostory skoly, kterych neni nikdy dost.

Vysledky rozhovorii s ucitelkami
Cilem bylo zjistit motivaci k této volb¢, dale nutnost absolvovani specialnich Skoleni, a také

vztahy mezi ucitelkami alternativnich a béznych tfid.

Jaké bylo Vase predeslé pedagogické piisobeni? UCcila jste nékdy v klasické i jiné

alternativni tiideé?

Pani ucitelka, ktera ve skole zacinala, prosla od statnich Skol ptes alternativni. ,, Na té statni
se mi nelibila ta svdazanost, to ze se hodné sedi ve tride, Ze neni moc prostor pro skupinovou
prdci, je ve tride hodné déti a Ze je tam jina atmosféra, nez kdyz tech deti je meéne. Vyzkousela
Jjsem alternativni Skolu, kde bylo 15 déti ve tridé a presto, Ze tam bylo hodné deéti v inkluzi,
prace mi prisla efektivnéjsi a zajimavejsi. ZkouSela jsem pak ucit alternativu na klasickeé
Skole ve 26 détech, ale bylo to pro mé hrozné narocny na pripravu i na udrzeni kazné a toho,
aby ty deéti pracovaly v téch skupindch, protoze na to nebyly ze zacatku zvyklé. Lépe se
pracovalo s 1. tridou od zacatku. Pro mé je alternativa to, co vyhovuje détem, hledat ty cesty,
které vyhovuji détem. Na klasické Skole se jede podle ucebnic, které to hodné sméruji, ze
tohle se musi probrat v tomhle rocniku. Ja se ridim podle toho, zZe urcité penzum musi byt
probrano do 3. tridy a je vlastné jedno kdy. *

Prekvapil mé nazor pani ucitelky, Ze by se déti ve 3. tiid€ mély rozdélit do dvou skupin na
studijni tfidu, kterd by pokracovala dale a druha ¢ast by opakovala to, co pofadné za ty tfi

roky nezvladla. Ze by tu hranici, kdy by ty déti mély mit stejné vystupy posunula az do 5.



ttidy. Jelikoz kazdy dospiva jinak a ve 4. ¢i 5. tfid€ uz se ukaze, kdo je studijni typ a kdo ne,
kdo mé vnitini motivaci a kdo ji nema. Je to tedy spise opak inkluze, ktera byva v takovychto

ttidach preferovana.

Ob¢ pani ucitelky maji vystudovanou specidlni pedagogiku a jedna ucitelstvi pro prvni

stupen.

Musela jste absolvovat kviili prijeti néjaka specialni Skoleni?

Zakladajici pani ucitelka absolvovala mnoho rtiznych kurzii osobniho rozvoje, také letni
Skolu Zacit spolu, kurzy kritického mysleni, badatelské vyuky. Vénuje se vyuce v pfirodé a
intuitivni pedagogice. Je také logopedkou. Sama je také lektorkou vzdélavani dospélych.
Druh4 pani ucitelka je specidlni pedagozka, ale na této Skole neni natizeno, aby kvili uceni

v alternativni tfidé musely absolvovat néjaké specialni kurzy.

Jak se k alternativnimu vzdélavani nebo konkrétné ktéto tiidé stavi Vasi

kolegové/kolegyné?

Podle pani ucitelek se nekteti pidi a zajimaji. ,,Kolegyné je vice sdileci typ, ja jsem spise
introvert a uz to, diky zivotnim zkuSenostem, nikomu nevnucuji. Kdyz se nékdo zepta, tak mu

odpovim. “

Kolegové uz se také byli podivat v hodinach. Zajima je, jak to funguje ve spojenych
ro¢nicich. Jak zvladat napiiklad angli¢tinu ve spojenych ro¢nicich. Zprvu kolegtim vadilo,
ze zde maji min déti ve tfide, ale kdyZ se pridal dalsi ro¢nik a stali se v€kove smiSenou tfidou
s vétSim poctem déti, tak tato zavist utichla. V nékterych klasickych tfidach nakonec bylo
méné deéti, nez méla pani ucitelka ve smiSené t¥idé. Podle pani ucitelky maji spiSe strach
ucitelé druhého stupné. Jak se s druhym stupném déti poperou. Co budou délat, aZ oni jim
feknou, at’ pracuji. Mysli si, ze déti jim tfeba feknou, Ze se jim ted’ nechce. Maji rizné
predstavy o tom, jak alternativni vyuka probihd a néktefi maji mozna pocit, ze kdyz to dité
nechce pracovat, tak opravdu cely den nepracuje. Tuto mylku se snazi pani ucitelky

vysvétlovat, Ze to takto neni. Rady by, aby se ucitelé z druhého stupné pfisli podivat k nim



do vyuky a zjistili, jak to tady probiha. Jedna ze zakladatelek a zdroven maminka dvou zakt

popsala situaci nasledovné:

, Vadi jim, Ze tam mame malo déti, ze jezdime na vylety, ale oni nevidi, Ze spoustu véci
platime (platime ty prispevky, davame Skole dar, jdeme a vymalujeme si tiidu, tatove,
postavili altan, aby se déti mohly ucit v lese za desté, nakupujeme do tiidy vybaveni, co ty
deti potiebuji), Ze jsme aktivni, Ze ty vylety poradame, jezdime s témi detmi, ted treba delame
letni tabor pro nase deti, kazdy mésic mame tridni schiizky, kde se schazi rodice a debatuji
o tom, co dal, co se poridi, kam se pojede, co by bylo prinosné a vSechny tyto veci se aktivné
resi. Kupujeme napr. pocitace do Skoly. Ostatni rodice daji ty deéti do Skoly a odpoledne si
Jje vyzvednou z druziny. Toto ostatni ucitelé nevidi. Oni si taky miizou naplanovat vylet,
zaplatit si ho a nékdo z rodicii miize jet jako dalsi doprovod, ale do toho se lidem nechce,

akorat nas kritizuji, Ze my to mame, ale Ze je za tim spoustu prace téch rodicu, to nevidi. *

Jste spokojena se spolupraci rodi¢it? Naplnila se VaSe oCekavani?

Pani ucitelky jsou se spolupraci rodi¢t velice spokojené. ,.Ja jsem viastné spokojend, vsichni
pracuji, tak jak miizou, kdyz to porovndm se vsemi tridami, kde jsem ucila, tak tady je ta
spoluprace nejlepsi. Vidim, Ze ty rodice se umi sami domluvit a naucila jsem se delegovat ta

I3

rozhodnuti na ty rodice.

V ¢éem je Vase prdace snazSi a v ¢em ndarocnéjSi v porovnani s uciteli alternativni/béiné
tiidy?

Pani ucitelky maji dojem, ze prace v alternativni tfid€ je narocnéjsi v ptipravé hodin,
pomucek a materidll pro vékoveé smiSenou tfidu. Mnoho Casu a energie také zabere
komunikace srodi¢i a planovani exkurzi a vyleth. Také hledani nové inspirace a
sebevzdélani je Casoveé naroné. Z pozorovani se mi opravdu zdalo, ze ucit v takové tiide je
velmi narocné a Cloveék tuto praci musi délat s velkym vnitinim zapalenim a opravdu rad.
Pani ucitelky klasickych tfid souhlasi, ze prace v takové tfid¢ je velmi narocnd na piipravu
pro vékoveé smisSenou tfidu a komunikaci s rodi€i, zaroven si ale mysli, Ze je leh¢i mit ve

tiidé 10 nebo 1 17 zaku nez 25.



Vysledky rozhovori s rodici

Cilem bylo zjistit divody, pro¢ chtéji rodice pro své déti alternativni vzdelani a odmita;ji

béznou zakladni skolu.

Navstévovaly Vase déti i alternativni Skolku?
Déti ti z péti respondentek navstévovaly lesni Skolku.

., taky jsem vedéla, ze se mi ta klasicka skolka, jak tam ty deti chodi za rucicku jak vojacci,

nelibi.*

Co Vam vadi na veiejném Skolstvi, popi. co by se mélo zménit, aby se rodice nebali své déti
do téchto skol zaradit?

Rodic¢tim vadi na klasickém skolstvi mnoho véci. Napf. to Ze se predméty vyucuji uplne
oddélené, neni tam ta propojenost. Také se jim nelibi vysoky pocet déti ve tfidach. To Ze
jsou déti pfi vyuce statické a uci se jen pasivng. “ Jen musi sedét na misté a koukat dopredu,
otevrit hlavu, dat tam ten trychtyr a nalejt. Z vyzkumui je jasny, Ze vétsina lidi se nejlip uci
naopak pri pohybu a praxi. Minimum lidi se nauci néco tak, Ze sedi posloucha a néco
prepisuje, a presto je na tom zalozeny nase Skolstvi. Myslim si, Ze kdyz prijde do skoly néekdo
novy, kdo se treba snazi to delat jinak, tak vétsina ucitelu ho zacne kritizovat a Ze ho to prosté
semele. S timto ma problémy momentalné nase pani ucitelka.* Dle této maminky, kterd sama
také studovala pedagogickou fakultu, by méla zména pfijit od vysokych Skol, ve vychové
novych pedagogt. Rodi¢im se zda, Ze ucitelé nemaji na déti ¢as. DéEti se neudi, jak spolu

komunikovat, jak se k sobé chovat, budovat vztahy.

Proc jste si vybrali pravé tuto ti'idu? V ¢em si myslite, Ze je Skola jina? Co miiZe Vasim
détem nabidnout jiného oproti béiné zdakladni Skole? Jak se lisi podle Vis vyuka v béiné

a v alternativni tiidé?

VétSina rodict je ovlivnéna principy Nevychovy a Respektujiciho piistupu. Maji tyto

principy nastudovany, zajimaji se o tento zplisob vychovy a vzdélavani. Chtéji, aby byly



jejich déti vzdélavany podle téchto principti, které 1ze z jejich pohledu uplatiiovat pouze v
mensim kolektivu. To tato tfida spliiovala. Velky benefit vid€li rodi¢e v pani ucitelce, se
kterou se mohli dopfedu seznamit a ktera méla v tomto sméru velké zkuSenosti. Jeji vyklad
téchto principt jim daval smysl a souznéli s nimi. Chtéli, aby se jejich déti ucili v bezpecném
prostiedi bez stresu, se svymi kamarady, pod vedenim pedagoga, ktery ma podobné smysleni
jako oni. Velmi se jim také libilo, ze se uci venku. Dulezité bylo, aby se déti ucily uz od
zaCatku piebirat za své vzd€lavani zodpovédnost a nebyly u toho motivovany pouze
znamkami. Ttida, kterou navstévuji, je alternativni, ale v ramci statni Skoly, nemaji znamky,
jen slovni hodnoceni. Soucasn¢ ale dochazi k postupnému zapojovani a privykani si na statni
model, ve 4. a 5. tfid¢€ si déti pomalu zacinaji zvykat i na znamky a podobné, protoze vétSina
z nich bude pokracovat mimo alternativni prostor. Rodice a zakladatelé jsou radi, Ze mohou
byt soucasti statni Skoly, jelikoz jinak by si museli sehnat prostory pro vyuku svych déti, coz
by pro né bylo finanéné mnohem néro¢néjsi. Déle také mohou vyuzivat spolecné prostory
Skoly jako je knihovna, télocvi¢na a jidelna a v neposledni fad¢ davat déti do druziny, ktera
s alternativni tfidou nema nic spole¢ného. Z rozhovort s rodic¢i také vim, ze nékteii méli
podminku, ze budou soucasti vefejné Skoly, jelikoZ nechtéli, aby jejich déti byly tolik

izolovany.

Jind maminka uvedla, Ze jeji manzel mél sdm velmi Spatnou zkuSenost ze své vlastni Skolni
dochazky. Také tusili, Ze jejich prvni dit¢ bude mit jisté problémy ve smyslu ADD, dyslexie
a dysgrafie, coz se nakonec potvrdilo. Takze pro n¢j chtéli tfidu, kde bude mensi kolektiv,
aby k nému mohli pfistupovat individudlnéji. Také se rodicim velmi libilo to, Ze se uci
venku. Tyto rodice dva roky nabidku alternativniho vzdé€lani v misté sledovali, promysleli a

vybirali.

Rodice dale oc¢ekavali rozvoj tzv. ,,mékkych dovednosti®, individudlni pfistup, vytvareni
komunity, ve které kazdy ptiloZi ruku k dilu a budou do procesu zapojeni, absenci znamek,
slovni hodnoceni, uc¢eni prozitkem a logicky v ndvaznosti na ptirodni kolob¢h, ne z obrazki

v ucebnici.

Na dotaz, zda se jejich ocekdvani naplnila, byli v§ichni spokojeni.



Byly pro Vs rozhodujici finance — to, Ze se za Skolu plati, bylo to diileZité?

Pro nékteré rodice ano a méli danou horni hranici, ale finan¢ni zatéz je ptijatelna Pro nékoho
to byla v porovnani s jinymi alternativnimi tfidami zanedbatelnd castka. Dokonce pristi

Skolni rok nastupuje 74k, jehoz rodi¢e na Sskolu nemaji a ostatni se shodli, ze platit nemusi.

UvaZovali jste nékdy o pirechodu do béZné tiidy?

Nikdo z rodi¢i neuvazoval o prechodu do bézné ttidy.

6.3 Pripadova studie Skoly B

Skola se nachazi v okresnim mésté s cca 14000 obyvateli a navitévuje ji 670 zakd. Skola
také patii mezi Gplné zakladni Skoly, v 1.-9. ro¢niku jsou minimaln¢ dvé paralelni tiidy.
Soucast skoly tvoii i sedm odd¢€leni §kolni druziny a $kolni jidelna. Umisténi Skoly uprostied
bytové zastavby mésta vytvari pomérné stabilizované podminky optimalni naplnénosti. Je i
spadovou skolou pro malotfidni Skoly v okoli mésta (asi 1/4 zakt dojizdi z okolnich ¢asti a
dalSich obci). Vyhodou také je, ze vSechny jeji dilleZité soucasti tvoii jeden komplexni celek,

ktery zajiStuje vSe potiebné v oblasti vychovy a vzdélavani.

Zalozit tfidy Zacit spolu se zde také rozhodli rodice, nespokojeni s klasickym vzdélavanim,
pro své budouci prviiacky. Stejné jako v ptipad¢ Skoly A zaloZili zapsany spolek, tvofili
filosofii a principy tfidy a shanéli budouci zéky i finance. Tato tfida byla ov§em od pocatku
vice podporovana panem feditelem, ktery ma k této alternativé a obecné k modernéjSim
metodam uceni velmi pozitivni vztah. Celkové je tato Skola hodnocena velmi kladné ve
smyslu modernich piistupli k u€eni a ptatelského a otevieného prostiedi. Tfida Zacit spolu
se zde oteviela v roce 2018 a od zafi 2023 pijde prvni ro¢nik na druhy stupen. V letoSnim
Skolnim roce jsou otevieny tii tfidy: modra (1. B, 2. B, 3. B) a Cervena (1. C, 2. C, 3.C), které
jsou spojem 1.az 3. ro¢niku. V bilé tfidé je letos spoj zakl 4.a 5.ro¢niku. Barvy jsou
z dlivodu anonymity zménény. Prvni az tfeti ro¢nik je tedy spojen do dvou vékove

smiSenych tfid. V kazdé z téchto dvou tiid jsou zaci 1.-3. ro¢niku. V kazdé z téchto vékove



smiSenych tfid je 15 déti. V jedné z nich pracuje se tiidou také asistentka. Kazda z téchto
tfid samostatné absolvuje ranni kruh a samostatné ¢i skupinové prace Po piestavce se ob¢
tfidy spoji a centra aktivit a vyhodnoceni délaji vSichni spolecné. Prostory jsou k tomu
perfektné upraveny. Jsou zde dvé odde€lené, ale zaroven propojené tiidy. V kazdé se nachazi
riznd centra aktivit a déti se v nich vyménuji podle toho, v jakych centrech zrovna pracuji.
Ve tieti tiid¢ se spole¢né uci déti 4. a 5. ro¢niku. V zafi roku 2023 tedy zéci 5. ro¢niku
odejdou na druhy stupeni (spoji se se zaky malotiidek z okolnich vesnic, které také prechazeji
na 2. stupen do této skoly), Zaci letosnich 3. roc¢nikii se posunou k t€ém 4. A nastoupivsi 1.
ro¢nik se ptipoji k budoucim druhdkiim a ttetaktim. Vzdélavat se v programu Zacit spolu je
tedy mozné na celém prvnim stupni. Na této skole pievzali cely program Zacit spolu beze
zmeén. Ttida je také zaloZzena na menSim poctu zaki, respektujicim piistupu a oteviené
komunikaci, vrstevnickém uceni a praci s chybou.

Rodice zde prispivaji na prvni dité¢ mésicné castkou 1200,- a kazdy dalsi sourozenec pak
¢astku 900,-. Jsou zde i rodiny, které ve ttidach maji 4 déti.

Na této skole jsem délala rozhovor s vedenim Skoly, dvéma ucitelkami, asistentkou a dvéma

rodic¢i. BohuZel se mi nepodaftilo udélat rozhovor z zadnou z ucitelek béznych ttid.

Za podpory pana feditele se zde chysta 1 druhy stupen. Je to hodné specifické, protoze
vzdélavaci program Zacit spolu neni jesté ukotveny pro druhy stupei. ,,7akze je to proces,
varime z vody, ale nejsme v tom sami, je spousta dalSich skol, které se snazi o to samé, takze
se navzajem inspirujeme, schazime se, radime si, ale kazda ta Skola md trochu jiné
podminky, takze ne vsechno je prenositelné. Vytypovali jsme si véci, které nam prijdou
dillezité, aby pokracovali dadl a jsou redlné v tom druhostupniovém provozu. Konkrétne
zdsadni je respektujici pristup, Hejného matematika, to uz ale byva i v normalnich tiidach.
A co neni standart a kéz by s tou novou revizi RVP bylo, tak je integrovana tematicka vyuka.
Chceme ucit v souvislostech, chceme propojovat predméty. Chceme vic pracovat jako
pedagogicky tym. Nehrajeme na aprobace, ale chceme se snazit vice spolupracovat a aby se
detem nestridalo dvacet ucitelu, aby to byl mensi kolektiv. Takze jsme se domluvili ucitelé,

kteri jsou tomuto projektu naklonéni a souzni s nim. *



6.4 Rozhovory a pozorovani na Skole B
Otazky v této Casti nejsou rozd€leny podle respondent. Ve vysledcich shrnuji odpovédi
vSech, kterych se to tykalo, tedy jak vedeni Skoly, tak zakladatelek, ucitelek a rodicu.

V dalsich ¢astech uvadim otazky specifické pro ulitelky a rodice.

Jak a proc¢ vznikla na této Skole alternativni tiida? Co jste od zaloZeni ocekdaval/a a zda se
ocekavani naplnila?

Dle pana feditele otevieni tfid zacit spolu doslo ve spolupraci se spolkem, ktery je oslovil
jako zakladni Skolu s tim, Ze by chtéli rodi¢im nabidnout dal§i mozZnosti a dal$i sméry
vzdélavani. Pan feditel je velmi rad, Ze tyto tfidy jsou alternativou ke klasickému vzdélavani.
A vidi pozitivné i tu moznost vidét odlisny zptisob vzd€lavani pro ostatni pedagogy.
, Myslim si Ze, kdyz se podivaji na to, jakym zpiisobem to délat i trochu jinak, Ze to pro né
bude prinosem. “ Ttida tedy byla s cilem obohatit nabidku mistnich zékladnich Skol o tfidu
s inovativnim vzdélavacim programem.

Pani zakladatelka (tento pojem jsem vysvétlila jiz vysSe), kterd je zaroven ucitelkou na
druhém stupni této Skoly (v té dobé byla na matetské dovolené), tiidu zalozila pro to, aby
jeji déti, které vychovavala s respektujicim piistupem, mohly tento partnersky pftistup
zaZivat 1 po nastupu do zakladni Skoly.

, Byly jsme v tom dvé s mou kamaradkou a pak se na to zacal nabalovat tym lidi, byla citit
potieba vice rodicii, Ze by ocenili, kdyby v nasem mésté néco takového vzniklo, tym, ktery se
v pritbéhu casu néejak promenoval. Zalozili jsme zapsany spolek.

Pani zakladatelka si zaroven velmi vazi vstficnosti, které se jim dostava od vedeni ZS.
Dostali k dispozici prostory, které si mohli vybavit, tak jak potfebovali. Maji moZnost
vyuzivat veSkeré zazemi Skoly a zaroven byt jeji soucasti.

., Jsem presvédcena, Ze to je vyborna zakladni skola, ma skvélé akce, vyborné reseny Skolni
vzdelavaci program a my ho miuzZeme néejak doplnit a doufam i trochu posouvat dal a byt
inspiraci. Protoze bych si velmi prala, a v podstate to i castecné vidim, abychom ve vSech
tridach mohli najit néjaké prvky Zacit spolu, aby mohly jejich vyhody vyuzivat vsechny déti
nejenom tech par, kterym miizeme dat prostor tady v naSich tridach. NaSe ttidy jsou

otevieny opravdu pro vSechny. Vzd¢lavaci program Zacit spolu je velmi inkluzivni.



Na dotaz, zda se jejich ocekavani naplnila, vSichni se shodli Ze ano.

Mél/a jste povédomi o poptavce alternativniho vzdélavani mezi verejnosti, rodici, vedeni
mésta apod.? Znala jste mistni nabidku veiejnych $kol?

Praveé z diivoda nedostatecné nabidky ptisly zakladatelky s timto napadem.

., Tady byly dvé velke standartni skoly a jedna mala a my jsme se prave rozhodly, Ze udélame
setkani rodicu, kteri by méli zajem o vzdeélavani jinou formou a myslely jsme si, Ze se nas
tam sejde treba 5 a nas se tam seslo mezi 30 a 40 lidmi. Tak jsme si Fekli, Ze to ma nejakou
silu a ze do toho piijdeme.” Tuto odpovéd jsem tedy doplnila otazkou, jak se to ti lidé
dozvédeli? Dozvédéla jsem se, ze pani zakladatelka diive pracovala v marketingu, takze

vyuzili letdky a dal$i propagaci, piesto ji piekvapilo, jak velky z4jem byl.

Co se Vam libi na Zacit spolu, popv. kombinaci s dalsi alternativou?

Zde se vsichni dotazovani shodli na téch typickych charakteristikach jako je propojovani
pfedmétd, individudlni piistup, mensi kolektiv, pfijemna atmosféra bez tlaku a stresu,
absence zvonéni a znamkovani, déti se 1€pe uc¢i komunikovat, nést za své uceni odpovédnost,
uci se diky vnitfni motivaci, umi Iépe spolupracovat. Rodice jsou také radi, ze mohou byt

zapojeni do procesu vzdélavani a ovliviiovat ho.

Jak se lisi vyuka v béZné a alternativni tiidé?

VSsichni dotazovani se shodli, Ze je to Uplné jiny piistup, jiné materialni vybaveni a zdzemi
tfid, jina filosofie. Tfidy jsou vékové smiSené, je zde mensi pocet déti. Déti se uci v centrech
aktivit (centrum cteni a psani, matematiky, véda a objevy, ateliér, hudba), které jsou
vybaveny potiebnymi pomickami a literaturou. Pracovat mohou za pomoci ucitele ¢i
asistenta, a to mize byt i nékdo z rodicu, ktery se ptijde do skoly podivat. Déti si také samy
stanovuji své cile. Nize popisuji priibéh vyuky, ktery jsem méla moznost dva dny pozorovat.
Po ptichodu do skoly se déti setkaji v rannim kruhu, kde se pozdravi, naladi se na novy den,
povypravi si zazitky z predeslého dne nebo z vikendu, feknou si, na co se tento den t&si, jak
se maji a jak se citi. Dale probehne ranni zprava, kterd déti upoutd a vtahne do déni ve skole

a kterd je motivovana néjakym tématem ¢i zajimavosti. Pak probéhne uceni trivia. Déti



pracuji bud’ samostatné nebo spolecné. Jedna se o matematiku nebo Cesky jazyk a pracuji na
procvicovani, upeviiovani prostfednictvim didaktickych pomucek ¢i zajimavého pracovniho
listu. Po pfestavce ndsleduji centra aktivit. Zde uz se spoji ob¢ tfidy 1.-3. ro¢niku dohromady.
Na zacatku tydne se tedy 30 déti rozdéli do 5 skupinek po 6 Zacich (i tyto skupinky musi byt
vékoveé smisené, aby si déti mohly vzajemné pomoci a obohatit se). Kazdy den jedna
skupinka pracuje v jednom zcenter. Za cely tyden vSechny déti vystfidaji centrum
matematiky, psani a ¢teni, pokusti a objevil, atelieru a hudby. Déti si ve skupiné rozdé€li role
(viz. vyse). Na konci vyucovani probéhne sebehodnoceni kazdé skupiny. Déti se sejdou opét
na koberci v kruhu. Mluvéi zhodnoti, co se naucili, jak se skuping prace dafila a co by mohli
do pfiste zlepsit. Na konci hodiny si vSichni feknou, jak se jim dnes dafilo. Timto rozvijeji
své dovednosti v oblasti komunikace, hodnoceni a sebehodnoceni. Ucitelé hodnoti déti
pfedevsim slovné a dé€laji to pribeézné, kdy to dit€¢ vnima, jelikoz dle nich nemé zpétné
hodnoceni cenu, dit¢ uz si pozdéji nepamatuje, za co je hodnoceno. Déti jsou hodnoceny
podle individualni vztahové normy, zamétuji se na osobni pokrok. Déti nesrovnavaji mezi
sebou. Déti si také vedou sva portfolia.

Podminkou pro uceni je pozitivni klima, to se v této tfidé snazi pani ucitelky vybudovat diky
partnerskému ptistupu. Ne vzdy se to daii v klasickych tfidach. V klasické tfidé se dnes jiz
také ne¢kdy pracuje ve skupinkach, ale to je tak jediny shodny bod. Pani ucitelkdm se velmi
libi, Ze déti maji prostor acas samy objevovat. Taky maji prostor k sebevyjadieni,
k budovani vztahi. Mohou se také vénovat détem individudlné. Tato vyuka vychazi z
konstruktivistického pojeti, je tedy spiSe orientovana na porozuméni ne na fakta a pouhy
pienos poznatkil. Zaci napf. objevuji svét matematiky v riiznych zajimavych prostiedich
pfi feSeni rizn€ obtiZznych tloh sami. Diskutuji, obhajuji svoje objevy a tim si osvojuji hlubsi
porozuméni v souvislostech. Ve ¢teni se individudlné pouzivé takova metoda, kterd je pro
daného zaka nejvhodnéjsi bud’ analyticko-syntetickd, genetickd nebo globalni. Dle pani
ucitelky déti v bézné tiide obcas také pracuji ve skupinach a obcas chodi pracovat ven. Jinak

ale vyuka probiha klasicky frontalné.

Jak se lisi pedagogové ve vasi a v béZnych tiidach?
V alternativnich tfidach zde zaméstnavaji pouze takové lidi, kterym tato vyuka davat smysl,

aby byl tento pfistup zajistén pro vSechny ro¢niky a nebyla tady fluktuace ucitelek. VSechny



ucitelky zde musi absolvovat n¢jaky kurz partnerské respektujici komunikace, je jedno jestli
to je klasika Respektovat a byt respektovan nebo Vychova bez porazenych nebo Nevychova.
Ten dilezity prvek tam je stejny. Také zdjemce musi absolvovat letni Skolu programu Zacit
spolu a musi se dovzdélat v Hejného matematice. Lidé se ale shanéji tézko, presto zde
nevezmou kazdého. Musi to byt nékdo, kdo je ochotny tomu vénovat spoustu ¢asu navic.
»V tuto chvili se nemuzeme bavit o 40 hodindach uvazku. Je pro nas duleZita spoluprace
s rodinou, takze to jsou casto akce smérem ven k rodiciim v ramci osvety tady v nasem
regionu, takze je to casové ndarocné a i to, Zze mame vekove smisené tridy je narocné. “ Nic
ztoho pedagogové v klasickych tfidach absolvovat nemusi, ani nestravi tolik casu

komunikaci s rodi¢i. Je zde takové rodinné;si prostiedi.

Jaci rodice projevuji o alternativni tiidu zdajem? Jak se lisi rodice od rodiciu déti 7 béZnych
tiid?

Respondenti se shodli, ze to jsou rodice, ktefi maji zajem na tom vzdélavani, maji zdjem o
své dite, coz neni Gpln€ samoziejmost u rodich déti v klasickych tiidach. ,,Prvni rok jsme
prosili nase kamarady, at’ nam sveéri svoje dite, abychom mohli otevrit, tak jsme vzali uplne
kohokoliv, takze tady v tom rocniku, ktery nam ted konci prvni stupen, tak nejsou rodice,
kteri to takhle maji, neladi s tim. V tu chvili jsme to prosté neresili. Byli jsme radi, Ze tady
mdame néjaké deti. Pak uz jsme si ale vybirat zacali a s poctem pribyvajicich barefootovych
bot prede dvermi, to zacalo byt blizké tomu, co jsme si prali.“ Pani zakladatelka to pak
uptesnila ve smyslu, ze rodic¢e pataki jsou nijak Spatni, pouze nejsou v souladu s jejich vizi.
Toto vzniklo pocatecni Spatnou komunikaci a asi i neukotvenymi principy. Takze v prabéhu
téch péti let na to Casto nardzeli. ,,My jsme méli néjakou vizi a oni by radsi néco jiného, tahle
ta pétka je v tomhle hodné specificka. Takze proto je behem prijimani pro nds dulezité,
abychom se s tou rodinou sesli a aby nam bylo jasné, Ze ten pohled na vzdélani néjak ladi,
a zZe ta atmosféra doma, ten partnersky pristup néjak ladi. Prosté ta Skola pak nezachrani
v§echno. My sice Fikame, Ze tady vychovavame ty deti, ale nemiizete jit pres to, co zazivaji
doma. “ Na mou dopliujici otdzku, zda tedy nejsou vSichni rodice spokojeni, mi bylo feceno,
ze Casem vyplynulo na povrch, Ze néktefi rodice poZadovali pro své déti vlastné spis
klasickou vyuku. VSechny rodice nebyli uplné spokojeni a narazeli na to od zacatku, ale ty

déti z té tfidy nechtély pry¢. Byli rodice, ktefi chtéli dat své déti pry¢ a jedna holcicka



nakonec odesla. ,,Tady prece jenom néjaka svoboda je, my ty deti uplné netlacime. Mame
SVP a ty vystupy tam chceme, ale je tam mnohem vic svobody. Neni to cesta pro vsechny
rodice. Ja vikam, Ze ten program je pro vSechny déti, ale ne pro vsechny rodice. Nekteri by
chteli ukoly, chteli by dril, chtéli by pisemky neustdle, pritom to jsou véci, ktery mi
transparentné od zacatku rikame, Ze u nas nenajdete. Ale to byl prosté zacatek a ani jedna
strana nevedela do ceho uplné jde. “ Kromé té jedné holCicky ale vSechny déti pokracuji a
jdou na druhy stupen, kde to zastituje tato pani zakladatelka, kterd je ucitelkou na druhém
stupni. Rodice jiz védi, Ze to zase bude né&jaky pokus. Bude tam tato ucelena pata tfida plus
déti z malotiidek z okoli. Dnes uz tedy rodice radéji upozoriuji na vytky rodict z predeslych
ro¢niku (hlavné z toho prvniho), aby védéli, s ¢im mohou pocitat a vybiraji toho, kdo s tim

souzni, protoZe tyto problémy uz nechtéji fesit a chtéji, aby zde byl stabilni kolektiv.

Jak byste srovnal/a Zdky alternativnich a béZnych tiid na této Skole (7 hlediska naddani,
rodinného zazemi, kazné, klimatu tiidy, specialnich vzdélavacich potieb)?

VSsichni dotazovani se shodli, Ze nejsou zadnd vybérova tiida. Nevybiraji si déti podle toho,
jaké maji zazemi, ani jak jsou inteligentni. Do téchto tfid chodi Uplné bézny vzorek déti, také
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Jsou zde déti, které maji velké nadani a jsou zde
déti, které maji velké problémy a musi se s tim néjak vypotadat. V tom se nelisi od béZznych
ttid. Spis jde o to, jak to ty déti bavi. VSichni zde maji pocit, Ze tyto déti se opravdu tési do
Skoly. ,, Mou dceru jsem nikdy neslysela Fict, Ze se ji nechce do Skoly. Kdyz byla nemocnad
tak ji bylo lito, ze nemiuize do skoly. Synovi rano, kdyz se pomalu chysta, vyhroZuju, Ze do
Skoly nepujde a on zacne fungovat. TakZe u nas to funguje naopak. “ Déti 1 v t€ paté tiide
chodi do Skoly potad rady. Co se tyce kazné, jsou to normalni déti, v paté tfidé jdou do
puberty a je to naro¢né. ,,Nebudu tvrdit, Ze na druhy stupen posilame bezproblémovou
stmelenou tridu, kde se deti nehddaji a vsechno funguje skvéle. Ted do ctvrtého a patého
rocniky prisly dvé deti, které ten program neabsolvovaly a je to velky problém, kdyz v tom ty

deti nejsou od zacatku a uplné se jim povedlo tu skupinu rozlozit.“

Jakym zpiisobem jsou Zdaci do alternativnich tiid vybirani?
Z diavodu velkého zdjmu rodici zde zavedli bodovy systém. Maximalni pocet bodi ziskaji

rodiny, které aktivné komunikuji se spolkem, zajimaji se, zapojuji se pravidelné do brigad,



pomahaji s ptipravami akci spolku nebo jinak piispéji blahu tfidy. Déti hlavnich ¢lent spolku
jsou do této tfidy piijaty automaticky. Zbyla mista jsou obsazena podle po¢tu dosazenych
bodii. Body jsou rozdélovany podle toho, jestli jsou rodice ¢leny spolku, jestli rodi¢ pracuje
jako pedagog nebo asistent v této tiid¢. Zalezi také na tom, jestli jsou sourozenci jiz zaky
ttidy. Dulezita je také spadovost, jelikoz tuto tfidu hodné podporuje mésto. Body mohou
rodice ziskat také za to, kdyz podaji ptihlasku s velkym predstihem. A nejvysSim poctem
bodi je ohodnocena esej, ve které rodice popisuji svou motivaci k zapojeni, vysvétluji svoje

postoje atd. V piipadé shodného poctu bodii bude ptistoupeno k losovani.

Jaky byl zpocadtku zdjem a jaky je nyni? Kolik se zhruba hlasi déti a musite néjaké déti
odmitat?

A€ to zezacatku vypadalo, Ze poptavka bude velika, pak asi zvitézila néjaka opatrnost a
mozna i trochu nedivera, protoze slo o néco uplné nového. Chtéli jsme vzit maximalné 12
deti, a nakonec jsme byli Stastni, ze jsme dostali ditveru od 9 rodin. “ V dnesni dob¢ zde maji
n¢kolikandsobny pievis poptavky a nemohou ji uspokojit, coz vSechny velmi mrzi, protoze
by radi doprali toto vzdélavani vS§em détem. Neni to mozné hlavné z prostorovych divoda.
Prvni rok tedy nedtvéra byla a hned nasledny rok uz déti museli vybirat. Letos se hlasil
dvojnasobek déti, takze polovinu museli odmitnout. Ale jsou si jisti, ze mnoho rodi¢t se ani
nepiihlasi, protoZe védi, Ze ta Sance je hodné mala, jelikoZ upfednostiiuji sourozence a
spadové déti. Mnoho rodict by bylo ochotnych dojizdét, ale jelikoz sem nepatti spadovée

nemaji noho Sanci a radéji se ani nepfihlasi.

Kolik tato forma vyucovani stoji a jakym zpiisobem probihd financovani programu?
Piispévek spolku je 1200,- na mésic a sourozenci za 900,-. Urcité se neda fict, Ze by to byla
bohata vrstva rodi¢t. Penize jdou oficialné také na pomticky a vybaveni tfidy.

,, Co se tyce financni stranky, pro nas je duleZity ten socialni aspekt, jsme vsichni z velkych
rodin a zazivali jsme to, Ze nebyly penize na vSechno. Pro mé bylo diilezité, aby ta financni
stranka nebyla limitujici, ale myslim si, Ze tento typ vzdeélavani by nemél byt zadarmo, jelikoz

my do toho vsichni davame hromadu casu a energie a chceme, aby tady to vybaveni trid



bylo, tak aby ty déeti a ty privodkyne mély k dispozici to co potrebuji a byly v hezkém

prostredi.

Jaké vyhody a nevyhody alternativni tiida Skole piinasi?
Vyhody jsou pro celou Skolu, predevsim pro déti navstévujici tyto tfidy, ale 1 pro ostatni
ucitele, ktefi maji moznost se néco nového naucit, poznat jiny zpisob vyuky, obohatit se.

Nevyhody zde zadné nepocit'uji.

Vysledky rozhovori s ucitelkami alternativnich trid
Cilem bylo odhalit pfipadné rozdily mezi Zaky a rodi¢i a vyukou v alternativnich a béznych

tfidach, ale také pozici a motivaci ucitelek alternativnich tid.

Jaké bylo VaSe piedeslé pedagogické piisobeni? Uclila jste nékdy v klasické ¢i jiné

alternativni tiideé?

Pani ucitelka pracovala jako pedagozka ve specidlni Skole. Specialni pedagogiku také

vystudovala. Druhé pani ucitelka pracovala v klasické skole a pak v malottidce.

Musela jste absolvovat kviili prijeti néjaka specidlni Skoleni?

Jak jiz bylo uvedeno vyse, ucitelky zde musi absolvoval n¢jaky kurz partnerské respektujici

komunikace, letni Skolu programu Zacit spolu, musi se dovzdélat v Hejného matematice.

Jak se k alternativnimu vzdélavani nebo konkrétné ktéto tride stavi Vasi

kolegové/kolegyné?

Dle ucitelek jsou kolegové riizni, n€komu se to libi a snazi se néco nového naucit. Jsou
naladéni podobné a radi chodi na vzdélavaci akce, které zde nabizi koleglim z celé Skoly.
wamoziejmé jsou lidé, kteri jsou z principu proti a nékdy to neni moc hezké. My se celou
dobu stavime tim zpiuisobem, ze nejsme néco lepsiho, ale jsme néjaka alternativa pro ty, kteri

chteji ty véci jinak, tak my tu prileZitost davame. Neznamena to, Ze vSechno ostatni je



Spatne. “ Osobnim cilem pani ucitelky je inspirovat ostatni a zde se to daii. Zacit spolu neni
jen o tom, Ze jsou jinak uspotfadany lavice, to je to, co se preklopi do jiné tiidy, ale je to o
uplné jiném pristupu k détem a k tomu je potieba néjaké sebevzdélavani absolvovat, a to
bohuzel u ostatnich neni vidét. Ale cokoliv se takto dokéaze aplikovat, je podle pani ucitelky
skvélé. Napt. ze se konecné zacalo ve tfidé pracovat ve skupinach nebo vyuka venku.
., Udeélali jsme velké Skoleni pro kolegy, aby se ven dostaly i jiné déti nejenom ty nase. Nekteri
ucitelé z toho byli nadseni a chodi ven. Zasadni je obri podpora vedeni skoly, diky tomu se

posouvame ddale ted na ten druhy stupen. *

Jste spokojena se spolupraci rodi¢it? Naplnila se VaSe oCekavani?

Ano, vSechny ucitelky i pani asistentka jsou spokojeny a je to vidét 1 na jejich praci, Ze je to

opravdu bavi a Ze do toho vkladaji vSe.

V ¢em je Vase prdace snazsi a v ¢em ndrocnéjsi v porovndni s uciteli alternativni/béZné
tiidy?

4

Vysledky rozhovori s rodici
Cilem bylo zjistit divody, pro¢ chtéji rodie pro své déti alternativni vzdélani a odmitaji

béznou zakladni skolu

Navstévovaly Vase déti i alternativni Skolku?

Déti dotazovanych rodi¢t navstévovaly klasickou Skolku.

Co Vam vadi na veiejném Skolstvi, popr. co by se mélo zménit, aby se rodice nebali své deéti

do téchto Skol zairadit?



Rodice maji pocit, Ze jsou obecné nastavené Spatné podminky. ,,7éch deti je ve tride mnoho,
takze miize byt sebelepsi ucitel, ale s takovym poctem déti to nejde. Miizeme si sice rikat, zZe
individualni pristup, ale je to opravdu v uvozovkach, protoze to neni realné. *

To byla jedna z véci, na které rodi¢tim hodné zalezelo. Definovali si n¢jaka kritéria, jaka by
ta tfida m¢la spliiovat a toto byl dilezity bod, mit mensi pocet déti ve tiide.

Dale ve skolach témto rodi¢im chybi respektujici piistup a oteviena partnerska komunikace.
Tito rodi¢e nevnimaji vSechny ucitelky klasickych tfid negativn€, mysli si, ze ve Skolach je
spousta skvélych ucitelek, ktery takovy pfistup maji, ale neni to standard, ktery by cht€li.

,, Myslim si, Ze to je o celkové zmeéné ve spolecnosti a verim, zZe to bude ¢im dal tim lepsi,
protoze ta informovanost je lepsi. Co se tyce néjaké jako komunikace, to je probléem. Chtéli
Jjsme, aby tento pristup byl stejnej po celou dobu vzdélavani. Ne, Ze v prvni tridé dité bude

‘

mit skvelou pani ucitelku s tim spravnym pristupem a pak se to tieba zmeni.

Pro¢ jste si vybrali pravé tuto tiidu? V ¢em si myslite, Ze je Skola jina? Co miiZe VaSim
détem nabidnout navic nebo co miiZe nabidnout jiného oproti béZné zdkladni Skole? Jak

se dle VaSeho nazoru lisi vyuka v klasickych a alternativnich tiidach?

Pro rodice bylo dulezité, aby jejich déti neztratily nadSeni objevovat a ucit se, které maji déti
v ptedSkolnim véku. ,,.Sama jsem si pamatovala z mych skolnich let, Ze tohle nadseni velmi
rychle miize vyprchat. Nevim, jestli jim to vydrzi naveky, ale rozhodné, Ze nebude zadupané
po dvou mésicich prvni pétkou nebo néjakou poznamkou. Prala bych si, aby jim vydrzelo co
nejdéle. . VEtili, ze pokud déti zkusi vzdélavat trochu jinou formou, tak Ze by jim mohlo
vydrzet déle. Rodictim se libi, Ze se mezi ucitelem a zakem vytvari pozitivni vztah. Proto je
mozné zaka lépe motivovat, protoze ucitel zna jeho potfeby a moznosti. Ditéti se da prostor,
aby samo objevovalo a poznavalo. Diky tomu si buduje ke Skole a k u¢eni kladny vztah.
Skola je pro déti vice hmatatelna a realna, coz jsou dalii diivody, pro¢ déti toto udeni bavi.
Dé&ti se mohou samy rozhodovat a rozviji se u nich zodpovédnost, ktera bude dilezita v jejich
dalSim zivoté. Také se jim libi, Ze tu jsou déti v menSim poctu a Zaci tak mohou lépe

spolupracovat. Mohou se 1épe prosadit, buduji si zdravé sebevédomi.

Byly pro Vs rozhodujici finance — to, Ze se za Skolu plati, bylo to diileZité?



Rodice se shodli, Ze to neni takova castka, kterd by néjak markantné zasahovala do jejich

rozpoctu, ze na jinych skolach se plati, mnohem vic.

UvaZovali jste nékdy o pirechodu do bézné tiidy?

Dle pani ucitelek nékteti rodice z prvniho ro¢niku, ktefi se nakonec s myslenkou této tiidy
neztotoznovali, chtéli, aby jejich déti tfidu opustily. Déti ale odejit nechtély, takze nakonec,
kromé jedné holcicky, tiida zlstala celd. V dalSich ro¢nicich se toto jiz nedélo, diky lepsi

komunikaci a tomu, jak ucitelky pravidla tfidy prezentovaly.



7 Vyhodnoceni dat a interpretace vysledkii

V této ¢asti prace odpovim na vyzkumné otazky, v rdmci odpovédi porovnam vysledky na
obou Skolach. V ¢em se shodovaly a vcéem byly rozdilné. Vysledky budou také
interpretovany v kontextu diferenciace primarni §koly a moznych dopadi alternativnich tiid

ve vetejnych skolach na rovné Sance.

7.1 Odpovédi na vyzkumné otazky

Jaké jsou podminky vzniku a fungovani alternativnich tiid pii verejnych Skoldach na
malych méstech?

Obé& zkoumané alternativni tfidy vznikly na popud rodict, jejichz déti se chystaly nastoupit
do prvni tfidy a oni méli velké vyhrady ke vzdélavani v béznych skolach. Nelibil se jim styl
komunikace, vztahy mezi uciteli, zaky a rodic¢i, formy ani metody vyuky. Tito aktivni rodice
se diky komunitnimu Zivotu na malém mésté dokézali domluvit mezi sebou a ustanovili si
principy podle kterych by chtéli vzdélavat své déti. Hlavni inicidtorky a hybatelky projektu
jsou matky v mé praci popsany jako zakladatelky. Nejvétsi prace byla z pocatku na nich a
par rodicich, kteti se k nim pfidali. Zalozili zapsany spolek, diky kterému mohli zajistit
financovani tfidy. S takto propracovanym napadem zadali vedeni Skoly o moZnost rozsifit
mistni nabidku tfid o inovativni vzdélavani a stat se tedy soucasti vefejné skoly, jelikoz to
knihovnu, télocvicnu a jidelnu. Rodice tedy vybiraji poplatky spolku, ktery penize predava
Skole jako podporu na vybaventi tfidy, vylety apod.

Dtvody a podminky zaloZeni tfidy byly na obou Skolach prakticky totozné. Co se tyce
podpory vedeni, fekla bych ze vétsi byla na Skole B, jelikoZ pan feditel je celkové naklonén
inovativnimu vzdélavani, zda se mu, Ze déti jsou zde $t’astnéjsi, a to je pro n¢j dulezité. Snazi
se poradat prednasky a Skoleni na toto téma i1 pro ostatni ucitele z klasickych tiid. Také

materialné jsou tyto tfidy velmi dobfe a pfijemné vybaveny.

Jak jsou Zdaci do alternativnich tiidy vybirani?



Rozdil mezi Sskolami A a B je v propagaci jejich inovativniho programu. Zatimco $kola A
sv¢ alternativni tfidy nepropaguje a tyto informace se pouze ustné prenasi v ramci malého
mésta, Skola B tfidy propaguje pomoci socialnich siti a webovych stranek. Z pocatku také
pouzivala naptiklad letaky. Tim je dano, Ze do Skoly A se hlési pfiméfeny pocet déti, neni
jich vice, nez je tfida schopna pojmout. Zatimco do $koly B se hlasi vétsi pocet déti, nez jsou
schopni pfijmout a piiblizn€ polovinu zakl tudiz musi odmitat.

V obou ptipadech o pfijeti oficialné rozhoduje feditel/ka Skoly, ale realita je takova, ze o
budoucim slozeni tfidy rozhoduji ucitelky se zakladatelkami (vedenim spolku).

Na skole A probiha n¢kolik schiizek za uc¢elem seznameni se mezi rodic¢i, détmi a ucitelkou.
Ta pak rozhoduje o tom, kdo je pro tfidu vhodny a kdo ne (nevzali naptiklad chlapce, ktery
ma komunikaéni problémy apod.) Z urc¢itého pohledu je diskriminacni uz jen to, ze si do
ttidy vybird Zaky pani ucitelka. Na skole B maji bodovy systém, ve kterém je zohlednéno
bydlist¢ zéka, zapojeni do aktivit spolku, sourozenci ve tfid¢, popt. zda jsou rodice
zameéstnanci tfidy. Dulezita je esej, ve které rodice prokazi souznéni s principy tfidy.

V obou piipadech déti nejsou vybirany na zakladé¢ védomosti, ani inteligence ¢i studijnich
ptedpokladi. Filosofie tfid je vlasté spiSe proti tomuto systému zaloZzenému na vykonosti.
Skolné z hlediska téchto rodi¢t neni vysoké, coz samoziejmé neznamend, Ze by nebylo
vysoké pro vSechny rodiCe. Ve tfidé A jiz ale doSlo k pfipadu, Ze dit¢ ze socidln¢ slabsi
rodiny bylo pfijato bez poplatkil §kole. Shodli se na tom vSichni rodice.

Faktory, které ovliviuji pfijeti zaka do této tfidy, jsou tedy souznéni s filosofii a principy

spolku (respektujici ptistup) a zdjem o toto inovativni vzdélavani.

Jak se lisi rodice Zdkii alternativnich a béZnych ti'id?

Rodi¢e téchto 74kl nejsou spokojeni se stdvajicim vzdéldvacim systémem, s organizaci
vyuky v klasickych zékladnich Skolach ani s formou vztahti a komunikaci mezi vyucujicimi,
zaky a rodici. Jde o skupinu rodict, kteti jsou vzdélani a uvédomuji si hodnotu vzdélani pro
své potomky. Nejde o bohaté rodice, jako spise o rodice s vysokym kulturnim kapitalem.
Jsou to rodice stredni tfidy. (Feitek, 2013, Jarkovska, 2018). Tato slova opravdu piesné
charakterizuji rodice zaku téchto tfid. Kazdopadné se jedna o rodice s vyssim sociokulturnim

kapitalem. Ve §kolach rodi¢im vadi velké mnozZstvi déti ve tfid€, vykonnostni systém, Spatna



komunikace, klasické formy vyuky, zndmky cili vnéj$i motivace, oddélovani predmétu,
statickd vyuka pouze z ucebnic, a ne z praxe aj. Jsou to hlavné rodice, ktefi se o své déti a
vyuku obecné zajimaji, coz vétSina rodicu klasickych tfid nedéla. Tito rodice se chtéji na
vzdélani svych déti aktivné podilet, zatimco rodice v klasickych tfidach odevzdaji rano déti
systému a odpoledne si je vyzvednou.

Rodic¢e zaku alternativnich tfid mé€li na obou Skolach Uplné stejny postoj a v ndzorech se

shodovali.

Jak se lisi ucitelé v alternativnich a béZnych tiidach?

Dle mého pozorovani a z rozhovora vyplynulo, Ze ucitelky alternativnich tf¥id pracuji vice
nez 40 hodin tydné, coz ¢ini jeden plny uvazek. Jejich prace je Casové narocna, jelikoZz si
musi délat pfipravy pro vékové smiSené tfidy a vice komunikovat s rodi¢i nez ucitelé
v béznych ttidach.

Rozdily mezi u¢itelkami na $kole A a B se vztahovaly k rozdilnosti vyuky. Na skole A, kde
neni vyuka pevné ukotvena, nebylo nutné, aby ucitelky prosly néjakym specidlnim skolenim.
Obé mély vystudovanou specialni pedagogiku (jedna z nich zaroven ucitelstvi pro 1. stupei).
Na skole B, kde se praktikuje kompletni program Zacit spolu, musely ucitelky absolvovat
letni Skolu tohoto programu a kurz respektujiciho pfistupu. Jedna z nich také studovala
specidlni pedagogiku, druhd ucitelstvi pro 1. stupen. Ucitelky zbéznych tiid citily
nespravedlnost ve spojitosti s mensim poctem zaki v alternativnich tfidach. I tento fakt jisté

negativné ovliviiuje vyuku v klasickych ttidach, kde je zaka vétSinou vice.

Jak se lisi vyuka v alternativnich a béZnych tiidach?

Nejvétsi rozdily mezi zkoumanymi tiidami byly ve zptsobu vyuky. Na Skole A ma vyuka
mnohem volnéjsi pravidla, kazda ucitelka si zpisob a metody vyuky prakticky urcuje sama.
Vyuka neni svdzdna zadnymi pravidly, ucitelky se pouze voln€ inspiruji jednotlivymi prvky
alternativniho vzdélavani. Zarovei se uceni odehravd mnohem vice venku a déti také Castéji
jezdi na vylety, exkurze a pobytové zajezdy. Skola B prevzala program Zacit spolu jako
celek. Rano tedy za¢ind rannim kruhem, pokracuje praci v centrech aktivit a je zakonceno

sebehodnocenim a prezentaci zdk. Ob¢ Skoly jsou postaveny na spoluprici déti ve



skupinkach, komunikaci a kooperaci, v obou jsou vékoveé smiSené tiidy, v obou se praktikuje
individualni pfistup a také individualni hodnotici norma, tedy jaky pokrok ud¢lal zak vici
sob¢. V obou se propojuji predméty, chybi zvonéni a znamky. VSe vysSe zminéné je opakem
k vyuce ve skole klasické, kde stale jesté prevlada frontalni vyuka a déti jsou hodnoceny
znamkou.

Z vyzkumu tedy vyplyva, ze vzdélani v téchto tiidach se d& povazovat za kvalitn€jsi a

podporuje tim padem nerovnosti v ¢eském vzdélavacim systému.

7.2 Diskuse

Tato prace pojednava o dvou alternativnich tfidach otevienych pii vetejné Skole. Je nutné se
zamyslet nad tim, zda neni nespravedlivé, Ze ostatni déti na této Skole nemaji moznost se
také vzdélavat inovativné. Konkrétné tyto dve tiidy zjednodusené feceno vymysleli a vytvo-
fili rodice, ktefi védi o moznostech moderniho vzdélavani a maji zajem o to, aby se jejich
déti podle téchto inovativnich metod ucily. Bud’ maji sami néjak Spatnou zkuSenost z vlast-
niho vzdélavaciho procesu v klasické Skole nebo se jim zkratka nelibi klasické metody, které
se dodnes pouzivaji. Mohlo by se tedy fict, ze kdo chce, mize ud€lat pro své déti to samé.
Ne kazdy si mysli, ze toto je ta spravna cesta. Je mnoho rodict, ktefi jsou prosté tradi¢ni a
pro své déti Zadné inovace nechtéji. Mnoho rodi¢l ale nevi, jak je mozné se v dneSnim svéteé
vzdélavat a Ze nové poznatky a metody mohou mit pro jejich déti velky piinos. Nektefi ro-
dice v mist¢, kde bydli, nemaji moznost pro své déti néjakou alternativu ziskat nebo nemayji
dostatek informaci. Z mého pohledu zde rodice zastoupili stat v nabidce kvalitniho vzdéla-
vani. Ve velkych méstech si miZzeme Skoly vybirat a pokud na to mame kapital, dat své déti
do n¢jaké Skoly, kde jim bude poskytnuta kvalitnéjsi vyuka. Ani toto si ov§em nemuze velka
vétsina rodict dovolit. A samoziejmé to ani neni zadouci, pokud chceme mit vyrovnanou
sourodou spole¢nost. Spise je potteba zajistit kvalitni vzdélavani pro vSechny déti bez roz-
dilu. Dle mého néazoru, by stat mél, co se tyCe vzdélavani, vice §ifit osvétu mezi Sirokou
vetejnosti a informovat ji 0 moznostech moderniho vzdé€lavani a inovativnich strategii. Po-
kud by mélo byt kvalitni vzdélani pro vSechny a systém naseho Skolstvi je vefejny, mél by

se o to snazit stat. Dle né€kterych rodi¢l z mého vyzkumu by se mélo zacit na vysokych



pedagogickych skolach. Pravdou je, ze na pedagogickych skolach se studenti dozvi o inova-
tivnich metodach, ale je to velmi teoretické a kdyz ptijdou do pracovniho procesu na né¢jakou
klasickou skolu, za prvé jim prakticky nikdo nepomuze, méli byt mit tfeba po dobu jednoho
roku néjakého mentora, a za druhé je velmi tézké se snazit o néco nového, kdyz velka vétSina
kolegti to d¢€la ,,po staru a zaci tak na to nejsou zvykli. Aby si byli vSichni zaci v pfistupu
ke vzdélani ,,rovnéjsi, mohly by Skoly postupné zavadét alespon nékteré prvky inovativniho
vzdélavani a zaroven, jak jiz bylo napsano vyse, poucit laickou vefejnost, aby rodi¢e sami
veédeli, jaké moznosti dnes vzdélavani ma a rozhodli se spole¢né se svymi détmi, co bude

pro n¢ nejlepsi.

Do diskuze promitdm svou dosavadni zivotni zkuSenost. Dva roky jsem pracovala jako
asistentka pedagogl a tii roky jako ucitelka prvniho i druhého stupné na dvou riznych
Skolach. Po tomto vyzkumu mohu tedy srovnavat, jak se ucitelé u jednotlivych piistupti lisi.
Myslim si, Ze ucitelé téchto alternativnich tfid maji k uceni a détem opravdu upiimny a
hluboky vztah. Uceni a pfiprava sama o sob¢ je totiz tak naro¢na, ze by to bez toho neslo a
ucitel, ktery by do toho nebyl opravdu ponoten, by to po n¢jaké dobé vzdal. Samoziejme ze
mnoho ucitelti na klasické Skole déla svou praci velmi poctivé, ale pokud ¢loveék sam nechce,
nemusi tak ¢asto vymyslet ¢i pouzivat inovativni metody, nékdy z pohodlnosti. V klasickeé
Skole tedy zaleZi na uciteli, jak moc se snazi s détmi komunikovat otevienég, jak se vzdélava
a pouziva inovativni metody a formy hodnoceni. Ale v alternativni tfid¢ je to prost€ nutnost.
Mozna pravé osobni zapojeni a vytvoreni si silného, individudlniho vztahu k détem je vede
k tomu, Ze se ucitelé citi vice naplnéni a vidi 1épe smysl své prace, jelikoz déti ptisobi ve
Skole St’astnéji a uceni je bavi.

To, jak moc ovlivni pfitomnost alternativni tfidy zbytek Skoly, tedy tfidy klasické, velmi
zalezi na vSech aktérech. Hlavn€ na vedeni a ucitelkach. V téchto konkrétnich ptipadech
jasné muzeme vidét rozdil v pristupu. Na skole A toto velmi ovlivnila pani ucitelka, ktera
otevirala GipIn€ prvni ro¢nik. Pani u¢itelka mé v alternativnim vzdelavani velké zkuSenosti,
zaroven je ale velmi alternativni i v ostatnich oblastech. V pribéhu jejiho Zivota tedy ¢asto
narazela na nazory vétSinové spolecnosti, se kterou dost Casto nekorespondovala. Tim se
spiSe se uzaviela do sebe a misto, aby co se inovativniho vzdélavani tyce, délala osvétu,

snazila se 1 tuto svou novou tiidu uzavtit pred spolecnosti a déti od ni jaksi vzdalovat. Ona



by byla nejradéji, kdyby se i fyzicky mohli ucit nékde oddelené (asi pll roku béhem covi-
dové pandemie se to i d¢lo) a ani to nékteii rodi¢e nechtéli. M€ osobné toto blizké nebylo a
spise jsem si prala, aby se déti ucili, jak komunikovat i s tim, kdo ma jiny nazor. Také pani
feditelka neméla zadnou tendenci inovativni prvky zavadét v klasickych tfidach a tim vyuku
déti obohacovat. Po navstéve druhé zkoumané skoly jsem vidéla velky rozdil v ptistupu. Pan
feditel se snazil potfadat kurzy napt. uceni venku pro vSechny své pedagogy. Chtél, aby se
pedagogové inspirovali v alternativnich tfidach a tim si rozsifili obzory ve zptisobu vzdéla-

vani. Chtél, aby se vSechny déti citili pfi procesu vzdélavani spokojené a st’astn€. Bylo vidét

vvvvv

Réda bych se také vyjadtila k tomu, pro¢ si myslim, Ze pro rodice je jednodussi zalozit ta-
kovou tfidu ve vetfejné Skole na malém mésté. Do svych tficeti let jsem zila v Praze, ale
poslednich patnact let Ziji na malém mésté. Myslim se tedy, ze mohu porovnavat obé pro-
vaji, a hlavné vzdalenosti jsou tam mnohem mensi, tim padem 1 domluva na takovém pro-
jektu mize byt jednodussi. Tento projekt vznikal dlouho a stilo to hodné ¢asu a mnoho
setkani relativné velkého poctu lidi, coz by se v Praze realizovalo mnohem haf. Vzhledem
k tomu, Ze vSichni rodi¢e u toho pracovali ve svych zaméstnadnich. Mam v Praze také kama-
radky, které své déti umistily do alternativnich tfid a zddna z nich se o to sama nezasadila,
prosté si tu nabidku nasly. Na malém mésté€ si ji museli vytvofit. Toto je samoziejmé& ma
domnénka a mohlo by to byt téma pro dalsi vyzkum. Jaky je rozdil vzniku a fungovéni al-

ternativnich tfid pfi vefejnych Skolach v malych a velkych méstech.

7.3 Limity studie

V rémci realizace vyzkumu jsem zjistila n€kolik limitujicich faktort. Prvnim z nich je vybér
zkoumanych ptipadl. Pfedmétem studie byly dvé alternativni tfidy pfi vetejné Skole na
malém mésté. Jejich vybér ale nebyl nahodny. Stala jsem u zaloZeni jedné z nich (i kdyz ne
uplné€ od pocatku) a chodili do ni moji synové. Starsi z nich byl v zaklddajicim ro¢niku. Toto
téma je mi blizké, proto jsem si ho vybrala pro svou diplomovou préci, ale také jsem to (na

malém mésté¢) mela vSe po ruce. Skolu, rodice, zakladatele, vedeni. S vétSinou aktérii jsem



se znala. Na této Skole jsem také pracovala jako asistentka v klasickych tfidach, jak na
prvnim, tak na druhém stupni. Zaroven jsem diky tomu vidéla mnoho ucitel pii praci a
mohla tak tuto zkusenost pouzit ve srovnani prace uciteli a prubéhu vyuky v alternativnich
a klasickych tfidach. Nevim ale, zda prace miize byt dost objektivni, kdyz jsem byla velkou
soucasti tohoto prostfedi. Zda jsem si dokdzala ponechat dostatecny nadhled. Druhym
limitujicim faktorem je pocet respondentii a v pfipadé¢ rodi¢l jednostrannost. Od
zakladatelky jsem véd¢la, ze na jedné ze Skol byli rodice, kteii s program nesouznéli a nebyli
spokojeni, ale nepodafili se mi s nimi spojit a provést rozhovor, tuto skutecnost tedy popisuji
pouze zprostiedkované. Rozhovort se také neucastnil ani jeden tatinek. I kdyz bych zde
mohla popsat postoj svého muze, ktery s timto alternativnim vzdélanim nesouhlasil, ale to
prave spiSe z diivodu jeho omezenych informaci a nezajmu o Skolstvi celkové. Je prave
zastupce spise toho tradicniho postoje a nechce se o zadné inovace ve vzdélavani zajimat,
jelikoz pro jeho rodinu nebylo vzdélani dilezité, neni ani pro n¢j. Naopak ale znam postoje
dal$ich otct v této komunité, kteti s tim souzni stejné jako maminky téchto déti. Limitujici
byl také pocet respondenttl. Jisté by byl obrazek ucelenéjsi, kdyby se mi podafilo kontaktovat

vice ucitelek klasickych tid.



Zavér
Ptelozena diplomova prace se zabyvala pfipadovou studii dvou alternativnich tiid ve vetejné

Skole na malych méstech. Cilem prace bylo zjistit divody jejich vzniku a podminky jejich

fungovani.

V teoretické casti jsem popsala stru¢nou charakteristiku nékterych alternativnich smért
popsala Casto se opakujici rysy alternativnich skol. Vice jsem se soustiedila na program Zacit
spolu aplikovany v jedné ze zkoumanych Skol. Dale jsem uvedla vychodiska tohoto
programu. Snazila jsem se také nastinit mechanismy vnéjsi a vnitini diferenciace naseho

Skolstvi a nerovné podminky ve vzdélavani v ¢eskych zakladnich skolach.

V empirické ¢asti jsem se soustfedila na zkoumani rozdilti mezi jednotlivymi alternativnimi
tiidami tak mezi alternativou a béznou skolou z pohledu rodict, ucitelti a vedeni skol. Také
jsem zkoumala rozdily ve vyuce mezi béznou tfidou a tfidou s inovativnim ptistupem. Téma

préace bylo zvoleno v souvislosti se zvétSujicimi se rozdily ve vzdélavani v Ceské republice.

Zjistovala jsem jaké dlivody vedou rodice k odklonu od klasické Skoly a k volbé této
alternativy. Tyto tfidy sice nejsou ucastniky studie vnimany jako vybérové, ale s odhledem
zjistime, ze 0 n¢ maji zajem rodicCe s vyssim socioekonomickym statusem, predev§im vyssim
statusem kulturnim. A Ze détem je poskytovano vzdélani nadstandartni, jelikoz je jich ve
tfidé méné, piistup tedy mize byt individualné;si, maji lep$i pomucky a klima tfidy je také
pozitivnéjsi. DéEti se nauci 1épe tzv. mekkym dovednostem, jako je spoluprace a komunikace
a také sebereflexe a sebevyjadieni, které se jim budou hodit v jejich budoucim zivote.
Vyzkum dale odhalil, Ze divody vzniku a proces zaloZeni tfid byl prakticky totoZzny, ale
pravidla i co se pfijimani zak tykalo a také jasnou strukturu vzdélavani. Druhé skola, ktera
se volné inspirovala riznymi alternativnimi sméry, nebyla svazdna Zadnymi pevnymi
pravidly. V ramci interpretace vysledka bylo také popsano, jak rozdilné jsou podminky ve
srovnani s klasickymi tfidami. Vzhledem ktomu, Ze ob¢ alternativni tiidy se blizi
k ptfechodu na druhy stupeni. Bude zajimavé sledovat, jak se bude t¢mto zaku dafit po této
zmeéne. Z vysledki studie také vyplynuly pozadavky rodicti na zménu ve Skolstvi. Bylo by
dobré tyto hlasy vyslyset, abychom mohli zamezit dalsi diferenciaci ve Skolstvi jiz od utlého

véku.
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Seznam priloh
List s podminkami pfijeti do alternativni tfidy

Fotografie z alternativni tfidy



Piijimani déti do tiidy se vzdélavacim programem Zatit spolu pii ZS ...

Pridélovani boda

e Rodic ditéte je vedlejsim ¢lenem spolku ......... 15 bodu
e Rodic ditéte pracuje ve ............. jako pedagog nebo

asistent pedagoga 10 bodu
e Sourozenec ditéte jiz navstévuje................... 10 bodt
e Bydlistév....... 5 bodi

e Aktivita rodiny:
o Komunikace (osobni, pfes email — se spolkem,

s pedagogem) 0-5 bodu
o Ucast na brigadach a akcich spolku 0-10 bodi
o Jiné 5 bodt
o Podani ptihlasky (vyplnéni dotazniku) do.......
s dostate¢nym ptedstihem 1-3 body

e Esej (soulad se vzdélavanim dle programu Zacit spolu
— rodice souhlasi s koncepci Skoly a metodikou vzdélavani,
souzni se zakladnimi principy .................. ) az 20 bodt

e Maximalni po€et bodii ziskaji rodiny, které aktivné komunikuji, zapojuji se
pravidelné do brigad, pomahaji s pripravami akci spolku nebo jinak prispéji
blahu ...................

o Déti hlavnich ¢lent spolku jsou do ............. prijaty automaticky.

e Zbyla mista jsou obsazena zajemci podle po¢tu dosazenych bodu.

e V pripadé shodného poc¢tu bodi bude pristoupeno k losovani.





















