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ABSTRAKT

Tématem této bakalarské prace je Montessori pedagogika a jeji vliv v piedskolnich
zafizenich na dal$i vzdelavani jedince. Teoretickd ¢ast prace je zaméfena na odliSnosti
v tradi¢nich a montessoriovskych predskolnich zafizenich. Je zde vymezen pojem
piedskolni pedagogiky, tradicnich pedagogickych postupii, jejich spjatost s Rdmcovym
vzdélavacim programem a s tim souvisejici pojem Skolniho vzdé&lavaciho programu. Dale
se vénuje osobnosti Marie Montessori, jejimu Zivotu, pusobeni a mySlenkam, které do
reformni pedagogiky zavadi. Praktickd cast je jiz zaméfena na vykazované odliSnosti
v pracovani zakd navstévujici jednotlivé predikolni zafizeni. Zaci, a jejich schopnost
pochopit a vypracovat zadany tkol, jsou pomoci kvalitativni metody pozorovani
vyhodnoceni v zavéru kazdé sekce v rdmci praktické ¢asti. V zavéru celé prace jsou uvedena
vysledna zjisténi, kterd vyplyvaji z provedeného pozorovani zakd v jim zndmém prostiedi

piedskolniho zatizeni.
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ABSTRACT

The topic of this bachelor's thesis is Montessori Pedagogy in Preschool Institutions and its
Influence on following Education of an Individual. The theoretical part of the work focuses
on the differences in traditional and Montessori preschools. The concepts of preschool
pedagogy, traditional pedagogical procedures, their connection with the Ramcovy
vzdélavaci program and the related concept of the Skolni vzd&lavaci program are all defined
here. It also discusses the personality of Maria Montessori, her life, actions and ideas that
she introduced into reform pedagogy. The practical part focuses on the reported differences
in the processing of pupils attending individual preschools. Pupils and their ability to
understand and develop the assigned task are evaluated using the qualitative method of
observation at the end of each section within the practical part. At the end of the entire thesis,
the final findings are presented, which result from the observation of the pupils in the

preschool environment they are familiar with.
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Montessori pedagogy, preschool institutions, preschool education, alternative education, the

influence of pedagogical approaches
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Uvod

Jako téma své bakalafské prace jsem si vybrala Montessori pedagogiku a jeji vliv v
predskolnich zatizenich na dals$i vzdélavani jedince. Jelikoz jsem se sama v Montessori

prostiedi pohybovala, rozhodla jsem se svou praci zamétit prave timto smérem.

Teoreticka Cast je zaméfena na vymezeni piredSkolniho vyvojového obdobi ditéte,
pedagogickych postupli v tomto obdobi a obzvlasté je vénovana Marii Montessori, jejimu

zivotu, pedagogickému plisobeni a pedagogické metod¢.

Svou praci jsem zalozila na hypotéze, zda existuje moznost, Zze vlivem odlisSnych
pedagogickych postupti v pribéhu piedskolnich let mizeme jedince ovlivnit a vybudovat v
ném stabilni zakladni kamen pro dalsi 1éta stravend v pedagogickém prostfedi. Sama se
domnivam, Ze ptedskolni pedagogické ptisobeni je v tomto ohledu jedno z klicovych. Spolu
s vychovnym pulsobenim rodi¢i utvaii osobnost jedince v jeho rannych krocich ve
spolecnosti. Podili se na tvorbé jedince zptsobilého ke zdravému zaclenéni do spolecnosti.
Proto je dle mého nadzoru zdhodno, pokusit se o zjisténi, do jaké miry je toto plsobeni stéZejni

pro dalsi rast jedince.

V zavéru predskolniho obdobi by dit¢ mélo byt vybaveno uréitymi kompetencemi, které
mimo jiné urcuje také Ramcovy vzdélavaci program, a které jsou klicové pro nastup do
prvnich tfid zakladni Skoly. V praktické Casti této prace se zamétfuji na pozorovani deti
a jejich aktivni uziti danych kompetenci. Zaroven pii zpracovani hypotézy predpokladame,
ze jedinec si osvojené dovednosti ponechava a vyuziva i v dalSich etapach svého Zzivota.
Stejné jako si kazdy z nas dokéaze vybavit alespon jednu vlastnost, kterou jsme ziskali v dobé

svych détskych let. Na této myslence je zalozené i celé pozorovani.

Hlavnim cilem této bakalarské prace je Ctenare seznamit a teoreticky popsat dva odlisné
zpisoby pedagogického ptisobeni v ptfedSkolnich zafizenich, pfiblizit osobnost Marie
Montessori a zkoumat vysSe uvedenou hypotézu za pomoci metody pozorovani. Dale za

pomoci ziskanych poznatkl v zavéru danou hypotézu potvrdit ¢i vyvratit.

Prace je obsahové rozd€lena na teoretickou a praktickou cast, pficemz ¢ast prakticka

navazuje na ¢ast teoretickou.



1. Predskolni vyvojové obdobi ditéte

Tato kapitola se zabyva vyvojovou psychologii ditéte v pfedskolnich letech. Jsou zde
vymezeny zakladni pojmy a dilezité vyvojové milniky v pribéhu tohoto détského obdobi,

které maji vliv na predSkolni pedagogické ptisobeni.

PtedSkolni obdobi je vymezeno na obdobi od 3 roku Zivota do 6-7 let. Toto obdobi se
vyznacuje velkou iniciativou. Dité¢ ma potifebu ukéazat svétu kolem sebe své dovednosti
a kvality. Zaroven se spolu s tim uci sebe i své dovednosti prosazovat a spolupracovat
s ostatnimi. Tato vyvojova faze je brana jako pfiprava na zivot ve spoleCnosti. Dité se

zaméfuje na poznavani fadu svéta kolem néj. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Konec tohoto obdobi je individudlni, jelikoZ neni ukoncen pouze v€kem, ale také
socialnim meznikem, kterym je zde nastup ditéte do Skoly. K tomu je dit¢ vedeno celé

predskolni obdobi. Hlavnim ukolem je tu rozvijeni ucelné aktivity, kterd je vnéjSim

plisobenim regulovana — v predskolnim zatizeni danym pedagogem. (Vagnerova, 1999)

Hlavni charakteristikou tohoto obdobi je rozvoj poznavacich procest. Dité je schopné
dikladnéji poznéavat svét kolem sebe, skute¢nost se zpfesiiuje a zpracovavani vjemul se
v ditéti zdokonaluje. Pfi¢emz hlavnim zékladem détského mysleni je smyslova zkusSenost,

na jejimz zaklad¢ dité poznava svét kolem sebe. (Kuric, 1964)

Poznévaci procesy souvisi s vyvojem uvazovani. V ptedskolnim obdobi se rozviji tfi
druhy uvazovéni — induktivni, analogické a kauzalni. Induktivni uvazovani je zaloZeno na
schopnosti propojeni poznatki, dité si zvlada uvédomovat podobnosti mezi nékolika faktory.
Analogické uvazovani vychazi z toho indukovaného. Vztah mezi dvéma podobnymi faktory
uvazuji a porovnavaji s jinou dvojici faktorti a hledaji v tom danou analogii. Kauzalni
uvazovani je definovano jako schopnost porozumét vztahu mezi pricinou a nasledkem.

(Vagnerova, Lisi, 2021, str. 181)

Dité¢ se seznamuje s moralnimi zasadami vétsi spoleCnosti. Dle Kohlberga (1976) dité
v tomto véku lze oznalit za premoralnée pripraveného. Jedinec v tomto obdobi zvlada
pfijimat a zpracovévat pocity viny, pokud dojde k poruseni pravidel. Détské svédomi je, ale

v tuto chvili, pouze spjato s konkrétni situaci, ve které se nachazi. (Vagnerova, 1997)



V tomto obdobi dochézi k utvareni jedincovi identity. Ta je z nejvétsi Casti utvaiena
v rodinném prostiedi. Tvorbu identity ovliviiuji nazory a postoje rodicii, ale také prostiedi,

ve kterém se denné€ pohybuje a zZije. (Vagnerova, 1997)

Pro tuto praci je dulezité¢ dit€ a jeho vyvoj feSeni problémi v piedskolnim obdobi.
Vagnerova a Lisa détské feseni problémt déli na dvé faze. Prvni znich je vymezeni
samotného problému. Aby dité spravné vytesilo zadany ukol ¢i néjaky problém je potieba,
aby ho spravné pochopilo a zjistilo v ¢em spociva. Do toho zapojuje své poznavaci postupy
auvazovani. Pomoci analogického a kauzalniho uvazovani hleda souvislosti a riizné vztahy.
Pro dité v predskolnim véku je zaroven typické, Zze nedokaze vyselektovat, které poznatky
jsou mu k vyfeSeni problému uzite¢né, a které ho naopak pouze pii posuzovani zatézuji.
Druhou fazi je hledani spravného feSeni a jeho néaslednd realizace. Dité v tomto veku jiz
zvlada pii feSeni aplikovat naucené védomosti. Samotné vyfeSeni i naslednou realizaci
omezuje détska potieba a nachylnost k tihnuti k pomoci dospélého. Tento sklon ustupuje

s postupem casu. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Hlavnim pomocnikem pii détském vyjadieni sebe sama a svych nazori je v tomto obdobi
hra, kresba ¢i vypravéni. Pomoci téchto ¢innosti nejen dokaze vyjadrit, pochopit a srozumeét
okoli se svymi emocemi a prozitky, ale zaroven diky nim déale poznava svét kolem sebe. Dité
prostiedi, ve kterém se nachazi poznava z egocentrické perspektivy. Objekty, které jsou

k nim bliz automaticky vnimaji jako velké a pfedméty naopak vzdalengjsi jako malé. Cas

dit¢ vnima prezentisticky, orientuje se na pfitomnost. (Vagnerova, 1997)



2. Pedagogické postupy v predskolnich zaftizenich

V pedagogickém slovniku je ptedSkolni pedagogika nadefinovéna jako védni obor, ktery

se zabyva teorii a praxi vychovy a vyvoje déti v predskolnim véku v rodiné a obzvlast

v zarizenich. (Pricha, 1995, str. 175)

V této kapitole se budeme zabyvat predSkolni pedagogikou pravé v predSkolnich
zafizenich. Kde se jedinec poprvé pomalu zaclenuje do spolecnosti a je pod vychovnym

pusobenim pedagogického pracovnika.

Mateiské Skoly tudiz nejsou jedinou slozkou, ktera tvoti predskolni pedagogiku. Mimo
n¢ sem zapadad rodinnd vychova, ktera je zdkladnim kamenem pro dal§i pedagogické
plsobeni v tomto 1 nadchazejicim veéku. PredSkolni vzdélavani ma za tikol doplnit a rozvijet
rodinnou vychovu a vést dité k uceni a dalSimu vyvoji. Napomahat vytvareni zdkladl pro

dalsi vzdelavani a délat tak v souladu s individualitou a osobitosti kazdého jedince.

Dité¢ se v matefskych skolach socializuje v pribéhu svého predskolniho véku, ¢imz je
brano vyvojové obdobi jedince od 3. roku Zivota po jeho nastup do prvni tfidy zékladni
Skoly. PtedSkolni vzdélavani je Uzce spjato s pedagogickou diagnostikou, jelikoz se
pedagogické ptisobeni odrazi od individualniho vyvoje kazdého ditéte a zaroven se jedna
o jediné pedagogické plisobeni, které¢ je uzce spjato s rodinnou vychovou. Je to jediné
vzdélavaci zatizeni, které se s rodic€i ¢i opatrovniky setkdva na kazdodenni bazi. Pedagog by
tedy 1 z tohoto diivodu své piisobeni mé¢l vést na zaklade socidlni a zivotni situace daného
jedince. Jen pokud je dité spravné pochopeno v téchto ohledech, je mozné ho spravné

pedagogicky vést a dale vzdélavat.

Dité je diky hlavnimu pedagogickému postupu, kterym je zde hra, vedeno k rozvijeni
svych schopnosti a dovednosti. Zaméteno pievazné na motorické, pohybové a kognitivni
¢innosti. Tyto aktivity by mély byt doprovazeny vzdy zazitkovym ucenim, jelikoz jsou pro
deéti zajimavéjsi a posouvaji dal détskou fantazii a touhu k poznani. V naprosté vétSing
vzdélavacich procest se zde setkdvame s tzv. situaénim ucenim, kdy je détem na nazorné

situaci ukazano praktické reseni.



Pti praci s détmi nejsou vzdy vSechny pedagogické procesy fizené, vétSinou se spise
jedna o procesy spontanni. Zavisejici na dané situaci, se kterou se déti v danou chvili
v predskolnim zafizeni pravé setkaji, a kterou si sami zaziji. Proto je zde pedagogicky
pracovnik bran jako stfed vSeho déni, pfipravuje prostiedi a nastavuje situace. Tim dava
ditéti na vybér z mnoha moznosti, jak se ucit, poznavat, chapat a dojit k zavéru celého
vzdélavaciho procesu. Tim déti dospéji k ziskani uréitych kompetenci, které podrobné urcuje
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni zatfizeni — ten mezi kli¢ové kompetence,
kterych by mél jedinec nabyt, zafazuje kompetence kuceni, kfeSeni problém,
komunikativni, socidlni a personalni, ¢innostni a obcanské. (Ramcovy vzdélavaci program

pro piedskolni vzdélavani, MSMT, 2001, str. 9).

2.1. Tradi¢ni pedagogické postupy

Existuje nékolik pohledli na véc predskolniho vzdélavani. Empiristé berou dité jako
tvarnou hmotu, kterou muze dospély zformovat pfedavanim znalosti, poznatkl a zazitka.
Nativisté naopak tvrdi, Ze od narozeni kazdy jedinec disponuje biologickymi pfednostmi
a nedostatky, diky kterym je pfedurcen k ur¢itému rozvoji. Stfedni pfickou mezi témito
dvéma odliSnymi nazory je interakcionismus, ktery tyto dva protipoly sjednocuje
dohromady. Interakcionisté tvrdi, ze je dilezité vzajemné plsobeni téchto dvou slozek.
Zakladni mySlenkou je zde vzajemné plisobeni obou reaktantii ve vzdéldvacim procesu —
ditéte a dospélého. Jejich vedouci pozice by se méla vzajemné stiidat a prolinat. (Bruce,
1996)

Pojmem tradi¢ni Skoly charakterizujeme Skoly prevladajici ve Skolském systému dané¢ho
statu. Jsou tedy Casto pojmenovavany jako standardni, jelikoZ urcuji jisty standard, od

kterého se nadale alternativni Skoly odliSuji. (Pracha, 2004, str. 21)

Tradi¢ni pedagogické postupy se vyznacuji formdlnim modelem vyucovani. Tento
pojem je autory Prichou, Walterovou a MareSem v Pedagogickém slovniku nadefinovan
jako - Vzdelavani, které se realizuje ve vzdelavacich institucich (Skolach), jejichz funkce,
cile, obsah, prostredky a zpiisoby hodnoceni jsou definovany a legislativné vymezeny.

Reflektuje politické, ekonomické, socialni a kulturni potieby spolecnosti a vzdelavaci tradici.
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Probiha ve stanoveném case a formach. Zahrnuje navazujici vzdélavaci stupné a typy, které
Jjsou urceny celé populaci nebo urcitym skupinam populace. (Pracha, Walterova, Mares,

2013, str. 79)

Dal8im nézorem je zde napiiklad tento od novinafe Tomase Fettka - ,, Tradi¢n€ vedena
Skola byva predevsim intelektualni ptiprava na zivot, ktery teprve piijde, kdezto alternativni
Skola chce byt uz tim realnym Zivotem. Proto déti vic bavi.” (Co vés v alternativni Skole

nenauci., Feitek T., 2015)

Tradi¢ni Skoly mohou byt dale brany jakozto ,koncepce vychovy s autoritativnim
postavenim ucitele, zaloZzend na tridné hodinovém systému vyucovani, s relativné stdalou
organizaci vyucovacich hodin, pevnymi ucebnimi plany a osnovami, Skola pamétové
reproduktivni s absolutizaci rozumoveho vyvoje ditéte a omezenym prostorem pro socialni

rozvoj ditete** (Hrdlickova, 1995, s. 86—87).

Bruce ve své knize Pfedskolni vychova: deset principti moderni pedagogiky a jejich
aplikace v praxi hovofi o deseti zakladnich principech, kterymi se tradi¢ni pedagogické
postupy fidi. Prvnim a zdkladnim pilifem je uvedeno détstvi jako takové, to by mélo byt,
nejen pedagogickymi pracovniky, brano jako plnohodnotnd soucast zivota. Vzdélavani
v détstvi tedy nema slouzit jako pouha brana do budouciho Zivota, ale ma byt jedinci
pfinosna 1 v dany moment. Druhym pilifem je fakt, Ze je potfeba brat dit¢ jako celek, brat
ohledy na jeho nejen télesny, ale také duSevni vyvoj. Déle je bran zietel na samotny piedmeét
vzdelavaciho procesu, ten nelze rozdélit do jednotlivych ¢asti, jelikoz vSechny tyto pfedméty
jsou cestou k jednotnému poznani. Jsou tedy ve finale navzajem propojeny a mély by byt
propojeny uz pii samotném predavani jedinci. Dalsi bod je vénovan vnitini motivaci. Diky
té je jedinec schopen nejen piijimat nékym piedlozené ulohy, ale zaroven dané tlohy také
sdm dokaze ptredkladat a urCovat. V patém bod¢ se hovoii o sebekazni a jeji dulezitosti

v celém Case vzdélavaciho procesu.

K Uplnému utvofeni ndzoru na téma ,tradi¢ni a alternativni Skoly* si uved’'me par
hlavnich rozdili mezi témito dvéma pedagogickymi sméry, jak je uvadi Rydl. Tradi¢ni
forma a jejich denni plan je ddn pevnym rozvrhem a organizaci dne, alternativni Skoly pii
organizaci dne bere v potaz zajem déti a jejich potfeby. Samotné role ucitele a zdka jsou

v téchto dvou smérech odlisné. Ucitel v tradi¢ni Skole ma jisty monopol na pravdu a tu
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piedava svym zakam, v alternativni $kole je ugitel bran spise jako poradce, partner. Zak
v tradi¢ni Skole v zavislosti na téchto tlohdch ucitele ma za kol plnit ulozené ukoly dle
ucitelova zadani. V alternativni Skole zak sdm rozhodne o rozsahu a potadi zadanych tkola.
Hlavni rozdily jsou v kladenych dirazech jednotlivych pedagogickych smért. Tradi¢ni
Skoly veéfi v pamétni uceni, vn&j$i motivaci, selektivni vykonovou soutézivost a neni
dostate¢n¢ zdlraziiovana iniciativa zaki a jejich tvofivost. Alternativni Skoly jsou v téchto
ohledech naprostym opakem, véfi v objevovani véci, vnitini motivaci, spolupréci ve skupiné

a kladou velky diiraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy zaka. (Rydl, 2016)

Mezi prvni prukopniky, ktefi se zabyvali a prosazovali vznik matetskych skol, patii bez
pochyby némecky pedagog Friedrich Frobel. Ten v poloviné 19. stoleti stoji za vznikem
prvnich matetskych Skol — tzv. Kindergarten. U nés se datuje vznik prvni mateiské Skoly
roku 1869, tizeny byly tehdejsi rakouskou Skolskou legislativou. Hlavnim cilem téchto

zatizeni byl pouze télesny vyvoj jedince.

Pokud se bavime o zacatcich predskolniho vzd€lavani, nesmime opomenout ani Jana
Amose Komenského. Ten nejen svym dilem ,,Informatorium Skoly matefské* napomohl
k tomu, aby byla ptedskolnimu vzdélavani vénovana dostatecna pozornost. Zamétuje se na

vychovu télesnou, smyslovou, rozumovou a mravni.

2.1.1. Statni pi‘edSkolni zaFizeni

Zatizeni preprimarniho vzd&lavani, spadajici do vefejného sektoru, je dle Skolského
zakona povinno zajistit umisténi jedince s trvalym bydlistém v misté zafizeni do svych tfid.
Vzdélavani v poslednim roce predSkolniho véku ve vefejnych matefskych Skolach je
bezplatné, jelikoz se jedna o povinny rok ptedskolniho vzdélavani.

Jak jiz bylo zminéno, kazdé predskolni zaiizeni je povinno vytvofit si svilj vlastni Skolni
vzdelavaci program. Ten je zalozen na Ramcovém vzdélavacim programu vytvorenym

Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, ktery urcuje postupy a principy, kterych se

predskolni vzdélavani v Ceské republice fidi.
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V Ceském predSkolnim systému se setkdvame se Skolskym a rodinnym modelem.
Skolsky model se vyzna¢uje zamérnym ptisobenim na jedince ve sméru vzdélavani. U¢i déti
uplatnit si dovednosti, diky kterym dosdhnou zakladni gramotnosti — psani, Cteni,
matematika. Z tohoto diivodu jsou zde déti rozdéleni do skupin dle véku. Naopak rodinny
model, je jiz dle nazvu vice podobny rodiné nez Skolni tiidé, jako systém Skolsky. Orientuje
se na socializatni funkci pfedskolniho vzd€lavani, proto jsou vtomto modelu déti

namichané. Spolupracuji, pomahaji si a u¢i se samy od sebe navzajem. (EACEA, 2015)

2.2. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni zafizeni

Tento kurikularni dokument vytvofeny pod zasStitou Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy urcuje a vymezuje zdkladni principy a postupy, dle kterych je nutno pfi
instituciondlnim vzdélavani v predskolni vychové postupovat. Nasledujici pravidla
a principy jsou platnd pro vSechny vzdélavaci instituce, které jsou zatazeny do sité Skol
a Skolskych zatizeni. Do této kategorie spadaji mateiské Skoly, lesni matefské Skoly,
ptipravné tiidy zakladnich Skol a matefské Skoly ziizené dle § 16 odst.9 zakona ¢. 561/2004

Sb., ve znéni pozdéjsich predpist (dale jen ,,Skolsky zdkon*), ktery ndm tika nasledujici:

Pro deti, Zaky a studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, zavaznymi vadami reci, zavaznymi vyvojovymi
poruchami uceni, zavaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym
postizenim vice vadami nebo autismem [ze ziizovat Skoly nebo ve Skoldach
tridy, oddeéleni a studijni skupiny. Zaradit do takové tridy, studijni
skupiny nebo oddéleni nebo prijmout do takové skoly lze pouze dité, Zaka
nebo studenta uvedené ve veteé prvni, shleda-li skolské poradenské
zarizeni, Ze vzhledem k povaze specialnich vzdeélavacich potreb ditéte,
Zaka nebo studenta nebo k priibéhu a vysledkium dosavadniho
poskytovani podpurnych opatreni by samotna podpurna opatieni podle
odstavce 2 nepostacovala k napliiovani jeho vzdélavacich moznosti a k
uplatnéni jeho prava na vzdélavani. Podminkou pro zarazeni je pisemna
Zadost zletilého Zaka nebo studenta nebo zakonného zdstupce ditéte nebo
Zdka, doporuceni skolského poradenského zarizeni a soulad tohoto
postupu se zajmem ditete, Zaka nebo studenta.

(Zékon ¢. 561/2004 Sb. — Skolsky zdkon)
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Pravé pro tato zafizeni jsou v Ramcovém vzdéldvacim programu pro predskolni
vzdélavani (dale jen ,,RVP PV*) uvedeny nésledujici cile, ke kterym jsou déti v piedskolnich

zafizenich vedeni.

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry Jformulované jako vystupy
v irovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. kompetence k uéeni
a poznani .| 2. Kkompetence k FeSeni problémii
2. Osvojeni hodnot "| 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postojii 4. Kkompetence socidlni a persondlni
5. kompetence ¢innostni a ob&anské
h 4
vrowai Diléi cile v oblastech: Dil&i vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
1. bi{]lﬂgickél » 1. biulagické
2. PSYChOng]c,ke, 2. psychologické
3. interpersonalni 3 i 1t
e . . interpersondlni
4. socidlné-kulturni 4. socialné-kulturni
5. environmentalni 5' environmentélni

Systém cili v RVP PV

Legenda: Obecné zaméry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci ramcovych cilii, vwstupy pak v podobé Alicovych
kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji podobu cilii diléich. Jejich
pritbézné napliiovani sméfuje k dosahovani diléich kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani
kompetenci klicovych.

Obrazek 1 Vzdelavaci cile (MSMT 2021)

RVP PV pokryva seznam uciva, které ma byt v prabéhu predskolniho vzdélavani détem
pfedstaveno. Patii sem témata dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité
a spolecnost a dité a svét. U kazdého z témat RVP PV uvadi dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci
nabidku, oc¢ekavané vystupy a mozna rizika. Popisuje, co pfesné by mél pedagogicky
pracovnik u ditéte podporovat, co ditéti v ramci vzdélavaciho procesu nabizi, co se od ditéte
na konci pfedskolniho vzdélavani ocekéava, a co ptipadné miize ohroZzovat vzdélavaci proces
jedince. (Ramcovy vzdelavaci program pro predSkolni vzdélavani, MSMT, 2021, str. 15, str.

16).
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Mimo tyto aspekty obsahuje RVP PV také podminky, které jsou na piedskolni zatizeni
kladeny. Podminky se tykaji vnitiniho prostoru matetské Skoly, pomticek, vnéjSich prostor
zahrnujici zahrady €1 hfisté€, kterd musi mit Skola k dispozici, Zivotospravy déti (zastit'ujici
jidelnicek, denni rozvrh), organizace, administrativy a fizeni chodu zafizeni, zapojovani
rodi¢t do procesu predskolniho vzdélavani, a hlavné psychosocialni stranky navstévovani
matefské Skoly. Do této kategorie spadaji poZzadavky na zatizeni ve smyslu toho, aby se dité

citilo co nejlépe.

Samostatnou kapitolu zastava vzdélavani déti se specidlnimi potiebami. Krom
samotného pojeti a systému péce jsou zde opét vyjmenovany podminky vzdélavani.
Dodatecné byla kapitola obohacena o ptfedskolni pfipravu déti s nedostateCnou znalosti

ceského jazyka.

Mezi dalsi kapitoly patii prace s nadanymi détmi, prace s détmi od dvou do tii let,
hodnoceni vysledkil a autoevaluace predskolniho zafizeni, coz je v RVP PV nadefinovano
jako systematické posuzovani a vyhodnocovani procesu vzdélavani a jeho vysledkl
realizované ucastniky vzdélavaciho procesu. (Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani, MSMT, 2021, str. 48).

Dvanéctou kapitolou je ur¢ity navod pro mateiské skoly, jak si vytvotit Skolni vzdélavaci
program (dale jen ,,.SVP*), ktery jde v souladu s RVP PV. Pfi¢emz tento povinny dokument
by mél byt vefejny a musi spliiovat dand kritéria souladu s RVP PV. Posledni kapitola se
zabyva povinnostmi ucitele matetské Skoly, ty se tykaji jak samotné prace s détmi, ale také

organizac¢nich ukolt pedagogického pracovnika.

2.2.1. Skolni vzdélavaci program

Tento program je vytvoren kazdou matefskou Skolu dle zdsad, které jsou urceny
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani. Jedna se o dokument, ktery
je zosobnény pro kazdé konkrétni zafizeni a vychdzi z RVP PV. Jedna se o jasné otevieny
konstruovany dokument pojednavajici o daném piedSkolnim zafizeni a zaméfeny na

jedinecnosti daného zatizeni.
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Za vytvorenim Skolniho vzdélavaciho programu stoji feditel pfedSkolniho zatizeni spolu
s pedagogickym sborem. Ti se pii vytvafeni SVP musi zaméfit na to, aby obsahoval viechny
nutné informace — vSechny identifika¢ni tidaje o matetské Skole, obecnou charakteristiku
dané Skoly, podminky vzdé€lavani, organizaci vzdélavani, charakteristiku vzdélavaciho
programu, vzdélavaci obsah, evalua¢ni systém a pedagogickou diagnostiku. Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, MSMT, 2021, str.41).

Jelikoz se jedna o povinné vetejny dokument, je nutno, aby s nim byli sezndmeni také

rodice ptipadné opatrovnici déti navstévujici danou matetskou Skolu.

Pii vytvafeni SVP musi byt dbano na jasné uréend kritéria. Pedagogicky sbor se musi pti

jeho vytvareni fidit zasadami a pravidly sepsanymi v RVP PV.

2.3. Alternativni Skoly a soukromy sektor predSkolnich zarizeni

V této podkapitole se budeme vénovat vymezeni alternativnich Skol, jejich vznikem
a historii, druhiim alternativnich Skol a soukromému sektoru ptedskolnich zafizeni.
Z diivodu zaméfeni prace se budeme v prub¢hu této kapitoly vénovat pouze reformnim

Skolam, dle klasického a moderniho dé€leni.

Alternativni vzdélavani je mozno nadefinovat riznymi zpisoby, ale v tomto pfipadé je
bereme jako pristupy nabizejici alternativu k tradicnimu instituciondlnimu vzdélavani.

(UNESCO: IBE Education Thesaurus, 5th ed., Paris, 1991)

Podobnou definici nabizi také britsky pedagogicky slovnik, ktery o alternativnich
Skolach hovoii takto: , Alternativni vzdeélavani (alternative schooling) je obecny termin
oznacujici takové skolni vzdeélavani, které je odlisné od vzdelavani nabizeného statem nebo
Jjinymi tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytné) spojeny
s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ci

formalnich metod vyuky. “ (D. Lawton, P. Gordon, 1993, str. 42 v Prticha, 2001)
Mimo jiné se tyto Skoly odlisuji od béznych skol tim, Zze maji jiny harmonogram dne,
dochazi u nich ke zménam nejen zplisobu vzdelavani, ale také k jeho obsahu. V piedskolnich

zafizenich se s dal$imi aspekty, jako je hodnoceni Zzéki, nesetkdvame, ale i to se

v alternativnich $kolach mtze od normalnich Skol lisit. Vyzna¢né jsou mimo jiné zmény
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v prostiedi uceben a skolnich prostor, vétSinové se setkavame s volnéjSimi prostory, které
jsou barevné velice jednoduse feSeny. V této podkapitole si ukazeme nazory jednotlivych

autort, kteti se presné téchto faktori dotykayji.

S pojmem alternativnich Skol se poji pojem reformni pedagogiky, kterd se ve svéte
zac¢ind budovat v prube¢hu 20. a 30. let 20. stoleti. Mezi nejvyznamnéjsi predstavitele
reformni pedagogiky patii M. Montessori, P. Petersen, J. Dewey, R. Steiner, O. Declory
a dalsi. Tito myslitelé se postavili do opozice k tradicnim pedagogickym institucim
a kritizovali stavajici Skolni systém. Nejvétsi nedostatky vidéli v ptehlcovani déti ucivem
bez ohledu na vyvoj a osobni rozvoj ditéte. Pfestoze kazdy z nich smyslel trochu jinym
smerem, vSichni se shodli ve svych mySlenkdch na tom, Ze je na Case postavit do popredi
dité, jeho individualni vyvoj, z4jmy a schopnosti. Za zakladatele reformni pedagogiky je
bran pravé belgicky pedagog Ovide Declory. Ten v roce 1907 zaklada v Bruselu reformni
$kolu pod heslem ,,Skola Zivotem pro Zivot. Své pedagogické ptisobeni zaméfil predevsim
na pracovni vychovu a samoziejmé¢ na individudlni zajmy ditéte. S tim souvisi doted’
vyznacny prvek alternativnich Skol, kterym je tzv. uceni ,,z Zivota pro Zivot“. Pedagogové
se béhem vzdelavani snazi své zaky zapojit do svéta prace a tim prenést vzdélavaci proces

do jejich kazdodenniho redlného svéta mimo Skolni prostiedi.

Kromé svétovych osobnosti, které se zaslouzily o rozvoj alternativnich skol, si
pfipomenime také nase nejvyznamngjsi jména, ktera stoji za Sitenim alternativnich myslenek
na tzemi tehdejsiho Ceskoslovenska. Ale jesté predtim je nutné zminit Jana Amose
Komenského, ktery stoji u samotného zrodu alternativnich mySlenek. Dale nesmime
opomenout hlavné Véaclava Piihodu (1889-1979). Ten diky svym studijnim stdzim ve
Spojenych statech americkych zacal 1 u nas $ifit nové myslenky a nové trendy ze Skolnich
prostfedi. Mezi dal$i jména lze zafadit A. Bartose, F. Bakuleho, B. Hrejsovou &i E. Storcha,

kteti se zaslouzili o zavedeni vétsi svobody, tvorivosti, ¢asu v prirod¢, a mnoho dal§iho do
stavajiciho systému predskolniho vzdélavani.

Co se Sifeni alternativni a reformni pedagogiky u nas tyce, lze fict, ze v prabchu 20.
a 30. let minulého stoleti patfilo Ceskoslovensko k zemim, kde byl tento rozvoj na rozmachu.

V priibéhu let u nas vznikala spousta Skol. Naptiklad Domov déti v Hornim Krnsku ¢i Volna

Skola prace na Kladn¢ (Zelinkova, 1997). Rana pro alternativni $koly pfiSla za obdobi
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socializmu a k Uplnému ukonceni tohoto proudu doslo vroce 1948. Zpatky se zacaly

alternativni Skoly dostavat az po revoluci roku 1989. (Priicha, 1996)

Alternativni Skoly byly vytvofeny a $ifeny dal za ucelem plnéni n€kolika funkci. Tyto
funkce opét velice prehledné popsal ve své knize Pricha. Ten je zde rozdé€luje do nékolika
kategorii. Prvni z nich je funkce kompenzacni, tyto Skoly byly vytvoreny z divodu nahrady
nedostatka, kterych klasické skolstvi nabyva. Vznikly jako opozice ke statnim skolam, jako
snaha o kompenzaci vSech téchto nedostatki. Dalsi funkci, je zde popisovana funkce
diverzifikacni. Alternativni Skoly se jisté zasluhuji o rGznorodost a variabilitu, jelikoz se
svym zpusobem snazi o to vyvratit jednotvarnost a standardizaci statnich skol. Posledni
funkci, je zde zminéna funkce inovac¢ni. Alternativni Skolstvi bylo Sifeno z divodu snahy

o inovaci stavajici pedagogické koncepce. (Alternativni Skoly, Pricha, str. 19)

Mezi zékladni rozdily, které odliSuji alternativni Skoly od té€ch tradi¢nich, patii zejména
fakt, ze je Skola orientovana na dit¢ — pedocentricka. Jedna se o hlavni charakteristiku
alternativniho vzdé€lavani. VSechny pedagogické postupy a vzdélavaci c¢innosti jsou
upravené tak, aby Sly plynule v souladu s osobitosti a individualitou vyvoje kazdého jedince.
Zamétuje se také na emocni stranku ditéte, proto se zde jednd o tzv. komplexni vychovu.
Pedagogové v ramci vzdélavaciho procesu v edukacnim prostfedi napomahaji pfirozenému
vyvoji déti.

Zajimavym pohledem na téma alternativnich skol, je ten od autora Raywida (1983). Ten
ve svych publikacich uvadi, Ze alternativni Skoly vznikaji a pribézné se vyviji az v rdmci
praktického uplatnéni. Déle ve své praci uvadi pét obecnych znakt, které lze uplatnit
u kazdého déleni alternativnich $kol. Prvnim znakem je fakt, ze alternativni §koly maji sklon
k tomu, klast diraz na rozvoj pocitu soundlezitosti s jejich danym programem a snaZzi se
rozvijet Uzké mezilidské vztahy panujici v dané Skole. Za druhé uvadi, Ze alternativni Skoly
disponuji moznosti nabizet rodi¢lim a jejich détem jiny obsah nez konvenéni Skoly a tento
obsah je vyznaény svou riiznorodosti, jelikoz obsahuje témata z riznych oborti dohromady.
Ttetim faktem uvadi diiraz, ktery alternativni Skoly kladou na uceni se zazitkem a vlastnim
ucastnénim se. Pfedposlednim znakem se dotyka zavérecné evaluace, ktera v alternativnich
Skolach miize mit jinou podobu od toho klasického. Je zde ve znacné mife obsazeno uméni

sebehodnoceni a prevladaji zavéreéné popisy a reflexe nad jednotnym zndmkovanim.
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A patym, poslednim bodem uvadi individualitu zakd a s tim souvisejici pravidla, kterych je
mnohem méné nez v tradi¢nich Skolach. K regulaci chovani dochazi t¢z v daleko mensim

mnozstvi.

Zelinkova (1997) ve své publikaci uvadi jako zdklad reformni pedagogiky tzv.
»pedagogiku zajma“. Stejné jako u ostatnich autord i v této publikaci je za stfedobod
alternativnich Skol brano dit¢ a jeho zdjmy. Zelinkova zde také hovoii o pojmu ,,vnitini
kazen®“. Tvrdi, Ze spontanni zajem déti vede k jejich neruSené a plné soustiedéné praci,
nejsou tudiz kazenské prostiedky viibec zapotiebi a v tom dle ni tkvi hlavni rozdil oproti

autoritativnim pfistupiim tradi¢nich skol.

Na zéklad¢ myslenek Svycarského pedagoga Adolpha Ferriéra, ktery se snazil o pojeti
Skol jako samospravnych obci, se alternativni Skoly snazi byt aktivnim spolecenstvim. Tudiz

se do vzdélavaciho procesu zapojuji nejen pedagogové, ale také samotni zaci a jejich rodice.

Alternativni Skoly mohou spadat, jak do statniho, tak i do soukromého sektoru
pedagogickych zatizeni. Problematiku rozliSitelnosti alternativnich, béznych, statnich
a soukromych 8kol ve své knize Alternativni Skoly piehledné rozlisil Pricha (Alternativni

Skoly, Pricha, str. 14) nasledujicim grafem.

DRUMY SKOL ROZLISENE PODLE KRITERIA "ALTERNATIVNOST®

SKOLY
STANDARDNI ALTERNATIVNI
(INESTANDARDNI)
STATNI NEKTERE NESTATNI
VEREJNE VLASTNENE STATNI SOUKROME VLASTNENE
SOUKROME CIRKEVN

Obrazek 2 Druhy skol (Priicha, 1996)
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Existuje ne€kolik typt alternativnich skol a jejich rozdéleni. V této praci se zabyvame

pouze alternativnimi Skolami dle klasického a moderniho déleni.

Dle Priichy méme u nas tedy alternativni Skoly nestatni, statni ¢i soukromé. Ty nestatni
muzeme nadale rozdélit na dva typy — klasické reformni Skoly a cirkevni skoly. Mezi statni
a soukromé skoly patfi moderni alternativni Skoly. Pro tuto praci jsou kli¢ové pouze klasické
reformni Skoly, do kterych se zafazuji mimo montessoriovské Skoly, také Skoly waldorfské,

jenské, daltonské a freinetovské.

2.4. Maria Montessori

Tato podkapitola se vénuje Marii Montessori. Struéné hovoii o inspirujici cest¢ Marie

Montessori, jejim Zivoté¢ a pedagogickych zasluhéach.

Italska pedagozka, 1€katka a bojovnice za prava déti a Zen Marie Montessori, se narodila
31. srpna 1870 v Chiaravalle v Italii. V prabéhu svého détstvi navstévovala chlapeckou
skolu véd a inZenyrstvi v Rimé. Pozd&ji roku 1896 se stala prvni Zenou s univerzitnim
titulem z oboru mediciny, univerzitu navitévovala a vystudovala téz v Rimé&. Mimo své
pedagogické uspéchy, je nutno tuto zenu vyzdvihnout také v oblasti svého celozivotniho
boje za prava zen. Béhem svého zivota byla aktivni bojovnici napiiklad za spravedlivé

a srovnatelné platové ohodnoceni Zen. (Standing, 1984)

Na pocatku dvacatého stoleti se dostdva blize do lékarského prostfedi. Piisobi na
psychiatrické klinice a pozdéji se diky setkani s feditelem fimské Skoly, slouzici pro Skoleni
pedagogt pracujicich s détmi s riznymi poruchami vyvoje, dostava do prostiedi, ve kterém
muze pln€ experimentovat se stimulujicimi pomutckami pro dané déti. Jeji snahy se setkavaji
s uspéchem, jelikoz diky napoméhani détem s jejich individualnim vyvojem, jsou schopné

dosahovat stejnych vysledkt jako déti ze standartnich Skol. (Standing, 1984)

S osobnostni Marie Montessori je jisté¢ spojen nazev ,,Casa dei Bambini* — neboli Diim
déti. Ten Maria Montessori otevira v Rimé& 6. ledna roku 1907. Ten byl vénovan opusténym
détem predSkolniho v&€ku. Od té doby se plné vénovala své metod€ ueni, opustila své
pedagogické piisobeni na Rimské univerzité a nadale jiz neptisobi ani v 1ékaiském sektoru.

Naplno se vénuje vzdelavani. Podporovala individualni vyvoj ditéte a stala za svym
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nejvyznacné&jSim slovem ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam. * Zacina vyuzivat a dale rozvijet
svou metodiku smyslového uceni, ktery piivodné vytvatela pro svou praxi s mentalné
retardovanymi détmi. Ve svém Domové déti predkladala détem i praktické €innosti jako

zametani ¢i utirani prachu. (Zelinkova, 1997)

Tvofi a §ifi svou metodiku diky tréninkovym kurzim, publikuje své prvni knihy
a ucebnice. Podilela se na utvotfeni prvni spolecnosti, ktera mezi sebou Sifila a rozvijela
Montessori metodu, tato spolecnost nesla nazev Opera Montessori. Jednou ze stézejnich
praci Marie Montessori je jeji publikace vénujici se vyzkumu pozorovani Zivota déti.
Predklada v ném vysledky jednotlivych experimenti a vyvozuje z nich zékladni principy pro
vychovu déti. Tato prace pod nazvem Metoda védecké pedagogiky uzita ve vychove deti
v détskych domovech: Objevovani ditete byla pteloZzena do vice nez dvaceti jazykl po celém

svéte. (Zelinkova, 1997)

Montessori metodika se §ifi dal celym svétem. V pribéhu prvnich dvou desetileti na
zacCatku dvacatého stoleti vznikaji montessoriovské skoly pro zakladni vzdélavani nejen po
celé Italii, ale také na izemi Svycarska, Velké Britanie &i Argentiny. Vznikaji nejen zakladni
Skoly, ale také modelové Skoly pro Skoleni pedagogl. Ty se nachazely v Pafizi, Bostonu

a New Yorku. (Standing, 1984)

Pied druhou svétovou valkou se Montessori metoda Sifila svétem dal. Konal se
Mezinarodni Montessori kongres, v Berliné byla vybudovédna Mezinarodni Montessori

Asociace (dale jen ,,AMI*) a prubézné vznikaji dalsi Skoly s montessoriovskou metodou.

Po nastupu nacistii k moci jsou na Némeckém uzemi Montessori zatizeni likvidovana.
K uzavirani téchto zafizeni dochézi také na uzemi Italie, jelikoz dochazi ke konfliktiim mezi
fasistickym rezimem a Marii Montessori. Ta je nucena uprchnout do Amsterdamu, kam se
spolu s ni pfesouva také AMI. Na pozvani pozd¢ji ve Ctyficatych letech odjizdi do Indie, kde
je po vstoupeni Italie do valky zajata i spolu se svym synem. Diky pratelskym styklim je
pozdé¢ji propusténa a roku 1947 odléta zpét do Evropy, kde pomalu zacind znovu otevirat

sva zafizeni. (Standing, 1984)
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Béhem zacatku padesatych let ziskdva nékolik nominaci na Nobelovu cenu za mir.
Umira 6. kvétna roku 1952 a pohibena je na katolickém hibitoveé v Nizozemsku. (Zelinkova,

1997)

2.4.1. Metoda a mySlenky Marie Montessori

Tato podkapitola se vénuje jednotlivym mySlenkdm, které Marie Montessori predavala

a postavila na ni svou metodiku pedagogického piisobeni na jedince.

Nejznaméjsi vétou, kterd je s montessoriovskou metodou spojena je prosba malého
ditéte, se kterou se pti vzdélavani obratilo na Marii Montessori. ,, Pomoz mi, abych to dokdzal
sam . Tato véta se stala centrem celé jeji metody. Hlavni myslenkou je zde to, ze rodic,
vychovatel ¢i jiny pedagogicky pracovnik ma ditéti napomahat k tomu, aby svou vlastni pili,
silami a tempem doslo k utvotfeni nové dovednosti, osvojeni nové védomosti a tim se samo

zaclenovalo do svéta kolem néj. (Zelinkova, 1997)

,, Dité je tviircem sebe sama “. To souvisi s prvni myslenkou. Dité svou vlastni motivaci
a praci utvaii sebe sama. Kazdy jedinec vyriista v prostiedi, ve kterém je obklopeny riiznymi
podnéty a lidmi, ale je v tomto smyslu pouze na nas samotnych, jak se rozhodneme. Co nas
bude ovliviiovat a utvaiet a co naopak ne. S tim souvisi zékladni pozadavek na plnohodnotny
vyvoj ditéte dle Marie Montessori, kterym je svoboda ditéte. Svobodny vyvoj ditéte se stal
odlouceni, jak od pedagogt pracujici pted ni, ale také fadou pedagogt, kteti na scénu pfisli
az mnohem pozd¢ji. Svoboda ale nesmi byt brana jako nekone¢na. Marie Montessori ve
svych dilech hovoti o vztahu mezi biologickou, socidalni, pedagogickou a mravni svobodou.
Sama Montessori klade diiraz na nezaménovani tohoto vymezeni za ponechani ditéte plné

svobodnym, spiSe ho vést k nezavislosti a dat mu moznost volby €innosti. (Zelinkova, 1997)

., Prace rukou je zdkladem pro pochopeni véci a jevi, rozvoj mysleni a reci. “ Jiz bylo
zminéno, ze alternativni Skoly jsou spojeny se zazitkovym ucenim. Pfi ziskavani novych
veédomosti a poznatkt je dle Marie Montessori potieba vychdzet z konkrétniho zazitku. Dité
si v§e zkous$i samo, manipuluje s danym pfedmétem a uci se pomoci vlastnich prozitki.

(Zelinkova, 1997)
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Dal§im znakem, kterym se montessoriovské skoly vyznacuji je dostate¢na pozornost,
kterou vénuji zajmam, potfebam a naladam ditéte. S tim souvisi dalsi mySlenka Marie
Montessori, kterd véii ve svobodnou volbu prace. Z tohoto divodu nemaji montessoriovské
Skoly jasné urCenou organizaci dne. Dé&ti se samy rozhoduji, jak budou travit sviij Cas
v predskolnim zafizeni, jaké aktivity a pomtcky si vyberou. Ukolem pedagogického

pracovnika je vhodn¢ pfipravit détem prostiedi a pomuicky pro jejich aktivity a hry.

Mezi zakladni znaky alternativnich Skol patii individualita ditéte. Proto je zapotiebi
respektovat citlivd obdobi ditéte. Tim se mysli senzitivni obdobi piesné uréené pro jistou
dovednost ¢i védomost. Déti jsou v téchto obdobich pripravené k pedagogickému piisobeni.

Jsou v podstaté piipravené ucit se, poznavat a ziskavat ur¢itou dovednost. (Zelinkova, 1997)

Tato senzitivni obdobi Montessori popisuje jako ,,zvidstni silu, ktera umoznuje ditéti,
aby navazalo kontakt s okolnim svétem obzvlasté intenzivnim zpiisobem." (Montessori,

2017)

Dalsi myslenky, které doprovéazeji metodiku Marie Montessori, jsou — ,,Polarizace
pozornosti a ,,Celostni uc¢eni“. Polarizace pozornosti pojednava o piimo imérném vztahu
mezi détskym zajmem, zvédavosti a intenzitou, dobou trvani jeho soustfedénosti. U déti
plati, ¢im vétsi zajem, tim lepSi mira soustiedéni na dané téma. Ruku v ruce stim jde
svoboda ditéte. Pokud si dit€¢ samo zvoli aktivitu, tim vice je do ni zapojeno se zajmem
a dochézi k polarizaci pozornosti. A mySlenka celostniho uceni je zalozena na rovnovaze
mezi télesnym a duSevnim zivotem ditéte a tvrdi, ze v procesu uceni by se mély do néj
vzajemné promitat. Pficemz duSevnim Zzivotem je brana celd slozka vnitini motivace —

chténi, citéni, mysleni a jednani. (Zelinkova, 1997)

Zaroven je u montessoriovské metody dulezité zminit, ze odmitd odmény a tresty, a to
hlavné u déti. Pracuje s myslenkou, Ze ¢im vice je na dité vyvijen tlak, tim vétsi odpor se
v ditéti rodi. Souvisi to také s pozadovanou vnitini motivaci, ktera je vyznacnym faktorem

alternativnch Skol. (Montessori, 2017)

Marie Montessori obdobi od 0-6 let charakterizuje jako obdobi tvorby a konstruktivismu.
Dale ho déli na obdobi 0-3 roky a 3-6 let, vzhledem k pfedskolnimu vzdélavani je dilezité

obdobi druhé, které se vyznacuje pocatecni analyzou vseho, co dosud dité zvladalo pouze
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vnimat a vstfebavat. V tomto vékovém obdobi je dité¢ ve dvou citlivych obdobich, v nich je
piipraveno vyvijet své sebeuvédoméni a ptivlastiiovat si pohybové a fecové dovednosti.
Pfi¢emz oboji souvisi se smyslovym vyvojem ditéte, diky kterému si dité véci osvojuje
a télesné 1 duSevné se rozviji. V tomto obdobi také Marie Montessori hovofi o embryonalni
socialni fazi, dit¢ se poprvé zacina zaclenovat do skupin a ziskava novy nahled do chovani

ve spolecnosti. (Zelinkova, 1997)

2.4.2. Prostiedi a vyuzivané materialy v Montessori pfed$kolnim zarizeni

V zavislosti na vSech metodach a myslenkach Marie Montessori, je Skolni prostiedi
pripraveno ucitelem dle nalezitosti senzitivnich obdobi déti. Je potfeba, aby prostiedi
disponovalo nabidkou pomiicek a materiala, ze kterych si dité dle vlastnich zajmu v prabéhu
dne vybira. Dané prostfedi je zaroven uzpisobeno tak, aby respektovalo détské potieby,
musi byt prostorny a neptehlceny, aby se déti mohly svobodné pohybovat a pracovat

(Ludwig, 2008).

Samotné vybaveni predskolniho zatfizeni musi byt piizpisobeno détem. Nabytek je
velikostné zvoleny tak, aby byl ve vySce déti, tim padem vSechny pomiicky a materidly jsou

v otevienych policich na dosah détské ruky. (Elsner, 2008)

Tudiz na prvni pohled musi byt z prostiedi vidét, ze byl ucitelem pfipraven tak, aby
respektoval hlavni mysSlenky Marie Montessori. Tim padem je nutné, aby byl dany
pedagogicky pracovnik sezndmen nejen s principy pedagogiky Marie Montessori, ale také
zarovell s vyuzivanymi pomiickami a materidly. Montessori v priabéhu svého
pedagogického plisobeni vytvorila souhrnny soubor didaktickych materialt rozdélenych dle
vyvojovych obdobi ditéte. Kazdy z téchto materidlii je poté orientovan na stézejni schopnosti
a dovednosti tohoto vyvojového obdobi. Zamétfuje se na pohybové c¢innosti, smyslové

aktivity a prakticka cviceni. (Zelinkova, 1997)

Marie Montessori v pribéhu svého pedagogického ptisobeni v Domové déti v Rimé
détem predkladala praktické ¢innosti a ty zaclenila také do oblasti praktickych cviceni svych

materialt. Radi se sem cviceni samoobsluhy (stravovani, hygiena, oblékani), cviceni jednani
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s lidmi (zdraveni, pod¢kovani) a cviceni péce o prostfedi (uklidové prace, starani se

o domaci mazlicky ¢i o kvétiny) (Zelinkova, 1997).

Mezi pohybové ¢innosti zahrnujeme nejen gymnasticka a rytmicka cviceni, ale zaroven
také ¢innosti z bézného zivota. DéEti se pomoci téchto aktivit seznamuje s prostfedim kolem
sebe, otevira a zavira dvete, zehli, roluje koberec. VSechny tyto ¢innosti mohou nadale
vyuzit i ve svém domacim prostiedi a zaroven u nich trénuji své svalstvo. Ztetel je vénovan
také ndcvikim nehybnosti a ticha. Diky tém se déti oteviou nadchédzejicimu procesu

koncentrace a zaroveinl vénuji pozornost svému dusevnimu Zivotu. (Zelinkova, 1997)

Smyslova cviceni jsou komplexni slozkou. Napomahaji utvaret slovni zdsobu, rozviji
nejen smysly, ale také jemnou, hrubou motoriku, fantazii a spoustu dalSich. Smysly a jejich
dileZitost v procesu poznavani zminovaly uZ autofi jako napiiklad John Lock ¢i Immanuel

Kant.

2.4.3. Montessori predskolni zaiizeni

Marie Montessori se v pocatcich svého pedagogického ptisobeni orientovala na déti se
specialnimi potiebami. Z této zkuSenosti pak nadale vychéazela pti vymysleni své metodiky
pro dalsi Montessori zafizeni. Také ztohoto divodu se v jeji metodice objevuje dité

a jedinec jako takovy na prvnim misté a s nim jeho individudlni vyvoj a vnitini potieby.

Vénuje specidlni pozornost tzv. senzitivnim fazim, kdy je dité ptipravené se ucit, vnima
a chape vjemy z vnéjsiho okoli. Téchto senzitivnich fazi mé kazdy jedinec n€kolik, jsou vzdy
orientovany na jednu urcitou slozku naseho vnimani. U déti se setkdvame se senzitivni fazi
pro u¢eni pohybovych ¢innosti, rozvoje motoriky, feci apod. a souvisi s vnitinimi potfebami
ditéte. Pokud jsou jeho vnitini potfeby uspokojeny, pak muze piejit k fazi, ktera je
vyhovujici pro nadchazejici proces vzdélavani.

V Montessori prostiedi jsou pro déti pfipraveny specialni pomticky. Nékteré z nich jsou
specialné uréené pro rozvoj jemné a hrubé motoriky, ktera dle Marie Montessori izce souvisi

s rozvojem feCi. Déle jsou nékteré pomicky uréené na rozvoj smyslli, dal§i na rozvoj

matematickych dovednosti a n¢které jim ptiblizuji chod praktického Zivota kolem nich.
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Hlavnim mottem montessoriovskych skol je véta ,,Pomoz mi, abych to dokéazal sdm.*
Souvisi to s tzv. fenoménem Montessori, ktery profesor Jan Priicha (Alternativni Skoly,
Pricha, str. 27) definuje jako fenomén polarizace pozornosti — jedna se o mimoradne silné
a dlouhé soustredéni na urcitou cinnost, jehoz je schopné i malé dite. Pri tomto zaujeti se
dité rozviji a méni.

Montessori metoda se fidi péti zdkladnimi principy, kterymi jsou respekt vici ditéti,
pohlcujici mysl, senzitivni faze, ptipravené prostiedi a auto edukace. Pficemz termin auto
edukace miizeme vysvétlit jako myslenku, kterd tvrdi, Ze dité se v Zivoté nejvic nauci, pokud
si k vyfeseni ukolu dokaze dojit sam. Détem je umoznéno pouzivat svlij rozum, télo a smysly
k tomu, aby dosly k zavéru urcitého problému. Tim, ze k danému zavéru dojdou vlastni pili

a vlastnim zptisobem jim prohloubi cely vzdélavaci proces.

V danych ptfedskolnich zafizenich maji déti svobodu v tom, jak chtéji travit svlij Cas.
Samoziejmé jsou zde nastavena jasna pravidla, nejedna se o liberalni zptisob uceni, ale maji
déti pod Montessori vedenim mohou zazit, patii naptiklad hrani s vodou (zde déti zkouseji
rizné predméty, zda budou plavat ¢i se potopi), nabirdni a ptelévani (tato aktivita se mize
uplatnit napiiklad i pfi ueni matematice, pfi zahradniceni apod.), zapinani a odepinani (pro
déti jsou piipraveny razné materidly, na kterych si mohou cvicit zapinani knoflika, zipt ¢i
tkanicek, na ¢emz déti trénuji jemnou motoriku a zaroven se uci praktické ¢innosti, kterou
uplatiiujeme denn¢), tfidéni (jednd se o nejriiznéjsi karty ¢i jiné pomicky, na kterych se déti
uci odlisovat ovoce a zeleninu ¢i zvifata, pfi této aktivit¢ se uci véci spravné pojmenovat,
identifikovat a zatadit) a spousta dalSich. Za kazdou hrou se skryva vyssi smysl. Vzdy se

déti zaroven uci a zaroven aplikuji své motorické a senzorické dovednosti.

V priibéhu straveného ¢asu v Montessori predSkolnim zatizeni se déti podili také na
»domacich® pracich. Myji okna, umyvaji po sobé pouzité nadobi a podili se na ,,adrzbe*

prostiedi, ve kterém se nachazi. (Zelinkova, 1997)

Samotné prostiedi montessoriovskych matetskych $kol je odlisné od klasickych
ptedskolnich zatizeni. V téch klasickych jsou déti rozdéleni dle véku do dvou ¢i vice skupin.
Zde jsou déti spise rozdeleni dle vyvojovych stadii. Hlavni mySlenkou je nechat naptiklad

star$i déti v nékterych ohledech napomahat t€ém mlads$im, nechat je ptisobit jako vzor pro ty
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mens$i. DéEti Casto pracuji ve skupinach, ale stejn¢ tak maji prdvo na to, pracovat svym
vlastnim tempem — uci je to vzajemné spolupraci, a ne zbytecné soutézivosti. Co se prostiedi,
ve kterém se déti nachdzi tyce, jedna se spiSe o minimalistické a jednoduché zatizeni. Déti
nejsou zbytené piehlceni nejriiznéj§imi barvami, pirevazuje zde bila, krémové a dievény
nabytek. To samé se da fici také o vyuzivanych materidlech a pomuckach, které jsou
nejcastéji ze dieva a doplnéné jsou opét pouze zakladnimi barvami. Pomucky uréené pro
vzdélavani za pomoci metody Marie Montessori je mozno zakoupit, ale vétSina Skol si je
naopak vyrabi sama. Déti jsou do vyrabéni pomtcek velmi Casto zapojovani. Jsou tedy
soucasti tvir¢iho procesu a zaroven maji moznost si samy pomtcky predem osahat a zjistit,
na jakém principu funguji. Jsou také po vétSinou vyrabény z materialii bézné dostupnych ¢i
z materidlli uz ptedem vyuzitych pfi jiném vyrabéni. Tim jsou déti vedeni k recyklaci uz

pfedem vyuzitych latek, kusi dieva, knofliki a podobnych materiald. (Zelinkova, 1997)

S touto ptipravou pomticek souvisi také fakt, ze pokud dité ke svému uceni specifické
dovednosti potfebuje nazornou ukazku, je v silach ulitele a ditéte takovou pomicku
ptipravit. Naptiklad k zavazovani tkanicek, zapinani knofliki, zapinani a otevirani zipi jsou
ve Skolkéach vytvafeny za pomoci nejriznéjSich materialti pomticky rtiznych tvart a barev.
Podobné pii vytvareni pocitadel, geometrickych tvarti ¢i pomtcek pro rizné fyzikalni

experimenty.
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3. Vliv odliSnych pedagogickych postupii na jedince

Po teoretickém uvodu se tedy dostavame k praktické Casti této prace. Ta je primarné
zaméfena na zjiStovani, zda maji odlisSné pedagogické postupy v dobé predskolniho
vzdélavani vliv na schopnosti a dovednosti jedince. Zda pracuji odlisSnym zplisobem, jsou
vnitiné motivovani, jak vitbec k ukoliim pfistupuji a jakym zplisobem se snazi dosahnout
jeho vyteseni.

Hlavni vyzkumné otdzka je zaméfena na to, zda jsou déti dochéazejici do Montessori
predskolnich zatizeni l1épe piipraveni k dal§imu vzdélavani. Zda vSechny zminéné metody
Marie Montessori dit¢ opravdu vedou k utvotfeni pozitivnéjsiho piistupu ke vzdélavani

samotnému a napomahaji k osvojovani dovednosti v pfedSkolnim vyvojovém obdobi ditécte.

K tomuto kvalitativnimu vyzkumu bylo vyuzito metody pozorovani. Jelikoz se jedna
o metodu jasn¢ ur¢eného a predem naplanovaného sledovani urcitého déni ve spole¢nosti,
je jeho vysledkem zavéreény popis doprovazeny vysvétlenim a analyzou celé situace. Dalo
by se danou metodu popsat také jako experiment, jelikoz slouzil k tomu urcit pravdivost
pfedem dané hypotézy. Pozorovani probihalo pfi feSeni zadanych tkoll s pfedem uréenymi
pomtickami.

Dale byla k bliz§imu porozuméni a k celkovému ptiblizeni pfedskolniho zatizeni vyuzita
metoda rozhovoru. Tato kvalitativni metoda byla uréena pro pouze okrajové porozumeéni
danému pedagogickému zafizeni a jako vyzkumny vzorek zde figuruji dva pedagogicti
pracovnici z danych zafizeni.

V pribéhu celé praktické ¢asti jsou jmenovani pedagogicti pracovnici, se kterymi jsem

méla moznost spolupracovat a zde prohlasuji, ze vSichni se svym jmenovanim souhlasili.

3.1. Cile védeckého vyzkumu

Hlavnim cilem tohoto védeckého vyzkumu je tedy zaméfit se na predskolni
pedagogické pisobeni na jedince a poukézat na jeho diilezitost a nasledky. Zietel je vénovan

hlavné Montessori predskolnimu zatizeni, jelikoz vyzkumna otdzka je zaméfena na metody
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Marie Montessori a jejich G¢innost pii vytvafeni jedince plné¢ pfipraveného na dalsi

vzdélavaci procesy.

Predskolni vzdélavani stavi zaklad k dalSimu vzd€lavani a dalSimu zaclenovani do
spolecnosti. Je tudiz vedle rodinné vychovy zakladnim kamenem, pro dal$i pedagogické
pusobeni. Spole¢né s vnéj§imi vlivy v prostiedi napomaha utvaret ¢lovéka ptipraveného pro

zivot ve spolec¢nosti.

V priibéhu pozorovani se zamétuji na klicové kompetence, které by jedinec mél v zavéru

ptedskolniho obdobi mit. Dané kompetence Cerpdm z Ramcového vzdélavaciho programu.

Podptirnou ¢asti dané hypotézy je predpoklad, ze si jedinec vstépované dovednosti
ponechéva i1 do dalSich let a vyuziva je i pii nadchdzejicich pedagogickych procesech.
Dovednosti, které si v prubéhu tohoto vyvojového obdobi osvojujeme jsou dilezitym
zakladem pro nadchdzejici 1éta ve spoleCenském prostiedi. VSechny tyto udalosti
a schopnosti utvaii nasi osobnost. Pravé ztohoto divodu se v ukolech zamétujeme na
pozorovani déti v jejich pfirozeném prostiedi a sledujeme procesy, které jimi jsou ¢i nejsou

automaticky vyuzity.

O dulezitosti a smyslu ptedskolniho vzdélavani hovoti naptiklad Fulghum (1996, str. 7
a 8) —,, Vsechno, co opravdu potrebuji znat o tom, jak zit, co délat a jak viibec byt, jsem se
naucil v materské skolce. Moudrost mé necekala na vrcholu hory zvané postgradudl, ale na

piskovisti v nedeélni skole.

V ramci tohoto experimentu jsem se zaméfila prevazné na nékteré faktory, kterymi jsou
napftiklad schopnosti individualni prace ¢i naopak schopnosti prace ve skupinach. Dale jsem
vénovala pozornost faktoriim jako rozmanitost v priabéhu feSeni nejriiznéjSich ukold ¢i
rozdily v tom, jak dlouho déti dokéazi udrzet svou pozornost, jak rychle zvladnou pochopit
zadani ukolu a dojit k jeho vyfesSeni. Zda plné€ vyuzivaji svou vnitini motivaci k dokonceni
ukolu ¢i je naopak zapotiebi vnéjsi autoritativni motivace. Tyto faktory jsem pozorovala
v souvislosti s fakty daného vyvojového obdobi. Snazila jsem se potvrdit myslenky autorii
na téma predskolniho vyvojového obdobi, které jsem zminila na samotném pocatku své

prace.
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V zavéru kazdé Casti pozorovani se za pomoci pfedem danych otazek a strukturovaného
rozhovoru, snazime Ctenafe vice piiblizit k danému pedagogickému zatfizeni, ve kterém
jednotlivy pedagogicti pracovnici figuruji. Zaroven se i pomoci téchto otdzek pokusime
zjistit, zda jsou v nckterych ohledech viditelné rozdily mezi tradiénim a Montessori
vzdelavacim zatizenim. Cilem provedeného rozhovoru je zde tedy pfiblizeni zafizeni Ctenafi

a zaroven snaha nalézt ocividné rozdily mezi alternativni Skolou a tradi¢ni.

3.2. Metoda védeckého vyzkumu

K vysetieni hypotézy, na kterou se tato prace zamétuje byl zvolen behavioralni ptistup
k vyzkumu — fizené pozorovani. Tato metoda byla vyuzita hlavné z divodu propojeni
nékolika vjem1l, coz je pii préaci s détmi rozhodujici. Prolinaji se zde, jak vjemy vizualni, tak

hlavné také vjemy pocitové.

Tento kvalitativni vyzkum byl zvolen z divodu zaméfeni a cilii bakalarské prace.
Kvalitativnim vyzkumem chapeme ,,vyzkum tykajici se Zivota lidi, pribéhii, chovani, ale take

chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzajemnych vztahii* (Strauss, 1999, str. 10).

Jednalo se o pldnovité a fizené pozorovani sjasné vymezenym cilem a objektem
pozorovani. Objektem pozorovani jsou déti v predSkolnim veku Sesti ¢i sedmi let a jejich
schopnost pochopeni a vyfeseni zadané¢ho problému. V pribéhu samotného pozorovani jsem
vedla pisemny zédznam, jelikoZ je kvlili GDPR ochrané osobnich tdaji slozité vést jakykoliv
elektronicky zdznam ve Skolnim prostfedi. Z tohoto pisemného zdznamu déale vychazim pfi
zavérecné analyze v dalSich krocich své prace. Jednd se o kvalitativni rozbor
vypozorovanych d¢ji. Pisemny zaznam byl veden do zdznamového archu, ktery je nize
uveden u kazdého ukolu. Zaznamovy arch byl sestrojen dle nazorného vzoru, ktery je uveden
v publikaci Zéaklady empirického vyzkumu pedagogickych jevi pedagogem Jifim
Pelikdnem (str. 216). Byl nasledné€ pouze upraven do pozadované podoby tak, aby obsahoval

pozadované faktory, které ve vyzkumu pozoruji.
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Zaznamovy arch

Pozorovana ¢innost napi I"u..'u._' Y kd interakce ve pyudovact hodind
Predmét: napf. zemépis

Obsahova ndpli: napfF. procvidovdni vodopisu CR

Vyucuijici:

Datum:; Den v tydnu Vyutovaci hodina
Pozorovani _l'llr'.‘-[

Obrazek 3 Vzor zaznamového archu (Pelikan, str. 216)

Po prezentaci pfesného popisu celého pozorovani, ve kterém jsou obsazené hlavni slozky

nashromazdénych udaji se pfesouvame k findlni analyze dat.

V dalsich krocich prace byla vyuzita jest¢ jedna vyzkumna metoda a tou byl
strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami. Bohuzel kvuli ¢asové vytizenosti obou
respondentli musel byt rozhovor veden v obou piipadech elektronickou formou. Byl
podlozen pfedem uréenymi otazkami, na které respondenti méli ¢as v klidu odpovedét.
Zaroven nutno podotknout, Zze rozhovor probihal s pedagogickym pracovnikem po
piedchozim setkani a komunikaci, byla tudiz pro respondenta nastavena jista mira vhodné
atmosféry pro nadchazejici rozhovor. Seznam otdzek a pfesny piepis obou rozhovorl je

uveden v pfiloze v zavéru prace.

Otazky byly vytvoreny tak, aby se dotkly co nejSir$i Skaly podnétd, které na jedince
v prib¢hu jeho pobyvani v daném piedSkolnim zatizeni piisobi. Prostor byl proto vénovan
vychovnym pomickam, mimoskolnim aktivitdm ¢i Skolni ptiprave. Déale vzhledem k nami
zadané hypotéze, jsem se z rozhovoru chtéla dozvédét vic o samotné adaptaci na prvni
odlouceni od rodice, na tom se celé pedagogické ptisobeni bude nadale stavét. Pokud se diteé
v prosttedi citi dobie, bude se do skoly t&sit, odlouceni od rodice nebude natolik citelné

a dité bude pln¢ oteviené danému pedagogickému plisobeni piedskolniho zatizeni.
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Ptepis samotného rozhovoru je doslovny a jedna se o citaci respondentd. Individualita
a osobni nadhled respondentti miize komplikovat vysledné zhodnoceni, ale je to v tuto chvili
zadouci, jelikoZ se timto snazime o bliz§i seznameni jak se samotnym respondentem, tak

s pedagogickym zafizenim, ve kterém aktivné piisobi.

3.3. Podnéty a ukoly k pozorovani

Tato podkapitola je vénovana predstaveni jednotlivych tkold, jelikoz stéZejnim bodem
praktické Casti je pozorovani déti v jim zndmém prostiedi. Byly k témto ucelim piipraveny
nasledujici tfi ukoly. Dané tkoly byly navrzeny tak, aby jedinec u kazdého z nich musel
vyuzit jiny postup feSeni. V prvnim z nich je zapotiebi schopnost individuality a uméni
samostatné si urcit nejlepsi cestu k dokonceni zaddni. Ve druhém tkolu je nutné dokazat
pracovat ve dvojici a v poslednim z nich je potieba umét pln¢ potlacit prvotné pozadovanou

individualitu a pracovat jako skupina.

Prvni ukol snazvem ,,Sbirdm knofliky* zahajime tak, Ze détem rozdame sacky
s namichanymi knofliky ¢i nejriiznéj$imi koralky a se symbolem barvy, kterd jim urcuje,
kterou barvu maji sbirat. Musi si tedy uvédomit, které predméty si maji nechat, a které miizou
predat nékomu dal§imu, kdo si o né pfijde fict. Musi zaroven komunikovat s dal§imi détmi,
aby nalezly pozadovanou barvu. Na konci aktivity by mély mit v pytlicku pouze knofliky
urené barvy. Celkové by ndm mél kol zabrat maximalné deset minut 1 s ivodnim
sezndmenim a zadanim. V tomto ukolu se zamétime na jedince a jeho uméni komunikovat
s ostatnimi. Dokazeme tak vypozorovat, jak se v kolektivu a v prostiedi kolem citi — jestli je
nejisté s ostatnimi mluvit, nebo zda se naopak nezdrahd a nema problém s ostatnimi kolem
komunikovat. Také zde miZzeme zjistit, jakym zplisobem jedinec smysli, jak zadani uchopi,
kterym smérem se pii feSeni vyda ¢i zda se naptiklad necha ovlivnit tim, jak budou kol fesit
jedinci kolem néj. V zavéru ukolu také budeme s détmi diskutovat a pozorovat, zda zvladaji
spravné véci pojmenovat. Ocekavame pojmy jako nejtmavsi, nejsvétlejsi, tmavsi, svétlejsi

apod.
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Druhy ukol ,,Najdi stejny zvuk* by mél byt casové méné narocny. Zacneme tak, ze kazdé
dité dostane predmét, ktery bude vydavat zvuk dle svého obsahu. Pfedméti bude piipraveno
alespon deset, aby se mohlo utvofit pfi nejmensim pét dvojic. Ukol bude probihat na principu
zvukového pexesa, takze kazdy pfedmét bude mit svlij druhy do paru. AZ se ndm déti sparuji,
nechame je pfedméty prozkoumat a rozhodnout, co by se mohlo uvniti nachazet. Je tedy
nutno, aby do dané¢ho objektu nebylo vidét. Kazdy objekt nachazejici se uvnitt bude
disponovat jinou velikosti, budeme tedy s détmi zaroven také diskutovat, ktery objekt bude
dle zvuku nejvétsi, a ktery naopak nejmensi. Zda je uvnitt jeden velky ¢i spousta malych.
V tomto tkolu budeme pozorovat, jak déti zvladaji pracovat ve dvojicich a zaroven jako
skupina. Od vizudlniho tkolu se pfesuneme k ukolu, ktery mé provétit 1 jejich sluch
a vnimavost k drobnym detailim. Pomoci tohoto tikolu mizeme také vypozorovat jaké
vztahy prevladaji ve skupiné. A také jestli spolu zvladnou spolupracovat na zavéru tikolu,
¢imz bude diskuse nad velikostmi objektd. Provétuje to zaroven souhru, ktera ve skupiné

déti maze, ale nemusi panovat.

Zaroven byl hlavné v prvnim a druhém tkolu vyuZit jeden z principiit Marie Montessori.
Zamétujeme se v ném na smyslové cviceni pro podporu zrakového a sluchového vnimani.
Vyuzity materidl je zaméfen na pochopeni kontrastii, schopnost identifikace a stupnovani.
V zavérecné diskuzi budeme pozorovat, zda jsou déti schopné utvofit findlni zavér
a predméty spravné pojmenovat. Na zdvéru druhého tkolu oekavame pojmy jako velky,
maly, mensi, nejveétsi, téz8i, lehci apod. Zaroven zde déti vyuzivaji analogické a kauzalni
uvazovani. Z pozorovani bude tedy viditelné, jakym zptisobem zvladaji v predskolnim véku

hledat souvislosti mezi dvéma raznymi vztahy a aplikovat je pii zavérecné diskusi.

Ttetim zavérecnym tkolem se pfesuneme od jedince az ke skupinové praci. Posledni hra
»Slepd baba* by ndm méla zabrat kolem patnacti minut. Z libovolného poctu déti vytvoiime
dvé skupiny. Z kazdé skupiny vybereme jedno dité, kterému zakryjeme oci. Dit€ mizeme
vybrat, ¢i nechat skupinu, aby si sama zvolila jednoho svého ¢lena. Po zakryti o¢i nékam do
prostoru rozlozime karty urcené ke hie kvarteto tak, aby to zbytek skupiny vidél — jejich
ukolem bude navigovat ,slepého Clena skupiny ke kartdm, které jim byly urceny.
V prubéhu tohoto tkolu by mély déti zvladnout slepého navigovat pouze slovné, popsat

okoli, kde se karty nachazi. Déti by v predskolnim véku mély byt schopné dat dohromady
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srozumitelné véty ve smyslu instrukce. Vyuzit v popisu spravna podstatna, pridavna jména
a prislovce. Aktivita bude probihat na mist¢, které je détem dobie znamé, takze by si mélo
vybrané dit¢ dokazat predstavit, kde dle jednoduchych pokyni karta lezi, jako naptiklad
»Karta se nachdzi u radia.” apod. V tomto tkolu budeme pozorovat, zda i ve vétSim poctu
zvladaji spolupracovat, zda si naptiklad ve skupiné urci velitele, ktery bude ,,slepého*

navigovat nebo se budou napftiklad stiidat.

Tento kol je ur€en na zaver pozorovani, jednak protoze je zaméten na spolupréci vetsi
skupiny, ale také protoze je jediny zukold, u kterého je zapotiebi pohyb po mistnosti
a predpokladame, ze se déti pohybem rozptyli a jejich pozornost jiz nebude na zavéru takova,

jako na zacatku.

Na zavéru predskolniho vzdélavani by dit¢ mélo mit n€kolik kompetenci, které jsou
v Rdmcovém vzdélavacim programu rozdéleny na nasledujici: (Ramcovy vzdélavaci

program pro piedskolni vzdélavani, MSMT, 2021)

a) Kompetence k uceni

b) Kompetence k feSeni problémi
¢) Kompetence komunikativni

d) Kompetence socialni a personalni

e) Kompetence ¢innostni a obCanské

Tyto kompetence se budu snazit na détech pozorovat. Ty tvoii pfedpoklad pro tspésné

prvni roky na zakladni Skole.

3.4. Prubéh pozorovani ve statnim piedSkolnim zarizeni

Tato podkapitola je zamétena na celkové seznameni se statnim predSkolnim zatizenim,
ve kterém probihalo prvni pozorovani. Je dale rozdélena na dalsi podkapitoly, které se

postupné¢ tykaji daného zatizeni, samotného pribéhu pozorovani a zdvére¢ného zhodnoceni.
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3.4.1. Uvodni seznameni s vybranym vefejnym piedSkolnim zarizenim

Pro svou prvni navstévu jsem si vybrala Matefskou Skolu v ulici Komenského na
Biezové u Sokolova. Skola byla zaloZena na kraji tohoto malého mésta roku 1956. Jedna se
o komplex tvoteny Sirokou zahradkou a nizkou, jednopatrovou budovou. Na zahradé¢ je pro
déti ptipravena spousta aktivit (piskovisté, skluzavka s prolézackou), ale také nabizi
mnozstvi plochy uréené pro porozuméni déti ptirod¢é. Déti zde mohou, mimo jiné, na

zahoncich také péstovat kvétiny ¢i drobné ovoce a zeleninu.

Na svych internetovych strankach uvadi nasledujici:

Filozofii nasi skoly je rozvijet samostatné a zdrave sebevedomé deti
cestou prirozené vychovy. Cilem je poloZit zaklady pro celozZivotni
vzdeélavani vS§em détem, a to podle jejich moznosti, zajmii a potieb.

Podnétné prostredi je zarukou rozvoje ditete po vSech strankach.
Ve vychove uprednostnujeme smyslové vanimani, jako zaklad pro veskeré

poznani ditéte. (J.A.Komensky.: Nic neni v mysli, co neproslo smysly).

Mateiska Skola se nachazi v oblasti, kterd je obklopena ptirodou a lesy, takze
i samotné nastaveni skoly je hodn¢ mifeno na Zivotni prostiedi, traveni ¢asu v piirodé kolem
nas a seznameni déti se spravnym chovanim v tomto okoli. S tim souviseji také aktivity,
které Skola potada. Do vétSiny z nich jsou pravidelné zapojovani také rodice, jelikoz si Skola
zaklada na vztahu s jedincem i jeho opatrovnikem. Pofadaji se kreativni a védomostni

aktivity, ve kterych je rodi¢ soucasti tviir¢iho a vzdélavaciho procesu.

Dané¢ skolni zatizeni je vedeno Skolskym systémem. Tim padem jsou déti rozd€leny
na dv¢ tfidy dle véku. Malé déti ve veku od 3 do 4 ¢i 5 let jsou zafazeni do tiidy Rybicek.
Zde s maximalnim poctem 24 déti pracuji dva pedagogové a asistent pedagoga. Ttida
starSich déti, Motylktl, do sedmi let, je na pocet déti a pedagogli organizovana stejné. Do
Skoly déti mohou zacit chodit na Sestou hodinu ranni a odchéazeji maximalné ve ¢tyti hodiny

odpoledne, kdy je provoz Skoly ukoncen.
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Skola byla vybudovéana v jednopatrové budové, kde déti viechen sviyj Gas travi pravé
v prvnim patie. V pfizemi se nachazi pouze kuchyné. Pti piichodu do Skoly se ocitdme v
malé chodbg, kterd budovu rozdé€luje presné v poloviné. Jedna polovina je pfitom urcena pro

skupinu mensSich déti a druha pro skupinu déti starSich.

Ucebny jsou témet totozné, v prvni ¢asti se nachazi stolecky a mista ur€end mimo jiné
k jidlu. Poté se zde nachazi rozlehlé¢ misto s kobercem urcené k nejriznéj§im hram spolu
s pomickami a hrackami. V samotném konci se nachazi cvicebna slouzici téZ jako
odpocinkovéa mistnost. Jednu celou sténu vZzdy zabiraji velké skiiné obsahujici nejrizngjsi
hry a pomucky. Skfiné jsou hrami zaplnéné az ke stropu, tudiz je ocividné, ze u vétsiny

z nich budou déti potfebovat pomoc pfi jejich vytahovani.

Jelikoz se matetska Skola nachazi v oblasti, kde se vyskytuje také multifunkéni centrum
a zakladni Skola, tak maji déti moznost chodit cvicit do télocvicny zékladni Skoly ¢i chodit

do divadla.

Pedagogicti pracovnici tohoto zafizeni se fidi Skolnim vzdélavacim programem ,,1, 2, 3,
4, 5, objevime cely svét. Ohen, vitr, vzduch a voda, kdo to nezna — jeho Skoda.“ Kazdy
z ¢lenll je zde bran jako integrovany blok zaméteny vzdy na jinou oblast pedagogického
pusobeni. Ohen je zaméfen na rozliSovani toho, co je dobré a co naopak Spatné — Tak jako
ohen muze byt pomocnikem a pocit tepla v nas vyvolava prijemné pocity, na druhé strané
budi respekt, pocit nebezpeci a nepratelstvi. Vzduch obsahuje t¢éma zmén, voda je diky tomu,
ze je v pfirod¢ vidéna v riiznych podobach, détem prezentovana jako blok pojednévajici
o hledani odlisnych zptsobii feseni problémut a zemé je zamétfena na poznatky o Zemi a
zivoté kolem nas. Ve svém programu zahrnuji do zemskych znameni také slovo — Rec je

Jjedinda vlastnost, kterd nas odlisuje od jinych Zivocichil.

3.4.2. Samotny pribéh prvniho pozorovani

Tato podkapitola je uz uréend popisu prvniho pozorovani. Pfi nasledujici analyze
vychéazim ze svych poznamek, ze zdznamovych archt, které jsou uvedeny pod sekci kazdého

ukolu a z Rdmcového vzdélavaciho programu.
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Déti byly na muj ptichod predem upozornény, pozdravily mé kiestnim jménem a védély,
co se bude dit, a pro¢ jsem za nimi pfiSla. Z divodu nemoci se mi pocet korespondenti
zmenSil na devét a jednalo se o osm chlapcti a pouze jedno dévce. VEkove se jednalo o osm
Sestiletych a jednoho sedmiletého. VSichni byli pozorni a vénovali mi ze zacatku veskerou
svou pozornost. Uklidili si rozehrané hry a aktivity a dle mého pokynu se posadili na
koberec. Nejprve jsme se seznamili, popovidali si o zacatku jejich dne, aby se atmosféra
mezi ndmi trochu uklidnila a déti nebyly nervézni z pfitomnosti nezndmého c¢lovéka.
Predstavila jsem se a uvedla zékladni informace o sob¢ a o aktivitach, které jsem si pro né
pripravila. Na détech bylo vidét, Ze se t€si na zpestieni dne a na vyzkouseni néc¢eho nového.

Zvédavost napomahala tomu, Ze se opravdu plné soustfedily na prvni zadani ukolu.

Ptestoze jsme si na zacatku popovidali a ndlada se mezi détmi uvolnila, i tak mély ze
zacatku strach a projevovalo se pouze par vybranych jedincti. Postupné se zacaly pridavat

a zapojovat do diskuse i dalsi.

Ukol byl zahéjen tim, Ze si kazdy vylosoval jeden sadek. Nejprve si ho prohliZely a po
vyzvani vSichni nahlas fekly, jakou barvu maji uvnitt zadanou, a tudiz kterou budou sbirat.

Poté se ihned pustily do plnéni zadéni.

Jako prvni se iniciativy chopila jedind divka ve skupiné. Osobné jsem byla velice
piekvapena, z jakého konce zadani uchopila. Vzala si svlij sacek a vysypala z néj obsah na
koberec. Obsah si déle rozdélila dle barev. Ty, které nepotiebovala, za¢ala rozdavat svym
spoluzédkim. Béhem chvilky méla hotovo a automaticky se vrhla do pomahani ostatnim

kolem sebe.

Ostatni na to §li vétSinove spiSe postupné. Ptali se svych spoluzakt, zda nékdo z nich
nema jejich barvu a timto zpisobem pokracovali, dokud uz nikdo kolem nich nemél jimi

pozadovanou barvu u sebe.

Tato aktivita ndm zabrala zhruba dvacet minut. Poté mi vSichni po jednom zacali nosit
sacky obsahujici pouze zadanou barvu.

I kdyz byl prvni tikol zaméfeny na individualni praci, déti to takto neuchopily. Pomahaly
si, vysvétlovaly si a spolupracovaly. Byla jsem mile piekvapena, jak rychle zvladly tkol vzit

do vlastnich rukou a nasly si strategii, podle které opravdu rychle rozttidily predméty a dosly
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k z&véru. Z prvniho ukolu byly nadSeni, a i pii zavérecné reflexi celého Casu, ktery jsme

spolu dan¢ dopoledne stravili, se k tomuto ukolu vracely nejcastéji a v oblibenosti vyhral.

Ziznamovy arch — Prvni iikol

Predpokladané ¢asové rozpéti: 10 min

Skutecné ¢asové rozpéti: 20 min

Pocet déti: 9

Misto pribéhu pozorovéni: MS Bfezova u Sokolova

Pozorovini provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétSinové) ANO SPISE ANO | NEUTRALNI | SPISE NE NE
PInd mira pozornosti (za&atek) X
PInad mira pozornosti (priibéh) X
PInd mira pozornosti (zavér) X
Kladné prijeti moji pfitomnosti X
Kladné pfijeti zadaného tkolu X
Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X
Jeden iniciator ve skupiné X
Velkd mira spoluprace X
Klidna atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadani X
Zapojeni do zavéretné diskuze X

Obrazek 4 Zaznamovy arch prvniho iikolu v prvnim pozorovani (Mannertova, 2023)
Kdyz jsme dokon¢ili prvni tkol, zhodnotili jsme ho a presunuli jsme se k vysvétlovani
druhého tkolu. Zde uz zacala pozornost u déti opadavat, ale stale jsem si je zvladla usmérnit

a zaméfit jejich pozornost, tam kam bylo potieba.

Pro druhy tkol byly jako pfedméty s obsahem vyuzity prazdnad Kinder vajicka, do
kterych jsem ukryla objekty vydavajici zvuk. Jednalo se naptiklad o koralek, ryzi, minci ¢i

mouku.

Druhy tkol byl zapocat rozmisténim téchto vajic¢ek do prostoru mezi nami, odkud si
kazdy mél jedno vylosovat. Sedli jsme si zpét na koberec do krouzku a ja jim vysvétlila,
o co v tomto utkolu piijde. Se zvukovym pexesem byly obeznameni, a dokonce ve $kolce
mayji velké dievéné, se kterym si Casto hraji. Déle jsem je nechtéla nijak nabadat a ukazovat

smér, kterym by se mély vydat. Nechala jsem je, at’ si najdou sviij vlastni zptsob feSeni.

Jeden z chlapcti se chopil vedeni a dle jeho pokyni, kazdé z déti zacalo po jednom tiast
svym piredmétem a hledaly svou dvojici. Diky chytrému postupu, jim to trvalo pouze par

minut a uz nasly pozadované dvojice.
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Nasledné, kdyz si kazdy nasel svou dvojici, usadily se vedle sebe a zacaly premyslet nad
mou otazkou ,,Co asi mate uvniti?*“. Déti se zacaly hlasit jeden po druhém a vSichni méli na
otazku svou odpoveéd. Témeét vSichni uhodli a rozeznali spravné rozdilné predméty.
Dokézali rozeznat, kde je obsahem velky, tézky a pouze jeden piredmét, a kde je obsahem

naopak spousta malych a lehkych predmétt. Zaroven dokdzaly spravné samovolné pouzit

pojmy, na které jsem se ptivodn¢ zameétila. T¢Z81, lehci, nejtézsi, nejleh¢i apod.
Zaznamovy arch — Druhy tkol
Pfedpokladané ¢asové rozpéti: 7 min
Skute¢né Casové rozpéti: 7 min
Pocet déti: 9
Misto pritbéhu pozorovani: MS Bfezova u Sokolova

Pozorovani provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétSinové) ANO SPISE ANO | NEUTRALNI SPISE NE NE
PInd mira pozornosti (zatatek) X
Plna mira pozornosti (pribéh) X
PInd mira pozornosti (zavér) X
Kladné pfijeti zadaného Ukolu X
Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X
Jeden inicidtor ve skupiné X
Velkd mira spoluprace X
Klidna atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadédni X
Zapojeni do zavére&né diskuze X

Obrazek 5 Zaznamovy arch druhého ikolu v prvnim pozorovani (Mannertova, 2023)
Po druhém ukolu bylo uz t&€z$i vSechny piimét se soustiedit jesté na posledni ukol,
musela jsem trochu zvysit hlas, aby jejich pozornost UipIlné€ nevyprchala a neptfesunula se na

spoustu lakavych pfedméti, které se v okoli nachazely.

Vyzvala jsem je, aby se mi opét usadily a rozdélily se do dvou skupin, ze které si
kazda skupina méla zvolit jednoho ¢lena, ktery bude tzv. ,,slepa baba®“. V jedné skupiné se
automaticky této role chopil chlapec, ktery uz u druhého ukolu projevil velkou iniciativu. Za
to ve druhé skupiné se nemohly déti dohodnout a muselo rozhodnout rozpocitavani. Po
vybrani byli opét oba vedouci vyzvani, aby se usadili na koberec a zavieli o¢i. Zbytek
skupinek jsem si vzala stranou a vysvétlila, jak se bude pfi feseni tohoto tkolu postupovat.
Nakonec jsem vyuzila karty ur¢ené ke hie Kvarteto. Ob¢ skupiny si vybraly jednu Ctvetici

karet, které jsme spole¢né rozmistili po tfid¢. Poté se uz dali do navigovani svého vedouciho.
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Zde bohuzel, doslo ke Spatnému postupu, piestoze détem byly nékolikrat pravidla
vysvétleny. Obé skupiny se rozhodly ,,slepého* vzit za ruku a ke kartdam dovést. To jim sice
bylo zatrzeno, ale déti i pfesto vtomto nespravném zplsobu feSeni zkouSely tajné
pokraCovat. Spravnym ptistupem mél byt slovni popis, kde se karta nachézi, pti¢emz si mél
zvoleny jedinec misto vybavit dle paméti a kartu sdm nalézt. V tomto stadiu uz byly déti
natolik rozjivené, Ze je karty prestaly zajimat a témé&f dosSlo k nedokonceni ukolu. V této fazi
musela zakrocit jejich pani ucitelka, protoze na mé déti prestaly reagovat. Karty jsem tudiz
posbirala, znovu si déti posadila na koberec, a jeste jednou jsem jim ukol vysvétlila a popsala
zpusoby, jak mohou a nemohou toto zadani vytesit. Opé€t jsem karty rozmistila a ¢ekala, jak
se déti rozhodnout postupovat tentokrat. Znovu doslo k nespravnému postupu a v tuto chvili
uz bylo t&7ké je uklidnit. Ukol nebyl dokonéen, karty jsem posbirala zpé&t do balicku a nase

dopoledne bylo ukonceno.

Finalni ¢ast naseho dopoledne byla, i mou vinou, nezvladnuta a posledni ukol se opravdu
détem nepodatilo vyftesit. Stale se snazily ,,slepého* na misto dovést misto toho, aby mu
slovné¢ misto popsaly. Tento kol ndm zabral urCité nejvice Casu, z ¢asti kvili ztraté
pozornosti, ale zaroven protoze ,,slepého* v obou skupinach délaly dvé nejaktivnéjsi déti.
Zbytek tfidy byl bez jejich pomoci a iniciativy ztraceny. Pfestoze jsme se vSichni snazili,

nebyl zde tento ukol spravné dokoncen.

Zaznamovy arch — Tieti kol

Pfedpokladané ¢asové rozpéti: 15 min

Skute¢né ¢asové rozpéti: 35 min

Podet déti: 9

Misto pribéhu pozorovani: MS Bfezova u Sokolova
Pozorovani provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétSinové) ANO SPISE ANO | NEUTRALNI SPISE NE NE
Plna mira pozornosti (zatatek) X
PIné mira pozornosti (pribéh) X
PInd mira pozornosti (zavér) X
Kladné pfijeti zadaného tkolu X
Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X
Jeden iniciator ve skupiné X
Velkd mira spoluprace X
Klidna atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadani X
Zapojeni do zdvéretné diskuze X

Obrazek 6 Zaznamovy arch tietiho tikolu v prvnim pozorovani (Mannertovad, 2023)
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Po skonceni vSech tfi tkold jsme se naposledy usadili. Pokladala jsem détem rizné
otazky tykajici se vSech ukoli, jejich prubéhu, jaké maji pocity. Tim jsme si celé dopoledne
zrekapitulovali a ucinili findlni zavér a reflexi. Otazky jsem musela klast na kazdého zv1ast,

jinak by neudrzeli pozornost.

Mezi détmi byl nejoblibenéjsi prvni tkol, z ¢asti je mozné, ze tomu bylo tak, ze trval
nejkrat$i dobu a byl pro n€ nejsrozumitelnéjsi. Také probihal za jejich plné pozornosti, coz
napomohlo plynulému a neptferuSovanému plnéni zadani. Na zavér se mnou spolupracovaly
vSechny déti, kazdy vyjadtil sviij nazor a podélil se o své dojmy. Snazila jsem se do zavéru

zapojit vSechny kladenim otazek ptimo na jednotlivce.

3.4.3. Analyza prvnich ziskanych dat

Na konci ptredskolniho vzdelavani by déti mély mit osvojené klicové kompetence
k nastupu do prvnich tfid a mély by byt schopné je aktivné uzivat. V pribéhu prvniho
pozorovani jsem si v§imla nékolika kompetenci, které déti zvladaji aplikovat, ale zaroven
nekterych, které se za celou dobu pozorovani neprojevily. V této zavérecné analyze se piesné
na tyto klicové kompetence zamétuji. Podpirnym dokumentem pii této analyze byl

Réamcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani.

Déti ve vétSin€ zvladaji v§imat si souvislosti — v zavéru druhého tkolu vSichni spravné
usoudili, jaky je vztah mezi zvukem, velikosti a materialem obsazeného predmétu. Pfi hadani
daného ptfedmétu vyuzivali elementarni poznatky, které o svém okoli, pfirod¢ a technice
maji. Pfi otdzce uréené na matematickou stranku dané¢ho problému se zacaly objevovat jisté
nedostatky. VSichni zvladli spravné posoudit, ktery predmét je nejvétsi, ktery nejmensi apod.
Ale pii otazce na mnozstvi se zaCaly objevovat problémy. Nékteré déti na otazku ,,Kolik
predméth se dle Vas nachdzi uvniti?* zaCaly ndhodné odiikéavat ¢isla se sebou nesouvisejici.
U nékterych déti jsem vypozorovala nepfesné pocCetni a matematické predstavy, coz také

souvisi s nespravnym uzivanim danych pojmu.

Mezi jedny z hlavnich kompetenci patii schopnost jedince udrzet pozornost, soustiedit
se na zadany ukol a dokoncit to, co zacal. V absolutni vét§in€ pozorované skupiny déti tyto

kompetence chybi. Vypozorovala jsem ve skupiné pouze dvé déti, které byly schopné
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projevit snahu o dokonc¢eni posledniho ukolu. Schopnost udrzet pozornost déti mély, ale

pouze na urcitou dobu a urcity ukol.

Pfi celém pozorovani byly déti vedeny k tomu, aby vyfesily zadany ukol. Pfi tomto
feSeni projevovaly ndsledujici kompetence: hledaly rizné moznosti fesSeni, vyuzivaly
fantazii, postupovaly intuitivné, zkousely rtizné zptisoby feseni, komunikovaly mezi sebou i
se mnou ve vhodné formulovanych vétach, pfi zadvérecné diskuzi ve vétSiné dokézaly
vyjadfit své pocity a nazory, nadangjs$i pomahaly svym ,,slabsim* spoluzakiim a pfi praci ve

skupin¢ se domlouvaly a spolupracovaly.

Za celou dobu pozorovani se vétsSinove projevily nasledujici nezadouci jevy: nechapaly,
ze vyhybanim se vyfeSeni problému je nedovede k cili, baly se chybovat, nedodrzovaly

dohodnuta pravidla a nedovedly v zavéru postupovat dle zadanych pokynd.

Celkové pfi pozorovani déti dospély k vétsin€ kli¢ovych kompetenci pro ndstup do
Skoly. Negativni jevy se projevily az na samotném zaveru a vSechny souvisi s nedostatecnou
soustiedénosti a minimalnim vénovanim pozornosti vii¢i mné, ikolim a s tim souvisejicimi
pravidly. Véfim, Ze pfi praci s vétsi autoritou by déti prokdzaly daleko vic klicovych

kompetenci.

Mym zavérem analyzy je fakt, ze déti v dané skupiné jsou kompetentni k nastupu do
Skoly. Akorat jejich zavislost na vnéjsi motivaci, kterou pro n¢ zosobiuje vyssi autorita je

drzi od projeveni i dal$ich kompetenci.

3.4.4. Rozhovor s prislusnym pedagogickym pracovnikem

Nasledujici podkapitola je zcela urcena rozhovoru s pedagogickym pracovnikem.

Jednalo se o strukturovany rozhovor, s pfedem danymi otazkami.

Komunikace s Matetskou Skolkou na Bfezové prvotné probihala s pani feditelkou, ktera
mé¢ odkazala na pani ulitelku Danielu Danovou. Toto ptfedSkolni zafizeni jsem sama
navstévovala. To byl také jeden z dtivodu, pro¢ jsem si ho zvolila pro své prvni pozorovani.
Byla jsem velice rada, ze jsem meéla tu moznost spolupracovat praveé s pani ucitelkou
Danovou, ktera byla tenkrat i mou pani ucitelkou. Byla to pro mé specialni spoluprace a své

diky bych rada vyjadrila i zde.
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Pomoci pfedem zadanych otazek jsem se primarné snazila pfiblizit se danému
pedagogickému zafizeni a zaroven se dozveédét vic o Casu, ktery déti ve Skole travi. Jaké
pomtucky se pouzivaji, jaké aktivity déti nejcastéji vyhledavaji, jak je v rdmci pfedSkolniho
vzdelavani trdven cas s détmi mimo Skolni prostory ¢i jakym zplsobem jsou déti

v predskolnim véku ptipravovani na prvni roky na zakladni skole.

Po analyze prvniho rozhovoru bych zde chtéla vytknout par bodt, které jsou dle mého
klicové v hledani rozdili mezi tradicnim piedskolnim zafizenim a zafizenim vedenym

metodou Marie Montessori.

Fakt, ze je tato matefskéd Skola zaméfena na Zivotni prostredi, je vidét i nasledujicich
odpovédich. Uz sam Skolni vzdélavaci program dané $koly je zaméfen na piirodni Zivly
a prostfedi kolem nas. Své aktivity hodné sméfuji 1 na traveni ¢asu venku v ramci prilehlé
zahrady. Zaroven 1 aktivity mimo prostory Skoly jsou orientované na piirodu. Pravideln¢,
alespoil jednou mésic¢né, jezdi na vylety do botanickych zahrad, za zviraty na statky apod.

Co se tyce aktivit, které déti v ramci straveného casu v matetské Skole vyhledavaji, tak
nejoblibengjsi jsou praktické ¢innosti ¢i napodobujici hry (hry na pravék, hry na rodinu
apod.). K praktickym ¢innostem, které déti praktikuji, mtizeme zatadit vyrobu véci ze dfeva

v pracovnich dilnach.

Jeden z nejvyraznéjSich rozdilti mezi témito dvéma pedagogickymi postupy je ve vybéru
hracek a pomiicek, které maji déti k dispozici. Odpovéd’ na otazku, jaké hracky déti béhem
dne nejcastéji vyuzivaji, byla nasledujici: ,, Velkda molitanova stavebnice, rehabilitacni

‘

kostky, digi hry, lego Friends a Systéem Magformers. *

Rada bych zminila jeden velice dobry ndpad, o ktery se pani ucitelka podélila pti odpovédi
na otazku tykajici se Skolni pfipravy. Mimo navstévu a aktivity probihajici v blizké zakladni
Skole, také nékolikrat do mésice v matetské Skole potadaji tzv. zajmové dopoledne: ,, déti se
venuji svym zajmovym krouzkiim (anglicky jazyk, némecky jazyk, tanec apod.). Zdajmova
dopoledne bereme jako ukazku toho, cemu vsemu by se déti do budoucna mohly ve svém

volném case nadale vénovat.
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Z pozorovani a zavérecné analyzy jsem vyvodila nésledujici: v tradi¢nich pfedskolnich
zafizenich jsou détské aktivity jasné rozd€leny na dva typy. Na hru a na aktivitu za tc¢elem

pouceni a utvoreni jisté dovednosti.

3.5. Prubéh pozorovani v Montessori predSkolnim zarizeni

Tato podkapitola se budé¢ vénovat druhému pozorovani. Celkovému pfibliZzeni

a seznameni se s danym zafizenim, samotnému pozorovani a zdvérecnému zhodnoceni.

3.5.1. Uvodni seznameni s vybranym Montessori pred§kolnim zaiizenim

K vykonéni druhé ¢asti mého vyzkumu jsem si vybrala prazskou Montessori matetskou
Skolu — Montessori Children’s House. Tato anglicka Montessori Skolka byla zaloZena roku
2013 a nachazi se na Praze 4, v klidné oblasti pobliz lesa a mensich obytnych jednotek.
Samotné predskolni zatizeni je vytvoteno z dvoupatrového rodinného domu a ma k dispozici
vlastni zahradu a htisté. V hezkém pocasi mohou tedy déti travit ¢as venku na zahrad¢, ¢i na
prochazce v hezkém a poklidném okoli. Fakt, Ze je Skolka vytvotfena z rodinného domu,
akorat dodava na domacim pocitu a rodinné atmosféfe. V pfizemi se nachazi hned né€kolik
mistnosti, kde si déti hraji a travi sviij den. Nahoru, do prvniho patra, déti chodi pouze na

odpocinek po obédé.

V ptizemi se nachazi vstupni ptedsin, ze které se vchazi do Satny pro déti. Odtud uz déti
vchazi do stfedu veskerého déni v matetské skole, hlavni mistnost je rozdélena na mistnost
se stoly a kuchyni a na mistnost uréenou pro herni aktivity. Z této mistnosti se chodbou
muzeme dostat bud’ do détské koupelny, mistnosti s kobercem ¢i do pracovni a vytvarné
dilny. Dilna je mimo jiné vybavena celo st€énovou plochou pro malbu s velkou stojaci paletou

barev. Dale je détem k dispozici dievo, hiebiky a kladiva pro zatloukani.

Co se barev tyc¢e, dominuji neutralni barvy — prevazné bila. Na vSech dveftich je uvedeny
anglicky nazev mistnosti. S tim se miizeme setkat i na jinych mistech — napiiklad na okn¢,
na obrazu, na kvétinaci, na stole, na zrcadle apod. VSe, co je umisténo na zdi, je vzdy

umisténo tak, aby se nachazelo ve vysce déti.
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Predskolni zatizeni je oteviené pro déti od 2,5 let do 7 let véku. Na svych webovych
strankach uvadi nasledujici:
Our Montessori philosophy fosters self-sufficiency, patience,
concentration and creativity in your children, balanced with a focus on
their safety, tidiness and mutual respect for others.

We also dedicate enough time for activities designed to develop needed
fine and gross motor skills.

V piekladu: ,,Nase Montessori filozofie v détech podporuje sobéstacnost, trpélivost,
koncentraci a kreativitu vyvazenou s dirazem na jejich bezpeci, potadek a vzajemny respekt
k ostatnim. Zaroven vénujeme dostatek casu aktivitam, které jsou zaméerené na rozvoj jemné

a hrubé motoriky.*

V aktivitach, které jsou pro Montessori typické se i toto predSkolni zatizeni zamétuje na
nasledujici — prakticky zivot, rozvoj smysll, matematiku, jazyky, kulturu a zvyky. Jelikoz
se jedna o anglickou matefskou skolu, kde vyuka probiha pouze v angli¢tin¢, mame zde déti
riznych narodnosti. O to vic jsou déti 1épe pfipraveni na nasledujici zacleniovani do
spole¢nosti, jelikoz uz vtak Utlém véku maji moznost se seznamit s kulturnimi ¢i

jazykovymi rozdily.

3.5.2. Samotny priibéh druhého pozorovani

Pro mé aktivity s détmi mi byly nabidnuty dv€é mistnosti, ze kterych jsem si dle
preference a prakti€nosti sméla vybrat. Jednalo se o vytvarnou dilnu, kterda disponuje
1 velkym spole¢nym stolem, pokud by toto ukoly vyzadovaly. JelikoZ k aktivitdim nebylo
zapotiebi nic vic nez prostor k pohybu a misto k sezeni, tak nakonec rozhodnuti padlo na
mistnost s kobercem, kterou déti vyuzivaji, kdyz v odpolednich hodinach c¢ekaji na své

rodi¢e. Mimo jiné zde maji akvarium s rybami, malé houpaci kieslo, spoustu kvétin.

Pred zacatkem priitbéhu pozorovani jsem se u pani feditelky ujistila, zda budu mit mezi
détmi i nékoho, pro koho bude zapotiebi ukoly vysvétlit v anglickém jazyce. Byla jsem

obezndmena, Ze nikoliv, jelikoz vSichni predskoléci, které jsem ten den méla k dispozici jsou

45



¢esky mluvici. Tudiz experiment nebyl ovlivnén jazykovou bariérou a probihalo stejné jako

pozorovani prvni.

Stejné jako pfi prvni navstéve, 1 zde jsem vse zahdjila tim, Ze jsem se détem piedstavila
a podékovala jim, ze se mnou chtéji spolupracovat. Poté jsem pozédala déti, aby se mi po
jednom také predstavily. Jelikoz se jednad o soukromy sektor predSkolniho vzd€lavani, je
zjevne, ze pocet déti, se kterym se ve finale bude pracovat, bude mensi nez ve Skolce statni.
V tomto pfedskolnim zafizeni jsem méla k dispozici Ctyti predskolaky, skupina byla sloZzena
ze ti1 divek a jednoho chlapce. Uz Givodni seznameni probihalo v mnohem vétsim klidu, déti

mi vénovaly veskerou pozornost.

Kdyz jsme se vSichni pfedstavili, nasledovaly pokyny pro prvni tkol. Déti vSemu
porozumély, takZe jsme si mohli desky rozd¢lit dle oblibenych barev. Jelikoz bylo déti méné,
zapojila jsem se i ja, aby se mohly rozdélit z desek vSechny barvy. Pracovalo se tedy se
vSemi deskami, tak ze kazdé z déti si vybralo jedny a ja pracovala se zbytkem. Experiment
nebyl nijak ovlivnén mym piisobenim, pouze jsem cekala, az déti budou potiebovat odlozit
barvy, které byly v nevyuzitych deskach. Na pribchu jsem se tedy nepodilela, pouze jsem
stranou drzela zbytek desek tak, aby jim byly k dispozici.

Uz zde se ukazalo jiné smysleni nez v prvni skole. Spolupracovaly, ale zaroven si kazdy
hledal u ostatnich svou vlastni barvu. Pokud mél n¢kdo hotovo, zacal pomahat svym
spoluzakiim. B&hem prvniho tkolu, jsme si s détmi povidali o jejich kazdodennim case
straveném ve Skole. Vypravéli mi o kralikovi jménem Mabel, kterého maji vzadu na zahradé,
a o kterého se spolecné staraji. Ptala jsem se, jak ¢asto chodi na prochazky, tak mi déti zacaly
vypravét o svych kazdodennich vychéazkach, které se 1isi dle pocasi. Zaroven si, ale béhem
naSeho povidani zvladly v deskach rozttidit barvy a mély hotovo. Dokdzaly svou pozornost
vénovat, jak zadanému ukolu, tak i konverzaci, ktera v priibéhu probihala. Samoziejmé je to
také ovlivnéné tim, Ze se jednalo o mensi skupinu déti, bylo to takové komornéjsi a mozna
také prave proto to bylo v tak uvolnéné a milé¢ atmosféfe. Prvni ukol byl u déti celkové opét

velmi oblibeny.
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Zaznamovy arch — Prvni tkol

Pfedpokladané ¢asové rozpéti: 10 min

Skutecné ¢asové rozpéti: 8 min

Podet déti: 4

Misto pribéhu pozorovani: Montessori Children’s House

Pozorovani provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétginové) ANO SPI3E ANO | NEUTRALNI SPISE NE NE
Plnd mira pozornosti (zacatek) X
PInd mira pozornosti (pribéh) X
PIna mira pozornosti (zavér) X
Kladné pfijeti moji pfitomnosti X
Kladné prijeti zadaného ukolu X
Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X
Jeden inicidtor ve skupiné X
Velkd mira spoluprace X
Klidna atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadani X
Zapojeni do zavéreéné diskuze X 4

Obrdzek 7 Zdznamovy arch prvniho tikolu pfi druhém pozorovani (Mannertovd, 2023)

Po prvnim ukolu jsme si vysvétlili, v ¢em bude spocivat ukol ¢islo dvé. Jelikoz déti byly
Ctyfti, tak se krasné rozdélily do dvojic. Nejdiiv jsem vajicka rozmistila na koberec a zacala
prvni dvojice. Prvni dvojice se ukolu chopila jako opravdového pexesa. Po jednom zkousely
tiepat s vajicky a hledat dvojice, stfidali se jednotlivé — pfesné tak, jako se hraje klasické
pexeso. Kdyz jeden neuhadl, vratil je zpét a na fadu pfisel druhy z dvojice. Timto zpisobem
pokraCovaly, dokud GspéSné nenalezly vSechny pary. Poté se vajicka opét zamichala a do
ukolu se pustila druhd dvojice. Ta ukol uchopila podobné jako v prvni Skolce. Prosté s tim
tiepaly tak dlouho, dokud nenaSly dvé, co zni stejné. Libilo se mi, Ze se druha z dvojic
nenechala ovlivnit tou prvni a vytesila si to po svém. Po skonceni hry, jsem s détmi zavedla
diskusi na téma, ktery objekt uvniti je dle nich nejvétsi, a ktery naopak nejmensi. Kde je jich
mnoho malych, a kde je pouze jeden kus vétSiho predmétu. Krasné si vajicka setadily, dle

velikosti vnittku, a i spravné tipovaly, co za pfedmét se uvnitt mize nachazet.
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Zaznamovy arch — Druhy kol

Ptedpokladané Casové rozpéti: 7 min

Skute¢né ¢asové rozpéti: 4 min

Pocet déti: 4

Misto pribéhu pozorovani: Montessori Children’s House

Pozorovani provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétSinové) ANO SPISE ANO | NEUTRALNI SP{SE NE NE
PInd mira pozornosti (zadatek) X
PInd mira pozornosti (pribéh) X
PIna mira pozornosti (zavér) X
Kladné pfijeti zadaného ukolu X

Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X

Jeden inicidtor ve skupiné X

Velka mira spoluprace X

Klidna atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadani X
Zapojeni do zavérecné diskuze X

Obrazek 8 Zaznamovy arch druhého kolu pri druhém pozorovani (Mannertova, 2023)
Jakmile skoncila diskuse, presunuli jsme se k poslednimu ukolu. Déti i v tomto tkolu
pokracovaly v danych dvojicich z ptedeslé aktivity. S jednim ditétem z dvojice jsem vzdy

rozmistila karty po mistnosti.

Po komplikacich pfi prvnim pozorovani ve stdtnim ptredSkolnim zafizeni jsem chtéla
dany kol zménit, ale déti v této Skolce mi ukazaly, Ze to opravdu neni potieba. Tato posledni
aktivita probihala piesné tak, jak jsem doufala a jak jsem si piedstavovala. Navigované dité
si vzdy vyslechlo popis mista, navigujici dité davalo hezké instrukce a podéavalo je tak, aby
to nebylo uplné ocividné. Dévalo vlastné takové hadankové popisy, napiiklad — , Karta je
tam, kde je néco zivého.“ — mysleno tak, ze karta byla polozena na akvariu apod. Détem se
hledaci hra, tak zalibila, ze se poté spojily a karty schovavaly mn¢. Davaly mi moc hezky
formulované instrukce. Takhle jsme si hru zahraly hned n¢kolikrat, poté jsem je vSechny
schovévala ja a cela skupina déti hledala. Aktivita je natolik bavila, Ze zadali o opakovani.
Prestoze jsme hru hrali opakovang, i tak nam cela tato sekce zabrala méné Casu nez pfti

prvnim pozorovani.

48



Ziznamovy arch — T¥eti tikol

Ptedpokladané Casové rozpéti: 15 min

Skutedné ¢asové rozpéti: 30 min (opakované, ne pouze jednou)
Pocet déti: 4

Misto pribéhu pozorovani: Montessori Children’s House

Pozorovani provedla: Katefina Mannertova

Pozorované jevy (branné vétSinové) ANO SPISE ANO | NEUTRALNI SPISE NE NE
PInd mira pozornosti (zaéatek) X
PInd mira pozornosti (pribéh) X
PInd mira pozornosti (zavér) X
Kladné pfijeti zadaného ukolu X
Projeveny strach a neklid X
Zapojeni do rozhovoru se mnou X
Jeden iniciator ve skupiné X
Velka mira spoluprace X
Klidnd atmosféra ve skupiné X
Rychlé uchopeni zadani X
Zapojeni do zavérefné diskuze X

Obrazek 9 Zaznamovy arch tietiho vkolu pri druhém pozorovani (Mannertova, 2023)
Déti byly soustfedéné az do samého konce a citila jsem, Ze mam jejich plnou pozornost.
Za celou dobu, co jsem s nimi stravila nebylo ani jednou potieba je usmériovat a vénovaly

mi svou plnou pozornost.

Celé pozorovani jsme zavrsili findlni reflexi. Velice mé potésilo, ze ukol Cislo tfi byl

nejoblibeng;jsi, jelikoz jsem z néj byla po navstéve prvni matetské skoly zklamana.

3.5.3. Analyza druhych ziskanych dat

Po diikladném popisu druhého pozorovani se presouvam k finalni analyze projevenych
jevi. Pii této analyze mi opét bude slouzit jako podptrny dokument Ramcovy vzdélavaci

program pro piedSkolni vzdélavani.

V priibéhu pozorovani jsem si v§imla, Ze déti jsou v n€kolika ohledech 1épe pfipraveni
na nastup do skol. Pti feSeni zadanych ukoll projevily nasledujici kompetence: zvladaji se
plné soustiedit, v§imat si souvislosti, pfi feSeni ukolll experimentovat a fesit zadani dle svého
uvazeni. Dale zvladaji v zadané praci postupovat dle instrukci a pokyni, pfestoze jsou
v ramci Montessori metody vedeni ke svobodné volbé Cinnosti. Do feSeni zapojuji svou
vnitini motivaci, ktera je vede k dokonceni tkolu, ktery zacaly. To je zéaroven dalsi

kompetenci, kterou by mél jedinec na konci predSkolniho vzdélavani ovladat. Pti diskuzi
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zvladly spravné pouzit i matematické pojmy. Celé své feSeni propojovaly se svymi
smyslovymi poznatky. KdyZ to v ikolech bylo potteba tspésné se dorozumély mezi sebou,
davaly si v poslednim tkolu kreativnim zptisobem hadanky a bez ostychu komunikovaly

také se mnou.

V prubéhu feseni ukold zvladaly svou pozornost rozdélit tak, ze byly schopni se mnou
zaroven diskutovat a odpovidat na otazky. Utvaiely si svilj nazor a nemély problém ho
vyjadfit. V zddném z ukolil se neprojevil zddny iniciator, coz svéd¢i o tom, Ze se dokazi ve
skupiné vzajemné dopliiovat a podilet se na spole¢nych krocich a rozhodnutich.

Jednou z nejdulezitéjsSich kompetenci pro nastup do skoly je dle mého jedinciv smysl
pro povinnost. V této skupiné vSichni prokazali zodpovédnost k tkoltim, které v tuto chvili
byly jejich povinnosti. Zaroven do této kategorie dle Rdmcového vzdélavaciho programu
spada také jedincova schopnost vazit si usili a prace ostatnich. Tim mam zde na mysli uctu

ke mné, kterou projevily pili a nadSenim pro dané ukoly.

Zéaveérem je tedy celkovd, ne vétSinova jako tomu bylo u prvniho pozorovani,
ptipravenost k nastupu do Skoly. Kazdé z déti projevilo vSechny tyto vypsané kompetence
a za celou dobu pozorovani jsem si nevS§imla Zadnych nedostatkt, které by détem nastup do

Skoly mély znepiijemnit.

3.5.4. Rozhovor s prislusnym pedagogickym pracovnikem

Celou svou navstévu jsem vykomunikovala spani feditelkou Skolky Veronikou

Kludajovou. Byla mi se v§im napomocna a patii ji velké diky.

Pomoci rozhovoru jsem mohla nahlédnout do dalSich dnii ve skole, jak déti travi sviij
Cas v predskolnim zatfizeni, jak si svlij den napliluji — jakymi pomuickami a aktivitami.
V Montessori Children’s House maji spoustu ru¢né vyrobenych pomicek spadajicich do
metodiky Marie Montessori, napiiklad cviéné pomucky na zapinani knofliki, zipt apod. Pti
mé navstéveé jsem mela Sanci si tyto pomuicky pro aktivity s détmi prohlédnout. Pani
reditelka tyto pomicky ve své odpovédi na otazku ,Jaké hracky jsou mezi détmi
nejoblibenéj$i?* doplnila i o klasické hracky, které maji déti k dispozici v jedné z vedlejSich

mistnosti, ve které odpoledne ¢ekaji na rodice. Zaroveit zde zminila velice hezky zvyk,

50



kterym je ,,tzv. “Toy day/Sharing day” - “Den hracek”, kdy si kazdé dité muize vzit do skolky
jednu hracku z domova a ukadzat ji vsem détem, néco o ni vict a pujcit ji kamaradum. “ 1
z takové malickosti 1ze vypozorovat hned nekolik klicovych kompetenci, kterym se déti uci.
U¢i se byt komunikativni, u¢i se samostatn¢ formulovat své myslenky a sdé€leni, tim si
pravidelné prohlubuje slovni zasobu a uvédomuje si pravidla a dodrzuje je.

Co se aktivit v této matetské Skole tyce, déti se nejradé€ji zabyvaji praktickymi aktivitami,
které jsou typické pro Montessori metodu. Staraji se o prostfedi kolem sebe a osvojuji si
¢innosti z praktického zivota. Co me velice zaujalo, byla odpovéd’ pani feditelky tykajici se
Montessori matematickych postupii: ,, Pocitani Montessori metodou je krdasné a zdabavné
a nékteré deti tyto aktivity neustale vyhledavaji a pomoci her pocitaji treba az do milionu! “.
Zde op¢t je viditelny postup, ktery vede k dalsim kompetencim, kterymi by mél jedinec na
konci predskolniho vzdélavani disponovat. Dokonce i s lehkym piedbéhnutim téchto obecné
danych dovednosti. Mimo aktivity probihajici v rdmci Skoly, jsem se chtéla zaméfit také na
akce a vylety konajici se mimo budovu a prostory skoly. Opét se mi velice libila odpovéd
pani feditelky — s détmi chodi na prochézky od fijna kazdy patek. Zafti je tudiz urceno pro
déti a jejich prechod z rodinného prostredi do rezimu matetské skoly. S tim souvisela také
ma dal$i otazka, jak se détem tento piechod dafi. Pokud je to pro n¢kterého jedince slozité,
pristupuje se na to postupné. Dité timto zptisobem malymi kracky ve Skolce travi ¢im dal
tim vic ¢asu a postupné si zvyka na celodenni rezim.

Kdyz se vratime zpét k traveni casu mimo budovu Skoly, chtéla bych zde vyzdvihnout
dalsi myslenku pani feditelky, kterd souvisi s postupnymi zacatky venkovnich aktivit
s détmi: ,, Deti se tady nejprve uci chodit ve dvojicich, davat pozor na silnici a opravdu
dodrzovat bezpecnostni pravidla.” Az po tomto postupném uvedeni déti do povédomi
s dilezitymi pravidly, mizou venkovni aktivity a vylety pfijit k tvahu. V ramci téchto
aktivit navstévuji knihovny, zvitata apod.

K tématu Skolni piipravy bych chtéla zminit nasledujici odpovédi: ,, Montessori
pedagogika je vymyslena opravdu velmi dobre, ze si myslim, Ze by ani déti nepotrebovaly
Jinou pripravu.* Po prubéhu celého pozorovani a diky rozhovoru s pani feditelkou, ji musim
dat za pravdu. Pedagogické plisobeni je zde zakotveno v kazdé aktivite a jeho vysledky jsou
opravdu vidét. Déti pod takovymto vedenim maji vSechny nalezité kompetence k tomu byt

uspesnym zakem prvni tfidy. To souvisi také s mym dotazem, zda maji zkuSenosti, ze se
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mezi détmi najde nékdo, s odkladem Skolni dochézky. Pani feditelka na to odpovédéla, ze
za posledni tfi roky, kdy je v roli feditele Skoly, nemélo odklad zadné z déti.

Zaroven v souvislosti s témito kompetencemi a jejich uplatnénim, m¢e zajimalo, jak si
déti v prvni tfid¢ vedou a potésila me nasledujici odpovéd: ,, Vetsina deti se do skoly moc
tesila, prechod zvildadla velmi dobre. ... Mimo to se déti dobre zvladly zaclenit do kolektivu,

respektovat svoje vrstevniky, ucitele a pravidla. *

3.5.5. Zhodnoceni druhého pozorovani

V Montessori predskolnim zatizeni maji déti mnohem vice prostoru pro sviij osobnostni
rozvoj a rozvoj fantazie. Nejsou piehlceni barevnosti a velkym mnoZstvim hracek. Jsou
samovolné vedeni k osobnostnimu rozvoji a individualité. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
o anglickou skolu, tak se déti seznamuji s riznymi kulturami, jazyky a ziskavaji kompetenci

k tomu ucit se cizimu jazyku a mimo jiné jsou vedeni k vzajemné toleranci a spolupraci.

Déti byly pozorné, spolupracovaly a zvladly vSe vytesit v kratké dobé&. Thned pochopily
zadani a bez vahani se vrhly do prace. Vyuzivaly vSech vySe uvedenych kompetenci, byly
ukaznéné spolupracovaly na vSech ukolech stejnym zplisobem. Podilely se na diskusich

a pracovaly jako skupina bez toho, aniz by byl ve skupiné néjaky iniciator.

Prostfedi Skolky je hezké a vzbuzuje rodinnou a pohodovou atmosféru. A hlavné budi
dojem, Ze je to prostor urceny pro dité. Je to prostor, ktery byl pro déti vytvoren. Tomu
napovida nejen vybaveni, ale hlavné fakt, Zze vse je ve vysce ditéte. Vse je vymysleno tak,

aby si dit¢ svobodné mohlo vybrat cokoliv z toho, co je mu nabizeno.

Pfi vymysleni vSech tkold, jsem méla naplanovany jisty ¢asovy rozvrh, ktery je vzdy
uveden v zdznamovém archu. Zde déti zvladly predcit tento ¢as v kazdém z tkolt. Prace

s détmi byla inspirativni.
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3.6. Finalni reflexe celého pozorovani

Tato podkapitola je vénovana celkovému shrnuti bez zdvéreéného posouzeni celého
pozorovani. Je orientovdna na par vytknutych bodu, které mé béhem navstév predskolnich

zatizeni obzvlast zaujaly a zaroven se zde budu snazit o porovnani jednotlivych rezultata.

Pomoci zavérecné analyzy pozorovani a rozhovoru jsem dospéla k nazoru, ze hlavnim
rozdilem mezi témito dvéma pedagogickymi postupy je ten, ze v Montessori zafizenich jsou
déti vedené k utvofeni si pozadovanych kompetenci v rdmcei praktickych ¢innosti, aktivit
a her, které je doprovazi kazdou minutou, kterou v tomto zatizeni stravi. Naopak tradi¢ni
predskolni zafizeni maji priabeh dne rozdélen na aktivity, které maji déti néco naucit a na
volné aktivity — hry. Jeden pedagogicky proud tyto dvé sloZzky piedskolniho obdobi propojil

do jednoho a ten druhy se stale drzi onoho rozd¢leni.

Neni to samoziejmé jediny rozdil, ktery napomohl konec¢nému utvoteni zavére¢ného

nazoru, ale po analyze rozhovoru s jednotlivymi pedagogickymi pracovniky mi tento fakt,

wewvr

détsky postoj k uceni, ziskavani dovednosti a poznatkd.
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Svou bakalarskou praci jsem vénovala tématu tradicnich a montessoriovskych
predskolnich zafizeni. Cilem teoretické ¢asti bylo popsat ptedSkolni vyvojové obdobi ditéte
a s tim souvisejici predSkolni pedagogiku jako takovou. Piedstavit riizné nazory tykajici se
tradi¢nich, standardnich Skol a s tim souvisejici témata jako Ramcovy vzdélavaci program
a Skolni vzdélavaci program. V druhé &asti teoretického obsahu jsem se zaméfila na
osobnost Marie Montessori, jeji pusobeni a mysSlenky, které alternativni pedagogiku

pomahaly utvatet a dale popsat ptedskolni pedagogické piisobeni v Montessori zatizeni.

Cilem praktické casti bylo popsat odliSnosti téchto dvou pohledii na predskolni
vzdelavani. Zameérila jsem se t€Z 1 na samotnou podobu danych zafizeni, jelikoz v tomto
ohledu spatiuji jeden z nejvétSich rozdilti. Na pocatku prace jsem si stanovila hypotézu, na
které je postavena cela prakticka cast. Ta pokladala otdzku, zda je mozné, Ze plisobenim
odlisnych pedagogickych postupi, je jedinec vice ¢i méné kompetentni k nastupu do prvni
ttidy zakladni Skoly. Zaroven zde tedy predpokladame, ze déti si osvojené schopnosti
a pracovni postupy zanechavaji a vyuzivaji je 1 v dalSich letech nejen v pedagogickych
zafizenich, ale také v kazdodennim zivoté. Pracuji zde s mySlenkou, kterd uvazuje

o predskolnim vzdélavani jako o zakladni slozce pedagogického plisobeni na jedince.

Véiim, ze vSech cili bylo v pribéhu prace dosazeno a ted’ v zavéru prace diky tomu
mohu ptavodni hypotézu potvrdit. Pomoci kvalitativni metody pozorovani jsem dospéla
k zavéru, ze déti dochézejici do statnich klasickych $kol, které jsou vedené Skolskym
modelem, jsou spiSe orientovani na individudlni praci. Do skoly dochazi s védomim, Ze
jejich den bude mit pevny rozvrh a jsou zvykli na jednotnou organizaci dne. Nic je tudiz
nevede k tomu zapojit svou vlastni iniciativu a fantazii k tomu, jak budou travit sviij Cas
v daném zafizeni. Zaroven je ucitel bran jako autorita, Zaci plni zadané ukoly dle jeho
pokynt. Tyto faktory se odrazily i v pribéhu mého pozorovani. Na poc¢atku bylo na détech
vidét, Ze jsou rady za zménu organizace jejich dne. Vyckavaly na mé pokyny, ale jelikoz
jsem zde nebyla v roli uditele a nechtéla jsem jim byt, po nedostatecném autoritativnim
chovani zacalo dochézet k nerespektovani tkold a pravidel s tim spjatymi. Zaroven jsem

pocitovala potfebu déti k tomu, aby byla dostate¢né navozena vnéj$i motivace. Ze zacatku
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byla vnéjsi motivaci samotna moje pfitomnost, seznameni s nékym novym a prace na nééem
novém. Postupem casu, ale tato pocatecni zvédavost piestala plisobit jako vnéj$i motivace
a détskd pozornost a viile k dokonceni ukolll opadavala. Za nejvétsi rozdil povazuji ukol,
ktery déti zvolily, kdyz byly v zdvérecné diskusi vyzvani, za nejvice vyhovujici a zdbavny.
V tradi¢ni, standardni Skole si jednohlasné¢ déti vybraly ukol prvni. Ten byl jako jediny
orientovany na samostatnou praci. V tom déti videly urcitou soutéz a predhanély se, kdo
bude mit Ukol nejrychleji hotovy. Jeden zukazateld odliSnosti mezi tradi¢nimi
a alternativnimi Skolami Rydl uvadi pravé diraz na selektivni vykonovou soutéZivost.
K tomu zde presné doslo. Také je zde viditelné, Ze pomahat si zacaly az kdyz mély samy

ukol hotovy.

Naopak déti dochézejici do alternativnich Skol, které jsou vedené rodinnym modelem,
jsou zvyklé na vzajemnou spolupraci a na pusobeni starSich zaki jako jisté podptrné slozky.
U¢i se od sebe navzajem, radi si a pozoruji, jak naptiklad star$i zak v prubehu dne pracuje
a travi svij Cas. Jsou tim padem nauceni spolupracovat, pomahat si a inspirovat se od né¢koho
ze svych spoluzdkl. V prabéhu svého dne zapojuji vlastni iniciativu, zajmy a fantazii
k tomu, aby travily svlij ¢as v predskolnim zafizeni dle téchto nalezitosti. Jsou vedeni
k objevovani, tvotfivosti, samostatnosti a v neposledni fad¢ pravé k vzéjemné spolupraci.
Tento faktor byl stejné€ jako v tradi¢ni Skole hezky viditelny v zavérecné diskusi, kdy si déti
volily jejich nejoblibenéjsi tikkol z dané¢ho dopoledne se mnou. Déti si vybraly ukol posledni.
Jediny z ukold, ktery byl plné zaméten na praci ve velké skuping, na vzajemné spolupraci
a v neposledni fadé na fantazii kazdého ditéte. Ta byla bez pochyby potieba k utvareni
jednotlivych pokynti pro svého spoluzéka. V Montessori zafizeni s tim nebyl Zadny problém,
naopak jasn¢ dané pokyny svou vlastni iniciativou vyménily za pokyny ve smyslu hadanek.
Zaroven zde nebylo zapotiebi déti motivovat ¢i na né autoritativné pusobit. Braly moji
navstévu jako zajimavou aktivitu navic a fakt, Ze se tohoto ucastni braly jako pomoc pro

star§iho kamarada.

Prvotnim planem bylo pracovat s veétSim poctem respondentli, ale bohuzel kviili
okolnostem se nakonec pozorovani konalo v komorngj§im duchu. V ndvaznosti na to, se
alespoi podatilo mit v obou skupindch pozorovanych piiméreny pocet respondentti. Nebylo

tudiz ani jedno ze dvou pozorovani znevyhodnéno, ale mozné rozsifeni daného vyzkumu by

55



zde mohlo byt pravé pracovani s vétsim poctem respondentti. Tato prace a celkovy vyzkum
je spise ukazkou dvou ptipadl a navazujici vyzkum by mohl byt zaméien také na dalsi typy
alternativnich ptfedSkolnich zatfizeni. Zaroven by dal§i vyzkum mohl sledovat stejné zaky
a jejich prvni Skolni rok. Tim by mohla byt podpoiena myslenka, Ze pokud je zék dle
Réamcového vzdelavaciho programu oznacen za kompetentniho, pak je plné pfipraven na

Skolni dochazku.

Cela prace, tudiZ zpracovavani teoretické i1 praktické ¢asti, pro mé byla piinosna ve vSech
smérech. Marie Montessori, jeji mySlenky a principy jsou pro mé velice zajimavé. Samotné
navstévy byly obohacujici a umoznily mi nahlédnout do zdkulisi jednotlivych

pedagogickych smért.
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PRILOHA 1: Rozhovorové otazky

1. Dobry den. Pfedem se zeptam, zda Véas mohu ve své praci jmenovat?
2. Jak probiha klasicky den ve Vasi skolce?

3. Kazda matetska Skola si vytvari svij vlastni Skolni vzdélavaci program. Jakéd jeho ¢ast,

vvvvvv

4. Jak rychle se déti zvladaji adaptovat a piejit na Skolkovy rezim? (Celkové, jak déti

zvladaji odlouceni od rodi¢e apod.)?
5. Jaké hracky jsou mezi détmi nejoblibenéjsi?
6. Jaké aktivity jsou mezi détmi nejvyhledédvanéjsi?

7. Jak Casto jezdite na vylety? A jakého jsou pfevazné charakteru (pfiroda, zvifata, pamatky,

aktivity apod.)

8. Jak je do dne predskolakii zakomponovana piiprava na prvni skolni rok?

9. Pouzivate specidlni materialy pii Skolni piipravé? Sméla bych, ptipadné, dostat vzor?
10. Jak ¢asto u Vasich predskolakt dochdzi k odkladu Skolni dochéazky?

11. Mate/m¢li jste ve své Skolce jedince se specidlnimi potiebami? Pokud ano, jak zde
probihala skolni ptiprava? Pokud ne, jak myslite, ze by se jejich skolni pfiprava lisila od té

stavajici (pokud vibec).

12. Méte povédomi o pribéhu prvniho Skolniho roku u déti, které vyjdou z Vasi skolky?
Pokud ano, mizete se o par dojmti podé€lit? (jaka je uspéSnost, jak zvladaji prechod na Skolni

systém dne apod.)
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PRILOHA 2: Piepisy rozhovora

Rozhovor ¢. 1: Pedagog piisobici v tradi¢nim predSkolnim zarizeni

Nasledujici rozhovor probihal s pani ucitelkou Danielou Danovou. Kvuli ¢asovému
vytizeni probihal rozhovor elektronicky a jsou tedy vSechny odpovédi brany jako doslovné
citace respondentky. Tazatelem (T) jsem zde j4 a respondentem (R) je pani ucitelka Daniela

Danova.

T: Dobry den. Piedem se zeptam, zda Vas mohu ve své praci jmenovat?
R: Dobry den. Samoziejm¢, miiZete.

T: Jak probiha klasicky den ve Vasi §kolce?

R: Béhem rana maji déti bud’ nabidku her, aktivit ¢i si rozmysli podle sebe. V ptipadé, ze
tvofime, postupné si déti aktivitu udé€laji, namaluji. Radi hrajeme stolni hry. Nékdy jsme jen

sledovatelé, nékdy procvicujeme ve hie fec, sed, zdravé drzeni téla, navyky.

T: Kazda materska Skola si vytvari sviij vlastni Skolni vzdélavaci program. Jaka jeho

cast, kterou se ridi VaSe Skola, je dle Vas nejdilezitéjsi?

R: Upravili jsme si RVP tak, aby byl spravné situovan pro nasi MS. DileZité pro nas bylo
prostiedi, do kterého je nase MS zafazena, kolika t¥idni je to §kola atd. SnaZime se o plné
vyuziti zahrady, coz je propojeno s tématem nasi Skoly.

T: Jak rychle se déti zvladaji adaptovat a piejit na Skolkovy rezim? (Celkové, jak déti
zvladaji odlouceni od rodice apod.)?

R: Je to individualni. V posledni dob¢ se déti adaptuji béhem zafi velice rychle. Nemame
problém s dlouhotrvajici adaptaci (v ¢asovém rozmezi uvazujme vice jak mésic). Pokud se
bavime o adaptaci ditéte, musime brat v potaz nejenom prvni nastup, ale zalezi také, jde-li
dité po delsi dobé (z dlivodu nemoci apod.). A ani zde nebyva dlouhotrvajici problém. Déti
se po par dnech vraci zpatky ke svému rezimu a zvladaji se bez problému opét zaclenovat.
T: Jaké hracky jsou mezi détmi nejoblibené;jsi?

R: Velka molitanova stavebnice, rehabilitacni kostky, digi hry, lego Friends a Systém,

Magformers, minitélocvi¢na ¢i tvoteni ze dieva.
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T: Jaké aktivity jsou mezi détmi nejvyhledavané;jsi?

R: Lezeni na kostkach, Hra na vesmir ¢i pravék. Hry v lese s pfirodninami, tvofeni

z modeliny, vafeni v kuchytice, tvofeni ze dieva v diln¢ ZS Biezova.

T: Jak casto jezdite na vylety? A jakého jsou prevazné charakteru (priroda, zvirata,

pamatky, aktivity apod.)

R: Jezdime pravidelné, pokud mozno kazdy meésic: do ptirody, botanické zahrady

s programem, Kralovské Poti¢i — vyroba svicek ¢i mydla. Za zvitatky na statek apod.
T: Jak je do dne predSkolakii zakomponovana priprava na prvni $kolni rok?

R: Okolo 13.00 hodiny probiha ptfiprava na Skolu. Pravidelné navstévujeme télocvicnu
prilehlé ZS, kde si déti plni do sesitd ukoly z programu Sokoli cviteni. Pfi dalgich
pravidelnych navstévach dané zikladni Skoly se déti vénuji pocitaCovym programlm,
pracim v dilné, aktivitim ve Skolni kuchynice. Nékolikrat do mésice pordddme zajmové
dopoledne, kde se déti vénuji svym zdjmovym krouzkiim (anglicky jazyk, némecky jazyk,
tanec apod.). Zajmova dopoledne bereme jako ukazku toho, ¢emu vSemu by se déti do

budoucna mohly ve svém volném case nadale vénovat.

T: Pouzivate specialni materialy pri Skolni pripravé? Sméla bych, pripadné, dostat
vzor?

R: (bez odpovédi)

T: Jak casto u Vasich predskolakii dochazi k odkladu Skolni dochazky?

R: (bez odpovédi)

T: Mate/méli jste ve své Skolce jedince se specialnimi potfebami? Pokud ano, jak zde

probihala Skolni priprava? Pokud ne, jak myslite, Ze by se jejich Skolni priprava liSila

od té stavajici (pokud viibec).

R: Mame fyzicky postizené déti, které zaclefiujeme v ramci moznosti do aktivit dne. Nase
Skolka spolupracuje se Skolami logopedickymi a ortopedickymi, diky kterym mame
asistenty pedagoga, specidlni individudlni plany pro daného asistenta a samotného
pedagoga: na co se zaméfit pii praci s danym jedincem, jak vibec spravné pracovat

s takovym ditétem.
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T: Mate povédomi o priabéhu prvniho $kolniho roku u déti, které vyjdou z Vasi §kolky?
Pokud ano, miiZete se o par dojmi podélit? (jaka je aspésnost, jak zvladaji pirechod na

Skolni systém dne apod.)

R: Povédomi méme i zpétnou vazbu pii obCasnych setkavanich s pedagogy na akcich skoly,
¢i akcich mésta. Jsme malé mésto, takze predat si zpétnou vazbu je jednoduché. Nekdy také

slychame, jak je tfida hrozna a narocna. Jak tézké je najit si cestu k détem a celé tiide.

weer

Rozhovor ¢. 2: Pedagog piisobici v Montessori predSkolnim zarizeni

Rozhovor neprobihal osobné, ale elektronickou formou, tudiz odpovédi jsou brany jako

doslovné citace respondentky. Tazatelem (T) jsem ja a respondentem (R) pani Kludajova.
T: Dobry den. Piedem se zeptam, zda Vas mohu ve své praci jmenovat?
R: Ano, urcité.

T: Jak probiha klasicky den ve Vasi Skolce?

R: Na naSich webovych strankach (https://www.mchouse.cz/nas-pristup/) najdete rozvrh

“nas bézny den”

This is how our typical day looks.
e e

10:30-11:00 Circle time - project of the day, theme of the month, reading, singing, talking

11:00-12:00 Qutside activities

00-13:00 Hygiene, lun

Pick up of children who join only half day programme

17:00

Obrazek 10 Rozpis dne v Montessori Children's House (Montessori Children’s House, 2023)
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T: Kazda Skolka ma své vlastni upravy ramcového vzdélavaciho programu. Jaka
R: My se o RVP pouze opirame, dalo by se fici, Ze pouze “kontrolujeme”, Ze pokryvame
vSechny oblasti, kter¢ je tfeba, tak abychom na néco nezapomnéli. Ale napt. témata mésict

si volime sami, podle toho jak uznavame za vhodné.

T: Jak rychle se déti zvladaji adaptovat a prejit na Skolkovy rezim (celkové, jak déti
zvladaji odlouceni od rodice apod.)?

R: Tohle je velmi individudlni zalezitost. Néjaké dité s tim nemd téméi zadny problém, je
zvyklé byt na néjaky Cas od rodice, a kdyz se do Skolky t&si, prostfedi mu vyhovuje a ma
rado déti, tak si jen béhem par dnia (cca tyden) zvykd na rezim, rozvrh a pravidla. Nékteré
déti s tim mohou mit vétsi problém, vétsinou je to z toho ditvodu, Ze nejsou zvykli byt delsi
dobu oddéleni od rodi¢e. Tam potom adaptace trva tieba i mésic. Protoze si dit€ v prvnim
tydnu postupné pomalu zvyka byt par hodin ve skolce a ¢as se pomalu prodluzuje. Takze
tteba az po dvou tydnech konecné zistane ve Skolce do obéda. Dalsi tyden si zvyka na
pravidla, dale na rezim a rozvrh...TakZe to klidn¢ mtiZze zabrat i ten mésic.

T: Jaké hracky jsou mezi détmi nejoblibené;jsi?

R: V nasi Montessori $kolce nemame moc “klasickych hracek”. Ale i1 pfes to, ze déti
vzdélavame pomoci Montessori metody, tak vime, ze déti z nasi Skolky miluji Lego, riizné
skladacky, puzzle, kostky, ze kterych miiZou néco postavit. V jedné mistnosti ve Skolce
mame policku s témito hrackami a déti si s nimi mizou hrat spolu odpoledne, kdyz cekaji
na rodice. Také jednou za mésic mame tzv. “Toy day/Sharing day” - “Den hrac¢ek”, kdy si
kazdé¢ dité mize vzit do Skolky jednu hracku z domova a ukdzat ji vS§em détem, néco o ni
fict a pljcit ji kamarddim. Tim se uci si vazit téchto specidlnich dni a délit se o véci
s ostatnimi.

T: Jaké aktivity jsou mezi détmi nejvyhledavané;jsi?

R: Nase déti se stale vraci k praktickym aktivitam v oblasti praktického zivota. Tyto aktivity
jsou hlavné pro nové a mladsi déti, ale 1 starsi se k nim velmi radi vraci. Aktivity je zklidiuji,
bavi je péce o nase prostiedi nebo si mizou vyrobit néco domu (néco si usit, vyrobit si néco
ze zazehlovacich koralkd, ...). U¢eni pismenek je také velmi zdbavna aktivita, velmi je bavi

obtahovani smirkovych pismen, hry diky nim si pismenka 1épe zapamatuji a psani do pisku.
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Samoziejmé pocitani Montessori metodou je krasné a zabavné a nékteré déti tyto aktivity
neustale vyhledavaji a pomoci her pocitaji tfeba az do milionu!

T: Jak Casto jezdite na vylety? A jakého jsou prevazné charakteru (priroda, zvirata,
pamatky, aktivity apod.)

R: Od fijna za¢iname s détmi chodit na vylety do lesa kazdy patek. Déti se tady nejprve uci
chodit ve dvojicich, davat pozor na silnici a opravdu dodrzovat bezpe¢nostni pravidla. Od
unora k tomu zac¢indme chodit, vétSinou jednou za mésic, na vylety. Ty volime podle naSich
témat mésice. Napftiklad v bieznu chodime do knihovny, protoZe nase téma jsou knihy
a autofi. V teplejSich mésicich radi navstévujeme napfi. lesni zoo, kde se staraji o nemocna
zviratka.

T: Jak je do dne predSkolaki zakomponovana priprava na prvni Skolni rok?

R: Nase Skolka nespada do registru skolskych zatizeni, takze predskolni pfipravu mame po
svém. Montessori pedagogika je vymyslena opravdu velmi dobie, ze si myslim, Ze by ani
déti nepotiebovaly jinou ptipravu. Ale tim, Ze jsme anglickd Skolka, tak déti maji jednou
tydné ptedSkolni pfipravu s externim odbornikem u nés ve Skolce na 1 hodinu v cesting.
Predskolaci také maji kazdy den ve tfid¢ k dispozici aktivity, které si mohou dobrovolné vzit
a pracovat na nich.

T: Pouzivate specialni materialy pri Skolni pripravé? Sméla bych, pripadné, dostat
vzor?

R: Ucitelka, ktera dochézi jednou tydné na hodinu s pfedskolaky, tak ma rGzné materily.
Vyuziva predskolni pracovni listy, Cerpa z ruznych knih, ale také déla rizné pohybové
aktivity atd.

T: Jak casto u Vasich predskolakii dochazi k odkladu Skolni dochazky?

R: Témét k tomu nedochazi, za posledni tii roky nemélo odklad Zadné dité. Piedtim si
nejsem uplné jista, protoze jsem nebyla v roli feditelky.

T: Mate/méli jste ve své Skolce jedince se specialnimi potfebami? Pokud ano, jak zde
probihala Skolni priprava? Pokud ne, jak myslite, Ze by se jejich Skolni priprava liSila
od té stavajici (pokud viibec).

R: Opét si toho nejsem védoma, méli jsme déti, kterym jsme se vénovali trochu vice, protoze

tam byl spi§ “problém” poruchy pozornosti nebo néco podobného (ale nebylo to uplné

65



diagnostikovano). Témto détem jsme se vzdy snazili pomoci, tak jak jsme v danou chvili
uznali za vhodné. Tim, Ze nase tfida je vékove smiSena, tak si ¢asto pomahaji i déti navzajem.
T: Mate povédomi o prubéhu prvniho §kolniho roku u déti, které vyjdou z Vasi §kolky?
Pokud ano, miiZete se o par dojmu podélit? (jaka je uspéSnost, jak zvladaji prechod na
Skolni systém dne apod.)

R: O par détech povédomi méme, pievazné kdyz k nam do Skolky chodi jejich mladsi
sourozenci, tak se ptame rodicl 1 toho ditéte. VétSina déti se do Skoly moc té&Sila, prechod
zvladla velmi dobte. N¢kdy se stalo, Ze n&jaka oblast konkrétnimu ditéti §la trochu pomaleji,
ale to bych fekla, ze je normalni. Ale i naopak nékteré déti v néjakeé z oblasti ptimo vynikaly.
Mimo to se déti se dobfe zvladly zaclenit do kolektivu, respektovat svoje vrstevniky, ucitele

a pravidla.
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