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Abstrakt

Tato bakalatska prace se vénuje problematice integrace déti ruské narodnosti skrze vytvarnou
vychovu. V teoretické ¢asti je nejprve popsan terminologicky aparat, ktery s danou tématikou
souvisi. Dale se teoreticka cast vénuje charakteristice zaki s odliSnym matefskym jazykem,
vcetné specifik pedagogické prace s témito zaky. Pojednava o fenoménu multikulturalismu,
inkluzivnim vzdélavani a také se vénuje otdzce migrace a historii 1 soucasné situaci ruské
narodnostni mensiny v CR. V didaktické ¢asti je pak vymezen potencial vytvarné vychovy ve
vztahu k integraci déti s odliSnym matetskym jazykem. Didakticka ¢ast dale obsahuje dva
navrhy vyucovacich jednotek, které zahrnuji metodiku pro realizaci aktivit a metodicky
komentat. Navrhy vyucovacich jednotek jsou postaveny na tvorbé dvou soucasnych vizualnich

umélcil, Evy Kot'atkové a Viktora Pivovarova, a maji za cil sblizit ob¢€ kultury.
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Abstract

This bachelor thesis focuses on the issue of integration of children of Russian nationality by
means of art education. The theoretical part describes the terminological apparatus pertaining
to the topic. It also deals with the characteristics of pupils with a different native language,
including the specifics of pedagogical work with these pupils. It addresses the phenomenon of
multiculturalism, inclusive education and the issue of migration and the history and reality of
the Russian national minority in the Czech Republic. The didactic part then defines the potential
of art education in relation to the integration of children with a different native language. The
didactic part also contains two drafts of teaching units, which include a methodology for the
implementation of activities and a methodological commentary. The teaching unit drafts are
based on the works of two contemporary visual artist, Eva Kot’atkovéa and Viktor Pivovarov,

and aim to bring the two cultures in question together.
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1. Uvod

Jako téma mé bakalatské prace jsem si zvolila integraci déti ruské narodnosti skrze vytvarnou
vychovu. Téma integrace ptistéhovalcti do vétSinové kultury mé provazi jiz od mych osmi let.
Nejprve jsem toto téma vnimala jako bezprostfedni zkuSenost béhem procesu imigrace
a integrace mé rodiny do ¢eské spolecnosti. Otazce integrace ruskych déti jsem se dale vénovala
skrze pedagogickou ¢innost, kdy jsem pracovala s ruskymi détmi jak v ramci doucovani, tak
v ramci volnoCasovych aktivit. Diky témto pracovnim zkusSenostem jsem si vSimla, Zze ackoli
vétSina déti s rustinou jako matefskym jazykem mluvi ve svém domacim prostiedi pravé rusky,
proces integrace je pro n€které z nich jednodussi a pfirozenéjsi nez pro jiné. Z mé zkusSenosti

vSak také vim, Ze n¢kterym détem se proces integrace nikdy nepodaii Gspésné dokoncit.

Tento fakt mé zaujal natolik, ze jsem zacala patrat po pficinach. Divodem muize samoziejmée
byt individualni prozivani a schopnost déti prizptisobit se. Proces integrace déti s odlisSnym
matefskym jazykem vSak zacina jiz ve Skole, procez si myslim, Ze je na misté toto téma dale

rozvijet v kontextu skolstvi.

Uvédomuji si, ze toto téma mulZe byt v aktudlnim kulturné-spolecenském kontextu
kontroverzni. Vzhledem k povaze této prace tedy nemohu nezminit konflikt na Ukrajiné, ktery

v unoru roku 2022 eskaloval ve valku.

Od zacatku valky doslo v Ceské republice k obrovskému narustu uprchlikii z Ukrajiny.
V kontextu téchto udalosti vzniklo v ¢eském skolstvi velké mnozstvi didaktickych a studijnich
materiali pro ukrajinské déti. V Zadném piipad€ nechci v této praci snahy Ceského Skolstvi
o podporu a zjednoduSeni integrace ukrajinskych zak znehodnocovat, ale ackoli jsou tyto
snahy velice dulezité, ba dokonce i nepostradatelné, chtéla bych upozornit na skutecnost, ze
rusti imigranti tvoii jednu z nejpocetnéjsich narodnostnich mensin v CR. Této narodnostni
skupiné jsem se rozhodla vénovat jak kvili nedostatku materialti uréenych rusky mluvicim

détem, tak kvali tomu, Ze ruska kultura je mi bliZsi a lépe se v ni orientuji.

OvSem jednim z hlavnich cili této prace i navrzenych aktivit je snaha zachovat a péstovat
v détech ruskych imigrantii respekt a viely vztah k jejich rodné zemi a jazyku. Obzvlasté velké
riziko vidim v souvislostech se zminénou politickou situaci, kdy je pravdépodobné, Ze si ruské
déti vypéstuji negativni vztah ke své kultufe a tradicim. Je tfeba zdlraznit, Ze ve snaze
piedchazet stigmatizaci Rusti by aktivni prace méla probihat nejen s ruskymi détmi, ale

i s celym kolektivem. Skola by sice mé&la byt apoliticka, ale i tak je tfeba o téchto vaznych



a narocnych tématech s détmi mluvit, abychom ptedesli pocitim viny a studu, které v détech
muzou zustat po cely zZivot.

Ve své praci se tedy budu zabyvat teoretickym pojetim problematiky integrace zaki s odliSnym
matefskym jazykem, zmapuji aktualni situaci ruské narodnostni mensiny v Ceské republice,
a nakonec vypracuji metodicky material pro realizaci dvou vyuc€ovacich jednotek, které budou

zamé&feny na praci s kolektivem, v némz je alespon jedno dité s odliSnym matefskym jazykem.

10



2. Teoreticka Cast

2.1. Kultura

Uvodem do problematiky této prace je objasnéni pojmu kultura.

Ve svém S§ir§im pojeti kultura zahrnuje vSechny aspekty lidské civilizace, mezi néz patii nejen
materidlni produkty lidské ¢innosti, jako jsou obydli, odévy, praimysl, komunikacni systémy
a dalsi, ale také duchovni produkty, jako je umeéni, nabozenstvi, moralka, zvyky, vzd€lavaci
systémy, politika, pravo atd. Uzsi definice kultury se zamétuje na projevy mysleni a chovani
lidi v daném spolecenstvi. Kultura spolecenstvi tedy zahrnuje zvyky, symboly, komunika¢ni

a spolecenskeé ritudly, sdilené hodnotové systémy a predavané zkuSenosti a tabu. (Prticha, 2006)

-----

vyznamu. Kultura pronika do vSech oblasti naSeho zivota a ovliviiuje nase vnimani svéta.
Na zékladé nasi kultury hodnotime nejen to, co povazujeme za esteticky krasné, zadbavné,
spravedlivé a Cestné, ale 1 abstraktni filozofické koncepty, jako je naptiklad pravda. (Koubkova,

2002)
2.1.1. Kultura a komunikace

,»Kulturu lze té¢Zko zkoumat bez poznani zptisobu komunikace a komunikaci nelze porozumét

bez pochopeni kultury.” (Janebova, 2010, s. 8).

Pricha (2010) definuje dvé premisy, které jsou pro toto téma dilezité: kazdy narod ma svou
vlastni kulturu, a jednim z rysii lidského chovani je zptisob komunikace. Proto existuje silné

pouto mezi narodni kulturou daného spolecenstvi a povahou jeho komunika¢niho chovéni.

Podle Janebové (2010) je jednim z konkrétnich prostfedki, kterymi sdélujeme informace,
jazyk. Komunikace je vSak komplexni proces, v rdmci néhoz vyuzivame konkrétni jazyk
(nebo 1 neverbalni symboly, piktogramy atd.) k zakoddovani myslenek s cilem piedat je pfijemci,
ktery je nasledné dekoduje a zareaguje na n€. Spole¢ny jazyk je zakladnim predpokladem pro
sdileni kultury, ale ispé$na komunikace vyZaduje porozuméni nejen sloviim, ale i kulturnimu

kontextu a skrytym vyraziim. Kultura ma vliv na cely proces komunikace, nikoliv pouze na
jazyk.

Komunikace je klicova pii vytvafeni kultury — lidé totiz vytvéreji kulturu prostfednictvim
sdileni spole¢nych charakteristik. Z toho vyplyva, Ze kultura neni vrozena, ale je naucend

a sdilena mezi lidmi, a to za pomoci komunika¢niho systému. (Janebova, 2010)
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2.2. Multikulturalismus

Pojem multikulturalismus je vyuzivan v riznych vyznamovych kontextech. Buryanek
a Kostohryz (2002) charakterizuji multikulturalismus nejen jako stav spolecnosti, v niz
koexistuji rozdilné sociokulturni skupiny s vlastnimi instituciondlnimi systémy, tradicemi,
postoji a hodnotami, ale také jako proces vzajemné interakce kulturnich systémil i jako

veédeckou teorii zkoumajici rizné aspekty sociokulturni rozmanitosti.

Pro tuto praci je dilezité pojeti multikulturalismu jako spolecenského cile, ktery zahrnuje
védomé usili o vytvoreni pluralitni spolecnosti s mnozstvim odli§nych sociokulturnich skupin.
Souziti téchto skupin by mélo byt zalozeno na principech rovnosti, tolerance, respektu, dialogu
a konstruktivni spoluprace. Pro toto pojeti multikulturalismu je dtleZitou soucéasti multikulturni

vychova. (Buryanek & Kostohryz, 2002)
2.2.1. Multikulturni vychova a transkulturni ptistup

Pedagogicky slovnik definuje termin multukulturni vychova jako Usili ,,[...] prostiednictvim
vzdélavacich programl vytvaret zplsobilost lidi chapat a respektovat jiné kultury nez svou

vlastni, eliminovat nebo oslabovat etnické ¢i rasové predsudky.” (Pricha a kol., 2009, s. 160)

V dne$ni dobé nartstajicich snah o diverzitu ma multikulturni vychova spolecenskou tlohu
podpory inkluzivnich mechanismli vzdélavaciho systému a spole¢nosti jako takové. V této
spolecenské uloze se zda byt nejucinnéjSim pouziti transkulturniho pristupu k mezikulturni
vychové. Tento piistup se v souladu s mySlenkou inkluzivniho vzd€lavani zaméfuje na
individualni a osobnostni rozvoj. Transkulturni pfistup spoc¢iva v kooperativnich strategiich,
které se zamé&fuji na hledani spolecnych témat mezi riznymi kulturami. (Moree & Janska, 2008)
Dle Fulkové (2008) je takovy piistup pro pedagogy velmi narocny a piedpoklada peclivou
analyzu moznych souvislosti ze socidlniho a kulturniho hlediska, stejné jako podrobné

komparatistické studium dostupnych materiala.

Transkulturni pfistup se v multikulturni vychové zaméfuje na hledani individualniho ptistupu,
ktery vychazi z osobnich zkuSenosti pedagoga a jeho zaki. Tento pifistup umoziiuje pedagogiim
aplikovat témata multikulturni vychovy podle jejich schopnosti, postoji a zkuSenosti.
Transkulturni pfistup je také izce spojen s prifezovymi tématy, jako je naptiklad osobnostni
a socialni vychova. (Moree & Janskd, 2008) ,,Pro multikulturni spolec¢nost je dilezity dialog
a zivé vymeény myslenek a zkuSenosti k vzajemnému obohacovani, uznani a respektu odlisSnych

sociokulturnich skupin.* (Fulkova, 2008, s. 284)
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2.2.2. Interkulturni vzdélavani

Sir§im pojmem zahrnujicim multikulturni vychovu je interkulturni vzdélavani. Z vyse uvedené
definice multikulturni vychovy se mize zdat, ze skrze zdlrazinovani existence jinych kultur nez
nasi vlastni paradoxn¢ opét dochézi ke Skatulkovani a stereotypizaci. Oproti tomu jiz zminény
transkulturni pfistup se opira o kritické poznévani prostiednictvim osobni zkuSenosti

jednotlivce.

Transkulturni ptistup byl koncipovan jako moznost uniknout z pasti stereotypizace, ktera je
rizikem kulturné-standardniho pfistupu k mezikulturnimu vzdélavani (Moree & Janska, 2008).
Cilem interkulturniho vzdélavani je poskytovat prostfedky k reflexi vlastni kulturni identity
a k porozuméni odliSnostem v rdmci neustale se ménici spolecnosti. DalSimi cili je rozvoj
smyslu pro spravedlnost, rozvoj solidarity a tolerance a otevieni cesty ke vzdjemnému
porozuméni rliznym zpasobim zivota, mysleni a vnimani svéta. Zaroven se interkulturni
vzdélavani snazi zmirnit napéti ve spolecnosti a podporovat nestereotypni pohled na vSechny

jeji Cleny. (Moree & Janskd)

Na tomto mist€ bych se chtéla vratit k tématu této prace. K procesu integrace zéka s odliSnym
matefskym jazykem hodlam pfispét navrzenim metodického materidlu, jehoz soucésti je
prafezové téma multikulturni vychovy. Z definic interkulturniho vzd€lavani je evidentni, Ze
koncept skupinové konceptualizace, ktery déli spolecnost na majoritu a minority, je jiZ v praxi
ptekonan (Uhl Skiivanova a kol., 2013). Nyni je tieba rozvijet dialog a zac¢inat se spole¢nymi
tématy, zaméfovat se na jednotlivce a pomahat jim v hledani jejich vlastni identity v dneSni
dob¢ vSudyptitomné diverzity (Uhl Skiivanova a kol., 2013). Proto jsem si pii realizaci
navrzenych workshopii kladla za cil zprostfedkovat otevieny dialog mezi dvéma kulturami
a zapojit tak vSechny zaky, jak ruské, tak ¢eské narodnosti. K Gspésné integraci jedince do nové
kultury nestaci pouhé zaclenovani a podpora. Stejné dulezita je ,,pravidelnd, a pokud mozno
dlouhodobd prace s tfidnim kolektivem* (Inkluzivni Skola, 2021), pfi které je za potiebi

poskytovat ptisluSné vzdelani a informovanost v oblasti multikulturalismu.

Z vyse zminénych cilt interkulturniho vzdélavani jasné vyplyva snaha piedchéazet projevim

xenofobie, stigmatizace, rasismu a rasové diskriminace, a to jak ve Skole, tak mimo ni.
2.2.3. Predsudky a xenofobie

Podle Alana (2008) jsou diivodem pocitu ohrozeni néfim nebo né¢kym novym a cizim
predsudky. Lidé si Casto nendpadné osvojuji nezdivodnéné postoje, které mohou byt

formovany prostiedim nebo pievzaty od autorit. Pfedsudky se mohou jevit jako snadny
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prostiedek k prekonani obtizi spojenych s formovanim vlastniho nazoru na néco, co je pro nas
neobvyklé a neznamé. Setkdni snééim cizim miZze v c¢lovéku vyvolavat nedGvéru
k odli$nostem a odchylkdm. Tato nedtvéra, jinak oznacovana jako xenofobie, pak mlize prertst

az v rasismus.
2.2.4. Rasismus

J. Alan (2008) vymezuje dvé polohy rasismu, a to lidovou a ideologickou. Lidovy rasismus
se zaklada na procesu, kterému se v sociologii fika stigmatizace. Pouhym zatfazenim jedince
,Mimo nas*“ se mu pfisuzuje znacka, kterd signalizuje okoli, Ze si na tohoto jedince maji dat
pozor. Rasismus se projevuje sklonem pfipisovat lidem jinych ras nebo etnickych skupin horsi
charakterové vlastnosti a osobni dispozice, nez maji ostatni. Kviili tomu pak mohou lidé
z jinych etnik zacit vnimat sami sebe jako odlisné a jiné, coz miize vést k nedivére vici
vétSinové spolecnosti, a dokonce k manifestaci odporu, napiiklad nerespektovanim

spolecenskych norem.

Takovéto projevy nedivéry a nerespektovani obecnych norem mohou byt pak vnimany jako
potvrzeni majoritnich pfedsudkii a mohou vést k dalSimu zesileni segregace a rasové
diskriminace. V pribéhu déjin byl rasismus vyuZzivan jako ideologicka zakladna pro agresivni

chovani a ovladani a zneuzivani ostatnich. (FriStenska, 2008)

Alan (2008) vSak uvadi 1 jiny uhel pohledu. Pro lidi, ktefi jsou povaZovani za odlisné a cizi,
neni snadné zbavit se pocitu soundleZitosti se svou skupinou. Tento pocit jim brani v tom, aby se
prosadili jako jednotlivci a usilovali o individuélni cestu. ,,Diky této ambivalenci jim neustale
hrozi postaveni marginalnich jedinci, ktefi stoji na rozhrani dvou odlisnych svéti, aniz by sami
mohli jasné definovat, ke kterému z nich vlastné patii. (Alan, 2008, s. 11) KdyZ se lid¢ ocitnou
v kulturnim meziprostoru (Parekh, citovany v Janebové, 2010, s. 15) bez jistot své mateiské
zemé, a zaroven i1 bez podpory nové komunity, mize dochézet ke vzniku novych kultur, ktera

mohou byt i nebezpecné (Janebova, 2010).

Podle Alana je tedy jedinym opravdovym feSenim pravé vySe zminéna individudlni cesta.
Ta vSsak bude umoznéna jedin€é pokud piestaneme poukazovat na skupinové odliSnosti
prostiednictvim pfedsudkid a segregace. Vstficné prostifedi, které bude schopné pfiijeti

a podpory, je tedy potieba zajistit na obou stranach. (Alan, 2008)

Zde bych chtéla zdlraznit, Ze po ditéti s odliSnym matefskym jazykem rozhodné nemlzeme
chtit, aby se ,,pfidalo na jednu ¢i druhou stranu. Studie ukdzaly, Ze pro dusevni zdravi déti

migrantd je klicové udrzet si schopnost mluvit svym matetskym jazykem (Janebova, 2010).
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»Ztrati-li dit€¢ kontakt se svym matefskym (prvnim) jazykem, ztrati Cast své identity.

(Titérova, 2023).

Vicejazy¢nost by v nasi multikulturni spole¢nosti méla byt vnimana pozitivné. Némecky autor
Jiirgen Serke (citovany v Siskova, 2008, s. 8) uvadi, e ,.kvalita lidské spole¢nosti se vzdy
nejlépe pozna podle toho, jak zachazi se svymi mensinami. Totiz menSiny svou existenci nejen

ovlivilyji, ale pfimo urcuji distojnost kazdého spolecenstvi.*
2.3. Inkluzivni vzdélavani

Pokud hovoiime o inkluzi v kontextu vzdélavani, Tannenbergerova vymezuje hlavni zamér
inkluze jako zajiSténi €inného vzdélavani vSech déti v ramci hlavniho vzdelavaciho proudu
(Tannenbergerova, 2016). V souvislosti s touto definici uvadi ptirucka Zdlezi na kazdém diteti

také termin spolecné vzdelavani (Fremlova, 2020).

V ruznych diskusich mezi laickou i odbornou vetejnosti Casto dochazi k nespravnému
vymezovani inkluzivniho vzdélavani. Zjednodusujici formulace a zkreslené predstavy vedou
k mylnému pfesvédceni, ze inkluze je primarné zameéfena na minoritni skupiny nebo jedince se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. V kontextu téchto ptedstav tedy dochazi k pozitivni
diskriminaci téchto skupin, kdy se stat snazi implementovat podplirné opatieni s cilem vyrovnat

nerovnosti nebo zvysit etnickou ¢i jinou formu diverzity. (Tannenbergerova, 2016)

Tannenbergerova tedy nad vyse zminéné cile stavi a vyzdvihuje individualni ptistup k zaktm.
Podle ni by se vyuka v rdmci inkluzivnich $kol méla zamétovat na maximalni rozvoj potencidlu
kazdého Zdka a soucasné na rozvoj schopnosti komunikovat a spolupracovat s ostatnimi.
Odlisnosti mezi zaky je chapana jako Sance pro budovani respektu k sob¢ 1 ostatnim, nikoli jako
problém. VSichni z4ci v inkluzivné orientované Skole jsou vnimani jako jedinci, kteti vykazuji
potfebu zohlediiovat sva osobni specifika, tudiz zde nedochazi k rozliSovani zdka na ty

s potiebami a ty bez nich. (Tannenbergerova, 2016)

Inkluze neni stavem, nybrz dynamickym procesem, ktery nas neustidle vede k hledani
optimalnich feSeni pro dosaZeni hlavniho cile inkluze, ktery je zminén v tivodu této kapitoly
(Tannenbergerova, 2016). Ptirucka Zalezi na kazdém ditéti charakterizuje spolecné vzdélavani
jako pfirozeny proces, ktery odpovidd spoleCenskym trendim a neustdlym zménam ve
spolecnosti. Trvalé pfitomnost negativnich jevi, jako je chudoba, nezaméstnanost a kriminalita
je pak duasledkem odd€lovani a marginalizace urcitych skupin z4kli v ramci vzdé€lavaciho

systému. (Fremlova, 2020)
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Smyslem inkluzivniho neboli spoleéného vzdélavani se tedy dle Fremlové (2020) stava
umoznéni vzajemného obohaceni mezi zaky, rozSifovani jejich vSeobecného rozhledu,
rozvijeni socialni inteligence a schopnosti veitit se do druhého. Cilem neni pfetizit tiidu zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Jednd se o naro¢ny proces, ktery vyzaduje stabilni
zéklady ve tiech klicovych oblastech: odbornost a angazovanost ucitele, maximalni podporu ze

strany Skolniho vedeni a spolupréci rodica.

Dle Tannenbergerové (2016) je priprava zakl na kvalitni a GspéSny zivot v dne$ni moderni
spolec¢nosti jednim z klicovych cili Skoly s inkluzivnim zaméfenim. DneSni multikulturni
spole€nost totiz vyzaduje a ocekava schopnost jedince fungovat v inkluzivnim prostredi.
Namisto pouhého soustiedéni se na obsahy piipravuje inkluzivné zamétena Skola zaky na tuto
skutecnost prirozené, pomoci své atmosféry a svého klimatu, ktery podporuje inkluzi jakoz

1 pomoci vhodnych vyukovych metod a forem.
2.3.1. Rozdil mezi integraci a inkluzi

,Integrace je v soucasné dobé Sirokym mezinarodnim hnutim za prosazovani prava ¢loveéka na
rovnocennou a rovnopravnou ucast na spole¢né, nevylucujici a nevydélujici kultute. Inkluze je
charakteristikou takovéto kulturni spolecnosti, na jejimz Zivoté¢ se podileji vSichni bez rozdilu.*

(H4jkova & Strnadova, 2010, s. 29)

Integrace mizZe byt popsana jako ,,[...] oboustranny psychosocialni proces sblizovani minority
znevyhodnénych a majority intaktnich® (Hajkova, citovana v Michalik a kol., 2018, s. 8).
Integrace nicméné neznamend, Ze by se mensina méla ptizpisobit vétsing, ani Ze by vétSina
meéla ustupovat menSin€ (tomuto jevu se fika pozitivni diskriminace). Jednd se o projev
zivotniho stylu a vyjadieni zdkladniho prava na svobodnou volbu ve prospéch spolecného

souziti. (Michalik a kol., 2018)

Povédomi o §kolské integraci se postupem &asu zadalo stale vice rozsifovat. Skolska integrace
zahrnuje vzdélavani zakid a studentd s riznymi druhy znevyhodnéni spole¢né s Zaky bez
znevyhodnéni. Tento proces je vniman jako soucast S$irSi transformace a modifikace
vzdélavacich systému. (Michalik, a kol., 2018) ,,Inkluze by v tomto kontextu méla byt dalSim
krokem na cesté od exkluze pies integraci az po inkluzi, kdy zaclenéni jedince do spole¢nosti

neni nutné, protoze do ni patii a je jeji pfirozenou soucasti. (Michalik a kol., 2018, s. 9)

Novela skolského zdkona ¢. 561/2004 Sb. nabyla G¢innosti dne 1. 9. 2016 a nésledné byla
doplnéna ptislusnou vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., zndmou také jako inkluzivni novela. Tato novela

zavedla jesté rozsahlejsi a prisnéjsi pravidla pro spole¢né (neboli inkluzivni) vzdélavani déti,
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zaku a student se specialnimi vzdélavacimi potfebami, nez tomu bylo v piedchozich pravnich

ptredpisech. (Michalik a kol., 2018)

V mé praci se zam¢efuji na integraci zaka prostrednictvim jejich aktivniho zapojeni do aktivit
v hodinach vytvarné vychovy. Integrace zde tedy slouzi jako dalSi krok k obecnému

spolecenskému cili, jimz je proces inkluze.

Jelikoz jsou v ramci tohoto procesu vsichni Zaci vzdélavani spolecné, kvalita vzdélavani je
vy$si a zaci jsou spolecné pripravovani na zivot v riznorodé spolecnosti, ve které je rozmanitost

béznou a inspirativni soucasti zivota. (Radostny a kol., 2011)
2.3.2. ZAci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Pro termin 74k se specialnimi vzdélavacimi potfebami uvadi § 16 odst. 1 Skolského zakona

(2004) tuto definici:

,Ditétem, zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera
k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zaklad¢é s ostatnimi pottebuje poskytnuti podptrnych opatieni. Podplirnymi
opatfenimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkadm ditéte, zdka nebo
studenta. Déti, Zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na bezplatné

poskytovani podptirnych opatieni Skolou a Skolskym zatizenim.*

Booth a Ainscow (2007) v8ak zdliraznuji problém, ktery miZze vznikat pii pouZivani pojmu Zdk
se specidalnimi vzdélavacimi potiebami. Nazor, Ze obtiZze sucenim Ize vyfeSit pouhym
oznaCenim ditéte za dit€ se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, je podle autorli vyrazné
omezeny. Takové oznaceni mize vést ke snizenym ocekédvanim od ditéte a odvadet pozornost
od problému, kterym celi déti, které takto nikdo neoznacil. Je dilezité zaméfit se na Sirsi
kontext, ktery zahrnuje faktory jako vztahy, kulturu, vyucovaci osnovy, vyukové a ucebni
metody a organizaci Skoly a jeji koncepci. Praveé tyto faktory totiz mohou ovlivilovat potize ve
vzdélavani.

Booth a Ainscow (2007) tedy pouzivaji alternativni termin prekazky v uceni a zapojeni. Stejné
jako vySe zminény transkulturni piistup k interkulturnimu vzdélavani zamezuje rizikim
stereotypizace pii standartnim piistupu k této problematice, identifikace prekazek v uceni

a zapojeni nam umoznuje soustiedit se na zlepSeni kvality vzdélavani pfimo pro konkrétni déti.
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Dle Bootha a Ainscowa (2007) se studenti s piekazkami v uCeni a zapojeni potykaji s riznymi
problémy. Piekdzky se mohou objevovat v riiznych oblastech, véetné¢ Skolniho prostiedi,
komunity, a dokonce i ve statni politice. Piekazky také vznikaji v rdmci interakce mezi
samotnymi studenty a mezi studenty a pozadavky, které na n¢ vyuka klade. Tyto prekazky

mohou branit pfistupu ke vzdélavani nebo jej znacné omezovat.

Jako jeden z druhti zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami uvadi Ministerstvo Skolstvi,
mladeZe a télovychovy [MSMT] Zaky z odli$nych kulturnich a Zivotnich podminek. Mezi né
patii také Zaci, jejichZ mateiskym jazykem neni &estina. Dle MSMT se jedna o Zaky z rodin
cizinct, kteii legaln& pobyvaji na uzemi Ceské republiky nebo jsou zde za ucelem vyzkumu.
Dale se jedna o zdky z rodin zadatell o azyl, osob s doplitkovou ochranou, zadatel

o mezinarodni ochranu nebo osob s do¢asnou ochranou. (MSMT, 2017)
2.3.3. Inkluze zaka s odlisSnym matefskym jazykem

Inkluze 74kl s odliSnym matefskym jazykem (déale jen OMJ) se opira o stejné zasady jako
inkluze ostatnich znevyhodnénych zaki. Jejich vzd€lavaci potteby by tedy mély byt Gcinné
vyrovnavany. Zaci s OMJ jsou tedy automaticky integrovani do b&znych gkol hlavniho
vzdélavaciho proudu. Pfi jejich zafazovani do Skol nicméné nardZime na urcité problémy,
déti s OMJ. Chybi jak odbornici specializovani na vyuku ceStiny jako ciziho jazyka, tak
1 asistenti pedagoga. Pfesto je zarazovani téchto déti do béZznych Skol jedinym spravnym
pfistupem k dosaZeni rovnych pfileZitosti pro vSechny ucastniky vzd€lavaciho procesu.
(Radostny a kol., 2011) ,,Vytvofeni podminek pro jejich integraci a nastartovani procesu
inkluze, tzn. zmény celkového klimatu Skoly a vyuky jako takové smérem k vyrovnavani potieb
vSech Zaki, znamena faktické otevieni Skoly nejen soucasnym celosvétovym trendiim, ale

zaroven zkvalitnéni vyuky a celkového Skolniho prostiedi.” (Radostny a kol., 2011, s. 15)
2.4. Integrace

Pro vymezeni pojmu integrace je nejprve tieba uvést definici SirSiho pojmu, jimz je akulturace.
Priicha a kol. (2009, s. 16) charakterizuji termin akulturace jako ,,proces, v némz styk mezi
ptisluSniky odliSnych kulturnich skupin vede k osvojovani kulturnich vzorcti jednou nebo vice
skupinami.*

Berry (1997) uvadi, ze kulturni skupiny i jejich jednotlivi ¢lenové musi v pluralitni spole¢nosti
resit, jak se s akulturaci vyporadat. Proces akulturace zohlediiuje dva hlavni faktory — udrzeni
vlastni kulturni identity a kontakt s jinymi kulturnimi skupinami. Na zéklad¢ téchto dvou
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faktort, které proces akulturace ovlivituji, vymezuje Berry (1997) Ctyii akulturacni strategie.

Jednou z téchto strategii je prave integrace, které se budu v této praci vénovat.

Dle Berryho pfichéazi integrace v tivahu, kdyz si chce integrovana osoba nejen zachovat svou
puvodni kulturu, ale také interagovat s jinymi kulturami. V takovych piipadech si integrovana
osoba do jisté miry zachovava kulturni integritu a zaroven se snazi byt soucasti Sirsi spolecnosti.

(Berry, 1997)

V této kapitole se zaméfim na proces integrace déti s odliSnym matefskym jazykem
prostiednictvim Skolniho vzdélavani. Radostny a kol. (2011, s. 34) v této souvislosti definuji
integraci jako ,,[...] zptsob, jak pomoci novému zakovi, aby se ve tfid€ zacal citit jako ve svém

prostredi a prestal byt tim novym, cizim.*
2.4.1. 74k cizinec, dité s OMI, vicejazyéné dité

Podle Narodniho ustavu pro vzdélavani jsou zici s jinou statni piisluSnosti nez Ceskou
oznaGovani jako Zdci-cizinci. Déti cizinct, kteii pobyvaji v Ceské republice, ziskavaji status
cizince na zékladé¢ druhu pobytu svych rodi¢i. Podle druhu pobytu rozliSujeme osoby
s dlouhodobym pobytem, trvalym pobytem a Zadatele o azyl nebo azylanty. V eském Skolstvi
se setkavame s riznorodou skupinou déti-cizincii. Na jednom konci jsou déti, které se narodily
v Ceské republice a &estina je pro né matei'skym jazykem, a na druhém konci jsou déti, které
prisly do CR ve vy$sim véku a s Gestinou se poprvé setkaly az ve $kole. (Narodni stav pro

vzdélavani, n.d.)

Celkové tedy existuje Siroka Skala riiznych situaci a tirovni jazykového a kulturniho zaclenéni

déti-cizinct do ¢eského Skolniho prostredi.

Z tohoto diivodu také Narodni Gstav pro vzdeélavani uvadi, ze se ¢im dal tim vice upfednostituje
obecng&jsi termin deti a Zdci s odliSnym materskym jazykem (OMJ). Tento termin nebere v tvahu
obCanstvi ani misto narozeni ditéte, ale zamétuje se na skutecnost, Ze ¢estina je pro daného
jedince druhym jazykem. Termin Zdci s OMJ zahrnuje jak déti/zaky-cizince, tak 1 déti s Ceskym
statnim obcCanstvim, které vSak maji omezenou nebo Zadnou znalost ¢estiny. Tyto déti mohou
byt potomky ceskych rodi¢ii, kteti dlouhodobé pobyvali v zahrani¢i, nebo détmi zijicimi
v Ceské republice, které komunikuji s rodinou a rodi¢i v jiném jazyce. (Narodni Gistav pro

vzdélavani, n.d)

Titérova (2023) se pfitom vici terminu Zdci-cizinci ptimo vymezuje, jelikoz tento termin podle

ni piisobi anti-inkluzivné a naznacuje, ze status cizince je trvaly. Také se nevztahuje na vSechny
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zéky, kteti by méli byt do této kategorie zahrnuti, naptiklad déti s ¢eskym nebo dvojim

obdanstvim.

Titérova (2023) tedy jako alternativu uvadi jiz zminény termin déti a zZdci s odliSnym materskym
jazykem. Tento termin pfitom piedstavuje pouze piechodny stupenn. Upozornuje totiz na
odliSnost matefského jazyka od vyucovaciho, aniz by odkazoval na progresivni piistup
k vicejazyc¢nosti. Vicejazy€nost odrazi potencidl a moznosti rozvoje kazdého ditéte — kazdé dité
ma totiz svilj matetsky jazyk a v prib¢hu uceni se cizimu nebo druhému jazyku se postupné
piirozené stava vicejazyCnym.

Vicejazycné déti patii do rozsahlé skupiny déti a zakd mluvicich jinym jazykem nez jazykem
vyucovacim, tj. ¢eStinou. Timto jazykem mohou mluvit ve svém volném c¢ase a v domacim
prostfedi nebo v rdmci svého dosavadniho vzd€lavani. Nejcastéji se jedna o déti a zaky, ktefi
se nedavno pristéhovali ze zahraniéi. Nicméné sem mohou patfit i déti, které vyrastaly v CR,
ale doma pouzivaji jiny jazyk nez CeStinu. Takové déti mizou mit cizi, ¢eské nebo dvoji
obcanstvi. Do skupiny vicejazyénych déti patii tedy 1 déti, které maji ceské obcCanstvi, ale doma
mluvi jinym jazykem nez CeStinou. Nékdy lze do této skupiny zaradit i déti s Ceskym
obcanstvim, které sice doma CeStinu pouZzivaji, ale studovaly v zahranici, a tudiz se ve Skole

cesky nikdy neucily. (Titérova, 2023)

Neziskovéa organizace META tedy ve svych publikacich upfednostituje oznaceni deti/Zaci
s odlisnym materskym jazykem. Na stejnou Uroven s timto terminem zaroven stavi oznaceni

vicejazycné déti. Pro potfeby této prace budu vyuzivat termin déti/Zaci s OMJ.
2.4.2. Legislativni ramec vzdélavani zakt s OMJ

Jako jedno ze zakladnich lidskych prav povazujeme pravo Clovéka na vzdélani. Fremlova
(2020) uvadi, Ze toto pravo také jednim ze zakladnich principid prava v Evropské unii, kterd se
prostfednictvim procest vzdeélavani a vychovy snazi zajistovat rovné moznosti v socidlnim
Zivoté a na pracovnim trhu. Fremlova (2020) zdiraziiuje, ze Ceska republika je na zakladé
ustanoveni Umluvy o pravech ditéte &. 104/1991 Sb., &lanku 28, odst. 1 povinna zajistit povinné

a bezplatné zakladni vzdélani pro vSechny déti, a to bez jakékoli formy diskriminace.

Jak je uvedeno vyse, v soucasné Ceské legislative je stale uzivano oznaceni Zaci-cizinci. Je vSak
tteba zdlraznit, Ze narok na podporu a podpirna opatieni podle § 16 Skolského zdkona maji
17aci s Ceskym obcanstvim, ktefi nedisponuji dostate¢nou znalosti Ceského jazyka a maji

odli$ny mateisky jazyk, tedy déti a zaci s OMJ. (Fremlové, 2020)
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2.4.3. Charakteristika zaka s odliSnym matetskym jazykem

2.4.3.1. Prozivani zaku s OMJ

Kazdé dité proziva a zpracovava svou zkuSenost individudln€, s rozdilnymi reakcemi
a schopnostmi se v dané situaci prizpisobit a rozvijet. Piestoze je tfeba brat v uvahu
individualni potfeby a pocity déti s OMJ, do urcité miry miiZzeme tyto potfeby a pocity zobecnit.
Je dulezité si uvédomit, ze vSechny tyto déti pfichazeji do skoly, kterda se tidi Ceskymi
vzdélavacimi, kulturnimi a spole¢enskymi tradicemi a ve které je ¢eStina vyucovacim jazykem.

Pro déti s odlisnym matetskym jazykem je toto prostiedi nové. (Bernkopfova a kol., 2019)

Dé&ti s OMJ mohou prozivat ,,rizné, Casto protichiidné emoce (t€8i se 1 boji zaroven); kulturni
Sok (projevujici se napi. zmatenosti, frustraci nebo i1 depresi, pfirozenou reakci je napt. uzavieni
se do sebe a apatie, nebo naopak agrese); pocit vykotenéni; izolace, osamelost; pocit bezmoci,
zranitelnost; Unava ¢i dokonce vycerpani; akademické problémy a neuspé$nost; tlak na
asimilaci; vzdor ¢i odmitani (pfizplsobit se, ucit se novy jazyk).“ (Bernkopfova a kol., 2019,

s. 16)

Déti s odliSnym matefskym jazykem casto celi i dalSim vyzvam. Mohou zazivat socidlni
problémy, jako je Zivot na ubytovné nebo Casté st€hovani, a zit v prostiedi s omezenymi
podnéty kvilli pracovnimu vytizeni rodi¢t. Casto se musi starat o mladii sourozence nebo
pracovat v provozovnach svych rodi¢i. Bézné také dochazi k rozpadu rodin, kvili ¢emuz musi
dité celit vytvareni novych rodinnych vztahl a vzorci, coz samo o sobé neni snadné. Také se
Casto stava, ze déti, které v minulosti dosahovaly skolnich tispéchti ve své rodné zemi, se nyni
kvili nedostate¢né znalosti ¢eStiny nejsou schopni na této tirovni udrZet, po ¢emZ nastupuje

frustrace. (Bernkopfova a kol., 2019)
2.4.3.2. Potfeby a ukoly déti s OMJ

Naucit se vyucovaci jazyk v nové zemi je zésadni, ale zdaleka ne jedina potieba zaki s OMJ.

V mnoha ohledech se potieby zakli s OMJ nelisi od potieb ostatnich zaka. Tak jako vSechny
deéti fesi 1 déti s OMJ problémy typické pro jejich vek, at’ uz se jedna o rodinnou situaci,
motivaci, schopnosti nebo inteligenci. Tyto faktory, spolu s rovni znalosti vyucovaciho
jazyka, je tfeba brat v Gvahu pii posuzovani Skolni uspéSnosti, individudlnich pokrokt

a moznosti sebevyjadieni zaki s OMJ. (Radostny a kol., 2011)

Dle Bernkopfové a kol. (2019) se déti s OMIJ potiebuji citit vitané, v bezpeci a ptijaté. Je pro

n¢ dilezit¢é navazovat kontakty, vytvaret si vztahy a sdilet spolecné zézitky s ostatnimi.
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Pro jejich uCeni a rozvoj je nezbytnéd psychicka pohoda. Diilezité je, aby védé€ly, na koho se
obratit, kdyZ potiebuji pomoc. Zaroven potiebuji bezpe¢né misto, kde mohou vyjadfovat své
pocity a potteby. Orientace ve Skolnim prostiedi, ase a komunit¢ je rovnéz klicova. Je nezbytné
déti s OMJ naucit jak vhodnym reakcim v novém prostredi, tak 1 zdkladni komunikaci pro
navazovani kontakti. Samoziejmé je nezbytné rozvijet jejich mluvenou i psanou c¢estinu, aby
se mohly vice zapojovat. Zazivat pocit uspéchu je pro déti s OMJ motivujici, procez je zasadni
jim davat ukoly, které zvladnou. Zaroven je potieba pribézné rozvijet v daném kontextu jejich
akademicky jazyk. Paralelné¢ s vyucovacim jazykem je vhodné podporovat i rozvoj jejich
matetského jazyka, jelikoZ musi probihat postupnd integrace obou svéti, tedy plvodniho
inového. A konecné, je dulezité, aby déti s OMJ citily, Ze jejich okoli respektuje, odkud

pochazeji a na co jsou zvyklé.

Dle Radostného a kol. (2011) celi Zaci s OMJ vyzvam, které nezahrnuji pouze jazykové
dovednosti. Samoziejmé je pro né dileZité se aktivné zapojovat do vyuky a uspésné zvladat
ucivo v novém jazyce. Tento kol vSak zaroven zahrnuje obtizny proces socialni adaptace
v jazyce, ktery je pro né jesté porad novy. DéEti musi ziskat potfebné socialni dovednosti, které
jim umozni navazovat vztahy s ostatnimi a ptizptsobit se kulturné¢ podminénym spolecenskym
normam ve $kolnim prostiedi. Ukolem déti s OMJ ne najit si v novém prostiedi, které je
formovéno odliSnym jazykem, hodnotami, kulturou a o¢ekavanimi, své vlastni misto. Zaroven
se musi snazit dohnat ,,nedostatky* ve vzdélani, které vznikly v disledku zmény vzdélavaciho

systému.
2.4.4. Prekazky na cesté zdka s OMJ

2.4.4.1. Neznalost vyucovaciho jazyka

Pro uspésné zvladnuti vyuky v ceské Skole a zapojeni se do Skolniho prosttedi je nezbytné, aby
se zaci s matefskym jazykem odliSnym od ¢esStiny naucili Cesky. Pfi uc¢eni nového jazyka jiz
zaci s OMIJ ovladaji lingvisticky systém, strukturu a pravidla svého matetského jazyka. Obecny
predpoklad, Ze ¢im je ¢lov€k mladsi, tim 1épe a rychleji se nauci druhy jazyk, nemusi vzdy
platit. StarSi studenti maji totiz vyhodu ve vétSim povédomi o metalingvistickych aspektech
jazyka, coz jim umoziuje rychlejsi a systematictéjsi uceni. Pro starsi zaky ptedstavuje uceni se
novému jazyku pfedevsim osvojovani novych termini pro objekty, myslenky a koncepty, které
jim jsou jiz znamé. Pfi prohlubovani znalosti ciziho jazyka je pro zadky s OMJ velmi dilezita
znalost matetského jazyka. Do jaké miry jim znalost matetského jazyka pomaha zavisi na jejich

urovni jazykovych dovednosti, véku a dalSich faktorech. (Bernkopfova a kol., 2019)
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Radostny a kol. (2011) ve své publikaci uvadi teorii kanadského pedagoga a vyzkumnika Jima
Cumminse, podle niz lze proces osvojovani jazyka rozdelit do dvou fazi — , ziskavani
komunika¢nich schopnosti a nasledné ziskdvani kognitivnich akademickych dovednosti*
(Radostny a kol., 2011, s. 17). Schopnosti komunikace se u¢ime prostiednictvim béznych
dennich situaci, pficemz osvojeni si téchto dovednosti zabere piiblizn¢ Sest mésict az dva roky.
Dosazeni pokrocilého jazykového rozvoje na akademické trovni, coz zahrnuje schopnost
pouzivat odbornou terminologii, kriticky pracovat s texty a vyjadfovat se v kontextu, vSak mtize
trvat az sedm let. Pro zaky ve vyssich ro¢nicich zakladnich skol a pro zaky na stfednich Skolach

je vSak ovladani jazyka pravé na této akademické tirovni zcela zasadni. (Radostny a kol., 2011)
2.4.4.2. Pohybujici se cil

Bez ohledu na vék budou nové ptichozi Zaci s OMJ v Ceské Skole vzdy zaostavat za
pohybujicim se cilem, coz znamena, Ze se budou neustale snazit dohnat ostatni spoluzaky ve
zvladnuti nového uciva. Kvili nedostatecné znalosti vyucovaciho jazyka vSak zakim s OMJ
unika ucivo, které ostatni spoluzaci ziskavaji. Toto zptisobuje docasné zpomaleni nebo stagnaci

v jejich u¢ebnim procesu. (Radostny a kol., 2011)

vvvvvv

Kvili nedostate¢né znalosti jazyka maji mnohem slabsi vychozi pozici a jejich moZnosti
uspésného vzdelavani jsou ohrozeny. Aby se jejich Sance vyrovnaly, je nezbytné jim poskytovat
v€asnou a pravidelnou podporu, a to jak pii u€eni ¢estiny jako druhého jazyka, tak 1 ve vSech

ostatnich pfedmétech.

Jiz zminény Jim Cummins poukazuje na diilezitost podpory vicejazyéného prostiedi ve skolach.
Zdiraziuje, zZe ,.kazdy imigrant ma svij jedinecny potencial, své silné i slabé stranky, své
dosavadni Zivotni zkuSenosti 1 vzdélani, kterymi si jiZ proSel, neZ se prest€hoval do jiné zemé,

a z nichz maze déle Cerpat®™. (Titérova, 2022)

Titérova (2022) zdiraziuje, Ze praveé tyto zkuSenosti a piednosti vicejazycnych déti je velmi
dalezité v ramci vzdélavani podporovat a vyuzivat. Jediné tak détem s OMJ umoZznime plny
rozvoj a dosazeni jejich potencialu. UZ jen zména perspektivy a zptisobu, jakym na zZaky s OMJ
nahlizime, mize mit zadsadni vliv na podminky jejich zvladnuti vyuc¢ovaciho jazyka a na jejich

vzdélavani.
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2.4.4.3. Vykotenéni

Vyvoj ditéte je determinovan nejen obecnymi principy, ale také specifickymi kulturnimi
charakteristikami. V raném obdobi vyvoje se dité¢ zaCind ucit pouzivat jazyk, ktery slyché ve
svém prostiedi. Zaroven také absorbuje modely chovéani, komunikacni styly a vyjadiovani
emoci, které jsou v jeho kultufe bézné. Postupné si vytvaii svou kulturni identitu — za¢ina si
uvédomovat prislusnost k urcité kultufe a integruje ocekavani a normy, které¢ ho obklopuji.

(Morgensternova, 2010)

Ptichod ditéte do nového prostiedi pro n€j znamena odtrzeni od jeho matefského jazyka, kultury

a komunity. Dit¢ se ocita v odlisSném jazykovém i kulturnim prostredi. (Inkluzivni skola, 2023)

,,Kazda kultura je formovéna ur¢itymi idejemi, hodnotami a normami, které jsou ale skryté a po
vétSinu Casu si je piisluSnici dané kultury ani neuvédomuji. Tento skryty kulturni ,,obsah* je
nejvic viditelny skrze vzorce chovani, které ¢lenové urcité kultury pouzivaji pii reagovani na
bézné kazdodenni situace. A jsou to prave tyto situace, ve kterych nové prichozi déti ztraci
veskerou jistotu. Koho a jak mam zdravit? Mam mu potiast rukou? Miazu se mu divat do o¢i?
Miuzu se tu vysmrkat? Jak mam jist? Mysli to vazn€ nebo je to jen legrace? Je to vhodné

obleceni? Mlizu si k nim o pfestavce stoupnout? Mizu k nim domt?* (Inkluzivni §kola, 2023)

V nasi vlastni kultufe ptirozen¢ a €asto nevédome ziskavame odpovédi na tyto otazky skrze
slova, gesta a mimiku, nejprve od rodi¢t a pozdéji od vSech lidi v naSem okoli. Tyto védomosti
nas ujistuji, Ze na danou situaci a prostiedi reagujeme adekvatné. Nicméné vétSina téchto

odpoveédi ztraci svou platnost, jakmile se ocitneme v jiné kultufe. (Inkluzivni §kola, 2023)

Ve své knize The Inner World of the Immigrant Child uvadi Cristina Igoa (2013) fenomén
uprooting neboli vykofenéni.

Igoa (2013) tvrdi, Ze vykotenéni v &lovéku probouzi pud sebezachovy. Cim vétsi je kulturni
rozdil mezi ptivodni a hostitelskou zemi ditéte, tim intenzivnéjsi jsou tyto emociondlni projevy.
Déti imigrant opousteji své plivodni komunikaéni systémy, kulturni presvédéeni a identitu,
ktera jim dfive zarucovala jistotu a smysl. Pfesto je mnohem snadnéjsi kvantifikovat znalost
jazyka, nez si v§imnout méné zfejmych psychickych traumat pramenicich z vykotenéni.

Dité, které bylo pfemisténé do ciziho prostiedi, mtize prozit kulturni Sok. Igoa (2013) tento Sok
ptirovnava k Soku, ktery postihuje piesazené rostliny. A déti takové presazeni rovnéZ zasahuje.
Tak jako nékteré rostliny pteziji diky péci zahradnika, 1 déti preZiji diky podpote ucitele,

vrstevnikil nebo dllezité osoby, kterd jim pomaha pti zaclenéni do nového socialniho prostiedi.
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Tento kulturni Sok, ktery souvisi s vykofenénim, mize mit ve Skole za nasledek tzv. tiche

obdobi.

2.4.4.3.1. Tiche obdobi

Tiché obdobi déti s OMJ je podle Igoy (2013) disledkem vykotenéni a je spole¢né pro vSechny
déti, nezavisle na narodnosti, ekonomickém statusu nebo rodinné stabilit€. Béhem tohoto
obdobi déti vnimaji Skolni prostiedi jako odlisné od svého vlastniho a maji potize s komunikaci

se svymi vrstevniky kviili jazykovym a kulturnim rozdiltim.

Béhem tichého obdobi adaptace mohou déti s OMJ ptisobit uzaviené a vystraseng, avsak jejich
mlceni neznaci neochotu socializace. Tyto déti naopak touzi se do aktivit zapojit, ale brani jim
jejich emoce a obavy. Béhem této faze adaptace je dulezité ditéti pomoct najit zplisob
komunikace, at’ uz verbalni, pisemny nebo prostiednictvim uméleckych projevii. Pokud dité

nenajde podporu a propojeni s prateli a uciteli, mize toto obdobi trvat i nékolik let. (Igoa, 2013)

Tiché obdobi déti s OMJ ma i své vyhody — déti se béhem tohoto obdobi totiz stdvaji bystrymi
pozorovateli a rozvijeji svou schopnost naslouchat. Zacinaji si vazit hodnoty jazyka jako
prostfedku vyjadieni sebe sama a proZzivaji radost, kdyZ se ml¢eni konecné prolomi. T¢€si se na
sdileni svych zkuSenosti s ostatnimi a kone¢né tak mohou ucinit, kdyz se z ml¢eni vymani
prostiednictvim fec¢i, psani nebo uméleckych projevii. Igoa tuto fazi povazuje za obdobi
inkubace, kdy je diilezité ditéti poskytnout vielé a pecujici prostiedi, které mu umozni bezpecné

vyjit ze své ulity a pfijmout sebe sama jako soucast rozmanité spolecnosti. (Igoa, 2013)
2.4.5. Pristup pedagoga k ditéti s kofeny v jiné kultufe

Nyni uvedu zpiisoby prace s détmi, které zazivaji vykofenéni. Jedna se o strategie, které lze
vyuZivat jiz béhem Zakovych prvnich dnti a tydnii ve Skole. Adaptace a socializace Zakt s OMJ
je vSak dlouhym a naro¢nym procesem a ucitelé by méli zaky timto zplisobem podporovat po

celé adaptacni obdobi.

Pedagog musi v prvni tadé klast diraz na aktivni naslouchani ditéti, a to vcetné jeho
neverbalnich projevii (Bernkopfova a kol., 2019). Podle Igoy (2013) by ucitel mél mit
povédomi o tom, ze tyto déti maji, stejné¢ jako vSichni ostatni, svou jedine¢nou osobnost

a kulturni historii. Jejich specifikem ovSem je, ze se pravé nachazeji v pirechodném obdobi.

Bernkopfovd a kol. (2019) zdiraznuji dualezitost snahy ucitele o porozuméni kulturnim
i lidskym rozdilim. Igoa (2013) navrhuje pro dosazeni tohoto porozuméni vyuziti riznych

zdroju informaci o rodné zemi ditéte. Morgensternova (2010) doporucuje usnadnéni integrace
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do tfidy tim, ze pedagog ostatnim zaktim predstavi zajimavosti o kultuie zaka s OMJ, pficemz

je tieba poukdzat jak na odliSnosti, tak i na podobnosti mezi obéma kulturami.

Podle Bernkopfové a kol. (2019) by m¢l ucitel ditéti zprostiedkovat pocit sounalezitosti tim, ze
jej zapoji do spolecnych aktivit se spoluzdky, které vsSak budou dit¢ také podnécovat
k navazovani kontaktli. Morgensternova (2010) upozoriiuje na dilezitost sledovani, zda se zak
neciti z kolektivu vylouceny. Igoa (2013) vyzyva pedagogy, aby s détmi diskutovali o tématech,
kterd jsou jim blizka, jako je vlastni kultura, hudba nebo historie, a ukdzali jim, jak mohou
vyzdvihnout silné stranky své kultury a zapojit se do nové spolecnosti, aniz by ztratily své

kulturni hodnoty.

Dulezitym aspektem prace s détmi s OMIJ je zajisténi bezpeného prostoru. Morgensternova
(2010) klade dtraz na vytvoifeni diveéry mezi ucitelem a zdkem, aby zédk vnimal ucitele jako

spojence a mohl se na n&j kdykoliv obratit.

Ucitel by m¢l dle Bernkopfové a kol. (2019) poskytnout Zzdkovi moZnost sebevyjadieni,
naptiklad prostfednictvim kresby svého piibéhu a nasledného stru¢ného komentare
v jednoduchych vétach. Dle Igoy (2013) bude proces integrace podpofen, pokud se zamétime
na oziveni vnitiniho svéta déti pomoci ptibéhll, uméni a jejich osobnich zazitkd. Diky tomu
dojde ke vzajemnému sbliZzeni a propojeni obou kultur.

V neposledni fadé zdlraznuji Morgensternova (2010) i Igoa (2013) dtlezitost zapojeni rodict

déti s OMIJ do procesu vzdelavani a integrace a udrzovani kontaktu s nimi.
2.4.5.1. CAP intervence

Cristina Igoa v knize The Inner World of the Immigrant Child (2013) zduraznuje dialogickou
intervenci jako prostfedek k uvédoméni si celé situace. Pfestoze se Casto zaméfujeme jen na
negativa, vzdy existuje i pozitivni stranka, kterou je jen tfeba objevit. Peclivym naslouchanim

détem muze ucitel zachytit negativni prvky, které brani jejich pokroku.

Na zéklad¢ pouziti dialogické intervence vytvoftila Igoa (2013) interdisciplinarni a troji ptistup
k intervenci nazvany CAP intervence neboli intervence kulturni, akademicka a psychologicka.
Pti pouziti troji intervence CAP by se nemélo klast diiraz pouze na dialog, ale na jakoukoli
formu — vytvarnou, hudebni, denikovou apod., kterd détem pomize dosahnout integrované¢ho

sebepojeti a pocitu pohody ve tiide.

Igoa (2013) klade diiraz na kulturni a psychologickou podporu jako zakladni prvky intervence,

které ukazuji a usnadiluji cestu k akademickému rozvoji a Skolni uspé$nosti déti. Rovnovaha
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mezi témito tfemi aspekty je klicova pro plné rozvinuti potencidlu ditéte. Nicméné dosazeni
této rovnovahy je vyzvou, protoze nadmérné zaméfeni na kulturni a psychologické aspekty
muze oslabit akademickou stranku. Zaroven, pokud se pfili§ soustfedime pouze na akademické
znalosti, mtize dojit ke kulturnimu a psychologickému rozkolu a neschopnosti ditéte ptizptisobit
se. UdrZeni rovnovahy vyzaduje dovednosti a uvédomeélost ze strany ucitele, aby se zabranilo

opomijeni kteréhokoli z téchto aspekta.
2.4.5.2. Ttidni kolektiv, klima tiidy

Obecné plati, ze prace s tfidnim kolektivem je povinnosti kazdého ucitele, ktery sdili vizi Skoly
smétujici k inkluzi a chece dosdhnout atmosféry, kterd by tento proces podporovala. U¢itel miize
pracovat s tiidnim kolektivem béhem tfidnickych hodin nebo skrze zatazeni prifezovych témat

do vyuky.

Prace s kolektivem je kontinualni proces, ktery by mél probihat i v ptipadech, kdy ve tfidé neni
zadny zak s OMJ. Nicmén¢ pokud ve tfid¢ zak s OMJ je, vyzaduje to jeste intenzivnéjsi a zv1ast
citlivy pfistup k préci s celym kolektivem. (Bernkopfova a kol., 2019) Dle Radostného a kol.
(2011) ptedstavuje zaclenéni nového zdka do ustalené tfidy vzdy narocny proces, zejména
pokud nemluvi ¢esky, coz ptedstavuje vyzvu pro vSechny zucastnéné strany. Dle Bernkopfové
a kol. (2019) je neustale potieba pracovat na zapojeni celé tfidy a pomahat ji pfizplsobit se
nové situaci. Sledujeme jak pohodu nového Zéka, tak celkovou pohodu tfidy. Pokud ptichod
nového Zéka narusi rovnovahu ve tfidé, hledame efektivni novy systém a hierarchii. Stejné jako
vSechny ostatni déti potiebuji déti s OMJ ve tiid€ a ve Skole pocit pfijeti a pratelstvi, coz vede
ke zlepSeni jejich prospéchu a motivace ke spolupraci v rdmci skupinovych aktivit a uceni

(Inkluzivni Skola, 2021).

Pravidelna a dlouhodobé préce s tfidnim kolektivem ma pozitivni dopad nejen na déti s OMJ,
ale také na vSechny ostatni zadky. Kromé motivace tfidy ptfijmout a podpofit nového studenta je
dalezit¢ sledovat dlouhodobé vztahy a zajistit trvalé zaclenéni ditéte do kolektivu
prostiednictvim vhodnych aktivit, které posiluji zakladni hodnoty a dobré vztahy. (Inkluzivni
Skola, 2021) VySe zminény ,,Berryho koncept mizeme pouZit pro reflexi toho, co se ve tiidé
déje. Pokud pfistoupime na jeho tezi, ze integrace je obousmérny proces, 1ze na zaklade tohoto
modelu spolu s détmi reflektovat napt. co jsme se od sebe navzajem naucili, co bychom se jeste
chtéli naucit/dozveédét, na co jsme zvédavi a jak jsme se zménili diky tomu, Ze jsme se poznali

s novymi lidmi.* (Radostny a kol., 2011, s. 34)

27



Pokud déti s OMI ptichézeji do jiz existujiciho tfidniho kolektivu béhem prvniho nebo druhého
stupné zakladni Skoly, pak je pro né adaptace do nového prostredi jesté citlivéjSim procesem,
ktery muze byt ztizen nedostateCnymi jazykovymi znalostmi ale také neznalosti jazyka
socidlnich interakci a predsudky. Béhem tohoto procesu se zak s OMJ musi piizplsobit
fungujicimu organismu, porozumét jeho systému a vztahlim a snazit se najit si v ném své misto.

(Havrdova, 2023)

Podle Havrdové (2023) je ucitel klicovy pro podporu zdravych vztahii a zac¢lenéni déti s OMJ,
¢ehoz se snazi docilit pomoci rozvijeni psychosocidlnich dovednosti v ramci tfidniho kolektivu.
Prace s tfidou neni omezena na urcity cas, ale jedna se o dlouhodobou, systematickou a cilenou
¢innost, ktera podporuje spolupraci a odpovédnost déti za jejich Ciny. Ttidni kolektiv je zivy

a dynamicky, a proto prace s nim pokracuje béhem celé skolni dochazky.
2.4.5.3. Planovani aktivit, prace s kolektivem s détmi s OMJ

Pro dlouhodobou podporu adaptace a socializace déti doporucuji Bernkopfova a kol. (2019)
zatadit do vyuky programy s riznymi prafezovymi tématy. Aktivity v ramci osobnostni
a socialni, multikulturni nebo medialni vychovy umoziiuji détem formulovat ndzory a ucitelim
sledovat jejich postoje. Strategicka organizace prace ve skupinach umoziuje pfirozené zapojeni
ditéte s OMJ do béznych ¢innosti tfidy. Vyuzivani jedine¢nych zkusenosti zaku, jako jsou
jazykové znalosti, zahranicni zkuSenosti Ci tradice a svatky, by mélo byt provadéno s opatrnosti,
aby nedoslo k pfiliSnému zvyraziiovani odliSnosti a nechténému vylou€eni. Diiraz by mél byt
spiSe kladen na to, co déti spojuje a jak se liSi v ramci tfidy a v rdmci riznych kultur

a zkuSenosti.

Havrdova (2023) poskytuje obecna doporuceni pro praci se ttidou pii vyuce zamétené na rozvoj
dobrych vztaht. Je dileZité zahajovat hodiny v komunitnim kruhu, kdy se ucitel nachazi na
stejné urovni jako déti. Rozd€lovani déti do skupin by mélo probihat spravedlivym
rozpocitanim nebo losovanim. Pii planovani hodiny je nutné stanovit jasny cil. Dilezitou
soucasti hodiny je také zavérecna faze, kterd zahrnuje reflexi. Zasadni je samoziejmé
dodrzovéni pravidel, ale zaroveini neni zahodno déti nutit mluvit o tématu, o kterém mluvit
necht&ji. Ukoly vzdy peélivé pfizptisobujeme schopnostem kazdého ditéte (Bernkopfova

a kol., 2019).

Pti planovani aktivit je dulezité zvazit zkuSenosti tfidy se spolupraci a sdilenim emoci
a prizpusobit aktivity tomuto zji$téni, aby se pfedeslo konfliktim. Podporujeme déti ve sdileni

pocitli a myslenek a vzdélavame je v ohleduplné komunikaci, kterd vylu€uje urazky, nadavky,
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ponizovani a zesmésnovani. Umozinujeme détem vyjadfit se psanim ¢i kreslenim, pokud maji

potize se sdilenim citlivych témat nahlas. (Havrdova, 2023)

Dle Havrdové (2023) 1ze rozvoj mezilidskych vztaht posilovat i skrze umélecké aktivity, které
poskytuji nejen prostor pro sebevyjadieni, ale 1 pfilezitost porozumét prozivani ostatnich. Tyto

aktivity Ize zaclenit do jakékoli vyucovaci hodiny.

V ramci hodin, které se zamétuji na zaclenéni déti s OMJ do kolektivu tiidy, se miizeme se
ttidou vénovat riznym tématiim, jako je stanoveni zékladnich pravidel komunikace a fungovani
ve tfid¢, poznavani sebe 1 ostatnich, jejich emoci a jejich projevi, spoluprace, prevence a feSeni

konflikti, a také posilovani tymového ducha a vytvareni spolecnych zazitkid. (Havrdova, 2023)

Nyni bych chtéla zminit konkrétni metodické postupy, které jsou vyuzivany pii praci s détmi

s OMJ.

Aktivity na podporu integrace maji za cil zprosttedkovat jakékoliv zapojeni déti s odliSnym
matetskym jazykem. Zasadni je, aby toto zapojeni nepiisobilo nepfirozené a uméle. Rovnéz je
dilezité vytvotit pro déti bezpecné prostiedi a dbat na to, aby jej nikdo nenarusoval. Je na misté

predem promyslet mozné scénare a pripravit se na n¢. (Havrdova, 2023)

Je uzitecné se s détmi s OMJ nejprve dohodnout na n&jakém signalu, kterym daji najevo, Ze
nerozumi (napf. karticka s otaznikem). Po kazdém zadani je tieba zkontrolovat, Ze déti s OMJ

(a vSechny ostatni déti) vSemu rozumi. (Havrdova, 2023)

Problematikou ucinnosti a spolehlivosti jazykové komunikace v hodinach vytvarné vychovy se
zabyvaji Novotna a Schreiberova (2021) v ¢lanku Pres zed' slov, jehoZ soucasti je také studie,
ktera potvrzuje, Ze pro zachovani smyslu vyuky je zasadni, aby si vSichni po jazykové strance
rozum¢li. V tomto vyzkumu autorky prokazaly, Ze v situacich, kdy se zZaktim s OMJ nedaftilo
vyukovy ukol splnit, jim v jeho splnéni €asto branilo neporozuméni slozité formulovanému
zadani. Podle Novotné a Schreiberové (2021) mé vyucujici vytvarné vychovy za kol pozorné
sledovat tvlrci proces a se zaky po celou dobu komunikovat. Jeding tak bude moci zjistit, jestli
je tvorba skuteCnym sebevyjadienim. Pokud tomu tak neni, vyucujici se musi zamyslet nad

zatfazenim individudlni zpétné vazby.

Dle Havrdové (2023) lze détem s OMJ zajistit pfistup ke slovnikiim (tiSténym i online), ve

kterych si budou moct béhem jednotlivych aktivit vyhleddvat neznama slova.
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Havrdova (2023) také uvadi, ze je pti praci dulezité spravné vyvazit miru podpory a ,,nezajmu”.
Oba extrémy jsou pro déti s OMJ spiSe pfitézi — ptiliSna starost zbyte¢né strhava na déti

pozornost a nezajem je naopak pfipravuje o potiebnou podporu v adaptaci na nové prostiedi.

Stejné tak je zdhodno podporovat vzajemnou spolupraci a pozitivni prosttedi v celé tiide, cehoz
1ze docilit napiiklad nabizenim pomoci nebo vzajemnymi pochvalami mezi détmi. Déti s OMJ

je pti komunikaci v ¢estin€ tfeba podporovat a chvalit. (Havrdova, 2023)

Havrdova (2023) zdlraznuje, ze v ramci prace s détmi s OMJ, které neumi Cesky, je zapotiebi

co nejvice vyuzivat podpirnych vizualnich materialu.
2.5. Vymezeni problému

2.5.1. Migrace

Migrace je definovana jako ,,pfesidlovani lidi uvniti jedné zemé nebo do jiné zemé z divoda
ekonomickych, politickych, aj.” (Pricha a kol., 2009, s. 155) Podle Pruchy a kol. (2009) je
imigrantd z rGznych etnickych skupin s odliSnou kulturou, jazykem, ndbozenstvim a dal$imi

aspekty.

Radostny (2011) konstatuje, Ze pokud se nékdo rozhodne opustit zndmé prostiedi a zanechat za
sebou dlouhodobé socidlni vazby, musi pro néj existovat urcitd nadéje na lepSi budoucnost.
Migrace je sice ¢asto motivovana snahou zlepsit Zivotni podminky, realita v§ak Casto pfinasi
znacné¢ komplikace. Migrace €asto znamend obétovani jistot a pohodli doméciho prostiedi
vymeénou za zlepSeni financ¢ni situace. Pfesto je migrace pfirozenym socidlnim jevem, ktery se
vyskytuje po celém svéts. Ceska republika byla v minulosti tzv. tranzitni zemi na cesté na
zapad, ale v souc¢asnosné dobé€ se pro migraci stava i cilovou destinaci. Migraci motivuji rizné
diavody — v naSem prostiedi dominuje ekonomicka a pracovni migrace, avSak existuji

1 politické, ekologické a ndbozenské divody.

Vzdélavani migrantl je regulovano Skolskym zdkonem a mezindrodnimi imluvami. Povinna
$kolni dochéazka pro cizince plati i tehdy, pokud nevédi, jak dlouho v Ceské republice ziistanou
nebo zda se v budoucnu vrati do své domovské zemé nebo piesidli do jiného statu.. Integrace
cizincil je citlivym tématem, které zacina jiz ve Skolach, kde se na zaklad¢ Skolnich zkuSenosti

formuje vztah imigrantti k ¢eské spolecnosti. (Radostny a kol., 2011)

,Cesky vzdélavaci systém se praveé nachdzi v situaci, kdy se za¢ind vyrovnavat se skutecnosti,

ze ¢eStina neni matefskym jazykem vSech déti, které ¢eské Skoly navstévuji. S proménou Ceské
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republiky ze zem¢ tranzitni v zemi cilovou je jiz ziejmé, ze se jedna o fenomén, ktery nelze
nadale prehlizet a ignorovat. Déti vzdélavané v Ceskych Skolach nebudou do budoucna tvorit
kulturné a jazykové homogenni skupinu. Budou naopak vyrastat v kulturné a jazykove
ruznorodém prostiedi a zalezi pouze na nas, zda dokdzeme vzdélavaci systém nastavit tak, aby
bylo mozné zkusenost kulturni diverzity v ceském vzdélavacim prostifedi proménit ve vyhodu

pro dalsi generace. (Titérova a kol, 2014, s. 11)
2.5.2. Historie ruské narodnostni mensiny v CR

Dluhosova (2008) uvadi, Ze dle statistickych analyz prevladaji v Ceské republice mezi cizinci
s dlouhodobym nebo trvalym pobytem imigranti z péti konkrétnich zemi. Na prvnich péti
ptickach se od roku 1996 drzi stale ta sama obCanstvi, pouze se ménilo jejich pofadi. Na prvnim
a druhém misté se stfidaji imigranti z Ukrajiny a Slovenska, které nasleduji ob¢ané Vietnamu,

Polska a Ruska.

Po roce 1918 ptichazeli Rusové na Moravu a do Cech hlavné jako emigranti. Tito pfevazné
vzdélani lidé z vy$sich socialnich vrstev utikali pred rezimem. V té dobé Zilo v Ceskoslovenské
republice pfiblizné 35 tisic Rust; jejich pocet vSak zacinal postupné klesat. Nekteti utikali pred
nacistickym pronésledovanim déle na zéapad, jini byli po valce souzeni sovéty jako zradci
amnozi se museli vratit do Sovétského svazu. Povinnad vyuka rustiny na ¢eskoslovenskych
Skolach pomohla ruskym imigrantim udrZet si sviij vlastni jazyk a kulturu. V Sovétském svazu
tehdy studovalo velké mnozstvi Ceskych studentt, kteti tam rovnéZ uzavirali siatky. Své ruské
partnery si pak casto pfivazeli doml. Témto Ruslim se vétSinou podatilo plné asimilovat.
Od roku 1990 zagali prichazet Rusové do Ceska kviili praci a velka &ast z nich ziskala povoleni

k dlouhodobému pobytu. (Maradova, 2006)

Maréadova (2006) uvadi, Ze rusky mluvici menSina je dnes pomérné roztfisténd, vzajemna
diivéra mezi jednotlivymi skupinami je nizka a tyto skupiny se od sebe odliSuji zivotnimi
postoji, zkuSenostmi a politickou orientaci. Autorka ocekdva narust pocetnosti ruské

narodnostni mensiny v CR.
2.5.3. Soucasna situace ruské narodnostni mensiny v CR

Dle Jirasové a kol. (2008) se ruskd komunita aktivné zapojuje do spolecenského zivota
prostiednictvim nékolika ruskych obcanskych organizaci. Drbohlav a kol. (2001) na zakladé
dotaznikového Setfeni vsak uvadgji, ze ruska komunita v Ceské republice je velmi specificka,

predevsim pak kviili své uzavienosti k vétsinové spolecnosti. Za dilezité rysy ruské mensiny
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v CR povazuji autofi jeji pomérn¢ omezenou vnéjsi komunikaci (smérem k vétSinové

spolecnosti) a velmi prominentni vnitini komunikaci (v ramci konkrétni etnické skupiny).

Cesky statisticky tfad [CSU] uvadi, Ze ke 31. 12. 2022 pobyvalo v Ceské republice 43 498 osob
ruského statniho ob&anstvi z celkového poétu 1 116 154 cizinct. (CSU, 2023) Co se tyée podtu
cizincti na zakladnich $kolach v CR, statisticka ro¢enka $kolstvi uvadi vykonové ukazatele za
Skolni rok 2021/2022, kdy z celkového poctu 964 571 zaki bylo 1 775 zaka ruského obcanstvi.
(MSMT, n.d.) Aktulni statistické udaje ukazuji, Ze v roce 2022/2023 navitévovalo zakladni
skoly 1 830 zakd s ruskym statnim ob&anstvim. (MSMT, n.d.)

Rusky mluvici komunita v CR je té &eské z kulturniho hlediska pomérné blizka a stran jazyka
se zde vyskytuje méné problému nez u rodin, které nehovoii slovanskym jazykem. Rusky
mluvici rodiny také zpravidla vice sleduji, jak se jejich détem dafi ve skole. V ¢em se vSak
odliSuji od rodin Ceskych je jinad zkuSenost se vzdéldvacim systémem a s tim spojené rozdilna
ocekavani — rodiny z rusky mluvicich zemi jsou Casto konzervativnéjsi a zajimaji je vysledky
a memorovani. Jen zfidka se jednd o zastdnce progresivnéjSich ¢i alternativnich metod, ze

kterych maji obvykle pocit, Ze déti nic nenauci. (Autorsky tym APIV B, 2022)

Dle Titérové a kol. (2014) se investice do vzdélavaciho systému, ktery by byl schopen vyhovét
1 potiebam Zakd s OMIJ, vrati formou pln¢ integrované¢ho c¢lena rozmanité a soudrzné
spolecnosti. Kulturni a jazykova izolace miize naopak takovou komunitu radikalizovat.
Posilovanim spolecenské soudrznosti lze ptredchazet bezpecnostnim rizikiim, posilovat
ekonomickou samostatnost migrantii a rovnéz posilovat tlohu Skoly jako prostoru, kde se déti
z ruznych kulturnich a jazykovych prostiedi Casto poprvé setkavaji s vétSinovou spolecnosti

a jeji kulturou.

Jako jeden z hlavnich faktort ohroZzujicich Skolni GspéSnost zakti s OMJ uvadi Radostny a kol.
(2011) neznalost vyucovaciho jazyka. Studium cestiny je zdsadnim prvkem procesu integrace
zdka s OMJ. V této praci se vSak snazim o navrzeni vyucovacich hodin, pti kterych se
znevyhodnéni Zaka jazykovou bariérou snizi na minimum. Tyto aktivity maji za cil pfispét

procesu integrace ruského zaka 1 bez hlubSich znalosti ¢eského jazyka.

Schebelle a kol. (2018) poukazuji na vysledky celé fady odbornych studii zamétenych na
integraci cizincl do hostitelské spolecnosti, ze kterych vyplyva, Ze nejvétsi prekdzkou tspesné
integrace je praveé nedostatecna znalost jazyka hostitelské zemé&. Radostny a kol. (2011) taktéz
chapou ,,[...] jazykovou bariéru jako zdsadni znevyhodnéni pii vzdélavani.* (Radostny a kol.,

2011, s. 16) Pokusime se tedy vyuzit oblasti uméni a vytvarné vychovy jako zptisobu
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komunikace, s jehoz pomoci budou déti s OMJ mit moznost vyjadfit svoje zkuSenosti a sdilet

je se tiidnim kolektivem.
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3. Didakticka c¢ast
3.1. Uvod do didaktické &asti

V Pruvodci zaclefiovanim zaku s odlisSnym materskym jazykem Bernkopfova a kol. (2019)
uvadeji, ze aktivni podpora integrace déti s OMI jiz na $kolach neni novinkou. Kazdym rokem
se podil téchto déti na Skolach zvysSuje, a stejné tak se v poslednich letech rozsitily moznosti
kol ptizpiisobovat vzdélavani jejich potfebam. Mnoho skol dnes Gspésné zaclenuje déti s OMJ
a poskytuje jim podporu ve vyuce. Nicmén¢ i nadale existuji Skoly, které se s prijimanim zaki
s OMJ a poskytovanim podpory setkévaji poprvé nebo po delsi dob¢. Didaktickd a metodicka

prace v kontextu integrace déti s OMJ by tedy dle mého nazoru méla byt rozvijena dal.

V Gvodu této prace jsem jiz zminovala aktudlni konflikt na Ukrajiné. Nyni bych chtéla
vyzdvihnout skute¢nost, ze zna¢né procento lidi ukrajinské ndrodnosti rusky jazyk aktivné
pouziva, nebo ho alespon ovlada. Po zacatku ruské invaze v unoru 2022 doslo na Ukrajin¢ ke
zna¢nému poklesu kazdodenniho uzivani rustiny — z 33 % v roce 2021 na 23 % v roce 2022
(Ilko Kucheriv Democratic Initiatives Foundation, 2022). Pfi navrhovani metodickych
materiali jsem se vSak nefidila konkrétnim matetskym jazykem déti, ale spiSe jsem se
zam¢fovala na ruskou kulturu, pficemz jsem vychdzela ze svych zkuSenosti jako ruské
imigrantky. Vypracované aktivity jsou navrzeny jako soucast vyuky vytvarné vychovy, kdy
jsem se zameéfila na proinkluzivni charakter tohoto pfedmétu a na mozZnost sebevyjadieni zaka

jinak nez verbalné.

Metodicke listy tedy vychazeji z ruské kultury, ale vzhledem k zasadam inkluzivniho
vzdélavani, jehoz cilem je péstovat respekt k druhym a umoziiovat sebevyjadreni vSem Zaktm,
by tento metodicky material mohl poslouZit 1 pfi integraci Zakl ukrajinskych. V tomto ptipadé
je vSak potteba zohlednit urcité rozdily mezi ruskou a ukrajinskou kulturou a metodické

materidly dle potteb upravit (naptiklad vybranim ukrajinského vytvarnika).

Musime vSak brat v potaz, Zze Zaci, kterym je ruska kultura vlastni, nemusi mit nutn¢ ruské
obcanstvi. Titérova (2023) upozoriiuje na to, Ze mezi détmi s OMJ mohou byt i jedinci, kteti
jsou détmi obcant cizich zemi, maji ceské i dvoji obCanstvi, ale vyrlstaji v Ceské republice

a doma mluvi jinym nez vyu€ovacim jazykem.

Z tohoto pohledu se samotny nazev této prace muze zdat pon€kud nepiesny. Konkrétni
zamé&feni na déti ruské narodnosti misto zaméteni na rusky mluvici déti jsem vSak zvolila z toho

divodu, Ze rusky se mluvi ve velkém poctu zemi, jejichz kultury jsou vSak rozdilné. Rustina je
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v urcité mife pouzivana naptiklad na Ukrajiné, v Bélorusku, Gruzi, Arménii atd. To je déno

predevsim historicky, a to z diivodu, zZe tyto zemé byly soucasti Sovétského svazu.

Vznik prace tohoto druhu je na mist€ i z diivodu zdiraznéného Paroubkovou a Trc¢kou (2019),
a to z divodu nedostatecné reprezentace tématu migrace a problematiky rasismu a xenofobie,
které se zda byt pro Ceskou vytvarnou vychovu neaktudlni. Zaroven se autoii vzhledem
k aktudlnimu své€tovému vyvoji s timto stavem odmitaji smifit. Tématy utlaku a nespravedlnosti
se dle Fulkové (2008) zacala vytvarna vychova zaobirat teprve nedévno, a to v souvislosti

s rostouci kritikou socidlnich nerovnosti ve vytvarném uméni.
3.2. Vytvarna vychova jako prosttedek pro integraci ditéte s OMJ

Ptedpoklady pro vznik této prace byla nasledujici vychodiska, kterd jsou pfirozenou soucasti
pfedmétu vytvarna vychova. Navrh vyucovacich jednotek a metodicky materil tedy vychéazeji

z nasledujicich koncepti.
3.2.1. Uméni jako komunikacni prostiedek

Prvnim vychodiskem pro UspéSné pojeti tématu integrace skrze vytvarnou vychovu je
skute¢nost, Zze uméni a umelecky vyrazovy projev funguji jako urcity zptisob komunikace.
Ve svété uméni 1 ve vytvarné vychove se Casto setkdvame s neverbalnimi druhy komunikace,

coz mize v ptipadé Zakt s OMJ pomoci usnadnit proces integrace.

Podle Slavika (2001) slouzi vSechny vyrazy hlavné k vyjadfeni a zprostiedkovani zazitkd,
zkuSenosti, nazort, potieb a ptani. Slavik pfitom povazuje vytvarny projev za jeden z mala

zasadnich vyrazovych systému — jedna se o zpuisob, jak se plnohodnotné uplatnit ve spole¢nosti.

U Slavika se setkdvame s pojmem existencialni obsah, ktery autor definuje jako ,,[...] Zivotni
témata, kterd prochazeji vS§emi epochami i kulturami a kterym se zadny ¢lovék nemize Gplné

vyhnout, protoZe vyplyvaji z rodové povahy lidské existence.“ (Slavik, 2001, s. 165)

Existencidlni obsahy lze chapat jako soucast zivotnich zkuSenosti jednotlivcii. Symboly, ve
kterych se existencialni obsahy ukryvaji, 1ze povaZovat za jedinecné pojitko mezi osobni
zkuSenosti jednotlivce a obecnou zkuSenosti celého lidstva, pifipadné pak konkrétniho
spolecenstvi. Z toho vyplyva, ze svét, do kterého nahlizime skrze umélecké dilo, musi byt do

urcité miry svétem poskladanym z osobnich zkuSenosti kazdého z nas. (Slavik, 2001)

V knize The Inner World of the Immigrant Child (2013) se Igoa zabyva problematikou procesu
integrace déti imigrantli do vétSinové spolecnosti. Jako jednu z metod pouziva kresleni piib&ht

na filmové pasky a nasledné sdileni piib&hu s ostatnimi zaky. Pravé tento zplsob vyrazového
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projevu se ukazal jako velmi pfinosny pro déti s OMJ, které prozivaly tzv. tiché obdobi (viz
kap. 2.4.4.3.1). Pomoci vytvarného projevu dokazali zaci sdilet sviij ptibéh a zkuSenosti. Tento
zptisob nonverbalni komunikace zprostfedkoval zaklim moznost sebevyjadieni a kontaktu

s okolnim svétem.

Slavik piSe o ,,[...] jazyku uméni, s jehoZ pomoci svedeme vyjadtit a mezi sebou sdilet i to, co

je jinak nevyslovitelné anebo sd€litelné jen stézi [...].“ (Slavik, 2001, s. 22)
3.2.2. Multikulturni vychova ve VV

Metodicky materidl navrzeny v této praci nabizi moZnost zafazeni prifezového tématu

multikulturni vychova do vyuky vytvarné vychovy.

Dle Pej¢ochové (2009) se vztahy mezi multikulturni vychovou a vytvarnou ¢asti oboru Uméni

a kultura vzdjemné prolinaji, a tudiz podporuji vzajemnou provazanost t€chto témat.

Vytvarna stranka vzdelavaci oblasti Uméni a kultura skytd rozsahlé moznosti pro tvorbu
spojenou s interkulturni problematikou. Velka fada kompetenci, které si zak osvojuje v ramci
vytvarné vychovy, se ¢astecné piekryva s kompetencemi ve vychové multikulturni. Tim vznika
moznost tato témata propojovat a jejich prostfednictvim sledovat stejné cile. Vyucujici se tedy
miZe vénovat otazkam a tématiim tykajicim se osobnosti Zaka, narodnich ¢i kulturnich specifik

apod. (Pejcochova, 2009)

Podle Pej¢ochoveé (2009) je tieba v ramci ziskavani znalosti a dovednosti ve vytvarném uméni
a tvorb&é pamatovat na fakt, Ze jednotlivi umélci, vytvarna dila nebo umélecké ptistupy
pochazeji z riiznych kultur, které se v tvorbé nebo v jednotlivych motivech ¢asto odrazeji. Zaci
se pak s témito odliSnymi pfistupy a motivy seznamuji, ¢imz vnimaji jejich vzajemnou odlisSnost
(nebo podobnost), jakoz 1 jejich individudlngs$i prvky. Tyto odliSnosti vznikaji z rGznych
diivodl — naptiklad také jako diisledek kulturni diferenciace.

Kromé zkoumani jednotlivych faktord, které se podilely na vzniku uméleckého sméru nebo
dila, mGzou Zaci zkoumat prave i tyto kulturni rozdily, porovnavat je a tfidit je. To zakim
umoziuje uvédomit si odlisnosti jednotlivych kultur. (Pej¢ochova, 2009)

Motivac¢nim a aktivizacnim prvkem aktivit v navrzeném metodickém materidlu jsou ukazky

vybranych dé€l soucasnych umélci, jejichz dilo je zafazené do kontextu ¢eského a ruského

sou¢asného umeéni.

Paroubkovéa a Trcka (2019) upozoriiuji na fakt, Ze poznavani odlisnych kultur a jejich uméni

ma celou fadu piinosti. Kromé sdileni odlisnych vzdélavacich obsahi lze timto zplisobem
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piedchazet i negativnim psychosocialnim jeviim, které mohou vznikat pfi sttetu dvou odlisnych
kultur. Uméni muizeme chapat jako jeden ze zplsobu, jak zajistit kvalitni interkulturni
komunikaci a spolupraci — proces tvorby a poznavani vlastni kulturni identity nebo kulturni

identity ostatnich je totiz soucasti jak umélecké recepce, tak umeélecké percepce.

Setkani s uméleckym dilem z cizi kultury je vzdy narocné. Nuti totiz ke konfrontaci nejen
s dilem jako takovym, ale i s prostfedim, z n¢hoz pochazi. Interpretace takovychto ,,cizich* dél
ve vzdélavacim procesu muze v idedlnim ptipadé u zakl rozvijet hodnoty jako otevienost,
toleranci a respekt — hodnoty, které vybocuji z klasického Sablonového a schematického

uvazovani, které nasledn¢ mtize prertstat v rasismus. (Paroubkova & Trcka, 2019)

Slavik (2001) oznacuje vytvarny vyraz za jev, ktery se objevuje vyhradn¢ v lidském
spoleCenstvi. Podobné jako jiné projevy vyrazového chovani zavisi vytvarny vyraz na
uspofddani mezilidskych vztahli a svého smyslu nabyvd vyhradné v tomto spolecenském

a kulturnim ramci.
3.2.3. Proinkluzivni charakter VV

V neposledni fadé mohou byt aktivity zamétené na integraci zakti s OMJ UspésSné realizovany

skrze vyuku vytvarné vychovy, a to diky proinkluzivnimu charakteru tohoto oboru.

J. Slavik ve své publikaci Uméni zazZitku, zazitek umeéni (2001, s. 11) popisuje vytvarnou
vychovu jako disciplinu, ,,[...] ktera se nejenom musi vyrovnavat s naro¢nosti dialogu mezi
lidmi s rozmanitymi osobnimi zkuSenostmi a s rozdilnou kulturni vybavenosti, ale dokonce
pravé v téchto rozdilech naléza sviyj vlastni smysl a stavi na nich své postupy. Musi proto fesit
zvlastni problémy vykladu a socialniho zprosttedkovdni uméni, s nimizZ se ostatni obory

nestfetavaji, pfinejmensim nikoliv do stejné miry a naléhavosti.*

Sobatiova (2020) upozoriiuje na skutenost, Ze téma odmitani stigmatizace, vyluGovani
a konceptu stejnosti je nejen soucasti vytvarné pedagogiky, ale i samotného uméleckého pole
neboli referen¢ni oblasti vytvarné vychovy. Umélecké sméry jako art brut, queer art nebo crip
culture se zamétuji na tvorbu a kulturu osob, které jakkoliv vybocuji z dobové spolecenské
normy nebo se odliSuji od vétSiny. Tyto menSinové kultury jsou postupné uznavany,

obdivovany a zaclenovany do vétSinového diskurzu, a nékdy jsou dokonce i napodobovany.

Obecny z4jem o jinakost a originalitu pfimo souvisi s vitanim jinakosti ve vytvarné vychove.
Tento zajem vychazi z paradigmatu promény uméni, které¢ vzniklo s nastupem avantgardnich

hnuti a modernistickych sméri. Vytvarnd vychova se postupné¢ zmeénila, zaméfovani se na
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dokonalé vytvory bylo nahrazeno tvofivymi Cinnostmi, které slouzi k poznani a osobnimu
vyjadfeni jedinecnosti zédka. Tim se vytvarna vychova stava prosttedkem, ktery podporuje

individualni a neopakovatelny vytvarny projev zaki. (Sobafiova, 2020)
3.3. Metoda Futuropolis

V ramci hledéani vhodnych metod pro pedagogickou praci s kolektivem povazuji za dilezité

zminit velmi aktualni projekt Futuropolis.

Tento projekt se zabyva moznostmi, jak pomoci kritické pedagogiky Paula Freireho muze
vzdélavani ptispet k transformaci spolecnosti smérem k vétsi spravedlnosti a udrzitelnosti.
Projekt Futuropolis vyuziva kombinaci kritické pedagogiky, systémového mysleni a metody
promysleni budoucnosti k vytvofeni takové metody, ktera posiluje dovednosti a sebedivéru
zakl 1 ucitelt. Cilem této metody je presvédCit je, Ze jsou schopni ovliviiovat a ménit véci

tykajici se jejich zivott. (Futuropolis, n.d.)

Metoda Futuropolis je zalozena na modelu spirdly kritické pedagogiky, kdy se b&hem
vzdélavaciho procesu stfida akce a reflexe. Tento model zahrnuje nékolik fazi, které mtizou byt
v relativné rizném potadi implementovany do vyuky. Metodicky materidl pro realizaci
navrzenych vyu€ovacich jednotek je inspirovéan tfemi z téchto zminénych fazi.

r~r

Metodika prvni aktivity odrazi prvni fazi spirdlového modelu s ndzvem probuzeni z ticha, kdy
ucastnici sdileji své zkuSenosti a hledaji spole¢ny problém a motivaci k jeho zkoumani. Hledani
motivace piimo souvisi s hleddnim souvislosti mezi tématem a vlastnim zivotem, coZ také
zéroven prohlubuje smysl ueni. Zaci s danym tématem propojuji své znalosti, zkuSenosti,
pocity a nasledn¢ sleduji spolecné vzorce zkuSenosti. (Futuropolis, n.d.) V této fazi vidim
obsahovou souvislost s jednou z prvnich fazi procesu integrace ditéte s OMJ, kterou Igoa

oznacuje jako tiché obdobi (viz kap. 2.4.4.3.1).

Druhd a tieti faze modelu spiraly kritické pedagogiky souvisi s druhou aktivitou. Nejprve se ve
fazi kritického badani Zaci 1 ucitelé zamétuji na porozuméni pti¢inam problému a rolim, které
v ném hraji. Cilem je systémové pochopeni problému a jeho dopadu na jednotlivce, stejné jako
identifikace téch, ktefi z problému mohou mit prospéch. Skrze vyjadieni vlastnich predstav,
predpokladii a presvédceni o svété se Zaci snazi dosdhnout hlubsiho pochopeni problému.

(Futuropolis, n.d.)

Dalsi etapou aktivity se stava imaginace. Zde se zamétujeme na rozvoj schopnosti zaki vytvaret

vize alternativniho svéta. Pro nalezeni novych a neobvyklych cest vyuzivdme radikalni
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imaginaci. Je dilezit¢ osvobodit nasi predstavivost, ktera mlze byt omezovana naSimi
predsudky a nedostate¢nou sebedivérou. Faze imaginace mé za cil povzbudit predstavivost,
snit a spolecné vytvaret alternativni budoucnosti, které adresuji problémy a odpovidaji nasim
potiebam. Tuto etapu zahajujeme individudlni imaginaci, postupn¢ se vSak dostavame
k imaginaci kolektivni. Hlavni diraz je kladen na spolecné predstavovani si svéta, kde dany

problém jiz neexistuje. (Futuropolis, n.d.)

Metoda Futuropolis také obsahuje pojmy kodovani a dekodovani. Kodem se v tomto ptipadé
rozumi podnéty vztahujici se k tématu, skrze které se oteviraji otazky, které zakiim pomohou
najit si k tématu vztah na zakladé pocitli, zkuSenosti a znalosti, které v nich kod vyvoléava.
Kodovani je soucasti prvni faze neboli probuzeni z ticha. Prostfednictvim faze kritického

badani, ktera nasleduje po prvni fazi, pak probiha proces dekédovani. (Futuropolis, n.d.)

Nasledujici kapitola se jiz vénuje konkrétnim umélclim a jejich pracim, které byly vybrany jako
prostfedek motivace k zahdjeni vyucovacich jednotek. Z vySe zminénych divodi pak nese

nazev , koédovani‘.
3.4. Kodovani

3.4.1. Viktor Pivovarov

Viktor Pivovarov je jednim z pfednich pfedstaviteli moskevského konceptualismu,
uméleckého hnuti, které vzniklo v Rusku v Sedesatych letech 20. stoleti. V roce 1982 se
Pivovarov piestéhoval ze své milované Moskvy do Prahy. Ve ,,vnitini prazdnoté*, kterou po
emigraci pocitoval, ale naSel zptisob, jak se vracet k hlubokym kofeniim a obraztim z détstvi

v povaleéném Sovétském svazu. (Novotna & Skaloudova, 2021)

Pivovarovlv zivot a dilo je velice kvalitn€ zpracovano v neddvno vydané monografii, jejiz
autorkou je Pivovarovova dcera Masa Cernd Pivovarova (2021). V této publikaci je dilo
Pivovarova detailn€ popsano a zafazeno do kontextu ruske i ¢eské umelecké scény. Vzhledem
k vysoké kvalité a odbornosti tohoto zdroje jsem z néj pro tuto praci Cerpala znacné mnozstvi
poznatk. Pfi uskute¢néni aktivity uvedené v metodickém materidlu se predpoklada
prostudovani této publikace pedagogem i jeji vyuziti pfi ukazkéach reprodukei vybranych dél ve

vyucovaci hoding.
3.4.1.1. Zivotopis

Viktor Pivovarov se narodil 14. ledna 1937 v Moskvé a vychovavala ho matka, svého otce

nikdy nepoznal. Studoval moskevsky Polygraficky institut, obor ilustrace a knizni grafiky.
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Kdyz v 60. letech vysokou Skolu dokon¢il, zacal pracovat jako ilustrator (pievazné knih pro
déti). Zacatkem 70. let se Pivovarov pocal vénovat hlavné volné tvorbé. Jeho dilo sestava
z ucelenych obrazovych cykld, v nichz jsou obsazeny jak figurativni, tak expresivni nebo zcela
abstraktni obrazy. Ve své tvorb¢ se Casto vénuje osobnim zkuSenostem s zivotem v Moskve,
existencidlnim tématim nebo metafyzicnu. Viktor Pivovarov se fadi mezi zakladatele
moskevské konceptualni skoly. Spolecné s Iljou Kabakovem stvofil novou uméleckou formu —
album. Tato forma originaln¢ propojuje obraz a text, ktery pak Pivovarov zatadil i do svych

obrazovych cykli. (Novotna & Skaloudova, 2021)

Zacatkem 80. let se Pivovarov ozenil s ¢eskou historickou uméni Milenou Slavickou a v roce
1982 se natrvalo ptest¢hoval z rodné Moskvy do Prahy. Zdejsi umélecké prostredi bylo
podobné tomu moskevskému, alespoii tedy stran okruhu umélcti neoficialni scény. Koncem 80.
let se pak sblizil s mladSi generaci umélct ze skupiny 12/15 a ze skupiny Tvrdohlavych (napft.
Jiti David nebo FrantiSek Skéla). Rovnéz se ptidal k Nové skupiné, na jejimz zaloZeni se podilel

Jindfich Chalupecky. (Novotna & Skaloudova, 2021)

Po sametové revoluci mél Pivovarov v Ceské republice hned nékolik samostatnych vystav.
Nejvétsi z nich se uskutecnila v roce 1996 v Galerii Rudolfinum a jmenovala se Soria a andélé.
V roce 2021 byla v NGP predstavena vystava jeho souborného dila, kde byly k vidéni 1 nové;jsi,
dosud nevystavovana dila. Pivovarov vystavoval také v Saint-Etienne, v Cachach nebo v New
Jersey (kde vystavu sdilel s Iljou Kabakovem). Nékolik vyznamnych vystav mél také v Moskvé.
Pivovarovova dila ma ve sbirkdch Narodni galerie Praha, galerie Tate v Londynég, Centre
Pompidou v PafiZi a fada ruskych muzei. Jeho dila jsou soucasti i riznych soukromych sbirek.

Pivovarov stale Zije a tvofi v Praze. (Novotna & Skaloudova, 2021)
3.4.1.2. Moskevsky konceptualismus

Cerna Pivovarova (2021) charakterizuje ruské undergroundové uméni sedmdesatych let jako
velice riznorodé¢ a uvadi, ze do néj spadaji jen téZko zaraditelné osobnosti, mezi néz se fadi
pravé 1 Viktor Pivovarov. Ruskému undergroundovém uméni v sedmdesatych letech
dominovala metafyzickd malba, soc-art a moskevska konceptudlni Skola, jez je svérdznou
odnozi zapadniho konceptualismu. Rusti konceptualisté byli siln€ ovlivnéni socialistickym
realismem a silnou tradici realistického uméni. Z domadci tradice mohli rusti konceptualisté
navazovat v podstaté jen na ikony, realistickou malbu, ruskou avantgardu a socialisticky

realismus. Proto se také moskevsky konceptualismus od toho zapadniho tak odliSuje.
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Moskevska konceptualni $kola zasazuje do obrazii texty i1 redlné predméty. Typicka pro ni je
jista mira jednoduchosti, banality a nezajimavosti samotnych sdéleni. Groys (citovany v Cerné
Pivovarové, 2021, s. 73) oznacil tento smér za ,romanticky moskevsky konceptualismus*
a uvedl jej do spojitosti s mystickou religiozitou. Oproti zapadu kladli moskevsti konceptualisté
velky daraz na existencidlnost a vénovali se otazkam tykajicim se lidského prozivani svéta. Jak
zapadni, tak rusti konceptualisté vyuzivaji soucasné formy vyjadfovani, jako jsou objekty,
instalace, videa a performance. Zasadn¢ se vSak lisi ve svém pfistupu k tradici — rusti umélci

totiz zachovavaji i tradi¢ni obraz. (Cerna Pivovarova , 2021)

Dle Cerné Pivovarové (2021) je zde také evidentni tizka spoluprace s basniky a spisovateli.
Pivovarov napiiklad hojné vyuzival tvorbu Igora Cholina a Genricha Sapgira. Hranice, na které
se pohybuji alba Ilji Kabakova a Viktora Pivovarova, je tak tenkd, ze v podstaté neni mozné
urcit, zda se jedna o vytvarné umeéni, nebo o literaturu. Moskevsky konceptualismus se tudiz
do zna¢né miry orientuje na literaturu, coz je jest¢ umocnéno velice silnou ruskou literarni

tradici.
3.4.1.3. Alba

Novotna a Skaloudova (2021) uvadéji, ze Pivovarovova konceptualisticka dila z 60. a 70. let
vznikala vyhradné€ v ruském kulturnim prosttedi, pficemz se v nich snoubi slova a obrazy.
To vedlo ke vzniku alb — specialnich uméleckych formati, v nichz se misi praveé slova a obrazy.
Pivovarov s Kabakovem tato alba piedvadéli svym prateliim a ostatnim umélciim, konkrétné
Jimi listovali a pted¢itali z nich.

Cerna Pivovarova (2021) zdtiraziiuje, Ze slova nejsou v piipadé dél Viktora Pivovarova pouhym
dopliikem nebo vysvétlivkou k obrazu, ale vlastnim umeéleckym dilem, které je obrazu
paralelni. Rozdil mezi modernim uménim 20. stoleti v Rusku a na zipad€ spociva pravé
v tendenci ruskych umélcii klast vétsi diraz na text a literaturu, coz se projevuje i v samotné

podobé konceptualnich dél.

Kazdé album vypravi n&jaky ptibeh, casto existencidlniho razu. V albech se objevuji témata
jako samota, odtrzeni od vlastni identity nebo odchéazeni ¢i utikéni do jiného svéta. Hlavnim
hrdinou Kabakova s Pivovarovem je psanec, vyvrhel, vydédénec. U Pivovarova je to
intelektual, umeélec a basnik, kterého na okraj spole¢nosti vytlaCila sovétska realita. A prave
tato osaméla bytost, umélcovo alter ego, doprovazi celou Pivovarovovu tvorbu. (Cerna

Pivovarova , 2021)
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3.4.1.4. Emigrace

Pokud chceme definovat dilo Viktor Pivovarova s ohledem na kulturni kontexty, ve kterych
vznikalo, a urcit jeho postaveni v ramci Ceské a ruské umeélecké scény tehdejsi doby, musime
brat v potaz, ze Pivovarov pochazel z izolovaného moskevského undergroundu, kde nemohl
vystavovat ani konfrontovat svou tvorbu se zdpadem. To se vSak po roce 1989 zménilo. Pied
Pivovarovem se oteviel svét novych moznosti a inspiraci. S timto svétem ale pfislo 1 zklamani
a nepochopeni. Zapad se tehdy zajimal hlavné o uméni, které odrazelo a kritizovalo politickou
a spoletenskou situaci v tehdej$im Rusku — zajem byl tedy piedeviim o soc-art. (Cerna

Pivovarova , 2021)

Rozpad Sovétského svazu pfinesl mnoho zmén, mimo jiné naptiklad fadu zmén ve svété umeni.
Dle Cerné Pivovarové (2021) vném Pivovarov tehdy ale nebyl nijak zvlast vyrazny.
Nevyhovoval totiz ani pozadavkim konceptudlnim, ani pozadavkim soc-artovym. Jeho
obrazové cykly se od sebe po vizudlni strance pfili§ odliSovaly a zapadni kuratofi zkratka

nedokézali jeho tvorbu spravné zaradit, natoz uchopit.

Dalo by se tedy fici, ze Pivovarov jen vymeénil jedno ,,vézeni“ za jiné. Pomyslny tkryt, ktery
mu tehdejsi Ceskoslovensko poskytlo, viak Pivovarovi umoznil ziistat sam sebou. Stdhovani
do Prahy ptfedchazela urcita krize. Pivovarov ,,mé&l pocit, ze bloudi hlubokym lesem, ve spleti
nejruznéjsich uméleckych sméri, ale diky tomu, Ze se ocitl v jiné kultute, si dokazal svou novou
cestu najit“. (Cerna Pivovarova , 2021, s. 95) Praha mu tedy pomohla pochopit, kym vlastng je.
Zatimco v Moskveé byl jen soucasti urcitého uméleckého okruhu, v Praze si mohl jasné

uvédomit svou odlinost a jedine¢nost a stat se tak sam sebou. (Cerna Pivovarova , 2021)

Jifi Valoch (citovany v Pivovarové, 2021, s. 464) o Pivovarovi napsal: ,,Jsem ptesvédcen, Ze
jeho dilo patii k nejpodstatnéjsim kvalitdm nejen ruského, ale také ceského uméni poslednich
dvou desetileti. Jestlize navic dokdzal propojit dva kulturni kontexty a amalgamovat jejich
podnéty ve své praci, je, myslim, zfejmé, ze je nejen pozoruhodnou osobnosti, ale predevSim

tvlircem v nejvlastnéj§im smyslu tohoto slova.*
3.4.1.5. Denik vyrostka

Cerna Pivovarova (2021) uvadi, ze cyklus Denik vyrostka vznikal mezi lety 1986 a 1988
avroce 1999 jej do svych sbirek ziskala Néarodni galerie v Praze. Cely cyklus tvofi ¢trnéct

obrazll, jako didakticky materidl pro realizaci vyucovacich celkil jsem jich pouzila osm.
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Umélcovy cykly rozebiraji mentalni procesy, které¢ umoziuji prechod do jinych svéti — do svéti
tajemna a do svéta vzpominek. Autobiograficky cyklus Denik vyrostka vznikal v dob¢, kdy
Pivovarov v Ceskoslovensku pobyval teprve kratce, citil se osamély a vykorenény a prochazel
si tvarci krizi. Umélec v tomto dile zachycuje své vzpominky a stiipky z détstvi a dospivani
a zpracovava je do velmi schematickych obrazl, v nichz hraji vyznamnou roli slova, ktera se

méni ve znaky. (Novotna & Skaloudova, 2021)

Kazdy motiv je opatfen Cislem a vysvétlivkou, diky ¢emuz mohou obrazy piipominat
didaktické materialy & technické vykresy (Cerna Pivovarova, 2021). PiestoZe jsou integraéni
aktivity pojaty zpiisobem, ktery se co nejvice snazi prekonavat jazykovou bariéru, miize tento
prvek poslouzit i jako prostiedek rozvijeni slovni zdsoby zaki s OMJ a zaroven obohacovani

znalosti zakl ¢eskych.

V Deniku vyrostka se odrazi Pivovarovovo vnimani zcela banalnich véci jako véci posvatnych.
Se stejnou sakralizaci a poetizaci zobrazuje Pivovarov i1 své détstvi, maminku, Moskvu, své
pratele a moskevské umélecké a intelektudlni kruhy. VSechny tyto motivy jsou protkané pocity
osameni, opusténi, ztraceni a existencialni uzkosti. Pivovarov ale védél, ze témto pocitim
dokaze unikat, naptiklad skrze nadhled a humor, ktery provazi vétsinu jeho dé&l. (Cerna
Pivovarova , 2021) Poznatky o Pivovarovové Zivoté by zakiim mohly nejen ukdzat, Ze ve svém

prozivani nejsou sami, ale také pomoct vnimat své odliSnosti pozitivné.

,,Viktor Pivovarov se hned v nékolika smérech ocitl tzv. mezi dvéma zidlemi. Mezi
konceptudlnim a nekonceptualnim uménim, mezi Moskvou a Prahou, mezi ilustraci a volnou
tvorbou a mezi laskou k uméni starych mistri a modernim zplisobem vyjadifovani. To je podle
mého nazoru diivod, proc€ je jeho tvorba slozité zataditelnd. Pro€ Casto vypadava jak z vystav
o moskevském konceptudlnim uméni, tak ,nepasuje k tvorbé Ceskych vytvarnych umélci,
byva opomijen zdpadnimi kuratory. Ale pravée tato pozice ,,mezi“ je dle mého soudu to, co
mimo jiné &ini jeho prace tak jedineénymi, zajimavymi a osobitymi.“ (Cerna Pivovarova, 2021,

s. 466)

Takovyto podrobny popis Zivota a dila V. Pivovarova vcetné¢ kontextudlniho zatazeni zde
uvadim, jelikoZ se tyto tidaje vztahuji k samotné povaze mé prace. Vyse jiz bylo zminéno, Ze
pedagog musi byt pii praci s kolektivem s détmi s OMJ dostate¢né obezndmen jak s danym
tématem, tak i s kulturou zZakti. Danému tématu se vénuji do detailu také proto, ze jednim z cilt
téchto aktivit je podpofit u déti ruské narodnosti respekt a hrdost na jejich vlastni kulturu

a tradici.
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3.4.2. Eva Kot’atkova

Eva Kotatkova je mezinarodné ocenovana Ceska umeélkyné. Narodila se v Praze roku 1982.
Uz béhem magisterského studia na AVU se vydala do zahrani¢i a absolvovala staze
v Salcburku, San Franciscu i ve Vidni. V ramci tvlrcich pobytl plisobila ve Vidni, Budapesti
nebo New Yorku. V té¢ dob¢ také ziskala doktorat na Vysoké Skole uméleckoprimyslové
v Praze. Vroce 2007 se vpouhych pétadvaceti letech stala laureatkou Ceny Jindficha

Chalupeckého.

Tvorba Kotatkové prosla postupnym vyvojem od tematizovani projevi kazdodennosti
a zaméfeni se na osobni zkuSenosti jednotlivee (projekt Cesta do skoly, 2008), po upozoriiovani
na fenomén uzkosti, ktery neustdle nabyva na aktuélnosti, a piesto je ve spole¢nosti opomijen.
V roce 2022 vyvrcholilo téma omezeni, Gtlaku a vlivu socidlniho prostfedi na jedince v podobé

projektu Moje télo neni ostrov.

,Ve své praci zkouma formy moci, manipulace, diskriminace a kontroly, uplatiiované skrze
instituce na ty, ktefi se z riznych diivodi vymykaji normée (resp. tomu, co je za ni povazovano).
Skrze riznd média pak hledd jiné modely fungovéani, komunikace a sdileni, které by

vvvvvv

fungovani.” (Spole¢nost Jindficha Chalupeckého, n.d.)

Velkym tématem se pro Kot’atkovou stala problematika komunikace, zejména z perspektivy
jednotlivet, ktefi z riznych divodl kvalitni komunikaci se svym okolim navazat nedokazi

(Tikalova, 2018).

Kotatkova tato socidlné naro¢na a zdvazna témata zpracovava s vyuzitim riaznych médii, jako
je kresba, socha, instalace 1 performance. Jeji dilo je vSak zaroven charakteristické svou
energickou napaditosti, upfimnosti a hravosti. (Kubacakova, 2009)

Kromé umélecké ¢innosti se Kot'dtkova také podili na projektech zamétenych na transformaci
vzdélavani, jako je platforma Institut uzkosti, nebo jiz zminé€ny experimentalni projekt

Futuropolis.
3.4.2.1. Téma jinakosti a komunikace v soucasném ¢eském umeéni

V kapitole 3.1. jsem zminovala nedostateCnou reprezentaci témat migrace, utlaku
a nespravedlnosti ve vytvarné vychove. Faktem vSak je, Ze tato situace se nyni za¢ind menit,

a na soucasné Ceské umélecké scéné jiz miizeme sledovat snahy priblizit tato témata vetejnosti.
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Témata lidské identity a individuality ovlivnénych socidlnim prostfedim mizeme kromé dila
Evy Kotatkové vidét také v tvorbé dalSich ¢eskych soucasnych umélct. Za zminku zde stoji
socialné koncipované projekty Katetiny Sedé, napi. Bediichovice nad Temzi (2011) a BRNOX
(2014-2023). Projekty této umélkyné casto sméfuji k posileni komunikace, napiiklad
prostiednictvim navazovani dialogu mezi ucastniky akce nebo zlepSovanim a prohlubovanim
komunikace v konkrétni socialni skupiné (Tikalova, 2018). Jako dalSiho umélce, jehoz dilo
odkazuje ke spole¢enskym tématiim v souasném umeéni, Ize uvést Davida Ptilucika. V jeho
dile, které wvychazi zposthumanistickych a dekolonidlnich teorii zkouma ,mysSlenky
neantropocentrického pfistupu k Zivotu a s tim souvisejici snahu o decentralizaci moci ¢loveka

a deobjektifikaci jinych tvora“. (Spinkova, 2022)

V knize J. Zalesaka s nazvem Umeéni spoluprdce se setkdvame s pojmem participativni uméni.
Zaleséak (2011) v souvislosti s touto problematikou zminuje neoliberalismus jako stav nejistoty
soucasné spolecnosti v oblasti zivotniho zabezpeceni a pracovnich perspektiv. ,,Na pozadi
tohoto vyvoje se predevs§im participativni umeéni jevi jako cesta k posilovani (empowering)
a aktivizaci marginalizovanych subjekti a jako experimentdlni ndstroj pro hledani novych
forem pospolitosti, které¢ by kompenzovaly probihajici atomizaci spole¢nosti.” (Zalesak, 2011,

s. 12)
3.4.2.2. Moje télo neni ostrov

Témata, kterd prostupuji celou tvorbou Evy Kotatkové a eskaluji v projektu Moje télo neni

ostrov, ptimo odrazeji problematiku této prace.

Vystava Evy Kotatkové v sobé nese témata identity a individuality, socidlnich norem
a konvenct, fyzického i duSevniho zdravi a téma rtiznych forem komunikace. Vystava Moje télo
neni ostrov upozoriiuje na zpusob, jakym nalepkujeme a kategorizujeme lidi, se kterymi se ve
spolecnosti setkdvame. Vystava se vénuje tlaku na naSe pojeti vzhledu, chovéani, mySleni
a jednani ostatnich. Nazev poukazuje na fakt, ze jako lidé nejsme pouze izolovanym ostrovem,
ale hlavné soucasti spolecenstvi. Kvili tlaku vnéjSiho prostiedi a systému vSak tuto skutecnost
nevnimame, odpojujeme se od sebe navzijem a stdvame se umélymi ostrovy bez vzajemné

komunikace a emo¢niho provazani.

»Ve svych uméleckych projektech se Kotatkova jiz del§i dobu zabyva namétem bariér —
piekazek, kterym je ¢loveék nucen ve spolecnosti Celit, je fascinovdna témito zdbranami, které
ztvariiuje 1 v podobé rtiznych kleci a omezeni, Casto vytvorenych pro vlastni télo.“ (Tikalova,

2018, 5. 54)
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Vystava Moje télo neni ostrov probihala od 7.12. 2022 do 4. 6. 2023 ve Velké dvoran¢
Veletrzniho palace (Eva Kot'atkova: Moje t€lo neni ostrov, 2022) a byla koncipovéana v podobé
instalaci, kdy objekty rozmisténé v prostoru Velké dvorany ptfipominaly jakési skladisté
ruznych lidskych 1 mimolidskych bytosti. Toto zvlastni beden, kleci, obleceni a kizi dalo
moznost zaznit nejriznéj$im piibéhum lidi, které spolecnost vidi jako odlisné a jiné. Tito lidé
se museji behem svého Zivota vypofadat s omezenimi, ktera vznikaji v disledku potieby

spole¢nosti tyto jedince Skatulkovat a nalepkovat.

Z formalniho hlediska je ustfednim motivem vystavy spojeni lidského téla s télem ryby
a nasledna fragmentace tohoto naptil rybiho a napiil lidského téla na jednotlivé Casti. Rybi télo
je v tvorbé Evy Kotatkové Castym motivem a muze se zdat, Ze je bytosti az mezidruhovou,

odlisnou od vseho, co je ndm znamé.

Zde se nabizi metaforicka paralela s problematikou integrace déti s OMJ. Lidé, kteti se ocitaji
v neznadmém prostiedi s odlisnym kulturnim systémem, ztraceji svou kulturni identitu. Tito lidé

se v takové situaci mohou citit jako ryba na suchu — vykotenéni ze svého ptirozen¢ho prostredi.

Metafora ryby na suchu pojedndva ,,0 zivoté v nepiirozenych podminkach, tize instituci
a socidlnich struktur, procesech preucovani, legitimizovaném nésili a utlaku, ztrat€ empatie

a soucitu s druhymi, traumatech a tzkosti, o stdvanim se nékym jinym.* (Navratil, 2020)
3.5. Vyucovaci jednotky

V ramci Givodu k vypracovanym vyucovacim jednotkam bych chtéla zminit, jak koncept téchto
aktivit vznikal. Vyucovaci celek zaméfeny na tvorbu Evy Kotatkové mél byt plvodné
postaveny na jiném projektu této umélkyné, a to na projektu Cesta do skoly. Tento projekt byl
v roce 2008 vystavovan v Galerii Véaclava Spaly a tematicky se zaméfoval jak na disledky
plsobeni systému na jedince, tak i na fenomén kazdodennosti. Cesta do Skoly v pojeti
Kotatkové nabrala skoro az ritualnich vyznamt, kdy se umélkyné v rdmci projektu po urcitou

dobu kazdé rano vydavala na cestu do Skoly.

Témata obsazena v Cesté do Skoly jsem tehdy propojila s cyklem Denik vyrostka. V tomto
spojeni jsem shledavala jakousi podobnost obou dé€l v rdmci zaméfeni se na prozitky z détstvi
a na tematizaci chovani jedince v kazdodennim zivoté. Béhem vyzkumu jsem vsak zjistila, ze
dnesni tvorba Evy Kot'atkové se od té predchozi odliSuje vétsi hloubkou témat, na ktera je tato

ma prace cilena.
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Tehdy jsem zacala uvazovat o vyuziti projektu Moje télo neni ostrov. M¢la jsem vsak urcité
pochybnosti, které se tykaly tematické ndvaznosti tohoto projektu na cyklus Denik vyrostka.
Ptfirozen¢ tedy vyvstala otazka: musi se vybrana dila tematicky shodovat? Podstatou této prace
pieci je uvédomovani si a respektovani odliSnosti mezi nami. Sty¢né body téchto dvou umélca
a jejich tvorby vidim nakonec v problematice jinakosti. Toto téma prostupuje jak celou tvorbou

Evy Kotatkové, tak i zivotnim osudem Viktora Pivovarova.

Tvorbu téchto dvou umélct jsem pro ucely této prace zvolila také z diivodu jejich aktudlnosti
v oblasti soucasného vizualniho umeéni. Jak Kot’atkova, tak Pivovarov byli v nedavné dobé
vystavovani pod zastitou Narodni galerie Praha. Toto instituciondlni propojeni svédci

o zdsadnim vyznamu téchto umélci v aktudlnim kulturnim kontextu.
3.5.1. Metodicky komentat k praci s kolektivem s détmi s OMJ

Pied zahajenim nasledujicich aktivit je nutné obeznamit se s teoretickou ¢asti prace, ve které

uvadim informace potiebné k motivaci zakti v prvnich fazich jednotlivych aktivit.

Aktivity realizované v hodinach VV maji za cil piekonat jazykovou bariéru a zprosttedkovat
zakim s OMJ mozZnost integrace do tfidniho kolektivu skrze jazyk uméni (viz kap. 3.2.1.)
a vizudln€ obraznd vyjadieni. Piesto se vSak bez verbdlni komunikace neobejdeme — pro
smysluplny prubéh aktivit a dosazeni jejich cilt je totiz velmi dilezité, aby Zzaci porozuméli
samotnému zadani vytvarné¢ho ukolu (viz kap. 2.4.5.3.). V metodickém listu uvadim také
modifikované zadani pro rusky mluvici zaky. Zaci s OMJ mohou béhem hodin pouzivat titéné

¢i online slovniky.

V kapitole 2.4.5.3. jiz bylo zminéno, Ze cilem aktivit na podporu integrace je jakékoliv zapojeni
déti s OMJ. Z divodu dialogické povahy vytvarné vychovy je vSak hojné vyuzivana verbalni
komunikace. K zapojeni déti s OMJ jsou proto potieba podplrné vizualni materialy, které
dopliluji ivodni motivacéni diskuse. Pfi reflexi tato znevyhodnéni také zohleditujeme. Mlzeme
nechat Zaky pracovat v menSich skupinkach, za které se pak pied tfidou vyjadii jeden mluvci.
Také mizeme do reflexe zaradit otazky, na které budou zaci moct odpovidat pomoci gest (palec

nahoru / palec dolt1).

Dle metody Futuropolis odpovidd prvni vyuCovaci jednotka prvni fazi spiraly kritické
pedagogiky s nazvem probuzeni z ticha. Zaci zde hledaji vztahy mezi tématem a vlastnim
zivotem prostfednictvim dialogické vyuky 1 vlastnich vizudln€é obraznych vyjadieni.
V reflektivni ¢asti zaci nejen sdili své zkuSenosti a s nimi spojené pocity, ale také hledaji, v cem

se jejich zkuSenosti podobaji a ¢im se 1isi.
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Druhd aktivita odrazi druhou a tfeti fazi metody Futuropolis. Féaze kritického badani je
zastoupena motivacni ¢asti druhé vyucovaci jednotky, kdy s zaky prostfednictvim dialogu

otevirame témata utlaku a diskriminace na zakladé¢ jinakosti.

Zakladem tvur¢i Casti druhé vyucovaci jednotky je tieti faze metody Futuropolis, jiz je
imaginace. Zaci si zde zkusi prostfednictvim spolené tvorby predstavit svét zaloZeny na

respektu a empatii, ve kterém je misto pro kazdého.

Ttidni kolektiv bude v tuto chvili pro zdky ptredstavovat paralelu ke spolecnosti, ve které se
jedinec snazi najit své misto. Je dualezité aby si zaci uvédomili, ¢im miizou pomoci ostatnim,
a ¢im muazou ostatni naopak pomoci jim.

Snazime se zde zaktim ukazat, ze feSeni komplexnich problému zac¢ind uz na urovni jednotlivetl

nebo malych skupin.

Vyucovaci jednotky vedou k napliiovani ocekdvanych vystupti dle RVP ZV pro 2. stupen, které

jsou v metodickych listech vypsané.

K problematice hodnoceni se v tomto metodickém materialu nevyjadiuji konkrétné, jelikoz je
vzdy potfeba pfizpasobit aktivity soucasnému stavu tiidy. Hodnoceni by tedy zaviselo na
soucasném vyvojovém stadiu tiidy i1 jazykové urovni déti s OMJ. Jak je uvedeno v kapitole
2.4.5.3., aktivity na podporu zaclenéni déti s OMJ uspésné€ napliuji sviyj cil, pokud se do nich
zaci s OMJ zapojuji jakymkoli zpsobem. V ramci hodnoceni vyucovacich jednotek muize tedy

ucitel sledovat miru zapojeni déti s OMJ.
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3.5.2. M¢l jsem rybicku ve sklenici

Téma vyucovaci jednotky: M¢é kotfeny — hledani odliSnosti i podobnosti mezi kulturami
Cilova skupina zaku: druhy stupen ZS
Inspiraéni vychodisko (motivaéni prvek): cyklus Viktora Pivovarova Denik vyrostka
Kli¢ové kompetence: k uceni; komunikativni; socidlni a personalni; obcanské; pracovni
Prufezova témata: multikulturni vychova, osobnostni a socialni vychova
Zaméreni vyuky na:

- hlubsi poznani spoluzaka

- vnimani vlastni identity i identity ostatnich

- vzdjemné porozuméni kulturdm

- rozsifeni znalosti o Ceské a ruské kultuie

- sdileni zkuSenosti, rozvoj komunikace a respektu

Diléi vystupy (cile vyucovaci jednotky):

~

Zak:

- ziska ptehled o emigra¢ni zkuSenosti Viktora Pivovarova

- seznami se s vyznamem dila Denik vyrostka a s jeho zatazenim do kontextu evropského
vizudlniho uméni

- zpracuje jednu ze svych vzpominek z détstvi formou vizualn€ obrazného vyjadieni

- pracuje s temperovymi, akrylovymi nebo kvasovymi barvami

- pfedstavi svou préci v ramci tfidy, komunikuje o vyznamu své tvorby

Ocekavané vystupy dle RVP ZV, 2. stupeii (MSMT, 2023):
ak:

N«

- vybird, vytvaii a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadieni a jejich vztaht;
uplatiiuje je pro vyjadieni vlastnich zkuSenosti, vjemi, pfedstav a poznatki; variuje
rizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledki

- zaznamendva vizualni zkuSenost 1 zkuSenosti ziskané ostatnimi smysly, zaznamenava
podnéty z predstav a fantazie

- vybird, kombinuje a vytvari prostfedky pro vlastni osobité vyjadieni

- rozliSuje plisobeni vizudln¢ obrazného vyjadieni v rovin€ smyslového ti€inku a v roviné

subjektivniho ucinku
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- oveéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych ¢i samostatné vytvoienych

vizualng obraznych vyjadieni

Vytvarny ukol: Vzpomeiite si na dobu, kdy jste byli mali. Na jaké véci, mista, lidi nebo situace
si z té doby vzpominate? Zaméite se na detaily téchto vzpominek; zvuky, viin€, barvy nebo
pocity. Vytvarné zpracujte vase vzpominky na cCtvrtce ctvercového formatu. Vyuzijte
jakéhokoli malifského materidlu. Inspirujte se obrazy z cyklu Denik vyrostka a ztvarnéte vase
naméty 1 ve formé textu, ktery do obrazu nasledné zakomponujte.
Modifikované zadani pro zaky s OMJ:

BcromuuTe cBoe merctBo. Kakue Bemu, mecra, JIIOIW, CUTYallMd Bbl MIOMHHTE W3 TOTO
BpemeHHn? CocpeoToubTech HA JETANSIX ATUX BOCIIOMHUHAHUWI: 3BYKH, 3allaxd, [BETa HIU
qyBcTBa. M300pa3Wte CBOM BOCIIOMHWHAHUS HAa KBagpaTHOM JMcTe Oymaru. Mcmonb3yiTe
mo00N Marepuan i pucoBaHUs. BIOXHOBIsSHTECh M300paKCHHSIMU M3 HHKIA J[HEBHHK
MOJIPOCTKA U HAIMIITUTE BAIlld MBICII TAK)KE B BUJIC TEKCTA, KOTOPBIH 3aTEM CIIEJIalTe YacThIO

KOMITO3MIIMY BAILIETO PUCYHKA.

Casovy rozsah: 2 vyucovaci hodiny (90 minut)
Didaktické pomucky: Ukazky obrazii z cyklu Denik vyrostka. Obrazky jsou k nalezeni
v priloze.

Nazvy vybranych obrazii:

MEél jsem rybicku ve sklenici 1. rybicka 2. J& 3. Zrcadlo na okné

- 1. Maluju: 2. hrnecek, 3. lahvicku tuse, 4. krabicku sirek, 5. civku s niti. 6. Mama spi
po praci

- Boli mé v krku. Nemusim do Skoly. 1. Mamina zavatenina. 2. Snih za oknem

- Narozeniny. 1. Stryc AbraSa, 2. teta Liza, 3. mama a 4. Volod’a Vasiljev mi koupili
album reprodukci

- 1. Teta Liza rozbila talif a fekla, Ze to udé€lala mama. 2. A mama se urazila

- Bé&zi$ a tahnes za sebou své vzpominky. 1. Diim na Luznikovskoj. 2. Caj v Celjuskinskoj

- Stryc Abrasa: Sono, zde jsou penize, kup Vit'ovi boty. 1. Mama. 2. Stryc Abrasa. 3. Ja.

4. Brambory s matjesy

1. usinam... 2. zrcadlo 3. vystydly ¢aj 4. dopis 5. zrcadlo 6. nedokonceny obraz

Vytvarna technika: malba
Vytvarny material: ctvrtky formatu 30 x 30 cm, obycejné tuzky, temperové, akrylové nebo

kvasové barvy, stétce
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Metodicky postup vyucovaci jednotky:

Motivace (15 minut):

Prvni fazi vyucovaci jednotky zahdjime aktivizaénim prvkem. Zeptame se zakl, zda nckdy
pobyvali v prostiedi jiné kultur, at’ uz na vyleté, na navstévé u kamarada nebo tieba v ramci
vyménného pobytu. Jak se zaci v té situaci citili? Co jim utkvélo v paméti? Na tuto diskusi
navazeme vykladem o osudu ruského umélce Viktora Pivovarova, kdy zdktm pfiblizime jeho
détstvi a zacatek umélecké kariéry v Moskvé, volnou tvorbu v kontextu moskevského

konceptualismu a zkugenost s imigraci do Ceské republiky.

Déale nechame Zzaky si prohlédnout vybrana dila z Pivovarovova cyklu Denik vyrostka a
polozime jim n€kolik otdzek: Co na obrazech vidite? Co pii pohledu na obrazy citite? Co maji

tyto obrazy spole¢ného?

Tvaréi ¢ast (60 minut):

Nyni zdkim sdélime zadani vytvarného ukolu. Zaroven zéky upozornime, Ze slova a text
mohou ztvarnit v jakémkoli jazyce, ktery jim je blizky. V této fazi hodiny pracuji zaci

samostatné a vyuzivaji malifské techniky.

Reflektivni ¢ast (15 minut):

Reflektivni ¢ast nastdva po tom, co vSichni Zaci dokonci své prace.

Nejprve nechame 7aky pracovat ve dvojicich. Zaci si navzajem prohlédnou sva dila, kazdy
popise svému spoluzékovi, co vytvofil, a jak toto dilo vznikalo. Dale maji zaci ve dvojici za
ukol najit, co maji jejich prace spolecného a v ¢em se 1isi. V dalsi fazi reflexe spojime dvojice
zaki do ctvetic, ve kterych se pokusi znovu naji, co maji jednotlivé prace spolecné a v ¢em se
lisi.

Nyni si se zdky sedneme do kruhu, aby na sebe vSichni vid€li. Za kazdou Ctvetici sdéli jeden
mluvei ostatnim, jaké spoleéné a rozdilné rysy ve svych pracich odhalili. Poté, co se kazda
¢tvefice vyjadii, polozi ucitel doplilujici otazky. Na tyto otdzky mizou Zaci odpovidat

dobrovolng.
Dopliujici otazky:

Jak se vam tvofilo?
Jak se vam pracovalo ve skupinkach?
Co vas bavilo a co ne?

Co pro vas bylo teézké?
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3.5.3. M{jj ostrov, tvlij ostrov, nas ostrov

Téma vyucovaci jednotky: uvédoméni si mista ve spolecnosti
Cilova skupina Zaki: druhy stupeti ZS
Inspiracni vychodisko (motiva¢ni prvek): vystavni projekt Evy Kot'atkové Moje telo neni

ostrov

Klicové kompetence: k uceni; k feSeni problémuli; komunikativni; socialni a personalni;
obcanské; pracovni

Prifezova témata: multikulturni vychova, osobnostni a socialni vychova

Zaméreni vyuky na:

- préaci s tfidnim kolektivem
- rozvoj empatie, ohleduplnosti a respektu k odliSnym nazorim
- uvédomeni si svého mista ve spole¢nosti
- prevence utlaku a diskriminace
rozvoj komunika¢nich dovednosti a schopnosti pracovat ve skupiné

Dil¢i vystupy (cile vyucovaci jednotky):

- inspiruje své dilo tvorbou a vystavou Evy Kotatkove

- vytvarné ztvarni své vysnéné obydli

- zUcastni se skupinové tvorby spole¢ného dila

- komunikuje a spolupracuje se spoluzédky b&hem skupinové tvorby
- ukéze a popiSe svou praci spoluzakovi, se kterym je ve dvojici

- podle svych aktualnich schopnosti reflektuje své pocity z tvorby

Ocekavané vystupy dle RVP ZV, 2. stupeii (MSMT, 2023):

Zak:

Jo 24

- vybira, vytvaii a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadieni a jejich vztaht,
uplatiiuje je pro vyjadieni vlastnich zkuSenosti, vjemi, ptedstav a poznatkil; variuje
rizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledki

- zaznamendava vizudlni zkuSenost i1 zkuSenosti ziskané ostatnimi smysly, zaznamenava
podnéty z piedstav a fantazie

- vybira, kombinuje a vytvari prostiedky pro vlastni osobité vyjadieni
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- oveéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych ¢i samostatné vytvoienych

vizualng obraznych vyjadieni

Vytvarny ukol:
Vytvarné ztvarnéte své vysnéné obydli na Gtvrtce formatu A4. Ctvrtku nalepte na libovolné
misto na spolecném ostrové. Okoli svého obydli dotvoite podle sebe a navazte pii tom kontakt

se svymi sousedy.

Na ostrové s vami bude zit spousta dalSich bytosti. Najdé€te, co vas s ostatnimi obyvateli ostrova
spojuje, a vytvarné to ztvarnéte. Pozor, na vasem spolecném ostrové plati nékolik pravidel:
1) Do zivota na spolecném ostrové se musi zapojit kazdy.

2) Kazdy musi byt propojen alespon se dvéma dal$imi obyvateli ostrova.

3) Obyvatelé ostrova nesmi nikoho omezovat a musi respektovat prostor ostatnich.

4) Béhem tvorby musi vSichni obyvatelé pfemyslet nad tim, ¢im miiZou pomoct ostatnim a ¢im
muizou ostatni pomoct jim.

Modifikované zadani pro Zaky s OMJ:

N306pa3ute oM cBoeit MeuTsl Ha jucte ¢popmara A4. Ilpukieiite IucT B 11000M MecTe Ha

obmiem octpoBe. OOyCTpoiiTe OKPY)KEHUE CBOETO JJOMa U YCTAaHOBHUTE KOHTAKT C COCE/ISIMH.

Bmecte ¢ Bamu Ha ocTpoBe OyAeT >KUTb MHOXKECTBO JApPYrux cymiectB. Hailaure To, uTO
CBSI3BIBAET BAac C IPYIMMH OCTPOBUTSIHAMH, U W300pa3ute 3T0. BHUMaHue, Ha BamieM o01ieM

OCTPOBE JIEHCTBYET HECKOJIBKO MTPaBUIL:
1) B ’k13HM ocTpOBa MPUHUMAIOT yYacTHE BCE €ro OOUTATEINN.
2) Kaxiplii JoKeH OBbITh CBSI3aH KaK MUHUMYM C JIByMsl IpyTHMHU OCTPOBUTSIHAMU.

3) Kutenu octpoBa HE JOKHBI HHMKOTO OTPaHUYMBATG M JOJDKHBI YBaXKaThb 4YYXKOE€

IIPOCTPAHCTBO.

4) Bo BpEMsA CO3JaHUA BCC JKUTCIN JOJIKHBI AYMATh O TOM, Y4EM OHU MOTYT IIOMOYb JPYT'UM U

4YCM APYruc MOryT IIOMOYb UM.

Casovy rozsah: 2 vyucovaci hodiny (90 minut)

Didaktické pomicky: Ukazky fotografii z vystavy (dostupné online na strankach NGP nebo
ve studijnim materidlu pro pedagogy vypracovaném k vystave)

Vytvarna technika: kresba, malba, kolaz

Vytvarny material: ctvrtky formatu A4, balici papir velkého formatu (napt. velikosti 3 x 4 m

— podle poctu déti ve tiid€), obycejné tuzky, pastelky, pastely, fixy, jakykoli malifsky material,
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materidl na kolaze (Casopisy, noviny, vytisténé fotografie, obrazky atd.), lepici paska, lepidlo,
nizky
Uprava prostoru: Je tieba odsunout lavice a Zidle, aby uprostted téidy vznikl dost velky prostor

na skupinovou tvorbu na papire velkého formatu.

Priprava papiru: V ramci ptipravy pomicek na skupinovou tvorbu je potieba nejprve vytvofit
velkou plochu slepenim pruht baliciho papiru. Pti pfiprave papiru je dulezité zohlednit pocet
ucastnikli aktivity tak, aby mél kazdy zak dostate¢né velky prostor pro svou tvorbu. Také je
mozn¢é osttihat okraje papiru tak, aby papir pfipominal ostrov.

Metodicky postup vyucovaci jednotky:

Motivace (15 minut):

V ramci aktivizace se zakl zeptame, zda se v zivot¢ setkali s utlakem nebo jakoukoli formou
diskriminace. Zaci mohou bezprostiedn& sdilet své zkusenosti nebo situace, které si vybavi.
S Zéky hovotime o pfic¢inach a disledcich diskriminace urcitych jedinci ve spolecnosti. Po této
diskusi piedstavime zakiim ¢eskou umélkyni Evu Kotatkovou a vysvétlime jim, jak probirana
témata souvisi s jeji tvorbou. Seznamime zaky s konceptem projektu Moje télo neni ostrov
a promitneme ukdzky fotografii z vystavy. Mluvime se Zaky o vyznamu vizudlnich prvk, které

jsou na vystaveé pouzity (bedny, obleceni i rizné zviteci kiize nebo symbol ryby).

Tvuaréi ¢ast (60 minut):

Nasledujici ¢ast vyucovaci jednotky tvoii jak individudlni, tak spolecna tvorba, pii které
zapojime do procesu imaginaci zakl. Tvirc¢i ¢ast se sklada ze tfi dil¢ich zadani a na kazdé
zadani maji zaci 20 minut. Jako vytvarnou techniku miiZou Z4ci vyuzivat kresbu, malbu nebo
kolaz.

Nejprve zadame prvni ukol, kdy Zaci vytvarné ztvarni své vysnéné obydli na ¢tvrtce forméatu

A4.

Poté, co zaci tento ukol splni, jim sdélime dalsi ¢ast zadani — nalepit své obydli na libovolné

misto na spole¢ném ostrové a dotvofit jeho okoli.

Dalsim tkolem bude najit, co jednotlivé obyvatele ostrova propojuje a vytvarné to ztvarnit.
Vysvétlime zaklim, Ze jednotlivd propojeni mize mit napfiklad podobu spojnic, cest nebo
riznych druhi interakci mezi obyvateli. Zaroven vSak Zaklim pfipomeneme pravidla skupinové
tvorby, které jsou uvedené v zadani vytvarného ukolu. Vysvétlime zakiim, ze v ramci ¢tvrtého

pravidla musi kazdy obyvatel ostrova pfemyslet, v ¢em je dobry, a co mize nabidnout druhym.
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V této fazi aktivity by mél ucitel byt piipraveny na rizné konfliktni situace, které miizou nastat.

Je dobré¢ si takovych situaci v§imat a korigovat ¢innost zakii pfipomenutim pravidel tvorby.

Reflektivni ¢ast (15 minut):

Reflexi organizujeme podobné jako v predchozi aktivité. Po ukonceni tvorby rozdélime zaky
do dvojic, ve kterych si navzajem ukazou a popisi, co vSe na spole¢ném ostrove ztvarnili, véetné

propojeni s ostatnimi.

Nasleduje spolecna reflexe, kdy zéci i ucitel sedi nebo stoji v kruhu kolem ostrova a ucitel
poklada reflektivni otazky, na které miizou Zaci dobrovolné odpovidat.

Reflektivni otazky:

Jak se vam tvotilo vase obydli?

Jak jste se citili, kdyZ jste museli obydli umistit na spolecny ostrov?

Jak se vdm béhem skupinové tvorby pracovalo?

Jaké pro vas bylo propojovani se s ostatnimi? Jaké pocity jste pfi tom citili?

Dostali jste se béhem tvorby do néjaké situace, ktera vam byla nepiijemna?

Jak jste se pfi této aktivité citili? (Tuto otazku poklada ucitel az na konci hodiny, vSichni zaci

odpovidaji gestem — palec dolti / palec uprostied / palec nahoru)

Zaci s OMJ se do reflexe zapojuji dle svych moznosti, a i v tomto pfipadé mohou pouZivat

slovniky.
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4. 7Zaver

V této bakalaiské praci jsem se vénovala problematice integrace déti ruské narodnosti do ceské
spolecnosti. Integrace déti s odliSnym matefskym jazykem zalind v ramci vzdélavaciho
systému, a proto jsem zkoumala, jak je mozné proces integrace ovlivnit skrze hodiny vytvarné

vychovy.

Jiz v prvnich stadiich studia tohoto tématu zacalo byt jasné, ze pouze prace s zaky s OMJ pro
jejich Gispésnou integraci nestaci. Mnou navrzené aktivity tudiz predpokladaji praci s celou

ttidou a zapojeni vSech zak.

V teoretické ¢asti prace se nejprve zeSiroka vénuji terminologickému aparatu, ktery s danou
tématikou souvisi. Pojednavdm v ni jak o fenoménu multikulturalismu, tak o inkluzivnim
vzdélavani. V ramci problematiky integrace se vénuji charakteristice zakti s OMJ vcetné
specifik pedagogické prace s nim. Zabyvala jsem se také otazkou migrace a historii i souc¢asnou

situaci ruské narodnostni mensiny v CR.

V didaktické ¢asti jsem vymezila potencial vytvarné vychovy ve vztahu k integraci déti s OMJ.
Vypracovala jsem dva navrhy vyucovacich jednotek, jejichZ soucasti je metodika pro realizaci
aktivit a metodicky komentat. Integrace Zaki s OMJ probihé prostednictvim jejich zapojeni do
vyuky. Aktivity inspirované pracemi dvou soucasnych umélct tedy navrhuji zptsob, jak

k tomuto zapojeni vyuzZit vytvarnou vychovu.

Pfi navrhovani vyucovacich jednotek jsem si kladla za cil brat ohled na vSechny Zaky,
pfizplsobit zadani potfebam zaklti s OMJ, a pfitom zachovat a zprostfedkovat vSem stejny
obsahy a stejné ucivo. Zohlednit tyto pozadavky v metodickém materidlu se vSak ukazalo jako
velmi naro¢né. Uvédomuyji si, ze dialogické vyuc€ovani v ramci motivace i1 reflexe mize byt pro
déti s OMJ z diivodu jazykové bariéry neuchopitelné. Zaroven vsak probihd i prace se vSemi
ostatnimi détmi. Détem s OMIJ se prostfednictvim vizudlné obraznych vyjadfeni, vyuzitim
podplrnych vizualnich materialt i slovnika, prace v malych skupinkéch a komunikace pomoci

gest naskyta piilezitost zacCastnit se vyuky.

Smysl prace tohoto druhu vidim ve snaze vyuZiti principu inkluzivniho vzdélavani, jako je
individuadlni a citlivy pfistup ke v§em Zaktm, a to v z4vislosti na jejich aktualnich moznostech.
Smysl vidim také ve zprostfedkovani poznani a ve vzajemném obohacovani mezi dvéma
kulturami. V neposledni fadé mlze tato prace pfispét ke snaze umoznit détem s OMJ vyjadiit

a sdilet své pocity a myslenky a posunout se blize k plné integraci.
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