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ABSTRAKT

Diplomovou praci zamétim pfedevS§im na problematiku rozvoje kreativity a seberealizace

u talentovanych zakli v hodinach vytvarné vychovy. Déle se zamétim na sledovani kvality
vytvarné tvorby v zavislosti na pracovnim prostfedi a situaci. Zakovi bude piedlozen
namét k tvorbé, ktery si bude moci dotvaiet a ménit podle své fantazie, svych pociti a
dovednosti. Zamétim se na aspekt stalé vnitini motivace v zavislosti na vhodném tviré¢im
prostiedi a moznosti uplatnéni individudlniho fteSeni. Jaké prosttedi a pfilezitosti
talentovani Zaci ve vytvarné vychové vyhleddvaji a ocenuji? Rovnéz budu zkoumat
vyznam faktoru Casu, ktery ma zak pro svou praci rozvrhem stanoven. Na tvorbu v
libovolném prostfedi dostane zak casovou dotaci v délce jednoho tydne. Nasledné
porovndm, zda zak dobrovolné vénoval tvorbé vice asu nez stanovuje bézny rozvrh, ktery
je v ptipadé sledovanych zakl 2 vyu€ovaci hodiny tydné. Pomoci ptfipadové kvalitativni

studie budu hledat odpovéd’ na to, jaka Casova dotace je pro zaka dostatecna.

KLiCOVA SLOVA
Talentovany zak, vytvarna vychova, prostiedi, tvorba, kreativita, motivace, sebetizeni,

oteviena moznost.



ABSTRACT

In my thesis I will mainly focus on the issue of creativity development and self-realization

for talented pupils in art education classes. I will also focus on observing the development
of the quality of artistic creation depending on the environment. The student will be
presented with a subject for creation, which he will be able to complete and change
according to his imagination, feelings and skills. I will focus on the importance of the
aspect of constant motivation depending on the creative environment and the possibility of
applying an individual solution. This raises the question of whether the student is given
enough space to realize his fantasy, to which I will seek an answer. I will also examine the
importance of the time factor that the student has for his work set by the timetable. The
student will receive a time allowance of one week for creation in second environment.
After all I will compare whether the pupil voluntarily devoted more time to creation than
the normal schedule, which in the case of the monitored pupils is 2 teaching hours per
week. Using a qualitative case study, I will look for an answer to what time allocation is

sufficient for the student.

KEYWORDS
Talented pupil, art education, environment, creation, creativity, motivation, self-

management, open option.
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1 Teoreticka ¢ast
1.1 TALENT A NADANI

1.1.1 Definice terminii talent, nadani

Pro lepsi orientaci v textu a celé diplomové praci si nejdiive vysvétlime pojmy talent,
nadani a kreativita. Existuje nepfeberné mnozstvi definic, které pojmy nadani a talent
popisuji a také se nékteti v definicich shoduji, Ze talent a nadédni jsou dvé rozdilné véci. Jini
naopak oponuji s tim, ze rozdily mezi t€émito terminy jsou tak mizivé, Ze se definice témét
piekryvaji. Nadéani se obecné tyka ptirozenych schopnosti a vlohy, které méa dany jedinec
Jiz od narozeni, zatimco talent zahrnuje tyto schopnosti a zaroven také vyraznou pracovni
snahu, aby byl talentovany jedinec schopen svijj talent rozvinout a vyniknout v dané

oblasti.

Ve své diplomové praci jsem se rozhodla taktéz ptiklonit k verzi, kterd tvrdi, Ze terminy
by pro sebe navzajem mohly byt synonymem, protoze oba terminy se tykaji pfirozen¢ho
ptedpokladu ¢lovéka k dosazeni vynikajicich vykonii v urcité oblasti. Dovolim si pouZit
definici J. S. Renzulliho, ktery nadani definoval jako stfed tii sfér: nadprimérnych
vSeobecnych schopnosti, zaangazovanost v ukolu a kreativity. Tyto tfi sféry se u
talentovanych zaka projevuji soubézné. (Hiibkova, 2009). Takové dit€ se tedy o danou
oblast, v niZ je povaZovano za talentované, zajima, bavi ho, je v ni pfirozen¢ dobré bez
toho, aniz by muselo vynakladat nadmérné usili a projevuje v ni svou originalitu, tvofivost

a kreativitu (Stehlikova, 2018).



Nadprimémé
schopnosti

Zaangazovani
v tikolu

Obr. 1, Model nadani J. S. Renzulliho (Renzulli, 1978)

Pozdéji byl tento Renzulliho model rozvinut o dalsi velice dulezitou a nepostradatelnou
slozku, ktera mé vysoky vliv na rozvoj talentovaného ditéte, jiz je vn&jsi prostiedi, ve
kterém se dité pohybuje a které jej formuje po cely zZivot, tedy rodina, §kola a vrstevnici.

(Hiibkova, 2009)

Vrstevnici

Nadprimérné " Nadéni

intelektové
vlastnosti

Rodina

Obr. 2, Model nadani F. J. Monkse s vazbou na socialni ¢initele (Monks, 1987, str. 216)



1.1.2 Charakteristika nadaného ditéte

Stejné tak, jako jsou vSechny déti jiné a individudlni, jsou také talentované déti naprosto

rozli

né. Charakteristickymi rysy pro talentované Zzaky byvaji predev§im vlastnosti jako
kreativita, vnimavost, citlivost, originalita a individualita pfi feSeni ukold, barvita fantazie

a z4jem. (Novotna a Brajerova, 2022)

Talentované déti potiebuji Casty piisun podnétli, nevyhovuje jim nuda a jsou rady,
pokud jsou stale rozvijeny a stimulovany. Krom& vysokého intelektu je talentované dité
také velmi kreativni. Jeho pfedstavivost je bezbiehd a umoziiuje mu vidét véci z jinych
perspektiv. Miize excelovat v uméleckych projevech, literatufe, hudbé nebo védeckém
badéani. Jeho tviréi mysleni a schopnost generovat nové ndpady Casto prekracuji bézné
hranice a pfindseji inovaci do rtiznych oblasti. Je proto vhodné co nejdiive takove dité
diagnostikovat, jelikoz mu muze byt poskytnuta v€asnd podpora v jeho touze po poznani a

seberozvoji.

Vyhlaska MSMT ¢&. 27/2016 Sb., o vzdélavani zikd se specialnimi vzd&lavacimi
potifebami a Zzaka talentovanych, definuje nadaného a mimotfadné nadaného Zzaka

nasledovné:

(1) Za nadaného Zdaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zaik, ktery pri
adekvatni podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich

dovednostech.

(2) Za mimorddné nadaného Zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zak, jehoz
rozlozZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celéem okruhu
¢innosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudalnich,

umeéleckych nebo socialnich dovednostech. “

1.1.3 Potreby nadaného ditéte ve Skole
Pro spravny rozvoj ditéte ve Skole je dulezité, aby mélo ve Skole to spravné stimulujici
prostiedi. Je potieba, aby zaktim bylo doptano dukladné vzdélaného, empatického ucitele,

ktery je otevieny a prokazuje zapal pro pfedmét, jemuz se vénuje, je chéapajici a



spravedlivy, ale také dokaze uznat chyby na své stran¢ a o chybach otevien¢ diskutuje.
Takovému uciteli by nemél chybét smysl pro humor a zaky nesmi stresovat, kritizovat a

ponizovat. Vztah by mél byt postaven na vzajemném respektu a toleranci.

Obsah a metody vzdélavani, které jsou uzpusobené jeho potiebam, by mély byt
samoziejmosti. Ve vyuce vyhledava talentovany zak piedev§im prohloubeni a obohaceni
svych védomosti. Skéla tloh pro takového Zika by méla byt pestra a poutava, Gasto
obménovand, aby zaka nenudila. Naopak stres, napéti, ¢asova a rychlostni ohranicenost
jsou pro talentované¢ho zaka nevyhovujici, jelikoz brzdi jeho kreativitu. Také ukoly a cile
vzdélavani by nemély byt nelogické a pftili§ trivialni, protoze talentovany zak v takovych
ukolech nevidi smysl. Talentovany Zak potitebuje objevovat nové skutecnosti a ziskané
informace soubézn¢ propojovat. Pristup k talentovanému zakovi je potieba vést
individudlni, jelikoz kazdé dit€ mé zcela jiné potieby. Téz by mély byt zajistény vhodné
ucebni pomiicky, které¢ dopomohou k zakovu rozvoji.

Clenéni téchto potieb navrhl v roce 1956 americky psycholog Benjamin Bloom. Po
vydani Bloomovy taxonomie se zacaly objevovat nazory, ze taxonomie nedokaze
vystihnout a pokryt nékteré cilové roviny. Proto byla nasledné taxonomie také inovovana.
Sam Bloom byl této skuteCnosti otevien, jelikoz si taxonomii nikdy nenérokoval.

(Hudecova, 2004)

Na zéklad¢ Bloomovy taxonomie pfiSli s inovovanou verzi Marzano a Kendall, ktefi
uvadi, Ze ptivodni taxonomie piili§ zjednoduSovala charakter mysleni a jeho vztah k uceni.
Taxonomie vzdélavacich cilii podle Marzana a Kendalla je systém, ktery rovnéZ slouzi k
hierarchickému uspofddani a kategorizaci vzdélavacich cilti. Marzano a Kendall rozsiftili
tuto taxonomii o dal$i dimenze a podkategorie, aby poskytli podrobné&jsi a komplexnéjsi
popis vzdélavacich cili. Analogicky k Bloomové taxonomii funguji prvni Ctyfi urovné,
tedy obnovovani, pochopeni, analyza, a pouzivani znalosti. Pat4 a Sesta troven taxonomie,
jimiz jsou metakognice a pfemysleni o sobé samém, nejsou na zvladdnuti predchozich Etyt
zavislé, protoZe jsou tvofeny samostatnymi systémy mysleni. (FiSerova, 2015). Piestoze
Bloomova a Marzanova taxonomie skyta né€kolik podobnosti, je dalezité si uvédomit, ze
Marzanova a Bloomova taxonomie se 1iSi v urcitych aspektech, jako jsou kategorie,

dimenze a nazvy rovni.



Kazda dimenze se dale sklada z n€kolika urovni, které reprezentuji postupné narustajici
sloZitost a pokrocilost cilii. Tyto tirovné se pohybuji od jednoduchych a zdkladnich tkola
az po slozit¢jsi a vyssi irovné porozuméni a aplikace. Taxonomie Marzana a Kendalla je
uziteCnym nastrojem pro planovani vyuky a hodnoceni pokroku studentti. Poskytuje nejen
pedagogliim strukturovany ramec pro formulaci vzdélavacich cilti a pomahé jim piizpusobit
svou vyuku tak, aby podporovala rozvoj vSech téchto dimenzi a urovni. (Marzano,

Kendall, 2007)

Urovei 6:
i (Self-system Thinking)

Uroven 5:
Metakognice (Metacognition)

Uroven 4:
Pouzivani znalosti (Knowlege Utilization)

Uroven 3:
Analyza (Analysis)

Psychomotorické postupy
(Psychomotor procedures)

Uroven 2:
Pochopeni (Comprehension)

= 5 Al
Uroveri 1: /@\09“¢¢\e¢ge
Obnovovani (Retrieval) / woi ¥ e

006\

Urovné zpracovani (Levels of Processing) ©°

Mentalni postupy (Mental procedures)

Informace (Information)

Systémy mysleni

[] Kognitivni systém (Cognitive system)

:| Metakognitivni systém (Metacognitive system)
[] self-system (Self-system)

Obr. 2, Model Marzanovy — Kendallovi taxonomie, 2007 (Fiserova, 2015)

Na zakladé vyse zminénych informaci uvadim konkrétni ptiklady vhodnych a
nevhodnych forem vyuky, které mohou pomoci pedagogiim k usnadnéni a zefektivnéni
prace s talentovanymi zaky. Tyto formy Ize rovnéz snadno propojit s Marzanovou

taxonomii. Metodologie je vhodné obménovat a vhodné kombinovat.

Jaké metodologie a formy vyuky talentovani Zaci ocenuji a potrebuji?



¢innostni uceni, také znamé jako uceni skrze Cinnost, je metodologii, kterd se
zaméfuje na aktivni zapojeni studenti do ucebniho a vytvarného procesu
prostiednictvim praktickych ¢innosti, experimentd a interakce s redlnym svétem.
Misto pasivniho pfijimani informaci je pfi ¢innostnim uceni kladen diiraz na aktivni
ucast a konstruovani vlastnich znalosti a vytvort, jelikoz ¢innostni uceni je
zalozeno na myslence, ze se lidé uci nejlépe prostfednictvim vlastnich zkuSenosti a
aktivniho zapojeni, jez se vztahuje ke 4. Grovni taxonomie, tedy pouzivani znalosti.
Jako prvni se o této metodologii nejen v rdmci vytvarné vychovy zmiiiuje John
Dewey ve své knize Art as Experience (1934). Jeho myslenky o dilezitosti

¢innosti, prozivani a tvarciho procesu mély velky vliv na rozvoj vytvarné vychovy.

projektové vyucovani, tato metodologie umoziuje studentlim zapojit se do redlnych
a komplexnich projektil, které vyzaduji planovani, vyzkum, spolupraci a prezentaci
vysledkl. Projektové vyucCovani se casto spojuje s Cinnostnim ucenim a
konstruktivistickymi principy vzdélavani. Tato forma vyuky podporuje analytické
mySleni, jez je 3. Grovni Marzanovy taxonomie, zapojuje zaky do rozkladu a
zkoumani slozitych problémi. Prikopnikem projektového vyucovani ve vytvarné
vychové je ¢asto uvadén Viktor Lowenfeld, ktery byl rakousko-americky umélecky
terapeut a pedagog, jez se zabyval vztahem mezi uménim a vzdélavanim. V roce
1939 vydal knihu nazvanou Creative and Mental Growth (Tvofivy a duSevni

rozvoj), ve které popsal dilezitost projektového piistupu ve vytvarné vychove.

skupinova prace, ktera ma né¢kolik vyhod. Napftiklad rozvoj socialnich dovednosti,
pfi kterych se studenti u¢i komunikovat, poslouchat nazory ostatnich, vyjadrit své
mySlenky a respektovat rozdilné perspektivy. Tim se rozviji jejich schopnost
efektivné pracovat v tymu a komunikovat s ostatnimi lidmi, vyslechnout si jejich
napady a pfidat ty své. Diky skupinové préci Zaci vzajemné inspiruji a uci se od
sebe. Tato forma vyzaduje jisté planovani, organizaci a rozdéleni tkold. Déti se tak
uci spravovat svilj ¢as a planovat postup prace. Tim se rozviji jejich organizacni
dovednosti. V neposledni fad¢€ je skupinova prace vhodna pro podporu rozmanitosti
a inkluzivity ve tiid&. Zaci se dostanou do kontaktu s riznymi perspektivami,

zkuSenostmi a schopnostmi ve skupin€. To poméha vytvaret inkluzivni prostredi,



kde jsou respektovany a ocenény rozdily mezi jednotlivymi Cleny skupiny, dojde
k jist¢ému pochopeni se navzijem, coz opét odkazuje na Marzanovu taxonomii,
konkrétné¢ 2. uroven. Za zastdnce této metodologie ve vytvarni vychové byl
povazovan napiiklad Josef Beuys, némecky umélec a pedagog. Vytvafeni
uméleckych dél vnimal jako proces spoluprace a komunikace mezi jednotlivci,

ktefi mohou spolecné ovlivnit a transformovat spole¢nost.

individualni prace, kterou je potfeba soumérné prokladat s ostatnimi druhy vyuky.
Individualni préace je takova prace, pfi které vSichni Zaci pracuji samostatné a svym
tempem na ukolech, ulohach nebo projektech bez ptimé interakce s ostatnimi zaky.
V navaznosti na 6. Urovel Marzanovy taxonomie mize individudlni prace
podporovat zaky v jejich sebeuvédomeéni tim, Ze jim umoZni samostatné pracovat a
prozkoumavat své z4jmy, sily a slabiny. B¢hem individudlni prace se Zaci mohou
Iépe spojit se svymi vlastnimi mySlenkami, ndzory a cili, coz pfispiva k jejich
sebeuvédomeéni jako ucicich se jedincti. Stejné jako u projektového vyu€ovani, tak i
zde hraje zasadni roli Viktor Lowenfeld. V jiz zminéné knize Creative and Mental
Growth (1939) kladl rovnéz dlraz na podporu sebeprosazeni, samostatnosti a

osobniho vyrazu studenttl, kterych 1ze dosahnout za pomoci individuélni prace.

tzv. neviditelna pedagogika, jenz dava zakovi pocit, Ze se nejedna o uceni, ale opak
je pravdou. Napftiklad u€eni hrou, je ptistup ke vzdélavani, ktery vyuziva principy
her jako prosttedek k dosazeni vzdé€lavacich cili. Hrou se zde rozumi strukturovana
aktivita, kterda ma pravidla, cile a Casto také soutézni nebo spolupracujici prvky.
Vyhody uceni hrou zahrnuji zvySenou motivaci a angazovanost zaki, podporu
kritického mysleni a problémového fteSeni, rozvoj komunikac¢nich dovednosti,
tymovou spolupréci, vyssi zapamatovani informaci a radost z uceni. Uceni hrou
miiZe také pomoci snizit stres nebo odstranit prekadzky ve vzdélavani, které studenti
mohou pocitovat. Tato forma vyuky se vhodn¢ vztahuje ke 1. urovni taxonomie,
tedy obnovovani a znalosti, jelikoz hry mohou slouzit jako zabavny a interaktivni
zpusob, jak si zapamatovat a porozumét zakladnim faktim, informacim a pojmam.
Naptiklad rGzné hry s kvizy, hddankami mohou Zzdkim pomoci utvrdit a

zapamatovat si nové informace. Na zaklad¢ Jacquesa Ranciéra predstavila ve své



knize Artificial Hells: Participatory Art and the Politics of Spectatorship (2012)
Claire Bishop koncept neviditelné pedagogiky ve vytvarné vychove, ktery se
zaméfuje na participativni a interaktivni umélecké projekty. Bishop vytvarela
spojeni mezi Ranciérovymi mySlenkami o rovnosti, emancipaci a participaci a

vytvarnou vychovou.

e problémové vyucovani, zaméfuje se na uceni prostiednictvim aplikace feSeni
realnych problémut nebo situaci. Tento ptistup ke vzd€lavani klade diraz na aktivni
ucast studentd, jejich kritické mysleni, analytické dovednosti a rovnéz schopnost
spolupracovat v tymu. Pti problémovém vyucovani jsou zaci vedeni k tomu, aby se
aktivné zapojili do feSeni problému, namisto toho, aby pasivné pfijimali informace
piredlozené od ucitele. Tento pfistup obvykle zahrnuje nasledujici kroky:
identifikace problému, analyza problému, nasledné hledani fteSeni a jeho
implementace a v neposledni fad¢ reflexe a hodnoceni. I tato forma vyuky lze
vztahnout hned k nékolika Urovnim Marzanovy taxonomie. Tuto metodologii
kvitoval Edwin Ziegfeld, ktery v roce 1959 vydal knihu Creative Art Through the
Year (Tvofivé uméni béhem roku), ve které predstavil pfistup k vyucovani
vytvarného uméni prostfednictvim feseni problému. Ziegfeld navrhoval, aby uditelé
vytvareli prostfedi, ve kterém studenti mohou byt aktivnimi tvlrci a fesit realné

problémy pomoci vytvarnych prostredka. (Stehlikova, 2018)
Co Zakim v hodinach nevyhovuje a odrazuje je od cinnosti?

e piili§ stresu a napéti v hodindch mé hned nékolik nevyhod. Naptiklad snizena
schopnost uceni, negativni vliv na dusevni i fyzické zdravi jedince, v ramci vyhnuti

se chybam dojde rovnéz k omezeni kreativity a inovace, snizi se motivace zaka

k tvorb¢ apod.

e priliSna soutézivost a srovnavani se s ostatnimi, ke kterému dochazi, pokud jsou
aktivity stavény pouze na principu soutéze. Dochazi tak mnohdy ke sniZovani
sebevédomi jedinci, ktefi nejsou schopni dosdhnout pozadovaného vysledku diive
neZ spoluzaci, rovnéZ je snizovana zakova motivace, jelikoz predpoklada stejny

vysledek 1 v pfisti aktivité, dale ptiliSné zaméfeni na konecné vysledky, a ne na



spravny postup a také zhorSeni celkové atmosféry ve tfid€, coz opét snizuje kvalitu

prostiedi vhodného pro tvorbu.

diraz na cas a rychlost je ptfedevSim pro talentované¢ zaky velkym problémem.
Talentovani Zaci dlouho rozmysli, chtéji experimentovat a zkouSet nové, snazi se
ptijit s originalni feSenim a pronikaji do podstaty véci, v ¢emz jim casova dotace
stoji ptekazkou. V ptipad¢ casového ohraniCeni se pak da ocekavat, ze zdk nepoda

vykon odpovidajici jeho intelektu.

natlak, manipulace a nedostatek autonomie jsou nezdravé pfistupy nejen vuci
talentovanym zaklim a mohou mit negativni dopad na jejich rozvoj, pohodu a
tvorbu. Konkrétné talentovani zéaci vykazuji vysokou miru kreativity a inovace,
kterou chtéji ve své vytvarné tvorbé prokazovat, avSak pokud se nachézeji v
prostiedi, které klade dlraz pouze na dosazeni konkrétnich vysledkil a neumoziiuje
jim svobodné prozkoumavat a rozvijet svou kreativitu, mize se jejich potencial
velmi omezit. Nedostatek autonomie jim brani v projevu jejich jedineénych
vytvarnych schopnosti a miize vést k pocitu, Ze jsou neustdle posuzovani a
kritizovani. Napftiklad pokud je Z4k nucen k autentickému replikovani daného dila

bez moZznosti vlastni inovace, dojde k vySe zminénym nechténym situacim.

nerespektujici prostfedi je opét nejen pro talentované zaky naprosto nevhodné. Je
dilezité, aby skolni prostfedi bylo respektujici a inkluzivni pro vSechny zéky bez
vyjimky, vcetné téch talentovanych. To znamend, Zze by se mély poskytnout
pfiméiené vyzvy, podpora a uznani pro jejich schopnosti a uspéchy. Pedagogové by
méli byt citlivi k jejich individualnim potiebdm a poskytovat jim vhodné

prostiedky a pfilezitosti k rozvoji jejich nadani.

nelogicnost a irelevantnost vytvarnych ukoll je pro talentované zaky naprosto
demotivujicim prvkem, ktery opét zplsobuje problémy jako jsou omezeni
kreativity, ztrata motivace, nedorozuméni, zmatek aj. Talentovani Z4ci potiebuji
takové ukoly, které jsou odpovidajici jejich potfebam a schopnostem a jsou
logicky, intelektudlné¢ a umélecky vyznamné, aby podporovaly jejich rist, rozvoj a

zajem o tvorbu.



e automatické a mechanické ukoly Casto neposkytuji dostate¢nou vyzvu a stimulaci,
kterou talentovani zaci potiebuji k rozvoji svych schopnosti a kreativity. Miize se
jim zdat, Ze tyto ukoly jsou pfili§ jednoduché a nezajimavé. Jsou proto dal$im

nevhodnym prostiedkem do vyuky talentovanych zaku.

e rezignovany ucitel v hodinach vytvaii pravdépodobnost, ze nedokaze poskytnout
zakovi dostate¢n¢ naro¢né ukoly a rozvojové prilezitosti a zdroven mulze mit
takovy ucitel tendenci zanedbdvat individudlni potfeby Z4ka a tim omezit jeho

kreativitu, rst a rozvoj. (Stehlikova, 2018)

1.1.4 Identifikace talentovaného Zika

Identifikaci talentovanych se nejcastéji rozumi proces vyhleddvani déti, které svym
osobnostnim potencidlem, dalSimi pfedpoklady a chovanim vyhovuji pozadavkiim pro
vstup do rozvijejici edukacni nabidky ufecené pro talentované déti. Pii identifikaci se tedy
zaméfujeme na mozny potencial naddni, zjiStujeme silné stranky ditéte a skryty potencial.
U nas se identifikace talentovanych zakti provadi v pedagogicko-psychologickych

poradnéch na zaklad¢ upozornéni pedagogti nebo rodici.

Nejdiive by bylo vhodné zminit, ze dité, které se dobte uci a jevi se jako chytré, neni
automaticky povazovano za talentované. Mezi chytrym a talentovanym ditétem je znacny
rozdil, ktery je vystizn€ popsan v nasledujici tabulce, kterd byla vypracovéana francouzskou

Nérodni asociaci pro mimotadné talentované déti. (Stehlikova, 2018)

Dalsim diavodem, pro¢ neni pro pedagogy snadné jednoznacné rozpoznat talentované
dit¢ je skutecnost, Ze skupina déti byva casto velmi ridznorodd. Nelze urcit jedno
smérodatné poznavaci znameni, které by se projevovalo u kazdého talentovaného zéka a na
jehoz zaklad¢ bychom dokazali takového zdka s jistotou identifikovat. Cihelkova vSak ve
své knize uvadi nékolik ukazatelti, které by nas mohli na spravnou identifikaci takového

zaka navést a v jeho poznani ndm pomoci:
,,Co sledovat:
Je dité vyrazné napred v nékteré oblasti vzdélavani?

Ma narocné zajmy, konicky?



Ma na sviij vek nezvykle bohatou slovni zasobu?

Chape dobre vztahy mezi pojmy a jevy?

Je zvédaveé a stdle se na néco pta?

Je schopné polozit otazku, ke které muselo dojit pres nekolik logickych krokii?
Je dobrym pozorovatelem s citem pro detail?

Dava prednost narocnym ukolum?

Je napred ve vyvoji nazorného, konkrétniho a abstraktniho mysleni?
Je schopno uvazovat hypoteticky?

Odmitad rutinni cinnosti?

Je netolerantni k nedokonalosti své i ostatnich?

Odmita prikazy a je precitlivélé na kritiku?

Je perfekcionista?

Pokud si na nékterou z téchto otazek dokdzeme odpoveédét kladn€, nutné to nemusi
znamenat talentované dité. Je ale vhodné této dané oblasti u konkrétniho zaka vénovat
zvySenou pozornost a sledovat, zda bude zminované dit€¢ vykazovat také dal$i vySe

zminéné znamky nadani. (Cihelkova, 2017)

V identifikaci talentovaného zéka vSak nesmi byt provedeny ukvapené zavéry, nebot
mnohdy mize byt talentovanym Zdkem 1 takovy zdk, ktery se na prvni pohled nijak
vyrazngji neprojevuje. Tento zdk mize byt napiiklad ve Skole tichy a klidny. Rovnéz neni
podminkou (a zaroven je i malo pravdépodobné), aby talentované dit¢ spliiovalo vSechny
z ukazateli talentovaného ditéte. Talentované dit¢ miZe mimofadnych schopnosti
dosahovat pouze v jednom konkrétnim zameéteni, v jedné konkrétni oblasti a v oblastech
ostatnich miize mit vysledky pouze lehce nadpriimérné, mnohdy i primérné, které se ni¢im

nelisi od vysledkt vrstevniki. (Stehlikova, 2018)



1.1.5 Talentovani a duSevni poruchy

V souvislosti se zhorSujicim se psychickym zdravim a nariistem psychickych obtizi celé
détské populace se rovnéz vice hovoii o dusevni poruse talentovanych jedinct. V prvni
fad¢ je potiebné spravné rozliSovat, kdy se jednd pouze o projevy a zplsob fungovani
jedinct, kteti se diky své inteligenci nadprimérni a kdy uz se mizeme bavit o dusevni

poruse.

Novy vyzkum, na kterém se podileli Karpinski, Kinase, Tetreault a Borowski, ukazuje,
ze v porovnani s béznou populaci jsou jedinci s vysokym IQ nachylnéj$i vici uzkostné
poruse, ADHD a fyziologickému onemocnéni, jako napiiklad astma, alergie apod.
Vyzkumu se Gcastnilo pfiblizné tfi tisice ¢lent, jez vSichni méli IQ nad 130. Ukazalo se, Ze
talentovani jedinci se musi ve velké mife potykat s emoc¢ni a smyslovou prevzrusivosti, se
kterou se nedokdzi tak snadno vyrovnat. Stale vSak plati, Ze duSevni onemocnéni je z¢asti
vrozené a k jeho projeveni muize dojit naptiklad po té€zké Zivotni udalosti, dlouhodobé
zatéZzi a stresu, na coz nesmime zapominat. Talentovani jedinci by proto méli po cely zivot

aktivné¢ dbat na svou psychohygienu a doptéavat si odpocinek od své zaneprazdnéné mysli.
Existencialni deprese talentovanych

Nekteti talentovani jiz v raném veéku zazivaji tzv. existencialni depresi. MlzZe se tak stat,
pokud dité zije v prostiedi, které pro néj neni dostatecné atraktivni, nic ho na denni bazi
neoslovuje a neldka jej, neodpovida urovni jeho intelektu a zaroven pokud se takové dité
vyskytuje v kolektivu lidi, ktefi mu nerozumi a nechapou ho. Takové dit¢ mize snadno
upadnout do existencidlni deprese a miize pocitovat ztratu smyslu Zivota. Jak jiz bylo
zminéno, talentované déti potiebuji kolem sebe podnéty, moralku, empatii, porozuméni,
lidskost, uméni, entuziasmus apod. Pokud se jim takovych podnétii nedostava a jejich
potieby nejsou naplnény, neni takové dit¢ spokojené. Talentované déti jsou neomezené a

nejsou piizemni, proto potiebuji, aby s nimi bylo takto zachazeno.
Talentovani a obsedantné-kompulzivni porucha

Obsedantné-kompulzivni porucha (zkrdcené OCD) je tendence jedince k nadmérné
kontrole. Takovy jedinec ma potfebu vSe zarovnavat, vést véci dle presného poradku,

dodrzovani pravidel a ¢asového harmonogramu, maji radi své zajeté a znamé jistoty i



v dennich mali¢kostech. Takové po¢inani dodava lidem s takovou poruchou jistotu a klid.
Jedinec, ktery je svdzan touto poruchou, si k jejimu odstranéni potiebuje své pocinani
uvédomovat. Pokud se dostane do faze, kdy si je védom svého jednani, mlize se snazit dat
si od své mysli odstup a soustfedit se na odstranéni problému a snazit se nechat Zivot

pozvolna plynout.
Psychomotoricka overexcitabilita a ADHD u talentovanych

Attention Deficit Hyperactivity Disorder aneb ADHD pfedstavuje poruchu pozornosti
s hyperaktivitou a je definovan jako neurovyvojova porucha, ktera ma znaky jako
naptiklad poruchy pozornosti a impulzivnost a hyperaktivita. Tato porucha nesouvisi
s inteligenci jako takovou, ale mlze se objevit rovnéZ u talentovaného jedince, jelikoz
specifické poruchy uceni ani ADHD nesouviseji s tim, jestli je ¢lov€k chytry a do jaké
miry. To, Ze ma jedinec tuto poruchu, vSak nevylucuje to, ze je mimoradné talentovany.
Velky problém zde vSak nastdva v pfipadé, ze je ADHD talentovanému jedinci
diagnostikovano mylné, coZz se déje, a to dokonce aZ v 50 % u talentovanych jedinct,
jelikoZ je zaménovano s normélnimi projevy talentovanych jedincii (nutkdni k pohybu,
impulzivita, pocit nudy, nedostatek stimulil). Nejcasteji se takto mylné diagnostikuji déti
v obdobi Skolni dochédzky, protoze talentované dit¢ neudrzi pozornost v rutinnich
¢innostech, v ¢innostech, které jsou pro néj pfili§ jednoduché a nemotivuji jej. V takovém
ptipadé potom neni mozné poskytnout ditéti takovou formu podpory, jakou vyzaduje a

neni s nim zachazeno spravné. (Karpinski a kol., 2018)

Dabrowski ve své knize The Theory of Positive Disintegration (1970) zkoumal rovnéz
vztah mezi talentem a riznymi formami psychopatologie. Dabrowski se zamétil na
fenomén "pozitivni disintegrace", coz je proces, kdy se jedinec s vys$§i mirou nadani a
citlivosti vyrovnava s vnitinim napétim, konflikty a rozporuplnymi emocemi. Proto
bychom méli byt k této skutecnosti obezietni a vnimavi a pti podpote talentovanych zaka
nezapominat rovnéz na jejich psychohygienu, kterd je stéZejni v jejich rozvoji. (Dabrowski,

1970)

Vhodnou pomtickou pro udrzeni psychického, emocionalniho a fyzického zdravi je
arteterapie, kterou ve své knize Art Heals: How Creativity Cures the Soul popisuje Shaun

McNiff. Arteterapie propojuje principy psychoterapie s vytvarnym uménim a umoziiuje



jedincim vyjadiovat své pocity, myslenky a zkuSenosti prostfednictvim tviirc¢iho procesu.
Cilem arteterapie je podpora sebepoznani, emocionalniho vyrazu, sebevyjadreni, zlepSeni
psychického blaha, komunikace a zvladani obtiznych zivotnich situaci. Arteterapie miize
byt provadéna jak individualng, tak ve skupinovém prostiedi, a je vyuzivana v riznych
kontextech, vcetné¢ klinické praxe, Skol, komunitnich center a rehabilitacnich zafizeni.

(McNiff, 2004)

1.2 EMANCIPACE A WELLBEING

1.2.1 Emancipace a jeji vliv na détskou tvorbu

Pojmem emancipace se za svou praxi hojné zabyval francouzsky filosof Jacques
Ranciére. Naznacoval pozici ucitele jako privodce pro Zéka. U€itelovym tkolem tedy je
udrzet zaka na jeho cesté¢ a vytvofit mu vhodnou oporu a dovést emancipované¢ho zaka
k tomu, aby zacal pouzivat svou vlastni inteligenci. UcCitel pro emancipaci pfipravuje

prostor a zak se stava tim, kdo je urcen k tomu, tento prostor vyuzit.

Ve vytvarné vychové se emancipace tyka osvobozeni a podpory zakii v rozvoji
kreativity, sebevyjadieni a nezavislého mySleni v ramci vytvarného procesu.
Emancipované déti by mély mit moznost experimentovat s rdznymi vytvarnymi
technikami, materialy a médii. To podporuje jejich kreativitu, objevovani novych ptistupt
a rozvijeni vlastniho vytvarného stylu. Détem by rovnéz mélo byt umoznéno zkouset nové
véci a piekondavat bariéry a omezeni. Takové po¢inani podporuje u déti individualni piistup
a sebevyjadrieni, jelikoz se déti mohou vyjadifovat prostiednictvim vytvarného uméni
mnohem Iépe, nez by se dokazaly vyjadiiv pouze slovy a dokdzi naptiklad oslovit Sirsi
spektrum lidi, coZz mnohdy détem piinasi znacnou ulevu od nemoznosti promluvit,

domluvit se, vyjadrit se a vysvétlit potiebné.

1.2.2 Wellbeing, duSevni pohoda a jeji vliv na vytvarnou tvorbu

Presto, Ze pojem wellbeing jesté neni zcela presné definovan, projekt Partnerstvi pro
vzdélavani 2030+ jej v ¢eskych podminkach definuje néasledovné: ,,Wellbeing je stav, ve
kterém miZzeme v podporujicim a podnétném prostiedi pln€ rozvijet svij fyzicky,
kognitivni, emociondlni, socialni a duchovni potencial a zit spolu s ostatnimi plnohodnotny

a spokojeny zivot.*



Obecné lze vSak tvrdit, Zze definice wellbeingu ma dvé riizné dimenze. Tou prvni je
osobni pocit zdkovy pohody (pfipadné dalSich aktéri vzdélavani, jako jsou ucitelé ¢i
feditelé) a tou druhou naopak schopnost jedince fungovat ve spolecnosti a byt ji pfinosem.
Pedagog by se mé¢l snazit wellbeing co nejvice podporovat vsemi dostupnymi prostiedky.
Mezi vhodné prostiedky pro podporu wellbeingu patii naptiklad zlepSovani socidlniho 1
fyzického prosttedi, podpora sociadlniho a emocionalniho uceni a zivotnich dovednosti,
prevence emocnich problémii a problémt s chovanim, jejich v€asnd identifikace a
intervence, ale také kvalitni vyuka ¢i zdravotni péce. VSemi témito prostiedky pedagog
podporuje zakovu pohodu a rovnéz prostiedi, které pro zaka vytvari.

Jako metody pro vhodnou podporu prostiedi a zaka samotného se ukdzaly jako
nejucinnéjsi interaktivné aktiviza¢ni metody (hry, stimulace, skupinové prace), pozitivné
ladéné vyuka, podpora pocitu vlastni uc¢innosti, posilovani vztahii, ocefiovani apod. Obecné
lze tvrdit, ze wellbeing ve Skole pfispiva k celkovému blahu a zdravi studentii, coz ve
vysledku vede k lepSim akademickym vysledkim, zvySené mife motivace, sebevédomi a

celkové spokojenost studentli a pedagogickych pracovnikii.
1.3 KREATIVITA NEBOLI TVORIVOST

1.3.1 Charakteristika pojmu Kkreativita a tvorivost’
Setkavame se s mnoha definicemi kreativity, proto neni zcela jednozna¢nd. Je vSak
mnohymi odborniky chédpana jako soubor schopnosti, diky kterym je ¢lovék schopen

vytvaret nové, neottelé, origindlni koncepty feseni a napady. (Fichnova, Szobiova, 2007)

Nize ptedstavim koncepty kreativity podle Dacey a Lennon popsané v knize Kreativita

(2000). Jsou jimi senzitivita, flexibilita, fluence, originalita, elaborace a restrukturace.

1 Kreativitu a tvofivost jsem se ve své diplomové praci rozhodla pojmout jako synonyma, protoZe oba
terminy se tykaji schopnosti vytvaiet nové napady, koncepty a feSeni problémi. Kreativita se vSak obecné
pouziva v §ir§im smyslu a zahrnuje rizné oblasti, jako jsou vytvarné umeéni, hudba, literatura, film, design,
ale i obchod nebo véda. Na druhé strané, tvofivost se vice soustiedi na schopnost vytvaret nové a neotfelé
napady a fesit problémy v originalnim zptsobu. V praxi jsou tyto terminy obvykle pouzivany zaménitelng,
protoze jsou vzajemné propojeny a tvori dilezitou soucast procesu tvorby a inovace.



Senzitivita: jedinec je schopen si kolem sebe vSimnout neotielych, vyraznych a
neobycejnych véci a déju a postiehnout a vystihnout jadro dané situace a problému, mozna

feSeni a nedostatky.

Flexibilita: zahrnuje pruznost mySleni a moznost vytvafet nova alternativni feSeni

problémt, ménit postup v reakci na vyvijejici se udalosti.

Fluence: neboli pohotovost mysSleni je schopnost reagovat a produkovat lehce velké

mnozstvi myslenek v ucelené formé.

Originalita: schopnost vidét a utvaret nova, vtipnd, zajimava, neoteld a netradi¢ni feseni a

kombinace feSeni.

Elaborace: umoziuje své mysleni a feSeni dale promyslet a rozvijet, problém dotesit do

konce a nalézt jeho finalni feSeni.

Restrukturace: v ptipadé nutnosti nebo potieby je jedinec schopen a ochoten pfetvaret a

meénit celek nebo jeho ¢asti.

Kreativita vyzaduje, aby byl jedinec schopny uvazovat mimo zab¢hlé stereotypy a aby
byl novym pfistuplim, zménam a myslenkdm otevieny. Kreativni jedinci také byvaji casto
zvidavi, maji potiebu zkoumat a badat v nezndmych oblastech, diky ¢emuz také maji
piisun inspirace pro své tvirci aktivity. (Dacey, Lennon, 2000) Naptiklad prace se soli na
mokré Ctvrtce, ktera détem opét oteviela nové obzory. Zkoumaly, jak se barvy vpiji do
sebe, jak se odstin barvy méni po kontaktu se soli a zjiStovaly, Ze mohou tvofit zajimavejsi
kompozice nez pii klasické malbé. Tuto skutecnost je nutno zahrnovat do planovani
vytvarné ¢innosti pro zaky a sestavovat ji tak, aby podnécovala dan¢ modely kreativity
Vv co nejvetsi mozné mifte.

Védci, ktefi se zabyvaji zkoumanim tvotivosti nedokézali urcit, zda jsou osobnostni rysy
pfimou pfic¢inou kreativity. Zda se vSak byt ziejmé, Ze tyto rysy jsou nedilnou soucasti
tvar¢itho procesu. Nize pifedstavim nékteré psychologické faktory, které kreativitu
ovliviuji.

Tolerance viici dvojznacnosti



Kazdy ¢lovek reaguje na dvojznacné situace riiznym zplsobem a jinak intenzivng. Jedna
a ta stejnd situace mize u jednoho c¢loveéka vyvolat vzrusSeni, zdjem a u druhého naopak
stres a nevoli. UdrZeni si neutralniho (n¢kdy az kladného) pfistupu k takovym situacim se

ve vyzkumech ukazuje jako nedilny znak tvofivé osobnosti.
Stimulacni svoboda

Dals$im rysem vedoucimu k tviir¢imu procesu je tzv. stimulac¢ni svoboda. Jedinci, ktefi
jsou stimula¢ni svobodou obdafeni opomiji existenci pravidel, jestlize je situace
dvojznacna. Takovi jedinci obejdou dand pravidla, aby uspokojili své kreativni potieby.
Naopak ¢lovek, ktery je svazany stimulem, dodrzuje pravidla a v ptipadé, kdy je vystaven
dvojznacnosti, radéji ptfijme pravidla, protoze ma strach z nespravnosti svého vystupu.

Tento strach je vSak velkym podilem branicim v kreativité.
Funkcni svoboda

K pochopeni funkéni svobody poslouzi test Daceyho a jeho kolegi. V tomto Daceyho
testu je zapotiebi pfijit na problém se dvéma $htirami. Ucastnik testu stoji mezi dvéma
Snirami, které visi ze stropu, ke kterému jsou pevné uchyceny, a kazdéa z nich je dlouha
téméf dva metry. Od sebe jsou vzdalené ¥ metru. Ugastnikovym tikolem je vymyslet, jak
tyto dvé $niry svaze dohromady. Pomoc mu nabizeji dva pfedméty — kolik, nebo past na
my$i, pficemz pouZzit mize pouze jeden. Oba pfedméty lze totiz jednoduSe pftichytit
k jedné ze $itir a vytvofit z predmétu zavazi. Nasledné staci $iiiru s pfipnutym zdvazim
rozhoupat tak, aby se dostala blizko ke druh¢ sitife a nasledné je k sobé svazat.

Mnozi lidé nejsou schopni takového feSeni dosdhnout, jelikoz jejich kreativni mySleni je
omezené a nedovedou si pro kolik a past na mysi pfedstavit jiné vyuziti, nez k jakému jsou
uréené. Tato neschopnost se nazyva funk¢ni strnulost a je pfimym opakem funkéni

svobody, které dosahuji ti jedinci, kteti dokazi spravné feseni vymyslet.
Flexibilita

Flexibilita je schopnost vidét celou situaci, nikoli pouze ¢ast nekoordinovanych detaild,
tedy vidét vSechny slozky problému a nefixovat se pouze na jednu z jeho ¢asti, kterou bude

jako jedinou feSit a rozvijet. Tato vlastnost ptfedstavuje rozhodujici slozku tviréiho



jednani. Kreativni jedinec je flexibilni tim, ze je otevien zménadm, novinkdm, nezndmému a

je schopen a pfipraven zmény vyvolat.
Ochota riskovat

Ochota riskovat by méla byt pfiméiend. Risk by nemé¢l byt ptilis vysoky, ovsem dité by
se nemélo bat neriskovat vilbec. Neochota riskovat sice mize vyvolavat pocit bezpeci
v komfortni zon¢, ale nepovede k tvofivosti. Rozumnou cestou proto je cesta primétené¢ho
riskovani. Déti by tedy mély byt schopny riskovat i s rizikem, ze ne kazdy risk ponese

vytouZené ovoce.
Preference zmatku

Nastrojem, ktery se Casto pouziva k méfeni této vlastnosti, je Barroniiv a Welshtv test

preference obrazku (Barron, 1968, 1995, Barron a Welsh, 1952, Welsh, 1959). V tomto

vvvvvv

vvvvvvvvv

tedy mnohem pfitazlivéjsi a zajimavéjs$i zmatek neZ ucelend, jasné definovana kresba,

jelikoz kreativni 1idé se radi takového chaosu ujimaji a vnaseji do n¢ho tad a systém.
Prodleva uspokojeni

Prodleva uspokojeni spoc¢iva v tom, Ze jsou umélci ochotni pracovat delsi dobu na
jednom projektu, ktery stale zdokonaluji bez toho, aniz by za svou praci na pocatku ziskali
uznani. Jednim z umélci, ktefi dokladaji vyznam prodlevy uspokojeni v tvliréim procesu,
je Vincent van Gogh. Van Gogh se vénoval malovani, ale jeho rané prace nebyly pfili§
uspésné. V roce 1886 se vSak rozhodl prestehovat se do Patize, kde se setkal s

impresionisty a objevil novou inspiraci pro svou tvorbu.
Oprosténi od stereotypu genderu

V nynéjsi dobé hraje genderova role vytvarné vychové dilezitou roli, pficemz se klade
diiraz na eliminaci genderovych stereotypll a podporu rovnosti. To znamend, ze bychom se
méli vénovat zplisoblim, jak podporovat déti bez ohledu na jejich pohlavi, aby se
angazovaly v riiznych forméach vytvarného vyjadieni bez omezeni nebo ocekavani

zalozenych na jejich pohlavi.



Vytrvalost

U kreativnich lidi se projevuje velka mira vytrvalosti, coz znamena, ze tito lidé jsou
ochotni dojit do cile, jeZ si stanovili, a dokoncit zapocaté dilo nehledé na mnozstvi
prekazek, které se jim v procesu tvorby postavi do cesty. Kreativni lidé maji mnoho
energie a odhodlani a jiz zminéné vytrvalosti, coz jim pomaha tyto piekazky piekonat.

(Lucas, 2016)
Odvaha

V neposledni fade¢ je nutné zminit kliCovou soucast kreativity a tim je odvaha. Kreativita
vyzaduje odvahu, jelikoz zahrnuje experimentovani, zkouSeni novych véci a riskovani.
Pokud tedy clovek pfichazi s origindlni neotfelou mySlenkou, musi mit minimalné
zpocatku odvahu tuto myslenku zrealizovat. Odvaha rovnéz umoziuje détem vyjadfit své

myslenky a ndpady bez strachu z odsouzeni nebo kritiky. (Dacey, Lennon, 2000)

1.3.2 Kreativni proces

faze, jez predstavil v roce 1926 ve své knize The Art of Thought. Prvni z fazi je ptiprava,
kdy se zajimame o dany problém a identifikujeme, provadime reSer$i a sbér informaci.
Druhou fazi je zrani, jinak feCeno inkubace. Tato faze zahrnuje premysleni nad
problémem, rozvahu a zpracovavame jej. Navazuje faze osviceni, ve které dochazi ke
zrozeni népadi, utiibeni myslenek a ptichod novych feSeni. Posledni z fazi je ovétovani,
ve které své napady uplatnime a nasledné ovéfujeme, zkouSime, hodnotime. (Wallas,

1926)

Dle Dacey a Lennon (2000) je posledni faze tou nejdiilezité;si, jelikoz jsme v ni schopni
kriticky zhodnotit vhodnost konkrétniho feSeni, které jsme aplikovali. Chapani a znalost
kreativniho procesu je dilezitd z nékolika divodii. Pfedev§im ndm umoziuje rozvijet
vlastni kreativitu. Kdyz porozumime tomu, jak se kreativita rodi a jaké jsou jeji faze,

muzeme se aktivné zapojit do procesu generovani novych napadu a inovativniho mysleni.

Naopak J. P. Guilford v poloviné 20. stoleti pfichdzi se zménou uvaZovani a novou linif
vyzkumt kreativniho mysleni. Kreativni proces popisuje jako sekvenci myslenek a ¢ind

vedoucich k produktu (napad, dilo), ktery je novy a adaptivni. Popisuje Sest intelektovych



schopnosti, které charakterizuji tvofivost ¢lovéka. Jsou jimi senzitivita (citlivost na
problémy), fluence (schopnost uvolnit tok napadt), flexibilita (pruznost mysleni, v
protikladu ke strnulosti, stereotypnosti), restrukturace (schopnost transformovat,
reorganizovat, redefinovat (napt. pfedmeéty, informace), originalita a elaborace (schopnost

vypracovat, provétit a zhodnotit feSent). (Guilford, 1950; Lubart, 2001)

Guilford rovnéz predstavil mentalni funkce, pficemz rizné kombinace téchto funkci
pfispivaji ke kreativnimu feSeni problémd. Jsou jimi:
1. Poznani: V této fazi vstupuje problém do naSeho podvédomi a zatim neni plné

vhiman.

2. Pamét: Nyni je problém rozpoznavan, snazim se hledat odpovédi na tento problém,

ale nezabyvam se jim do hloubky.

3. Konvergentni mysleni: Konvergentni mysleni se vztahuje na proces hledani jediného
spravného feSeni nebo odpovédi na dany problém. V této fazi dochézi k produkei, utvareji
se konkrétni odpovédi, dochazi ke spokojeni se s prvni odpovédi, vzdavame se dalSiho
pfipadného feseni.

4. Divergentni mysleni: Opét dochazi k poznavani a novému strukturovani problému a
na zaklad¢ jeho lepsiho pochopeni pifichdzeji napady na dalsi nova feSeni, jelikoZ se jedna
o proces generovani mnoha riznych myslenek, napadii a alternativ. V zavéru dochazi

k opousténi problému.

5. Zhodnoceni: Schopnost posoudit a vyhodnotit rizné myslenky, napady a feSeni.
Zhodnocovani je klicové pro rozhodovani, které feSeni nebo myslenka je nejvhodnéjsi pro

danou situaci a rovnéz je v této fazi nejvyssi Sance k nalezeni vhodného kreativniho feSeni.

Zatimco Wallas se zamétoval na proces kreativniho mysleni, Guilford se zamétoval na
meéteni a kategorizaci inteligence. Wallasova prace se také vice zamérovala na socialni
psychologii a psychologii osobnosti, zatimco Guilfordova prace byla vice zaméfena na
kognitivni psychologii a vyzkum inteligence. Oba vyzkumnici vSak pfispéli k rozvoji
psychologie a jejich pfistupy k vyzkumu byly velmi odlisné, ale pfesto vyznamné.
Wallasova teorie kreativity ovlivnila mnoho dalSich vyzkumniki a Guilfordova

strukturadlni analyza schopnosti se stala vyznamnou metodou pro méfeni inteligence.



1.3.3 Divergentni a konvergentni mysleni

Jak jiZ bylo zminéno, J. P. Guilford se v poloving 20. stoleti vénoval vyzkumu, ktery byl
zaméfen na kreativitu a s pomoci svych kolegli zmapoval duSevni pochody probihajici
v mysli ¢lovéka s diirazem na proces tvorivosti. Guilford pojmenoval pét typt duSevnich

divergentni mysleni.

Konvergentni mysleni (sbihavé mysleni) se zaméfuje na hledani jednoho spravného
feSeni problému. Tento ptistup vychazi z linedrniho mysleni a logiky a obvykle se pouziva
pii feSeni problému, které maji jasn¢ dané parametry a kritéria uspéchu. Tento typ mysleni
rovnéz vyuziva logického deduktivniho procesu a ucinného feseni problému. Naproti tomu
divergentni mysleni (rozbihavé mysleni) oznacuje mySlenkovy pochod, ve kterém je
typické velké mnozstvi produkce origindlnich a neotfelych napadli, porovnavani
rozdilnych moznosti feseni identického problému, hledani a vytvareni alternativ. Tento
proces je spontanni, nelinearni, na dany problém neexistuje jedna spravnd odpovéd (na
rozdil od konvergentniho mysleni). Divergentni mysleni zahrnuje fluenci, flexibilitu a
originalitu. Podle Guilforda (1950) ptedstavuje divergentni mysSleni potencial pro kreativni
mysleni a feSeni problémt. Klicovym slovem je zde potencial, jelikoz divergentni mysleni
neni synonymum pro kreativni mySleni, ale tento mySlenkovy proces casto vede

k originalité a ta zase vede ke kreativité. (Novotna, Kutikova, 2020)

Porovnani obou téchto mysleni nabizi tabulka Edwarda de Bono z knihy Lateral Thinking

(1970):



LiINeARN] (konvergentni) LATERARNI (divergentni)

Hledéni jednoho feSeni Hledéni alternativ

Hledéni jednoho sméru Tvofeni riznych smért

vedouciho k cili

Sekven¢ni postup Délani skoku

Hodnoceni Nehodnoceni

Vylucovani nepodstatnych |Nevylucovani nepodstatnych

informaci informaci

Staticka klasifikace Nestaticka klasifikace

Zaruceni minimélniho Zvysovéani Sance nalezeni maxi-

feSeni malniho poctu feSeni (bez zaruky)
Obr. 6,

Konvergentni a divergentni mysleni se tedy vyuzivaji v rliznych situacich a oblastech, a
oba piistupy jsou diilezité pro kreativitu a feSeni problémi. Konvergentni mysleni muize
byt efektivnim zplsobem, jak najit rychlé a spravné feSeni problému. Na druhé strané,
divergentni mysleni je dulezit¢é pro hledani novych a inovativnich feSeni a taktéz pro
rozvoj kreativity. Obvykle se pouZzivaji spole¢n€, coz umoziuje mysleni ,,out of the box*,
pificemz konvergentni mysleni muze byt pouzito ke kontrole a ovéfeni vystupl

divergentniho mysleni.

1.3.4 Kreativni mysleni

Jak bylo zminéno vyse, soucasné modely se ubiraji dvéma sméry. V nékterych je kladen
diiraz na mysleni divergentni, v jinych na mysleni konvergentni. Divergentni mysleni je
tedy spojovano s kreativitou a konvergentni s myslenim kritickym. Tyto dvé rizna mysleni

se Casto vyskytuji v souvislostech a stale vice se pouziva sloueny vyraz kreativni mysleni.

Cilem kreativniho mysleni je rozvoj schopnosti pfichazet s novymi a originalnimi
mySlenkami a ptistupy je neocenitelna ve vSech oblastech zivota, v¢etné prace, vzdélavani

a osobniho rozvoje. Je tedy zadouci jej u déti rozvijet a podporovat.

Kreativni mysleni oznacuje proces vytvareni novych a inovativnich myslenek a feSeni

problémt a zahrnuje neobvyklé kombinace myslenek, asociace a pifechod mezi rtiznymi



oblastmi mysleni. Kreativni mySleni umoznuje hledat nové zpiisoby, jak vidét svét, fesit
problémy a vytvatet néco nového. Tudiz 1 pfesto, Ze je Casto spojovano s uméleckymi a
tvircimi oblastmi, je dulezité si uvédomit, ze je aplikovdno v mnoha oblastech lidské
¢innosti a vSichni lidé ho mohou rozvijet a zdokonalovat. V kreativnim mysleni se Casto
pouzivaji metody jako brainstorming, vizualizace, asociace, experimentovani, zkouSeni
novych véci, uceni se z chyb a také divergentni mysleni, coz je proces zminéni v piedchozi

kapitole. (Novotnd, Kutikova, 2020)

Dalsi dulezitou soucasti kreativniho mysleni je schopnost prekonavat prekazky a
neuspechy, coz mize vést k novym piistupiim a feSenim. Kreativni mysleni je klicové pro

inovaci a hledani novych a efektivnich feseni problémn.

1.3.5 Vliv socialniho prostiredi v rodiné na kreativni déti

Z ptehledu studii vyplyva, Ze socialni prostfedi a biologické a psychologické
predpoklady maji velky vliv na lidské schopnosti. Prostiedi pro rozvoj déti talentovanych
kreativnimi schopnostmi z velké ¢asti utvari rodice, ucitelé a jini dospéli jedinci, ktefi
oceniyji intelektudlni a uméleckou cinnost talentovaného ditéte a nabizeji mu podnéty a
¢innosti, které ho dale stimuluji. (Dacey, Lennon, 2000) Svou roli hraji ale také faktory
jako pocet déti, které jsou ve stejné domacnosti, finanéni zdzemi rodiny, prostor, ve kterém
rodina zije, zaméstnani a vzdélani rodicl, atmosféra a celkové klima, které v rodin€ panuje

atd. (Htibkova, 2009)

Robert J. Sternberg se vénoval vyzkumu kreativity a faktorim, které ovliviiuji rozvoj
kreativniho mysleni u déti a v knize "Handbook of Creativity" popisuje nékolik vyzkumi,
které se tykaji vlivu rodinného prostiedi na kreativitu ditéte. Sternberg zjistil, ze déti, které
vyrlstaji v rodinach, kde jsou podporovany kreativni aktivity a mySleni, maji vétsi

pravdépodobnost, Ze budou mit vysokou troven kreativity.

Zavérem lze fici, ze Sternbergiv vyzkum ukazuje, Ze rodinné prostiedi mize mit velky
vliv na rozvoj kreativity u déti. Podpora tvofivého mySleni a pozitivni podpiirné prostiedi
mohou byt klicové faktory pro rozvoj kreativniho mysleni u déti. Ke stejnému nézoru dosli
vyzkumem také Bonnie Cramond a Kyung Hee Kim (2008). Ve svém vyzkumu se tedy

zaméfim rovnéz na to, jakym zpusobem jsou talentovani Zaci vytvarné vychovy



stimulovani rodinnym zazemim a jaké pftilezitosti jsou jim k rozvoji poskytnuty ze stran

rodicu a rodiny. Tento aspekt se pokusim vyzkumnymi otazkami potvrdit nebo vyvratit.

1.3.6 Jaky vliv ma vrstevnicka skupina na kreativitu déti

Pro vyvoj ditéte je okolni socialni prostiedi velmi dalezitym faktorem. Prostfedi mezi
vrstevniky a jeho vliv na dité tvoii nedilnou soucést jeho osobnosti. Vzajemna interakce s
vrstevniky umoziuje kognitivni vyvoj, kultivaci socidlnich dovednosti, vyvoj sebepojeti a
utvafeni moralnich a socialnich hodnot. Jelikoz vSak talentované déti maji mnohdy odliSné
zajmy a v nékterych oblastech jsou pfed svymi vrstevniky napted, mize dochazet ke

komunikaénim Sumtim a velmi slozité komunikaci ve spole¢nosti stejn¢ starych déti.

Jednim z vyzkumnik, ktefi se zabyvali vlivem socialniho prostfedi mezi vrstevniky na
kreativni déti, byl americky psycholog a pedagog E. Paul Torrance. V roce 1962 provedl
Torrance vyzkum, ktery zkoumal vliv socidlniho prostfedi mezi vrstevniky na kreativni
déti. Jeho studie ukazala, ze déti, které jsou obklopeny vrstevniky, ktefi jsou kreativni, jsou
samy vétSinou kreativnéj$i. Naopak déti, které jsou obklopeny méné kreativnimi jedinci,
jsou rovnéz méné kreativni. Torrance také ukazal, ze socialni prostiedi miize mit vliv na to,
jak déti vnimaji svou kreativitu a zda ji budou rozvijet nebo potlacovat. Déti, které jsou
vrstevniky podporovany a povzbuzovany k projevim kreativity, maji  véEtsi

pravdépodobnost, Ze budou dale rozvijet své kreativni schopnosti. (Torrance, 1964)

Hiibkova se ve své knize Nadani a nadani (2009) domniva, Ze zjistovani popularity
talentovanych déti pouze ve Skolnim prostiedi je nedostatené a je potieba zaméfit se také

na ostatni skupiny, ve kterych takové déti figuruji — napiiklad zajmové krouzky apod.

Ze zjisténého tedy vyplyva, ze déti, které se obklopuji kreativnimi vrstevniky maji veétsi
tendence a predpoklad pro rozvoj vlastni kreativity, jelikoz jim tato skutecnost vytvari
jakysi hnaci motor pro dosazeni pozadované miry kreativity. Sdileni ndpadl a myslenek v
ramci skupiny povzbuzuje déti k rozvoji své kreativity a podporovat jejich vlastni tviirci
mysleni, zaroven jsou si déti vzajemnou podporou a prostiedniky pro poskytnuti zpétné

vazby.



1.3.7  Vztah kreativity a motivace

Motivace hraje v kreativit¢ zakt kli€ovou a nepostradatelnou roli. Pokud je Zak
dostate¢n¢ motivovany, ma tendenci byt aktivnéjsi, vynalézavéjsi, zvidaveéjsi, inovativngjsi
a originalngjsi ve svém mysleni a nasledné kreativni tvorbé. Motivaci mizeme podrobnéji
rozd¢lit na vnitini, kterd vychazi z vlastniho z4jmu a potieb dané¢ho zdka a vnéjsi, pro
kterou jsou primarni faktory, které pfichazeji od okoli formou uznani, pochval apod.
Rozvojem obou téchto sfér soucasné¢ dosdhneme vyvazeni, které je pro zaky potfebné pro

spravnou hladinu motivace ke kreativitée.
Zpusobt, jak zaky ke kreativni ¢innosti motivovat, je n¢kolik. Nékteré zptisoby zminim:

Zajimavé ukoly a projekty: Dulezité je, aby téma zZaka zaujalo a upoutalo. Pokud jsou
ukoly a projekty, zajimavé a relevantni, stavaji se tak pro zéka stimulem k vétsi kreativité a
inovaci. To stejné plati pro zadani tkold. Pokud si studenti uvédomi, Ze to, co se uci, ma
skutecné uplatnéni a ze mohou mit vliv na své okoli, budou pravdépodobné motivované;jsi

v

a angazZovan¢jsi.

Pozitivni prostfedi: Jak jiz bylo vySe zminéno, pozitivni prostiedi je taktéz klicové pro
podporu kreativity. Pokud zaci citi, Zze jsou v prostiedi, kde jsou jejich ndpady a piinosy
vitany a respektovany, budou se citit vice motivovani k premysleni a experimentovani. Je

podporovana jejich zvidavost, ndpaditost a originalita.

Otevienost: S pozitivnim prostiedim tzce souvisi také volnost projevu. Kdyz jsou zaci
vedeni k pfemysleni a vytvareni svych vlastnich ndpadii a cest, citi se vice angazovani na
vytvarné ¢innosti a maji chut’ ptidat svij vlastni napad a originalitu do vytvoru. Volnost a
moznost vlastniho mysleni a projevu, md velmi pozitivni ucinek na podporu vnitini

motivace zaka.

Emancipace: Podporovani samostatnosti a nezavislosti je dal§im nedilnym faktorem, ktery
podporuje vnitini motivaci zaka. Kdyz jsou zaci schopni fidit své vlastni kreativni procesy
a mohou si je upravovat dle své libosti, jsou vice motivovani ke kreativité.

Moznost experimentovat: Jestlize maji Zaci moznost experimentovat a zkoumat nové

moznosti a postupy, jsou motivovani k vétsi kreativité. Pokud je Zaklim toto umozZnéno, je



opét povzbuzena jejich vnitini motivace, jelikoz zak bude zvédavy a bude si chtit své

napady vyzkouset, bude chtit s napady experimentovat.

Pochvala a uznéani: Také pochvala a uznani je pro zaky velkym stimulem a signalem, ze
svou praci odvedli dobte a dokazali ostatni svym vytvorem zaujmout a prosadit svij napad

a inovaci. Uznani miiZze byt udéleno ucitelem, ale také spoluzaky.

Podpora a povzbuzeni: Kdyz jsou studenti podporovani a povzbuzovani, aby se pokusili o
nové véci a nebali se chybovat, nebudou se bat experimentovat a nebudou mit strach
z piipadné chyby. Povzbuzeni a podpora pii pfemysleni mimo tradi¢ni zpisoby, pfinese

pravdépodobné vynalézavéjsi a kreativnéjsi napady.

Vsechny tyto faktory mohou mit pozitivni vliv na kreativitu zaki a mohou jim pomoci
rozvijet své schopnosti a potencial. (Stehlikova, 2018) V praktické casti své diplomové
prace se na tyto faktory zamétim a zjistim, jaké moznosti mam jako pedagog vytvofit pro
déti co nejvhodnéjsi prostiedi, které bude jejich motivaci ke kreativité stimulovat nejvice a
bude jim nejpiinosnéjs$i, bude pro né nejvice atraktivni a navrhnu metodologie, diky

kterym se k tomuto idealnimu prostfedi budou moci pedagogové co nejvice piiblizit.

2 Prakticka ¢ast

Jiz z ndzvu je patrné, Ze tato diplomova prace ma vytvarné zaméteni. Pomoci rozhovort
s talentovanymi zaky zjiStuji, co je pro n¢ v hodindch vytvarné vychovy ptinosem, které
situace a prilezitosti je inspiruji a jaké podminky mohu jako ucitelka nastavit pro zaky.
Odpovédi zakyn porovnam se zbylymi détmi t¥idy. Rovnéz vedu rozhovor s pedagogy z té
samé Skoly, ve kterém zjiStuji, jak tito pedagogové odhaluji talentované zaky a jaké jim

poskytuji ptilezitosti.



2.1.1 Metody vyzkumu

Na zékladé teoretickych znalosti jsem jako nejvhodnéj$i metody pro svij vyzkum
vyhodnotila oteviené zucastnéné pozorovani a hloubkové rozhovory s talentovanymi
zédkynémi, dale se skupinou zbylych déti dané tiidy a s pedagogy téze Skoly. Doplnila jsem
o sledovani a dokumentaci kreativniho deniku talentované divky. Tyto metody vyzkumu
jsem zvolila, protoZe jsem v blizkém osobnim vztahu s Zaky 1 kolegy dané Skoly, pfirozené

se ucastnim dennich zivotnich aktivit zakt a rovnéz zaky dobie znam.

Oteviené zucastnéné pozorovani je mozno definovat jako dlouhodobé, systematické a
reflektivni sledovani probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu s cilem objevovat a
zaroven jsou o takovém pozorovani informovéni ti, jeZ jsou pozorovani a v idedlnim
ptipadé jesté udéli svijj souhlas, coZ se také v mém piipadé stalo (Svaticek, Sed'ova, 2014).
Jakozto zaastnény pozorovatel jsem zastdvala dvé pozice, tedy UcCastnik interakci a dale
pozorovatel. Pfi pozorovani jsem si vSimala nejen postupu vytvarné tvorby, organizace
prace, prostiedi, komunikace mezi jednotlivymi Zaky, experimentovani, ale také reakci
zakll na faktory zasahujici do jejich prostiedi a pfipadné pozitivni i negativni zmény
v jejich tvorbé.

Hloubkové rozhovory jsem s zaky 1 s pedagogy vedla na zaklad¢ vyzkumnych otazek,
které jsem sestavila, abych ziskala co nejptfesnéjsi informace o talentovanych zakynich a
jejich preferencich pro vytvarnou tvorbu. Pfi hloubkovém rozhovoru jsem pomoci
otevienych otdzek porozuméla pohledu Zzaki 1 pedagoghi na danou problematiku.
Hloubkovy rozhovor jsem vedla polostrukturovany, jelikoz jsem vychazela z ptredem

sestaveného seznamu otazek a témat.

Pro provedeni svého vyzkumu jsem ve tfidé vytvotila po dobu dvou po sob¢ jdoucich
mesicii experimentalni prostfedi, ve kterém meéli vSichni Zaci libovolny ¢as urceny pro
tvorbu, ktery si mohli rozvrhnout dle svych potieb. Prostfedi béhem tvoieni ovliviiovalo
nékolik faktorti, které jsem sledovala a nasledné reflektovala. Posléze jsem nechala
vyhodnotit samotné zéky, které z podminek pro tvorbu byly negativni a které pozitivni.
Dané¢ prostiedi jsem také nékolika prvky zdmérné ovlivnila, abych mohla sledovat reakce

74kl a dopad na jejich tvurci proces.



Informace ze zicastnéného pozorovani a z hloubkovych rozhovort jsem poté sjednotila

a sestavila z nich soubor zavért a doporuceni pro pedagogickou praxi a pedagogy.

Vybeér a osloveni vyzkumnych subjektt

Metody vyzkumu: oteviené zucastnéné pozorovani, hloubkové rozhovory

Usporadani materialti a pomticek

Casovy harmonogram

Sbér dat: pozorovani, poznamky, vytvarny postup, fotodokumentace, rozhovory

Transkripty rozhovort s zdky a pedagogy

Usporadani fotodokumentace vytvarnych vytvor

Analyza ziskanych dat

Triangulace

Interpretace vyzkumnych dat

Formulovani vysledkl vyzkumu

Oveéteni vysledkl vyzkumu

Tab. 1, Protokol ukazujici vyzkumny postup

2.1.2 Vyzkumna data

Mezi mé vyzkumna data se fadi transkripty rozhovort (viz ptiloha diplomové prace)
s talentovanymi zakynémi a pedagogy téze Skoly, které nabizeji hlubsi vhled do jejich
osobnich zkuSenosti, motivaci, vnimani podpory ve Skole a vytvarnych aspiraci, dale
vytvarné prace zakd, jez jsem rovnéz dokumentovala a pridala do ptiloh v praktické ¢asti
diplomové prace a z kterych se také skladaji zdkovska portfolia, kreativni denik zadkyné a

série vytvarnych tkolu, které byly sestaveny pro potieby vyzkumu.

Rozbor dat mi umoznil identifikovat vzorce, které se objevuji v odpovédich, coz
zahrnovalo opakujici se témata, podobnosti v odpovédich, ale i rozdily mezi rtiznymi
skupinami zakd apod. Tim jsem ziskala ptfehled o dilezitych aspektech zkoumaného
tématu a pomohlo mi to formulovat zavéry, které odpovidaji na vyzkumné otazky a
vytvofit doporuceni pro dalsi kroky, naptiklad v oblasti vzdélavani talentovanych zaka ve

vytvarné vychove.



2.2 VYZKUMNY VZOREK

Pro svlij vyzkum jsem si vybrala Ctyfi talentované zakyné z patého ro¢niku zakladni

Skoly v Chomutové, zbylé déti téze tiidy a nékolik pedagogii dané skoly.

Obdobi mladsSiho Skolniho véku, pfesnéji paty ro¢nik prvniho stupné zakladni Skoly,

jsem si zvolila proto, nebot’ je pro mij studijni obor stézejni a také se v takovém prostiedi

denn& pohybuji. Zakyn& nize blize charakterizuji (pro zachovani anonymity jsem se

rozhodla vyuzit pouze inicidly danych déti):

N.N.

Introvert, uzky kruh ptatel, ticha a pozorna, velice kreativni,
diagnostikovano vSeobecné nadani, na matematiku dochazi do vyssiho

ro¢niku, zajmy — vytvarna ¢innost, hra na flétnu, cteni, studium plazt.

N.M.

Introvert, uzky kruh pftatel, pozornd, velice ambicidzni, pochazi
z rodiny hudebniki, nadani na hudebni a vytvarnou vychovu, z4jmy —
hra na flétnu a klarinet, zpév ve sboru, vytvarna ¢innost, ¢teni, krouzek

keramiky, péce o koné¢.

EJ.

Extrovert, v kolektivu velmi oblibend, ¢asto nepozornd (ztraci se ve
svych myslenkéach), miva velice originalni napady, vtipnd, nadani na
vytvarnou vychovu, skvéle ovladnutd geometrie, piestup ve 4. tfide
zjiné¢ Skoly, zajmy — skaut, Serm, vytvarna cinnost, chovatelsky

krouzek zamé&feny na péci o zvirata, ¢teni.

J.P.

Extrovert, v kolektivu velmi oblibena, hlasity projev a Zzivost, Casté
origindlni napady a pfipominky, spravedlivd, vtipna, nekonfliktni,
diagnostikovano vSestranné nadani, z4jmy — softball, gymnastika,

déjepis, Cteni, vytvarna ¢innost, hudebni nauka a hra na kytaru.

Skupina B

Do skupiny B se tadi zbyvajici ¢ast zakt dané tfidy. Jedna se o divky i

chlapce z nichz se nikdo nevénuje vytvarné vychové ve volném case.

Osloveni

pedagogové

Skupina pedagogli ze stejné Skoly jako vSichni ostatni zaci, vSichni
vyucuji vytvarnou vychovu, nékteti na prvnim stupni, jini na druhém.

Praxe téchto pedagogli se pohybuje v rozmezi od 6 do 30 let.

Ttidni uéitel

zkoumané

V roli tfidniho ucitele zkoumané tfidy se nachazim ja sama. Diky této

skuteCnosti déti dobfe zndm, mdm jejich divéru a Iépe jsem dokdzala




tridy

pochopit jejich mySlenky a vyjadieni. Jsem tedy ve vyzkumu
zaangazovana, jsem si védoma toho, Ze moje pozorovani neni

nestranné, na druhou stranu mam velky vhled do vyzkumné situace.

2.3 VYTVARNE UKOLY

Pro sledované obdobi jsem pfipravila sérii vytvarnych kol s vysokou mirou kreativity.

Ukoly poskytuji détem $iroké spektrum uchopeni zadani, prostor pro inovaci a berou ohled

na jejich emancipaci. Ukoly nyni piedstavim:

NAZEV
VYTVARNEHO ZADANI POMUCKY
UKOLU
Nejdtive zkus v hodin€ slohu napsat, z ¢eho se
podle tebe sklada recept na dobrou naladu. Co y
Ctvrtka,
v takovém receptu nesmi chybét? Hezké
RECEPT NA . temperove
pocasi? Cas straveny s kamaradem? Pékna
DOBROU ) barvy, fixy,
. kniha? Nebo snad hudba? Tento recept
NALADU pastelky, ntzky,
nasledné pretvoi do uméleckého dila. Mizes '
o _ lepidlo atd.
malovat, stfihat, lepit, tisknout. Vse je
dovoleno!
Vite, jak vypada plan metra naptiklad v Praze Velky arch
nebo Londyné? Jak by vypadal plan metra, papiru,
ktery byste navrhovali vy? Ve dvojicich temperové/akryl
KUDY KAM? s kamaradem zkuste vytvofit plan stanic metra, | ové barvy, fixy,
které si vymyslis. Cim jsou jednotlivé stanice | lepidlo, niizky,
zajimavé a co se na nich nachazi? Kam az se provazek,
metrem dostaneme? Vymyslet miizete cokoliv. prirodniny.
VECL KTERE Pokus se ptetvorit véci denni potieby. Predstav | Papir, ¢tvrtka,
NEPOSLOUCHAJ si, Ze tyto veci zblaznily, neposlouchaji a fezak na papir,
I naddle necht&ji plnit sviij ucel. Na tobé je nuzky, lepidlo

vymyslet, jaky ucel budou nové véci plnit a




¢im budou zajimavé.

Predstav si, ze jsi znamy stavebni architekt a
tvym ukolem je vytvofit zajimavou stavbu. A

vi$, co je na té stavbe nejlepsi? Na konci ji

ARCHITEKTURA . Marshmallows,
L budes$ moci snist. Tedy alespon ¢ast z ni. Budes ‘
K SEZRANI . . . Spejle, diivka
totiz tvofit z marshmallows a $pejli. Do stavby
muzes navic zakomponovat cokoliv, co se ti do
ni bude hodit.
Stalo se ti nékdy, Ze jsi doma rozbil mamincin
oblibeny kus nadobi? S tim je nyni konec.
Zalozte se spoluzaky firmu na vyrobu Lepidlo,
, nerozbitnych misek. Vyrobis ji totiz jednoduse nafukovaci
NEROZBITNE '
, , pomoci lepidla a nafukovaciho balonku! balonek,
NADOBI ‘ ' '
V jakém stylu misku vyzdobis? A jaky bude barevné papiry,
mit tvar a barvy? To je pouze na tvé fantazii! ozdoby, nizky
Pomoci ozdob a barev dej misce originalni
podobu.
Ptes fotoaparat na tvém mobilnim telefonu Mobilni telefon
zkus vytvofit zajimavou fotografii kamarada. s funkénim
POHLED
. Nasledné fotografii vytiskneme v ¢ernobilé fotoaparatem,
UMELYM OKEM ‘ ‘
podob¢ a tvym ukolem bude fotografii tiskarna, papir,
zajimavée dokreslit. pero/centropen
Sal, lepidlo,
Ctvrtka,
Napadlo t€ uz n€kdy, Ze sil se da pouZit jinak, potravinaiské
nez na vateni? Pomoci soli miizeme vytvofit barvivo, pytlik
SUL NAD ZLATO zabavné obrazy, portréty, krajiny a tak dale. pro obarveni

Staci obarvit stl, namokfit ¢tvrtku a muzes se

dat do tvoreni!

soli, sklenéné
vazy/zavarovaci
sklenice,

ptirodniny




Ur¢ite jsi nékdy zkousel kouzla baterky, ktera

vrha stiny pfedmétii nebo rukou na zed'.

Libovolny
Vyzkousime néco podobného pomoci pisku
y . prithledny
SVETELNA nebo mouky. Na prtuhledny podklad vytvor dklad
, podklad,
SCENERIE prsty zajimavou scenérii, kterou nasledné
_ pisek/mouka,
zespoda podsvitime baterkou. Nésledné ti bude
o baterka
prochazet svétlo pouze misty, ve kterych jsi
nenechal zadnou mouku/pisek.
Vezmi si do ruky pero nebo barevny centropen
TVARY a vytvor zajimavou kresbu za pomoci pouze Ctvrtka, pero,
V HLAVNI ROLY jednoho tebou vybraného geometrického barevné fixy

obrazce. Dbej na Cisté a peclivé linie.

Predstav si, ze jsi prave koupil starsi
nevyuzivany diim za méstem. Zatim mas

5 5 v ruce pouze architektonicky navrh. Pokus se Ctvrtka, tuzka,
VSUDE DOBRE,

, tento navrh prestavbou nebo dostavbou pravitko,
DOMA NEJLEPE

vylepsit. Navrhni i vnitini zafizeni prostoru. kruzitko
Upravovat mizes bud’ volnou kresbou nebo si

vezmi na pomoc rysovaci potieby.

2.3.1 Reflexe vytvarnych ukoli na zakladé pozorovani

Vytvarny ukol — Recept na dobrou naladu

Zminény vytvarny kol poskytl détem dostate¢nou volnost pro vlastni interpretaci a
kreativni feSeni. Moznosti, jak vytvarny ukol uchopit, byly neomezené a nabizelo se
nekolik vytvarnych technik, kterymi kol zpracovat. Nejdiive doslo k zamysleni se nad
problematikou béhem hodiny slohu, ve které déti vymyslely a napsaly sviij recept na
dobrou naladu, pfi¢emz se jednotlivé popisy liSily rozsahem a barvitosti. U vzorku
zkoumanych talentovanych zdkyn se objevovaly promyslené myslenky a napady, které
m¢ély nédvaznost a urcitou originalitu, zminim vypovédi dle N.N.: ,,k mé dobré nalade velmi

prispiva dobry pocit z kvalitné odvedené prace, kdyz vim, Ze jsem se opravdu snazila a



dala jsem do prdace maximum, zamysleni se nad problematikou v hodiné matematiky, které
vedlo k vyreseni problému jinou cestou, odhaleni gramatické chyby v ucebnici, pochvala
od uznavaného clovéka, prijemné straveny den ve tride, vyreSeni problemu v kolektivu,
zvldadnuti testu, ziskani nového poznatku, ktery me zajimd, rozhovor s kamarady, téseni se
na blizkou zajimavou udalost, priroda, zvirata apod.” Divky Sly na rozdil od ostatnich
zakl vice do hloubky, vice se zamyslely nad tim, co je pro né v Zivoté dulezité a rovnéZ se
pokousely o kreativni vyjadfeni se. Ostatni déti se piiliS nezamyslely nad technikou

zpracovani, ale spiSe nad tim, které materidlni véci jsou pro n¢ dalezité.

Obr.1, N.N. na ném ukazala svou naladu, které rozumi jako nécemu, co se béhem dne méni
a prolina, proto se rozhodla pro tvorbu svého dila vyuzit tisk pomoci Sablon. Tiskovymi

Sablonami tiskla riizné motivy, které umist'ovala pies sebe.



materialistické véci, jako naptiklad — dobré jidlo, dobra znamka, spanek, pocitac, televize,
telefon, PlayStation apod. rozmisténych po plose ¢tvrtky. NejCastéji volili pastelky a fixy.

Sdéleni vytvoru je struéné a jasné.

Vytvarny ukol — Kudy kam?

Vytvarny ukol pro tvorbu metra skytal moznost skupinové prace a vzdjemné sdileni
napadd a inspiraci. Tvorba skupin byla libovolna, talentované divky tedy mély moznost
spole¢né prace s ostatnimi mén¢ talentovanymi zaky a v nékterych skupinach se tak i stalo.
Skupiny spole¢né mohly komunikovat a préci si rozClenit a vzdjemné se inspirovat, coZ se
také delo. Déti si spolecné prezentovaly ndpady, aby nedochazelo k opakovani stejného

napadu nékolikrat. Stanice metra mohly byt libovolné pojmenované, vyzdobené apod.



Pfed samotnou organizaci stanic metra si déti spolecné vytvoftily velky plan, kde se
pokusily naznadit provazanost metra a nejdiive pochopit jeho podstatu putovani méstem

(viz obrazek nize).

AR T X

Obr. 3, spole¢ny plan metra



Obr. 4, E.J., J.P. se rozhodli pro tvorbu 4 stanic, které doplnili o 3D stavby. K tvorbé
staveb pouzili rizné materidly, jako naptiklad plastové kelimky, papirové tacky, karton,

krabice, provazky, Spejle apod.



Obr. 5, N.N. a N.M. zatadily radnici s hodinami. U této budovy divky prosily stiechu bilou
bavinkou.



Obr. 6, divky ptidaly usek zabavniho parku na motivy Disney. Plan rovnéz doplnily o 2D
malby.



Skupina B, v podob¢ zbylych déti této t¥idy, rovnéz nékolik usekii metra, po vzoru
talentovanych divek pfidala skupina kelimky, které popsala ndzvy stanic. V pribchu
vytvarného bloku se skupiny obménovaly a k talentovanym divkdm se piidavaly i ostatni
déti této tiidy, aby se od nich inspirovaly. Stavby méné talentovanych zakt ve vysledku

vSak nebyly nijak propracované a spocivaly pouze v nalepeni kelimku na ¢tvrtku.

- -

Obr. 7, ukédzka stanice metra skupiny B

Vytvarny tkol — Véci, které neposlouchaji

Vytvarny ukol vede k zamysleni se nad vécmi, se kterymi se setkavame denné pii jejich

pouzivani. Pfi zapojeni vlastni fantazie a vytvofenim obmény vSak muiZeme témto



predmétim vdechnout jinou, neobycejnou funkci, kterd z vSednich véci udéla véci
nevSedni, originalni a nové.

'

,
.

Aol

Obr. 8, N.M. na ¢tvrtku navrhla jednoduchy model kuchynského mixéru. Nasledn¢ na
vrchni stranu mixéru tavnou pistoli nalepila dva kusy Spejli a na konce $pejli ptivazala
tenké provazky, na které tavnou pistoli nalepila zrnka ryZe obarvend na ¢erno. Zrnka ryze

predstavovala hmyz a mixéru vdechla novou funkci — koloto¢ pro hmyz.
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Obr. 9, skupina B se dostala do faze, kdy pouze pifetvarela ndpad od N.M. a vymyslela
nove uziti vSednich predmétti pro mravence, tentokrat vSak v podobé 2D kreseb a maleb.
Dé&ti navic nebyly ptili§ peclivé, ¢tvrtky se jim ohybaly a ptiliSnymi Gpravami a

gumovanim do nich ud€laly i ryhy a trhliny.

Vytvarny tkol — Architektura k seZrani

V tkolu si déti zkusily experimentovat s riznymi novymi materidly, ze kterych
vytvarely hotové kompozice. Museli pfijit na vhodné rozmisténi a kombinace, aby jejich
vytvor byl stabilni. Tento tkol vyzadoval vysokou miru preciznosti a piedev§im

trpélivosti, jelikoZ nebylo lehké vytvofit stabilni budovu vétSich rozméra.



Obr. 10, N.N. pomoci marshmallows a $pejli vytvoftila velkou budovu, kterou by rada
v budoucnu vlastnila a vybudovala — oSetfovnu pro plazy. Tuto budovu ozvlastnila
stiechou, ktera méla pripominat Zelvi kruny¥. Spejle ldmala a ohybala do pozadovanych

tvart a zakiiveni, hréla si s tvary (viz obrazky na nasledujicich stranach).



Obr. 11, skupina B se spiSe ptiklonila ke stavbé jednodussich staveb, naptiklad domku bez
stiechy, ktery obsahoval mensi pocet pouzitého materidlu, byl mensich rozmért, lehce

nepiesny a nebyl pfilis bytelny a stabilni (viz obrazky na dalSich stranéch).

Vytvarny tkol — Nerozbitné nadobi

U tohoto vytvarného ukolu bylo potieba si svou praci dobte casoveé rozvrhnout. Nez daji
deéti misku z lepidla schnout, je potteba, aby jiz byla ozdobena dle potieby, jelikoz po
zaschnuti uz bude miska hotova. Je tedy potieba si nejdiive nachystat ozdoby a az poté se

poustét do samotné misky. S touto ¢asti méla Skupina B pomérny problém. Nepfipravila si



dostate¢né doptedu zdobici prvky a ndsledné jim v pribéhu zdobeni miska jiz zasychala.

Talentované ZaCky zvladly organizaci prace lépe.

Obr. 12, E. J. vyzdobila svou misku za pouziti prvki kubismu, pro cozZ se rozhodla na
zakladé nadsSeni z kubistické vystavy, ¢cimz opét prokazala nadstavbovou kulturni a
uméleckou znalos. Po zaschnuti lepidla do pozadovaného tvaru horni hranu misky jesté
nizkami vytvarovala do vlnovky. Miska byla pevna, stabilni a drZela sviij tvar. Do misky

umistila své oblibené gumy (viz obrazky na nasledujici stran¢).



Obr. 13, skupina B méla ve vétsiné piipadt misku nedozdobenou, jelikoz si nepiipravili
dostatecné mnoZstvi ozdob a nebyli tak precizni. Také se jim Casto stalo, Ze miska neméla

dostatek vrstev lepidla, proto byla tenka, potrhala se a nedrzela sviij tvar.

Vytvarny ukol — Pohled umélym okem

Tento vytvarny kol nabizi détem sezndmeni se s dalsi z vytvarnych technik, piesnéji
kombinaci prace s digitalnimi technologiemi a kresbou. Pfi tvofeni fotografii mtizou Zaci

popustit uzdy svych fantazii a vyuZit naptiklad zajimavé okoli jako oramovani fotografie.



Obr. 14, N.N. vyfotografovala kamaradku stojici na jeji vlastni ruce. Pfiblizenim ruky blize

k fotoaparatu a oddalenim postavy vyvolava fotografie pocit zaménénych proporci.



Obr. 15, nasledné se pomoci kresby povedlo zdkyni vyvolat dojem, Ze se jeji spoluzacka

nachazi pod vodopadem.



Obr. 16, skupina B vyuzila dotvoteni svych fotografii spise komickou formou, ptidélavali

si vzajemn¢ kniry (viz piiloZeny obrazek), bryle, rovnatka apod.



Vytvarny ukol — sil nad zlato

Vytvarny kol poskytl oteviené spektrum feSeni pro vSechny Zaky. Jedinym aspektem,
ktery musely splnit, byla prace se soli. VSechny talentované zakyné si s tkolem poradily

velmi kreativné.

e e,

Obr. 17, 1.P. si v pytlicich obarvila stl a nasledn€ na pfedem namocenou ¢tvrtku vytvotila
mapu svéta. Diky vlhké Ctvrtce se barvy zakomponovaly do sebe a tvofily zajimavy

pfechod. Hotovy vytvor plisobi velmi pfirozenym a profesionalnim dojmem.

Skupina B vytvofila rovnéz zajimava, avSak jednodussi dila pfedevsim v oblasti abstrakce.

Vytvarny ukol — Svételna scenérie

Vytvarny ukol by se dal ptirovnat k principu suché jehly, kdy ve findle svétlo projde
vyhloubenymi misty. Obménou vytvarného ukolu muize byt malovani do mouky na
tmavém podkladu. V této vytvarné aktivité byl prostor pro tvorbu konkrétniho scenérie, ale

i abstrakce. Ukol vyzadoval preciznost a trpé&livost a také originalitu. JelikoZ zde nehraly



roli barvy, museli byt Zaci kreativngjsi pii oddélovani riznych tvart a vrstveni. Zaka tento
vytvarny ukol poskytuje moznost experimentovat s riznymi tloustkami a hloubkami linii,
zkoumat perspektivu a porozumeét tomu, jak tvarovat a manipulovat s prostorovymi prvky.
Vysledné vytvory jsme pomoci baterky podsvitili a na stropé tak vznikl velky obraz podle

dané Sablony.

Obr. 18, ukazka Sablony



Obr. 19, J.P. se rozhodla pro ztvarnéni oblohy, pfi¢emz se pustila do prace s detaily a

stinovanim pomoci vétsi a mensi vrstvy mouky a po konzultaci s talentovanou divkou
devatého ro¢niku se rozhodla k mouce pfifadit 1 stl, kterd ji pomohla s detailnéj$im

stinovanim.



Obr. 20, skupina B se povétSinou zamérovala na tvorbu zvifat, osob a staveb, které tvoftili

pomoci jednoduchych obrysovych linii.



Vytvarny ukol — Tvary v hlavni roli

Vytvarny tkol cilil na porozuméni strukturdm a proporcim geometrickych tvarii, vyvoj
vizualniho vnimani, experiment a vyuziti geometrickych dovednosti. Zaci se uci uzivat
tvary k umélecké tvorbé a vnimaji detaily, symetrii a snazi se vytvaret esteticky vhodné

vzory.

Obr. 21, N.M. pomoci trojihelnikti vytvofila zajimavou kresbu psa



Obr. 22, E.J. znazornila portrét zeny z profilu

Obr. 23, N.N. znézornila podobu Zelvy.



Obr. 24, skupina B se opét ve velké mife rozhodla pro formu abstrakce, kdy napiiklad
jedno z déti pomoci daného tvaru zaplnilo plochu ¢tvrtky a jednoduchymi detaily
dozdobilo.

Vytvarny tkol — VSude dobie, doma nejlépe

Dotvareni staveb dava zaklim moznost premyslet kreativné a designovat své vlastni
struktury. Zaci mohou experimentovat s riznymi tvary, velikostmi, proporcemi a
materialy, aby vytvorili originalni stavby. Navic pii architektonickém dotvafeni staveb Zaci

rozvijeji své prostorové vnimani, premysli o strukturdch ve tiech rozmérech, o vztazich



mezi jednotlivymi castmi a o celkovém uspofadani stavby. Tim se posiluje jejich

schopnost vnimat a porozumét prostorovym vztahlim.

Obr. 25, E.J. se za pomoci rysovacich potieb rozhodla architektonicky navrh predé€lat na
dvoupatrovy psi utulek, kde nezapomnéla ani na vytah pro handicapované psy. Jeji vytvor

byl precizni, dobte odhadla proporce stavby i jeji usporadani.



Obr. 26, skupina B se snaZila napodobit diim, ve kterém Zije s rodinou. Dochazelo ke
kombinaci rysovacich potieb (v prvni ¢asti vytvarného bloku) a volné kresby (v
pokrocilejsi ¢asti vytvarného bloku). Kresba byla pomérné detailni, ale nenesla znamky

dobfte zvladnuté proporce domu.

2.4 ANALYZA DAT

24.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je uceleni a sestaveni doporuceného prostfedi, podminek a
prilezitosti pro talentované zaky ve vytvarné vychové a v neposledni fad¢ také orientace
pfi jejich spravné identifikaci. Na zéklad¢é poznatkl z teoretické ¢asti a aplikace vyzkumu

se nasledné pokusim zjistit, jaké moZznosti nastaveni vhodnych podminek maji ucitelé



zakladnich $kol a jaké moZzné nejlepsi podminky jsou schopni Zaklim ve svych hodinach

vytvarné vychovy nabidnout.

Hlavni otdzka, kterou si pro svlj vyzkum kladu je: ,,Jaké charakteristické rysy
sledovat pri identifikaci talentovanych Zaku a jaké jsou vhodné podminky a prostredi
pro rozvoj Kreativity talentovanych zZakid ve vytvarné vychové?“ Na zaklad¢ této

vyzkumné otazky vytvotim soubor konkrétnich otdzek pro zéky a nésledné pro pedagogy.

Mt vyzkum je kvalitativni, proto se v ném zaméfim na hlubs$i porozuméni a
interpretaci jevi a zkusSenosti z pohledu zkoumanych osob. Budu rovnéz zkoumat aspekty

lidského chovani, postoje, motivace, interakci a kontextudlnich faktori.

2.4.2 Analyza pozorovani

Na zéklad¢ podrobného pozorovéni tvorby zakil jsem se vratila k teoretické Casti, ve
které uvadim nékteré mozné charakteristické rysy, jez ve své knize uvadi Cihelkova (2017,
str. 14 v teoretické Casti), které Ize uplatnit pii identifikaci talentovanych zaku a sestavila

jsem piehled vyskytu nebo absence téchto rysii u jednotlivych mnou zkoumanych zakyii:

N.N. N.M. E.J. J.P.
Ano,
Ano, matematika,
Je dité vyrazne napred o
matematika, Cesky jazyk,
v nékteré oblasti Ne Ne )
Cesky jazyk, prirodovéda,
vzdélavani? 5 -
prirodovéda zemepis,
déjepis




Ano, hudebni

Ano, déjepis

) ) Ano, studium pro druhy
Ma narocné zajmy, nauka, hra
- plazii ve Ne stupern
konicky? ) na klarinet a ) )
volném case ) zakladni
flétnu
skoly
Ma na sviij vek nezvykle
Ano Ano Ano Ano
bohatou slovni zasobu?
Chape dobre vztahy Pouze Pouze
Ano, vzdy Ano, vidy
mezi pojmy a jevy? obcasné obcasné
Je zvédava a stale se na
Ano Ano Ano Ano
néco pta?
Je schopna polozit
otazku, ke které musela
o Ano Ne Ne Ano
dojit pres nekolik
logickych krokii?
Je dobrym
pozorovatelem s citem | Ano Ano Ano Ano
pro detail?
Ve vytvarné
o vychové ano,
Dava prednost
Ano Ano v ostatnich Ano
narocnym ukoliim?
predmétech
ne
Je napred ve vyvoji
nazorného, konkrétniho
Ano Ne Ne Ano

a abstraktniho mysleni?




Je schopno uvazovat

Ano Ano Ano Ano
hypoteticky?
Odmita rutinni
Ano Ano Vetsinou ano | Ano
cinnosti?
Je netolerantni
Ostatnich ne, Ostatnich ne,
k nedokonalosti sve i Ne Ne
) své ano sve ano
ostatnich?
Prikazy Prikazy
Odmita prikazy a je neodmitad, na neodmita, na
) Ne Ne
precitlivelé na kritiku? | kritiku je kritiku je
velmi citliva velmi citliva
Je perfekcionista? Ano Ano Ne Ano

Pokusila jsem se vyhodnotit vySe zminéné rysy dle Cihelkové (2017) a dospéla jsem
k tomu, ze analyza potvrdila mtyj predpoklad, Ze se jedna o talentované zakyné a jejich
vybér byl na misté, jelikoz ani jedna z divek nema u zadné z charakterovych ryst negativni

odpovéd. Rovnéz jsem si vSimla, ze v nékterych charakteristikdch se vSechny divky

shoduji.




K nejvétsi shode vSak dochazi u N.N. a J.P. a dvojice N.M. a E.J., coz potvrzuji i jejich
podobné povahy, které se promitaji do jejich kazdodenniho chovéni a ptatelstvi na poli
tiidy. Rovnéz mi to pomohlo divky opét o néco 1épe poznat a ddva mi to ukazatel k tomu,

na které jejich vlastnosti se zaméfit a poskytnout jim v dané oblasti potfebnou podporu.

2.4.3 Rozhovory s talentovanymi Zakynémi

Pti sestavovani otazek pro talentované studenty jsem se zaméfovala na to, jak Zaci
vnimaji prostiedi, ve kterém tvofti, co je stimuluje a motivuje a co jim naopak v tvorb¢ stoji
prekazkou, jaky vliv ma na jejich tvorbu Cas a jak jej vyuzit co nejefektivnéji.

Otazky

1) Jaké podminky jsou pro tvou vytvarnou tvorbu stimulujici a které jsou naopak
prekazkou?

2) Jaké techniky, pomiicky a prileZitosti jsou pro tebe nejvice atraktivni?

3) Jak bys vyuzil cas pro vytvarnou tvorbu co nejefektivnéji?

4) Jak te muze ucitel motivovat ke kreativité pri tvorbe?

5) Co od vytvarné vychovy ocekavas?

6) Myslis si, Ze mas talent?

7) Venujes se vytvarné cinnosti i mimo skolu?

Rozbor odpovédi

1) Jaké podminky jsou pro tvou vytvarnou tvorbu stimulujici a které jsou naopak
prekazkou?

Pokud jde o podminky, které¢ zakyné stimuluji a vyhovuji jim, tak se zdkyné N.N. a
N.M. shodly na tom, Ze v prvni fad€ je pro né vhodné klidné, tiché, ¢ist¢ a harmonické
prostfedi, které vyhledavaji. Libi se jim jejich kmenova tfida, kterd je velmi kreativné
vyzdobena a podnécuje pozitivni klima tfidy. Toto prostfedi mnohdy inspiruje nejen
talentované divky v jejich vytvarné praci. Prostory tfidy v hodinach rizné modifikujeme,
déti si rady spojuji lavice, aby mohly spolecné sdilet své napady a spolupracovat, rady si

pfemist’uji svou lavici na misto, kde se jim ten den zrovna bude dobfe tvofit a rovnéz rady



tvofi v prostorach pece, kterd se nachdzi vrohu tiidy a je vybavena polStaii. (viz

fotodokumentace prostor nize).

Obr. 27, ukazka kmenové ttidy



Obr. 28, uk4zka kmenové tiidy

Maji rady klid, aby se mohli soustfedit na své myslenky a na nové napady. Ob¢ si
k tvorbé rady pousti klidnou hudbu, mize byt i meditacni. Ostatni dvé divky vylozené
tiché prostfedi nevyzadovaly a klidn¢ by si pfi tvorbé povidaly s kamarady, ovSem téz by
nechtély byt nijak vyruSovany hlasitymi spoluzéky. Na ¢istém a harmonickém prostiedi
vSak trvaly také. Zaroven uvedly, ze je pro n¢ velmi piinosné, pokud je moznost tvorit

venku. Obména prostiedi détem vyhovuje a jsou radi, pokud mohou zazivat i venkovni



aktivity. Ve vétSiné€ ptipadii chodime na Skolni pozemek, ktery nabizi prostorné travnaté
plochy a venkovni pfirodovédnou ucebnu, ktera détem velmi vyhovuje. Venkovni prostory
détem poskytnou vice soukromi, jelikoZ se mohou rozmistit po vétsi ploSe, maji rovnéz i
$irsi spektrum vybéru klidného a tichého mista pro svou tvorbu. Je potieba do organizace a
plénovani ¢asu pro tvorbu zahrnout 1 pfesun do venkovnich prostor, ptipadny odchod a

navrat v ramci prochéazek a cest.

Divky se téZ shodly na tom, ze je pro n€ velmi stimulujici, kdyZ maji k tvorb& inspiraci
v ruznych formach, naptiklad zajimava ptedloha, vlastni vytvor ucitele, podnécujici
obrazky, prezentace nebo videa, hudba, poutavy piibeéh nebo basen, zaroven je inspirujici 1
navstéva vytvarné vystavy, vystavy dél starSich spoluzékl, muzea apod. Vyhovuje jim,
kdyz je jim poskytnut napad, ktery si mohou v pribéhu tvorby samovolné dotvéret,
originalné jej dopliovat a nemaji presné dané podminky, které by musely spliiovat. Dale
vSechny divky jmenovaly, Ze jsou rady, pokud je ucitel v pribéhu tvorby pochvali a
ptipadné uznd, Ze jsou na dobré cesté€ a poradi, poskytne svilj ndzor a poskytne individualni
diskusi. E.J. vzpominala na byvalou $kolu, ve které s nimi pedagog v hodinach vytvarné
vychovy nekomunikoval a ¢as vyuzival pro svou praci. Divka pak méla pocit, ze tvorba
neni pro takového ucitele dostatecné zajimava a citila nedostate¢né uznani. ,,Jd pochazim
z rodiny, pro kterou je velice zasadni hudba. Je to pro mé velice stimulujicim prvkem, ktery
aktivné vyhleddavam. Kdy? se potiebuji soustiedit, pustim si hudbu. Zanr se odviji podle

toho, kterou aktivitu zrovna delam. *“ Dodava N.M.

Zaroven divkam vyhovuje, pokud je jim nabidnuto $ir$i téma, které poskytuje bohatou
Skalu feSeni a pochopeni dané¢ho tématu v jedné hodin€. N.N. upftesnila, Ze je radda, pokud
si miiZze vybrat z vice variant tu, ktera se nejlépe hodi k jeji soucasné nalad¢. Nejsou tedy
zastankyné jediného mozného feseni daného tématu. Totéz presnéji zminuje E.J., kterd
opét vzpomina na ptedchozi skolu, kdy jim pedagog promitl na interaktivni tabuli obrazek,

ktery musely naprosto piesné napodobit a nebyl zde prostor pro emancipaci.

Vsechny divky jsou rovnéz spokojeny s projektovymi dny, které se potadaji pravidelné
v ramci celé Skoly. Pro projekt je vzdy zvoleno jedno komplexni téma, které je rozdéleno
do dil¢ich ¢asti, které se zpracovavaji napfic¢ tfidami. Témata jsou rozli¢nd, inspirujici a

aktudlni a vedou k vzdjemné kooperaci mezi zaky vSech tfid prvniho stupné bez rozdilu



veéku. Pro ptiklad uvedu posledni projektovy den, ktery se na Skole konal. Tento den se
konal k pftileZitosti Dne Zemé. Dé&ti se schazely po jednotlivych ro¢nicich na Skolnim
pozemku, ktery nabizi betonovou plochu. Na tuto plochu déti malovaly kiidami obrazy,
které souvisi snasi planetou. Vznikla jedna velkd malba, kterd tento den vystizné

definovala. Na zavér dne dostal kazdy zék listeCek, na ktery mél napsat svlij slib nasi

planeté, jak o ni bude osobné Iépe pecovat.

Obr. 29, ukazka tvorby malby kiidami



Obr. 31, vzkaz nasi planeté



Dilezitym aspektem, ktery divky dale zminily a shodly se na ném, byl pro né€ Cas pro
tvorbu. Vyhovuje jim, pokud si mohou svou praci vhodné rozvrhnout, pokud maji dostatek
Casu na jednotlivé Casti tvorby a neciti se byt v asovém presu. V roli ucitelky se snazim
détem tento aspekt co nejvice usnadnit, proto jim poskytuji moznost dokoncit tvorbu
v pristi vytvarné hodin€ nebo ve chvili, kdy maji hotové ostatni povinnosti a maji chut’ se
k praci vratit. Daraz na Cas a ukvapené vyhotoveni vytvoru pro zaky neni vhodné a
stimulujici. V tomto ohledu jim velmi pomaha jizZ zminénd ¢asova organizace, diky které si
divky hned v zacatcich jasné stanovi postup své prace a pfiblizny ¢asovy harmonogram,

ktery se snazi dodrzet.

Dalsi zkuSenosti, kterd ptfinesla divkdm pozitivni 1 negativni pocity a méla vliv na
prostiedi, ve kterém tvofily, bylo pozvani do hodiny vytvarné vychovy studentku devaté
tiidy, kterd byla v neddvné dobé¢ prijata na umeéleckou Skolu. VSechny ctyii divky
souhlasily, ze jejich prvnimi pocity byly nervozita, ostych, zmateni. Nevéd¢€ly, co maji od
situace ocekavat, jelikoZz se jednalo o néco nového a ve tfidé se vyskytoval element, na
ktery nebyly zvyklé. Nasledné doslo k rozvolnéni atmosféry a nasledné kooperaci s danou
divkou, jeZ jim byla piinosem. Zakyné& s sebou piinesla do hodin své vytvory jako inspiraci
pro své mladsi spoluzaky. Z jejich vytvort a vytvort jejich spoluzacek, které byly rovnéz
ptijaty na umeélecké skoly, byla na pidé skoly uspofddana vystava pro vetejnost. Shodly
jsme se, ze bude zajimavé, pokud si v pfiStich hodindch pozveme i dal$i nadéjné a
talentované zakyné a zaky z vyssich rocnikd, kteti by s mlad$imi spoluzaky mohli utvofit
zajimavou kooperaci. Bylo by zajimavé navsStévovat se v hodinach vytvarné vychovy
pravidelng. Dé&ti by si vyzkousSely praci s jinymi talentovanymi Zaky, mohly by se od sebe
vzajemné ucit, predavat si zkuSenosti a poskytovat si zpétnou vazbu. Vhodnym konceptem
by bylo nastaveni pravidelné jednoho vytvarného bloku, béhem kterého by doslo k miseni
tfid a spolupraci talentovanych zaka vSech vékovych kategorii na spoleCném vytvarném
projektu. Tato aktivita by rovnéz dopomohla ke zkvalitnéni klimatu mezi zéky
jednotlivych tfid a také k jejich sblizeni a navazani novych pratelstvi. Nize vkladam

ukdzku nekterych vytvort oné zakyné, jez navstivila nasi tfidu.



Obr. 32, ukazka tvorby talentované zakyné 9. ro¢niku

Obr. 33, ukazka tvorby talentované zdkyné 9. rocniku



Ptinosem pro talentované zakyné by rovnéz bylo rozsifit mnozstvi hosttl, ktefi do hodiny
ptijdou. Hodiny s umélci, mentory, vedoucimi vytvarnych krouzkl a spolkii by pro divky

mohly byt velmi zdsadni a mohly by je posunout vpted v jejich tvorbe.

Divky se také shodly na tom, Ze je pro né¢ velmi stimulujici moznost sdilet své napady a
inspirace s kamarady a v pritbéhu celé tvorby komunikovat a reflektovat dil¢i ¢innosti a

také obménovat individualni praci za préci ve dvojicich.

V ramci diskurzivniho pojeti vytvarné vychovy je dalezitym cilem rozvijet u zaka
schopnost kritického mysleni a reflektovani vlastniho vniméni a interpretace vytvarnych
dél. Zaci jsou podporovani ve vyjadiovani svych nazort a argumentaci na zakladé
relevantnich informaci a znalosti. Diskurzivni pfistup také klade diraz na porozumeéni

vytvarnému uméni jako socidlnimu fenoménu a jeho spojeni s kulturnimi hodnotami.

Napriklad pedagog predstavi nékolik vybranych portrétnich d€l od riznych umélci,
ktera maji odliSné styly a pfistupy. Muze se jednat o portréty slavnych osobnosti,
autoportréty nebo portréty anonymnich lidi z raznych kultur a historickych obdobi.
Pedagog vyzve zaky, aby si prohlédli a pozorné se zamysleli nad vybranymi dily. Nasledné
se otevie diskuse, ve které zaci mohou sdilet své prvni dojmy, postiechy a pocity spojené s
jednotlivymi portréty. Ucitel podnécuje otazky, které smétuji k hlubSimu porozuméni
dilim a jejich vyznamim, které jsou déti schopny vyjadfit. Napiiklad: "Jaké prvky a
techniky umélci pouzili? Jaké emoce a nalady z dél citite? Co si myslite, Ze umélec timto
portrétem chtél vyjadrit?"

V tvirci ¢asti hodiny Z4aci dostavaji za kol vytvoftit vlastni portrét, ktery vyjadiuje jejich
osobni nebo kulturni identitu. Pedagog je pribézné povzbuzuje, aby pfemysleli o tom,
jakymi vytvarnymi prosttedky a kompozici budou své myslenky a emoce vyjadfovat.
Béhem tvorby je opét prostor pro diskusi a sdileni postiehi mezi zaky a pfipadné i s

pedagogem.
Skupina B:

Tato otdzka rozdélila zdky na dvé pomérné stejné velké skupiny a zajimavé bylo, ze
jednu polovinu zastupovaly divky a jeden chlapec a ve druhé poloviné byli jen chlapci.

Divky odpovidaly, ze maji rady, kdyz védi, co maji v hodin¢ d€lat, jsou rady za piedlohu,



kterou si mohou ptipadné lehce upravit. Nejlepsi formou piedlohy je pro n€ dany vytvarny
ukol zhotoveny piimo mnou jako pedagogem, ktery je jim po celou dobu tvorby
k dispozici k ndhledu a zkouméni. Rovnéz uvadeély, Ze ptitomnost Zacky devaté tfidy jim
byla lehce neptijemna, jelikoz se nepovazuji za piili§ vytvarné Sikovné a pred zackou se

stydély. Déavaji jednoznaéné prednost hodindm bez hostti.

Chlapci ve velkém zastoupeni uvadéli odpovéd, Ze je pro né dilezité, aby védéli, co
pfesné¢ maji délat. Chtéji pfimé a jasné instrukce, podle kterych se mohou fidit a podle
kterych mohou splnit vytvarny ukol. Dodéavali, Ze nejsou pfili§ kreativni, nemaji dobrou

fantazii a rad¢ji budou postupovat podle instrukci.

Z téchto opakujicich se odpovedi jsem vyvodila, ze nejen u skupiny B je potiebné
zvyseni tvirciho sebevédomi a sebejistoty. Nesebevédomé déti maji vétSinou strach z chyb
pii zemi. Posilenim této vlastnosti se da docilit podporou, vytvofenim bezpecného
prostfedi a jistoty, Ze chyby a nezdary jsou v pofadku, a naopak se diky témto chybdm
miZeme ucit a v neposledni fad¢ diky spolupraci s ostatnimi détmi, klidn€é i1 s témi

talentovanymi, které mohou byt pro méné sebevédomé déti inspiraci.
2) Jaké techniky, pomuicky a prileZitosti jsou pro tebe nejvice atraktivni?

Po poloZeni této otazky se 3 ze 4 divek nemohly né&jako dobu rozhodnout, které vytvarné
techniky by mély pozvednout jako své nejoblibenéjsi. Shodly se na tom, Zze vSechny
vytvarné techniky, které doposud vyzkousely, byly zajimavé kazdd nééim jinym, a proto
nejsou schopné vybrat jednu, kterd hraje prim pied vSemi ostatnimi. Ctvrta zakynd téz
holduje veskerym vytvarnym aktivitdm, ale zminila, Ze nejradéji kresli tuzkou nebo uhlem
a 1 presto, ze vSechny techniky jsou pro ni velice zajimavé a atraktivni, tak tato ji preci

jenom oslovila nejvice.

Vsechny zakyné se vSak shodly na tom, ze nejvhodnéjsi pro n¢ je asta obména technik,
aby si mohly pokazdé vyzkouSet n¢jakou jinou. E.J. pfispé€la pozndmkou, ve které uvedla,
ze je také dilezitda moznost vybrat si libovolnou techniku vyjadieni: ,,Treba kdyz jsme
tvorili recept dobré nalady, tak jsem se ten den citila velmi dobre a rozhodla jsem se své

pocity zaznamenat pomoci barev a na to se mi nejvice hodily barevné papiry. Jindy zase



radeji volim tuzku. TakZe opravdu zalezi, co mam praveé tvorit a podle toho si v hlaveé

premitam a predstavuji, jaka technika by se mi na to nejvice hodila. *“ (E.J.)

,,Ja velice ocenuji, ze si s nami pani ucitelka ohledné vytvarné vychovy i hodné povida a
zajimd ji nas ndzor. Pta se nds tyden dopredu, co bychom chtéli tvorit. Za to jsem velmi
rada, protoZe potom citim, Ze je milj nazor duleZity a mohu pripravu vyuky ovlivnit.

Takova prilezitost volby je pro mé hodné velké plus.“ (N.N.)
Skupina B:

Vétsina zaka se shodovala na tom, Ze nejvice jim vyhovuje technika malby s pastelkami
a fixami, protoze ji maji dobfe ovladnutou a je pro n¢ jednoducha. Pér ohlast ve skupiné
zminilo zalibenost v temperovych barvach, vii¢i ostatnim jsou vSak v mensing. Nemaji radi
stithani a lepeni a tisk, které je viilbec nebavi. MoZnost vybrat si svou oblibenou techniku je

pro zéky rovnéz vhodnou formou motivace.

3) Jak bys vyuzil ¢as pro vytvarnou tvorbu co nejefektivnéji?

Nad touto otazkou se zakyné velice zamysSlely. Béhem vytvarnych blokii méli Zaci
libovolny ¢as na svou tvorbu a mohli si ji dle svych potieb rozfazovat. VSechny se shodly
na tom, ze pokud by na vytvarnou vychovu bylo tydné¢ o jednu hodinu vice, byly by radéji,
protoZze 3hodinovy blok je pro n¢ ze vSeho vyzkouSeného nejidedInéjsi variantou. B€hem
3hodinového bloku mély divky dostatek ¢asu na to, aby si promyslely, jakym zptisobem
chtéji tvofit, aby nasly hledanou originalni myslenku, pfipadné si ud€laly naért a zkousely,
ptfetvarely a dotvafely a zaroven jim zbyval dostatek casu na samotnou tvorbu a naslednou
reflexi se spoluzéky a pedagogem. Souhlasily vSak, ze i dvouhodinovy blok neni Spatnou
variantou, jen musi byt ¢lovék vice peclivy v planovani své prace. Divky uvadély, Ze vse

zavisi na vhodné organizaci, kterou absolvuji pfed kazdym procesem tvofeni.

N.N. zhodnotila, Ze je dllezité zaméfit se piedevSim na planovani procesu tvorby nez na
samotny vysledek, protoze b&hem procesu tvoieni mize dojit ke zméné nékolika
proménnych a tim se nam logicky zméni i vysledek. K tomuto tvrzeni se hodi citat:

,Zacindm s ndpadem a pak se z néj stane néco jiného.* (Pablo Piccaso)

Jako velmi efektivni mimo organizaci divky také zminovaly soustfedénost na ¢innost.

Vsimaly si, Ze jejich spoluzdkim se stava naptiklad to, Ze nepfiméfenou ¢ast hodiny



diskutuji s kamarddem. Poté jim zbyva mnohem méné ¢asu na samotnou tvorbu. ,,Vidam
to ve tride skoro pokazdé, kdyz tvorime. Prevazné kluci si délaji z mnoha véci legraci misto
toho, aby se vénovali tvorbe. Pak by z té vytvarné vychovy méli treba stejné dobry pocit
jako my, kteri opravdu poctivé pracujeme. Myslim si, Ze ono by je to i bavilo, kdyby se

dokazali soustredit.“ (N.M.)

Divky také uvadély, ze k casové efektivnosti velice pfispiva také jasné zaddni a
instrukce. Pokud Zéci dostanou na zacatku bloku piesné, srozumitelné a relevantni zadani,
uSetii se mnoho cCasu s pfipadnym nepochopenim, doptavanim a druhotnym

vysvétlovanim.
Skupina B:

P1i této odpoveédi me vétSina zaka pozitivné prekvapila, kdyZz dokazala byt sebekritické a
uznala, ze velkou ¢ast vytvarné tvorby se na praci nesoustiedi, toulaji se ve vlastnich
myslenkéch, které vSak nesouvisi s vytvarnou vychovou anebo si povidaji s kamarady.
Dostavaji se tak velmi €asto do neptijemné situace, kdy svou vytvarnou tvorbu nedokonci
at’ uz z hlediska casu, nebo z nedostatku motivace. Poznamenali, ze kdyby se takovému

chovani vyhnuli, dokazali by vyuzit ¢as uréeny pro tvorbu mnohem efektivnéji.

4) Jak te muze ucitel motivovat ke kreativité pri tvorbeé?

V tomto piipad¢ se divky témef presné shodly na tom, Ze pro né je stézZejni piistup
ucitele, vybér aktivit a pfedevsim cinnosti, které ucitel pfindsi nad rdmec tvorby. Podle
divek je dulezité¢, aby ucitel hned na pocatku tvoficiho bloku vzbudil zijem vSech
zG&astnénych, ¢imz je myslena kvalitni motivace v za¢atku hodiny. Za¢ky maji napiiklad
rady, pokud pedagog pfijde na hodinu v zabavném pievleku, sehraje kratké divadlo, pusti
zajimavé video, uryvek z filmu, hudbu, ukaze fyzicky své vlastni vytvarné vystupy,
iniciuje skupinovou diskusi nebo donese 3D modely. Tuto nadSenost je podle divek
vhodné samoziejmé udrzovat po celou dobu vytvarného bloku riznymi ¢innosti, klidné
kombinaci vice zvySe zminénych. Vypozorovala jsem, ze pro zdky ze skupiny B je
nejvhodnéjsim prvkem motivace pritbézna pochvala a pozitivni zhodnoceni jejich tvorby
v zavéru. Myslim si, Ze to prameni z jejich podceniovani a niz§Simu sebevédomi, které je jim

touto metodou stimulovéano. Talentovanym zakynim vyhovuje pocatecni motivace ve



riznych podobdch, kterd jim pomiize pfijit na vhodnou kreativni myslenku a inspiruje je

v nasledné tvorbé.

J.P. a E.J. také zhodnotily, Ze je pro né€ velice zajimavé, kdyz je v nich v poc¢atku hodiny
vyvolana zvédavost a vzruseni, které podnécuje jejich akéni povahy. VSechny zacky se
také shodly, ze je pro né velice pfijemné a zdroveil motivujici to, Ze pedagog k nim
ptistupuje jako k individualitim. Kazdy je jiny, a proto je potieba, aby mél kazdy prostor
pro své vlastni osobité vyjadieni a seberealizaci. ,,Pani ucitelka je s nami kazdy den, takze
nas dobre znd. Diky tomu miize do hodin pripravovat to, o cem Vi, Ze zrovna nas zaujme.

Kazdy si tak vzdy najde to své.* (N.N)

Diilezita je také pochvala nejen v priibéhu, ale také na konci odvedené prace. Zaci tak citi
podporu, maji dobry pocit ze své prace a zarovei je to motivuje do dalSiho tvotreni. Zpétna
vazba je pro divky velmi dilezitym aspektem, diky kterému maji moznost se

zdokonalovat.
Skupina B:

Zaci odpovidali, 7e ugitel je mize motivovat svym piistupem, s ¢imZ jsou nyni
v hodinach spokojeni. Motivaci jim je rovnéz zajimavy pristup ucitele k hoding, ocenuji
celkovou pfipravenost a promyslenost vytvarnych tkold, na jejichz volbé se mohou, jak jiz
bylo zminéno, rovnéz podilet. VétSina z nich uvedla, ze je pro n¢ velmi motivujici, kdyz
jsou pochvéleni i pfesto, ze maji pocit nepovedeného vytvarného ukolu. Libi se jim, ze se

dockaji uznani minimalné za svou snahu, kterou do prace vlozili.

5) Co od vytvarné vychovy ocekavas?

V nékterych castech odpovédi na tuto otazku se respondentky shodly a nékteré body
formulovala kazda rozdiln€é. Souhlasily, ze od vytvarné vychovy ocekavaji moznost
projevu a ziskani novych zkusenosti. Ve vytvarné vychoveé se béhem let na zakladni Skole
setkaly s mnohymi technikami, které je zaujaly a postupem casu se v téchto technikach

zacaly vice orientovat.

Jedna z zacek doplnila, Ze od vytvarné vychovy ocekava, ze ji pomtize oteviit dvefe do

svéta vzdélavani se zaméfenim na vytvarnou vychovu. Rada by se po zdkladni Skole



vydala cestou umélecké Skoly a od vytvarné Skoly ocekéava, ze ji na tuto cestu fadné

pripravi. Podobny nazor zastavala také N.M.

Dalsi divka dodala, Ze od vytvarné vychovy také oc¢ekava jistou miru zvednuti vlastniho
sebevédomi. Citi, Ze vytvarnd vychova je néco, co ji jde, a proto ji jeji vytvarné tispéchy
pomahaji zlepSovat sebedliivéru. Piisazuje si vSak, ze dokaZe byt také dost sebekriticka a
kdyz se ji néco nepovede, dokaze to uznat a ze svych chyb se poucit. ,, Pani ucitelka nam
ve vSech predmétech vzdycky vstépuje, Ze se nemame bat chyb a mame je klidne udélat, pry
se jimi naucime nejvice. Vzala jsem si k srdci a musim uznat, Ze je na tom hodné pravdy.
Kdyz se mi néco nepovede, umim to bud’ viastnim okem, nebo po konzultaci s ucitelem

nebo spoluzaky zhodnotit a nasledné se z chyby poucit a pristeé jit na vec trochu jinak.

(J.P)

Mimo jiné vSechny divky uvedly, Ze v neposledni fad¢ od vytvarné vychovy ocekavaji
radost a pocit S$tésti, protoze vytvarna vychova ma byt predev§im zdbavna. Také
potvrzovaly, Ze se ve velké vétSiné piipadi citi pii tvorbé Stastné, spokojené a

stimulované.
Skupina B:

Vice nez polovina od vytvarné vychovy ocekava predevsim to, ze si odpocine. Téz
pojimaji vytvarnou vychovu jako cestu k rozvoje vlastni fantazie, ktera dle jejich slov neni

dostate¢né barvita na to, aby tvofili kvalitni a originalni dila.

6) Myslis si, Ze mds talent?

Nejdiive se divky zdrahaly odpovédi, ale nemyslim si, ze by to bylo proto, ze by si o
sob¢ nemyslely, Ze maji talent, ale proto, Ze se stydély. N.M. uvedla, Ze nejspis talent ma,
jelikoz ji o tom piesvédCuje nejen pani ucitelka vytvarného krouzku, ale i1 ostatni dospéli,
se kterymi ptichazi do kontaktu. N.N. uvedla, ze si mysli, Ze vice talentovana je naptiklad
v oblasti matematiky, ale nejspiSe i vytvarné vychovy. J.P. po delsi Gvaze usoudila, Ze
talent ma, jelikoz ji jde vSe lehce, samovoln¢, je velmi kreativni a zvidava. E.J. rovnéz
nakonec usoudila, Ze talent m4, a to pfedevsim ve vytvarné vychové, protoze kdyz porovna
svou praci s pracemi spoluzak, jeji vytvor vzdy vynika originalitou neboli vzdy ptesahne
hranice zadani, praci inovuje a vylep$i svymi népady, pfijde na nové a lepsi postupy a

dokaze kreativné vyiesit problém, ktery se v prubéhu naskytne.



Myslim, Ze je potfeba dat si pozor na nalepkovani zaki, které mize mit nékolik nevyhod
a negativnich dopadi na jejich vyvoj, jelikoZ v ptipad¢, Ze jsou Zaci oznac¢ovani ndlepkami,
mohou byt stigmatizovani a Celit pfedsudkiim. Toto oznacovani miize vést k stereotypizaci

a omezovani zaki na zaklad¢ jejich pfedem danych charakteristik.
Skupina B:

Nikdo z této skupiny se neoznacil za talentovaného Zaka, naopak se objevily nazory, ze
v oblasti vytvarné vychovy se povazuji spiSe za antitalenty. Tyto nazory ptichazely od

chlapcti. Zde se objevila stejna situace sebepodcenovani jako v odpovédi prvni.

7) Vénujes se vytvarné cinnosti i mimo skolu?

Zde byly odpovédi naprosto jednoznacné. VSechny divky se vytvarné ¢innosti vénuji i
mimo Skolu, jelikoZ se vytvarna ¢innost fadi k jejich primarnim zajmtim. Nasledné jsem se
doptavala, jakym zpiisobem a v jakém cCasovém horizontu se divky vytvarné cinnosti
vénuji. N.M. dochazi pravidelné kazdy tyden na krouzek keramiky, ktery je v délce 1,5
hod. Mimo ten ¢as se vytvarné tvorbé vénuje i individualné doma takika denné. Dle jejich
slov neni den, kdy by alespoii minimaln¢ netvofiila. Nejradé€ji propojuje vytvarnou vychovu

s hudbou.

N.N. se rovnéz vénuje vytvarné tvorbe v rozsdhlém mnozstvi i mimo Skolu. Jeji velkou
vasni je studium plazi, které Casto a rdda zakomponuje do svych dé€l ve vSech moznych
podobach. Ma réda tvorbu lapbookl a jeji talent se projevuje rovnéz ve Ctenaiském a

kreativnim deniku, ve kterém denné tvofi.

E.J. rovnéZ hojné vyuziva svého kreativniho deniku, ktery ma ve vétsiné casu pii sobé.
Do deniku si maluje, kresli, stfiha, lepi, tiskne. Jeji velkou vasni jsou také zdobené nadpisy
a pisma, ktera trénuje a zdokonaluje. Také rada tvoii abstraktni malby, ve kterych promita
pocity pozitivni 1 negativni, zndzoriiuje geometrické tvary, jelikoz jeji silnou strankou je
také geometrie a maluje portréty. ,, Vytvarné vychove se venuji opravdu dennée, i kdyby jen
par minut. Nebyl snad jediny den, kdy bych nevytahla sviij kreativni denik. S napadem
deniku prisla pred casem pani ucitelka a myslim, Ze se tim presné trefila do mé noty. * (viz

fotodokumentace deniku nize).



Obr. 35, ukazka kreativniho deniku talentované divky



Obr. 37, ukazka kreativniho deniku talentované divky



J.P. se tvorbé mimo Skolu vénuje taktéZ velmi Casto, dle jejich slov ptiblizné par hodin
tydné. Je velice pecliva a tato vlastnost se hojné promitd v jejich vytvorech. Ve svém
volném &ase rada tvoii Gisté linie a velice ji zajima perokresba. Casto se vénuje také
antistresovym omalovankdm, kde vymalovava drobné obrazce a detaily a snazi se k sob¢

ladit vhodné barvy, coz oznacuje za svou silnou stranku ve vytvarné tvorbg.
Skupina B

Ostatni Zéci se shodli na tom, ze se vytvarné tvorbé mimo Skolu nevénuji témét vibec.

Maji zajmové krouzky spise sportovniho razu.

2.44 Rozhovory s pedagogy
Zékladem pro tvorbu otdzek pro pedagogy mi byly vyzkumné otadzky, na které se ve

svém vyzkumu snazim najit odpovéed.
Otazky:

1) Co je podle vas charakteristické pro talentovaného Zaka vytvarné vychovy?
2) Podle ceho dokdzete talentovaného zZaka identifikovat?

3) Je ve vasi trideé talentovany zZak vytvarné vychovy?

4) Jaké prilezitosti se snaZite talentovanym zdakiim ve vytvarné vychové nabizet?

5) Jaké podminky jsou podle vas pro Zdky stimulujici a které naopak prekazkou?

Rozbor odpovédi
1) Co je podle vas charakteristické pro talentovaného zaka vytvarné vychovy?

Odpovédi vSech pedagogli byly ve své podstaté téméf totozné. Zaznély pojmy jako
kreativita, originalita, nevSednost, inovace, chti¢, emancipovanost, ale také odhodlani,
vytrvalost, peclivost, vysokd zaangazovanost v daném tkolu apod. VSichni se shodovali,
7e toto jsou ony vlastnosti, které by mél prokazovat talentovany zak vytvarné vychovy.
Jeden z respondentil pfidava, ze talentovany Zak by mél myslet nad rdmec zadani a nemé¢l

by se bat vystoupit a projevit se.

Také uvadi, ze by talentovany zak mél byt trpélivy, minimalné ve svych zacatcich,

jelikoz jeho vytvarné schopnosti jsou neustdle rozvijeny a zdokonalovany. Musi tedy



zvladnout cestu prekondni vyzev a byt konzistentni. Nesmime opominat ani na technické
dovednosti, pti kterych Zaci projevuji svou zrucnost a um, které dokazi efektivné vyuzit a
feSeni.

2) Podle ceho dokazete talentovaného Zaka identifikovat?

Identifikovat talentovaného Zaka neni jednoduchou zaleZitosti, podle pedagoghl je vSak
n¢kolik indicii, které ndm tuto cestu mohou usnadnit. Nejen, ze dnes mame mnoho
dostupnych pramenti, které nam nabizeji pomoc, ale také vétSina pedagogli zminila, ze
talentovani Zaci témét vzdy hledaji svou originalni cestu a nejdou s davem. Casto se jejich
vytvor od ostatnich vytvorl odliSuje, je v ném znéat jeho osobity styl a rukopis, porozuméni
vizualnim prvkiim jako barva, textura, kompozice aj. Ve vytvoru talentované¢ho Zaka je
také Citelnd peclivost a znalost, téma je celkové 1épe uchopené a také je ve vytvorech a
praci samotné promitnuta trpélivost a vytrvalost. Zak by mél byt také schopen své dilo

prezentovat a vysvétlit, popsat jednotlivé komponenty a postupy své préce.

Nedilnou soucasti talentovaného Zaka dle pedagogt je jiste také z4jem, ktery talentovani
7aci projevuji ve zvySené mife o vytvarnou vychovu a o vytvarna témata. Jsou zvidavy,
nadSeni do prace, maji chut’ zkouset a objevovat. U zdka je rovnéz pifitomna notnd mira
emancipace — sam si rozhoduje o postupu, kterym k vytvoru dojde, dokaze zhodnotit a
reflektovat své dilo, napady k praci si dokdze vyvodit sam. Naproti tomu u méné
talentovanych zakd musime poskytovat vétsi davku inspirace a vice asistovat pii tviiréim

procesu.
3) Je ve vasi tride talentovany zZak vytvarné vychovy?

Vsichni dotazovani se alesponi jednou za svou praxi setkali s tim, Zze mé¢li ve své tfidé
talentovaného zaka. JelikoZz dotazovani vyucuji na soukromé zdkladni Skole, kde se
piipadnému potencialu talentu vénuje pozornost jiz pii zapisu do prvnich tfid, setkali se
v mnohych piipadech i1 s né¢kolika talentovanymi zaky v jedné tfidé. Naopak néktefi
pfidavaji, Ze situace je zna¢né proménnd. Jsou rocniky, ve kterych je talentovanych déti
vice a po nich pfijde ro¢nik, kde je talentovany zak jeden nebo zadny. Tyto rozdily mohou

rovnéz probihat v rdmci paralelnich tfid.



4) Jake prilezitosti se snazite talentovanym Zakiim ve vytvarné vychoveé nabizet?

Respondenti zminiovali piileZitosti jako naptiklad moZnost vyzkousSet si a zdokonalit se
ve variaci vytvarnych technik, rozsifené spektrum vyzev, naro¢néjsi a komplexnégjsi ukoly,
které jsou relevantni vici jejich znalostem, mentorstvi a pravidelné konzultace, organizaci
projektii a projektového vyucovani, velké mnozstvi inspirace v rtiznych podobach, at’ uz se
jedné o ukazky dél nebo casti na vystavach, zadroven se dotazovani snazi nabidnout détem

ptijemné prostiedi pro tvorbu a nepostradatelnou podporu a moznost individualni diskuse.

Samoziejmosti pro zaky je volnost v zadani vytvarného ukolu a vytvarné technice a
v neposledni fad¢ také poskytnuti nebo doporuceni vytvarnych soutézi. Tyto moznosti a
ptilezitosti jsou poskytovany vSem zakiim bez rozdilu, je vSak na Zacich, zda maji zajem
ptilezitosti vyuzivat. Navic pro talentované zdky mohou byt vytvarné zajmové krouzky,
které vSak poskytujyi jen nckteti ucitelé dané Skoly, anebo doporuceni osvédéencho

zdjmového krouzku mimo Skolu, napiiklad v uméleckeé skole.
5) Jaké podminky jsou podle vas pro Zaky stimulujici a které naopak prekazkou?

Respondenti uvadeéli, ze stimulujici podminky pro talentovaného zéka jsou neoklesténé
vytvarné tkoly, kde je prostor pro vlastni iniciativu, moznost vybéru pracovniho mista a
vytvarné techniky. Jeden z dotazovanych se dokonce setkal stakovym talentovanym
zakem, ktery musel pii své tvorbé kazdou chvili ménit pracovni misto. Bez potiebné
zmény mista pocitoval konkrétni zak neptijemné pocity, kvili kterym se nemohl nadale na
tvorbu plné soustiedit. Vyhrazeni jednoho pracovniho mista by tedy pro takového zéka
bylo neptekonatelnou prekdzkou v dalsi tvorbé. S tim souvisi také moznost tvorby ve
venkovnich prostorach. Skola, kde respondenti vyuduji, disponuje pifjemnou
ptirodovédnou ucebnou, kterd se nachazi na Skolnich pozemcich a kde déti velice rady
tvori.

Nékolik dotazovanych také piidava, ze témét v kazdé tiide€, ve které vyucuji vytvarnou
vychovu, je pokazdé vznesen pozadavek na pusténi muziky. Stimulujici preferované

hudebni zanry se 1isi podle véku tvoricich. Vhodné podminky pro tspésnou a uvolnénou



tvorbu také poskytuje harmonické klima tfidy, dostate¢ny Casovy prostor pro dokonceni

své prace a ptipadné prace navic pro ty, co jiz maji hotovo.

2.5 VYZKUMNE ZAVERY A DISKUSE

Na zaklad¢ ziskani informaci z teoretické a praktické ¢asti se pokusim odpovédét na
hlavni vyzkumnou otazku: ,, Jaké charakteristické rysy sledovat pii identifikaci
talentovanych Zaka a jaké jsou vhodné podminky a prostiedi pro rozvoj Kkreativity
talentovanych zZaki ve vytvarné vychové?* Tato vyzkumna otazka by se dala rozdélit do
dvou rovin, a to na charakteristické rysy, které je vhodné sledovat pii identifikaci
talentovanych zakia a pozdéji na to, jaké jsou pro takové zaky vhodné podminky a prostiedi

k jejich tvorbé.

2.5.1 Rysy, které sledovat pro snadnéjsi identifikaci talentovanych zaki
Vratim-li se na samotny zacatek diplomové prace (viz kapitola 1.1.2 Charakteristika
talentovaného ditéte), tak si mohu vSimnout, ze nasledujici definice: ,,Charakteristickymi
rysy pro talentované zaky byvaji pfedevs§im vlastnosti jako kreativita, vnimavost, citlivost,
originalita a individualita pfi feSeni tkoll, barvita fantazie a zajem. (Novotna a Brajerova,
2022)“ se ve velkém meéritku shoduje s nazory pedagogt, které mi poskytli ve svych

rozhovorech, tudiz by se dalo fici, Ze svymi slovy a zkuSenostmi tuto definici podkladaji.

Také v tivodni kapitole (1.1.1 Definice termint talent, nadani) nachdzime podobnost
mezi tvrzenimi Renzuliho a vypovéd'mi pedagogli. Renzuli i dotazovani respondenti
uvadeji jako charakteristické pro talentované déti rysy jako kreativita, zaangaZovanost
v tkolu a nadprimérné schopnosti. V obou piipadech se také objevuji potfeby jako

svoboda pro tvorbu, volnost a individudlni pfistup.

Dale jsem propojila otazky z teoretické c¢asti, které¢ definuje Cihelkova (2017) (viz
kapitola 1.1.4 Identifikace talentovaného Zzaka) ve své knize a pomoci podrobného
sledovani jsem se snazila odhalit, zda se takové rysy vyskytuji u zakyn, které jsem
zkoumala. Zjistila jsem, Zze mnoho uvedenych charakterovych rysi se u divek vyskytovalo,
ne ve vSech piipadech vsak byly tyto rysy zastoupeny vSemi ¢tyfmi divkami. U vsech
divek se vSak minimaln¢ jednou objevila kladna odpovéd’ na polozenou otazku. Tyto rysy,

které je vhodné sledovat, vS§ak nemohou byt aplikovany jednoznacné na kazdé dité, jelikoz



kazdy talentovany jedinec je individualita, coz potvrzuje 1 Stehlikova (2018). Ke znalosti
charakterovych rysii je vhodné ptfidat také pravidelné konzultace s talentovanymi zéaky,

pravidelné sledovani téchto zakid a pozornost viici jejich vytvarnym projevim.

Zaroven se tvrzeni Fichnové a Szobiové (viz kapitola 1.3.1 Charakteristika pojmu
kreativita a tvofivost), které rozumi kreativit€¢ jako souboru schopnosti, diky kterym je
Clovek schopen vytvaret nové, neotielé, origindlni koncepty feSeni a napady, shoduje
s vypoveéd'mi respondentil. J4 se také priklanim k t€émto charakteristikam, které jsem méla

moznost béhem svého pozorovani zaznamenat u zaki.

2.5.2 Zajem ulitele, zajimavé téma a prostiedi vhodné k tvorbé

Jak jiz bylo zminéno, kazdé dité je individualita, a proto je pro n¢j vyhovujici néco
jiného. Obecné lze vSak definovat nékolik podminek a vlivli na prostfedi, kterd jsou pro
talentované zaky pfi jejich tvorbé vhodné. Stehlikova ve své knize hned nékolik vhodnych
i nevhodnych podminek zminuje (viz kapitola 1.1.3 - Potieby talentovaného ditéte ve
Skole). Mezi nejcastéjsi vhodné podminky se fadi erudovany, otevieny, chéapajici ucitel,
inspirativni prostfedi, svoboda a podpora. ,,Chovani ucitele ve vytvarné vychové je pro mé
velmi dilezité a stézejni, potrebuji citit zajem ze strany ucitele, chci védet, zZe se ucitel o

mou tvorbu a o mé zajimd, poskytuje mi svuj nazor. “ Dodava E.J.

V souladu s nazorem Stehlikové jsem zjistila, Ze k nevhodnym podminkdm se tadi
napiiklad pfilisnd hladina stresu a napéti, pfilisnd soutézivost, diiraz na ¢asové ohraniceni a
rychlost bez pfemysleni, natlak, manipulace, nespravedlnost, nerespektujici prostiedi,
nelogi¢nost tkolt, absence smyslu, nebo cili vzdélavani, mala propojenost s redlnym
svétem, rezignovany ucitel, nedostatek klidu na préci, nedostatek podnétt a tvotivosti atd..
,,DuileZity je pristup a chovani ucitele. Potrebuji, aby se ke mné ucitel choval s respektem a
toleranci, aby na mé mluvil klidne a chyby mi rozumné vysvetlil a poradil mozné zlepseni.
Chci, aby mi nabizel vhodna témata, ktera si mohu obménovat, abychom mohli pracovat
ve skupinach, ale i individualne a aby k nam bylo individualné pristupovano.“ Dopliuje
J.P. a shoduje se s ostatnimi divkami. Zaroven se divky shoduji s definici 1 v nevhodnych
podminkach, kdy zminuji naptiklad problém nedostatku casu pii absenci vhodného

planovani, absenci smyslu, malé mnozstvi podnétll a nedostatecna inspirace.



Z teoretickych poznatkli, pozorovani a rozhovorti jsem meéla moznost zjistit, ze
talentovani Zaci potiebuji pfedevS§im takové prostiedi, které jim poskytne dostatecny
stimul, ktery bude podnécovat jejich kreativitu, volnost k rozvoji vlastni emancipace,

rovnéZz svobodu pro planovani ¢asu podle vlastnich individualnich potieb.

V otazce kreativity se mohu opfit o tvrzeni Dacey a Lennon (Dacey a Lennon, 2000, viz
kapitola 1.3.1 — Charakteristika pojmu kreativita a tvotivost), Zze kreativita vyZzaduje, aby
byl jedinec schopny uvaZovat mimo zab&hlé stereotypy a aby byl novym pfistupim,
zméndm a mysSlenkam otevieny. Ucitel by mél vSechny tyto podminky pro rozvoj
kreativity zaktim zpfistupnit a podpofit je, byt talentovanym zadkliim empatickym,
otevienym a spravedlivym privodcem, ktery je pfipraven poskytnout ndzor, pomoc a
diskusi v ptipad¢ zdkovi potieby. Dle vyzkumu by uclitel nemél opomijet nazory déti, ke
kterym by mél poskytnou zpétnou vazbu a zdroveit umoznit détem zapojeni se do
planovani naslednych hodin, kdy mohou vyjadfit své napady, které by chtély v pfistich
hodinach realizovat a podilet se tak na utvareni vyuky. Na misté by rovnéz méla byt zpétna

vazba, ktera je pro zéky téz dileZitym aspektem.

,Mam rada, kdyz se miizeme podilet na formovani hodin, na vybéru témat, mizZeme
rozhodovat o vybéru vytvarnych pomiicek a tak dale. Mam pak pocit, Ze miij nazor je
dulezity a neni lhostejné, co reknu. Na tom se shodneme i s ostatnimi, je to velmi

prinosné. “ shrnula N.M.

Rozhovory s zakynémi a jejich pozorovani pii praci prozradilo, ze pro né€ byl vhodng;jsi
delsi Casovy usek, nez ktery maji k dispozici v béZné podobé rozvrhu. Nejen divky mély
v takovém piipadé ¢as a moznost promyslet si peclive, jakym zpiisobem chtéji tvoftit, dojit
k originalni myslence, udé€lat si nacrty atd. Dospéli jsme vSak spole¢né k nazoru, Ze i
klasicka casova dotace rozvrhu je dostacujici, jen je potieba byt peclivy pii planovani své
prace a praci si vhodné rozvrhnout. ,,Kdyz jsme méli moznost vyzkouset delsi casovy blok
pro tvorbu, tak mi nejvice vyhovovaly tFi hodiny pro mou prdci a jeji organizaci. Bézné
mame k dispozici hodiny dve, ale i to staci, je vSak potreba lepsi organizace prace. Vse si
vhodné naplanovat a poté se planu drzet. V takovem pripade clovek vyuzije perfektne i

kratsi casovy blok. “ vysvétluje N.N.



V neposledni fadé€ je vhodné poskytnout talentovanému Zdkovi nadstavbové mozZnosti
v rozvoji jeho talentu, jako jsou vytvarné soutéze, navstéva uméleckych galerii, zajmové

krouzky, inspirace pro praci navic apod.

2.6 VYUZITi ZAVERU V PRAXI

Vyuziti vyzkumnych zavéra v praxi je klicové pro pieklenuti propasti mezi teorii a
skutecnym uplatnénim poznatkii. Poznatky z vyzkumu mohou slouzit jako cenny zdroj
informaci a smérnice pro riizné aktéry ve vzdélavani, jako jsou pedagogové, pedagogicti

pracovnici, vzdélavaci instituce a rodice.

Jednim z hlavnich vyuziti vyzkumnych zavéra je jejich aplikace ve vzdelavacich
institucich a $kolach. Skoly mohou vyuzit doporuéeni a strategie navrzené vyzkumem k
vytvoreni prostiedi, které efektivné podporuje talentované zidky ve vytvarné vychové
v oblastech, jako zavedeni individudlniho vedeni pro tyto zaky, poskytovani stimulace
kreativity, podporu tvirciho mysleni a vytvareni pfilezitosti pro zhlédnuti, prezentaci a
sdileni jejich d¢€l. Timto zpisobem mohou Skoly a pedagogové zajistit, ze talentovani zaci

budou mit vhodné prostiedi ve vytvarné vychové pro rozvoj svého potencilu.

Pro uditele vytvarné vychovy jsou vyzkumné zdvéry cennym zdrojem inspirace a
odborného rastu. Mohou vyuzit poznatkti ziskanych vyzkumem ke zdokonaleni svého
piistupu k talentovanym zakim, zaméfit se na individudlni motivaci téchto zaku,
stimulovani jejich kreativity a vytvafeni prostfedi, které podporuje jejich rozvoj a vyraz.
Timto zptisobem mohou ucitelé efektivnéji napliiovat potieby talentovanych zakil ve
vytvarné vychové, prispivat k jejich rozvoji a nabizet kvalitngj$i a hlubsi vhled do

problematiky umelecké a estetické sféry.

Vyzkumnych zavéri mohou v neposledni fad€é vyuzit i rodie talentovanych zak.
Informace a doporuc¢eni z vyzkumu jim mohou poskytnout napady a navody, jak
podporovat zdjem a rozvoj svych déti v oblasti vytvarného uméni. Rodi¢e se mohou
aktivné zapojit do tvorby a sdileni d€l svych déti, hledat ptilezitosti pro jejich prezentaci,
navstévovat s détmi vystavy a soutéze, a tak nadstandardné podporovat jejich sebevédomi

a rozvoj jejich talentu.



NiZe zminim nékteré ptiklady vhodné nadstavby pro talentované zaky na zakladé ukola

7z mé série:

1)

2)

Velmi se mné i talentovanym zakynim osvédcCila navstéva talentované zakyné
z vys$iho roéniku v nasi tfidé. Divka byla skvélou asistentkou nejen talentovanym
zékynim, snazila se jim rozsifit obzory a poskytnout novou inspiraci pro vytvarnou
praci tim, Ze jim pfinesla své hotové vytvory, své navrhy, prozradila jim své napady
pro budouci tvorbu a predala rady, které diky svému tvofeni ziskala. Divka byla
konkrétn¢ velmi napomocnd pii vytvarném ukolu ,,Svételnd scenérie”. Dokézala
s détmi vhodné proniknout do podstaty vrstveni a svételného nasviceni. Pomohla
détem vysvétlit, ze ¢im vetsi udelaji vrstvu, tim méne bude prosvicena a tim padem
ve vysledku vytvoii tmavsi plochu. Zaroven méla skvély ndpad na zkombinovani
soli a mouky. Sul 1épe nez mouka propousti svétlo, takze se vytvori detailngjsi
7e je pro n¢ obecné velmi podnécujici spoluprace s dalSimi talentovanymi Zaky
nebo zakynémi napii¢ rocniky a rady by to zatadily pravidelné do vyuky. Myslim,
ze by bylo velmi zajimavé a vhodné, kdyby se talentovani zaci i zakyné vSech
rocnikli meli moZnost obCasné schazet napfi¢ rocniky a ucastnit se vzajemné
vytvarnych hodin svych spoluzaki. Je to pro vSechny velkym piinosem a vede to

k rozvoji kreativniho mysleni.

Zaroven by pro déti méla byt moznost do hodin vytvarné vychovy zvat umélce a
vytvarné mentory. Talentovani zaci by méli mit moznost pracovat nejen s ostatnimi
talentovanymi zaky, ale i s profesionalnimi umélci nebo mentory, kteti je mohou
rovnéZ inspirovat a podporovat v jejich vytvarném rozvoji. Rovnéz déti maji
moznost vidét, kudy by se mohla do budoucna ubirat jejich umélecka draha a

kariéra a jaké oblasti své tvorby by chtély rozvijet vice do hloubky.

Pro talentované zéky je velmi dilezitd jiz zminénd inspirace. Proto je potieba,
aby tito zaci méli kdispozici neustdle vhodné materidly. Détem jsou tedy
k dispozici knihy odborné literatury, jejich vytvarnd portfolia, ktera si mohou
vzajemn¢ sdilet s vrstevniky 1 starSimi talentovanymi zaky a také portfolio, které si

vedu j& jako pedagog, do kterého zakladdm vytvory talentovanych Zzaku, které



s jejich souhlasem vyuzivam na ukdzku 1 ostatnim nejen talentovanym zakam.
Mimo tyto materidly ma také kazdy zak k dispozici tablet, na kterém si mohou
vyhleddvat potiebné informace o umélcich, umeéleckych stylech, postupech,

inspiracich apod. Déti tuto prilezitost velmi oceiiuji a hodnoti velmi kladné.

Tato pfileZitost se promitla hned v nékolika vytvarnych tkolech z mé série.
Naptiklad vhodné jej vyuzila E.J. pifi ukolu ,,Nerozbitné nddobi“, kterd si
vyhledédvala v knihach a na tabletu dtlezité informace o principech kubismu. Tento
styl je jeji nejoblibené;si, a proto si 0 ném rada zjistila dilezité prvky a rovnéz méla
moznost zhlédnout interaktivni vystavy, které ji byly inspiraci pro volbu dekoru jeji

nerozbitné misky.

3) U vytvarného tkolu ,,VSude dobte, doma nejlépe* se velmi osveédcila individualni
vyzva pro talentované zakyné jako nadstavba pro rozvoj jejich talentu. Talentovani
vyzaduji hlub$i porozuméni a technickou zruc¢nost. Ucitel miize zdky vyzvat k
vytvofeni rozsdhlejSich a komplexnéjSich vytvarnych projektl, které odpovidaji

jejich schopnostem a zajmim, coz jsem také ucinila.

Divky mély za kol u domu navrhnout spravné konstrukéni proporce mistnosti,
piesné rovné linie, peclivost a funkcnost. Talentované zakyné se vyzvy velmi dobie

zhostily, motivovala je a podnécovala k peclivé praci, kterou chtéli mit precizni.
Celkové lze fici, ze vyuziti vyzkumnych zavéra v praxi je dulezité¢ pro efektivni a
rozmanitou podporu talentovanych zakli ve vytvarné vychové. Je to cesta, jak propojit

teorii s realitou a pfispét k jejich plnému rozvoji a projevu jejich kreativity a talentu.



ZAVER
., Talent je dar, ale skutecnym umeénim je jeho rozvinuti a zdokonaleni “(Pablo Piccaso)

Na zacéatek zavéru jsem se rozhodla umistit jeden z mych oblibenych citatli od Pabla
Piccasa. Citat zdliraznuje a poukazuje na to, Ze pouhy talent nestaci. Skutecné umeéni
spoc¢iva v praci a usili, které je tfeba vynaloZit na rozvoj a zdokonaleni svého talentu. To
zahrnuje systemati¢nost, u¢eni se novym dovednostem, pfekondvani prekazek, otevienost a
neustalé sebezdokonalovani. Toto zdokonalovani je kontinudlni proces postupného rlistu a

vyvoje.

V této diplomové praci jsem se snazila vystihnout podstatu faktoru casu a jeho
organizaci a prostfedi pro tvorbu talentovanych zakd vytvarné vychovy s dirazem na
rozvoj kreativity. Pokusila jsem se své poznatky z teoretické¢ Casti vhodné aplikovat do

casti praktické a ziskat relevantni vystup ze syntézy téchto dvou ¢asti.

Véfim, Zze vyzkumné ¢ast poslouZzi jako inspirace pro pedagogy vytvarné vychovy a
poskytne oporu pii vytvareni vhodného prostredi t€émto talentovanym zakim s ohledem na
jejich zvidavost, emancipaci, akénost, vytrvalost, znalost a kreativitu, jez by zaroven méla
dostat mnozstvi prostoru pro jeji dal$i rozvijeni a ukdze pedagogiim, které odvétvi je

zahodno dostate¢né rozvijet a vénovat mu pozornost.
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Prilohy
Ptiloha ¢. 1 — Piklad transkriptu rozhovoru s talentovanym zdkem vytvarné vychovy

1) Myslis si, Ze mas talent?

Ja nevim. Myslim si, ze jsem hodn¢ Sikovna, vytvarna vychova mi hodné jde a moc mé
jestli bych se nazvala talentovanou. Kdyz nad tim ale pfemyslim, tak mi to hodné
dospélych tikd, i pani ucitelka v umélecké Skole. Mozna se jenom stydim to fict sama o
sob¢ nahlas.

2) Jake podminky jsou pro tvou vytvarnou tvorbu stimulujici a které jsou naopak
prekazkou?

Mam rada, kdyZ mam dostatek inspirace, kdyz je téma oteviené a ja do n¢j mizu
vstupovat se svymi napady, se svymi pripominkami a probirat vSechny myslenky se
spoluzackami. Je nas ve tfid¢ vice, které jsou do vytvarné vychovy tak zapalené a moc mi
vyhovuje, ze si miizeme vyménovat napady, inspirace a radit si. Také rdda chodim tvofit i
ven, ale 1 ve tfidé mi to vyhovuje, mam rada, kdyz se to stiida. Na pfedchozi Skole mé
vytvarnd vychova moc nebavila, protoze podle mého nazoru nebavila piredevSim pani
ucitelku. Ty hodiny byly hodné nepromyslené, neptipravené a vSechny stejné. Dostali jsme
na tabuli ptedlohu, kterou jsme museli pfesné prekopirovat, aby to vypadalo dobie na
nasténce. Nemohla jsem tam vlozit moc vlastnich napadi a bylo to pro mé narocné.
Potfebuji mit na vybér, volnost.

3) Jaké techniky, pomiicky a prileZitosti jsou pro tebe nejvice atraktivni?

Ja mam rada vSechny vytvarné techniky, rada to stfidam, je to pro me pak zajimavejsi,
kdyz si mohu pokazdé vyzkouset néco nového a zdokonalit se v tom. Kdybych méla vybrat
jednu techniku jako nejoblibenéjsi, tak by to asi bylo kresleni tuzkou nebo uhlem. To mam
rada a myslim si, ze v tom mam jiz i hodné zkuSenosti. Kazdopadné¢ mam rada vSechny
techniky, jako vhodnou pfilezitost vnimam to, Ze si mizu vyzkouset opravdu vSechno.

4) Jak bys vyuzil ¢as pro vytvarnou tvorbu co nejefektivnéji?

Nejdfive jsem si myslela, Ze jsou dvé hodiny, které nam dava rozvrh mélo. Ale ono to ve
finale staci, jenom si cloveék musi umét ¢as vhodné naplanovat. Je jasné, ze kdyZ prvni Cast
vytvarného bloku budu chodit po tfidé¢ a povidat si s kamarady, tak nemam Sanci stihnout
vytvoftit kvalitni a propracované dilo. Musim si vzdy hned ze zacatku fici, jakou mam
myslenku, jak chci postupovat, co bych chtéla vy vysledku vytvofit a toho se drzet. Ale
spise se soustiedim na ten proces, protoze se mi jiz mnohokrat stalo, ze jsem si z pocatku
vymyslela, jak bude kone¢ny vysledek vypadat a ve findle to bylo uplné jiné, ale lepsi.



5) Jak té miize ucitel motivovat ke kreativité pri tvorbe?

Podle mého ndzoru miZe konkrétn€ mée ucitel/ka motivovat pifedevsim tim, jak ke mné
nebo celkové ke tfid¢ pristupuje. Pokud je mild, inspirativni, oteviend, tolerantni, dokaze
poradit a pomoci, podnécuje ve mné experiment, tak je to pro m¢ velmi motivujici. Také
mi hodn¢ zalezi na tom, abych vidéla, ze i toho konkrétniho ucitele ta hodina bavi a ma
z4jem o mou tvorbu. Samoziejmé také motivace na zac¢atku hodiny je skvélym zplisobem,
je to Castokrat i velmi vtipné a vnese to do hodiny pfijemnou a uvolnénou atmosféru. Na
konci piijde vZzdy pochvala a j& mam pocit dobife odvedené prace.

6) Co od vytvarné vychovy ocekavas?

Nejspi§ ocekavam predevsim zkvalitnéni mych dovednosti napfi¢ technikami a postupy,
také musim uznat, ze jsem se naucila I€pe si organizovat a planovat cas, coz dokazu vyuzit
1 mimo vytvarnou vychovu. Tim, Ze se zlepSim v tvorbé, si mozna v budoucnu oteviu
dvete na néjakou vhodnou stfedni Skolu s uméleckym zaméirenim. Mimo to ale ocekavam
také zdbavu, odpocinek a prostor pro svou realizaci, je to pro mé& forma vyjadieni se.

7) Venujes se vytvarné cinnosti i mimo Skolu?

Samoziejmé vénuji, dochazim pravidelné na krouzek, ale vénuji se tvorb¢ i doma. Myslim
si, Zze asi neni den, kdy bych alesponi chvili nestravila tvofenim. Zaroven rada propojuji
umeéni s hudbou, protoze pochdzim z rodiny, ktera je hodné hudebné zalozena. Takze jsem
rada, kdyZ mohu tyto dvé sféry spojit. Nékdy se i snazim hudbu, kterou sly§im, znézornit
vytvarng.

Ptiloha €. 2 - Ptiklad transkriptu rozhovoru s pedagogy
1) Co je podle vas charakteristické pro talentovaného Zaka vytvarné vychovy?

Ja mam takového zéka spojeného urcité s kreativitou, originalitou, otevienosti a zvidavosti.
Vsichni talentovani zaci, které jsem ucila, byli pro tvorbu opravdu zapéleni a chtéli se ucit,
chtéli poznavat, chtéli se zdokonalovat. Obecné tyto déti nemaji pfili§ v oblibé, kdyzZ se jim
nenechavad volnost a jejich zadani jsou okleSténd, potfebuji inovovat, potfebuji badat a
experimentovat. Nékdy mohou tyto déti byt puntickarskeé, touzi po dokonalosti. Je to ale
hodné¢ individualni, kazdé dit€ je jiné a taktéz kazdé talentované dit€ je jiné.

2) Podle ceho dokazete talentovaného Zaka identifikovat?

Neni to vzdy tupln¢ jednoduché, dnes jiz ale mame mnoho literatury a mnoho zdrojt, které
nam s timto mohou pomoci. Poskytuji ndm rady, a prehledy, co sledovat, na co si dat pozor
a tak dale. Zaroven se lze setkat s mnoha ptikladovymi situacemi, kdy je identifikovan



talentovany zak, ktery by se na prvni pohled ani nezdal byt talentovanym. Neni to
jednoduché, ale jde to. Obecné si myslim, Ze je vhodné zaméfit se na zdjem, které dané dite
prokazuje, jestli ma zajem o rozvijejici nadstavbové Cinnosti a aktivity, na originalitu a
kreativitu, kterou do tvorby vklada, jak nad tvorbou a nad uménim premysli, jestli jde vice
do hloubky, dokaze si spojit jednotlivé dil¢i procesy a vyvodit z nich néjaky zavér a
podobné. Nékdy jsme schopni takového Zzdka najit v davu okamzité, jindy to chce
podrobnéjsi zkoumani.

3) Jeve vasi tride talentovany Zak vytvarné vychovy?

Ano, téméi v kazdé tiidé, kterou jsem ucila, jsem se setkala alespoil s jednim
talentovanym zakem. Myslim si, ze néjaky podil na tom ma i Skola, na které uc¢im. Jsme
soukroma zakladni $kola, kterd kazdy rok nabere maximalné 19 déti do dvou prvnich tiid.
K zépisu piijde déti opravdu hodné, je proto moznost vybéru. Jiz pii zapisu si v§imame
déti, které prokazuji moznost budouciho talentu pfi ¢innostech, které jsou k tomu urcené.
Nevim, jak je to s talentovanymi zaky na ostatnich Skolach, protoze jsem na jiné Skole
neméla moZnost puisobit, ale na nasi Skole je podle mého ndzoru téchto déti opravdu
znacné mnozstvi. Jen z jedné devaté tfidy byly aktualné ¢tyfi divky pfijaty na uméleckou
Skolu. Myslim si, Ze je to obstojné Cislo.

4) Jake prilezZitosti se snazite talentovanym Zakiim ve vytvarné vychove nabizet?

Urcité se snazim talentovanym Zzaklm nabizet narocnéjsi, kreativnéjsi a relevantné;si
ukoly, u kterych si myslim, Ze jim budou vyhovovat. RovnéZ jim je umoznéno pracovat
s rozliénym mnoZstvim vytvarnych technik, ve kterych se snazime Zaky zdokonalovat.
Samoziejmosti je inspirace a individudlni konzultace, ke které maji Zaci moznost. Poté jsou
zde mozné také projekty a projektova vyuka, kterd si myslim, Ze ma na nasi Skole tspéch.
Projektové dny mivame pravidelné¢ po cely rok. Nesmim zapomenout ani na vytvarné
soutéze, které mizeme zakiim doporucit a ptipadné zprostfedkovat, podpofit je, vzit je na
vystavy do galerie a podobné. V tomhle je naSe Skola velmi inovativni, snazime se
vymyslet stale nové strategie, jak nejen talentovanym zakiim poskytnout co nejvétsi mozné
spektrum kvalitnich aktivit 1 nad rdmec vyuky.

5) Jakeé podminky jsou podle vas pro Zaky stimulujici a které naopak prekazkou?

Kazdy zdk ma pravo na vhodné podminky pro svlij rozvoj. Pokud se budeme bavit
konkrétné o Zacich ve vytvarné vychove, tak urcité zminim klidné, stimulujici, inspirativni
prostiedi, které bude zakiim poskytovat kreativni oporu pfi jejich tvorbé, Sirokou Skalu
pomicek, které maji k dispozici, ndpady a naméty, které mohou rovné€z dopomoci jako
inspirace. Ucitel by mél byt schopny s Zaky pracovat, vhodné a individudln€ je rozvijet,
komunikovat s nimi, byt jim oporou a byt empaticky, chapat jejich odliSnosti a proniknout
do podstaty toho, v ¢em jednotlivé déti vynikaji a na to konto jim poskytnou vhodné tukoly
a ulohy, které pro n¢ budou relevantni. Naopak takovym détem vétSinou nevyhovuje
hlu¢né prostiedi, které je strohé, nezajimavé, vyhotely ucitel, ktery neposkytne zadnou
zpétnou vazbu, neni z ného Citelnd zapalenost do vyuky a neni pfirozenym privodcem



hodiny. Pro talentované zaky je rovnéz nevhodna napiiklad trividlnost zadanych ukold,
které je nijak neposunou a nepfinesou jim nic nového, nebo naopak zadéni, ktera jim déavaji
jasné dané instrukce, které¢ musi splnit a nemohou v nich najit nic nového, nemohou vyuzit
experimentu. Kazdy zak ma samoziejmée jiné preference a to musime respektovat.
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