UNIVERZITA KARLOVA-PEDAGOGICKA FAKULTA
Katedra pedagogiky, M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

DIPLOMOVA PRACE

Implementace vyukové metody
Strategie vizualniho mySleni

do vyuky na druhém stupni zakladni Skoly

Implementation of the Teaching Method
Visual Thinking Strategies
into Teaching at the Middle School
Praha 2023

Vedouci prace: doc. RNDr. PhDr. Hana Voikova, Ph.D. et Ph.D

Vypracovala: Bc. Veronika Drdakova



Prohlaseni:

Timto prohlaSuji a zavazuji se, Ze budu praci vypracovavat samostatné a na zaklad¢ prectené
literatury, budu dodrZovat eticka pravidla pro psani diplomovych praci, citace dle normy APA,

zaroven budu praci vykondavat v souladu s Opatfenim d€kana €. 18/2017.

V Tabore dne 3.7.2023



Podékovani:

Na tomto misté bych rada pod¢kovala Mgr. Zuzané€ Pechové, Ph.D. z Pfirodovédné — humanitni
a pedagogické fakulty Technické univerzity v Liberci za celkové smérovani prace, ochotu
spolupracovat, vstficnost, nabizeni odbornych podnétt a rad. Dale pani doc. RNDr. PhDr. Hané
Voiikové, Ph.D. et Ph.D za velkou podporu pii vybéru tématu a za zavérecnou konzultaci pfi
dokoncovani prace. Rovnéz d€kuji vedeni Skoly za umoznéni spoluprace a zakiim za u¢ast na

vyzkumu. V neposledni fad¢ bych rada podékovala své rodin€ za podporu a shovivavost.



Obsah

(0] o 1F: | o T OOV STOVOROTOPRRPP 4
ADStrakt @ KIICOVA SIOVA c....eiieiieiiie et ettt et e e s b e ne e e s b e e sanes 6
F i o d = o= g Lo I T AT o] o LU SUPRRNE 7
TEORETICKA CAST ...ttt 8
1 VZNIK A AUTORSTVI IMETODY ...ooouiuieiiiiicieieteeeeeeeeee ettt tetessssesssesssss s ssesesesasasssssssssssssnsstesanas 8
1.1 FAN o112 11 I o To YU Y= o FO PSP 8
1.2 PRIID YENAWINE .eeiiiiiiee ettt e e st e e e st e e e e s ssbeeessnabeeesenbenesenarenas 8
1.3 VYZVA @XPEITU .ottt ettt e et e e e te e e be e e tbeeebeeeetbeesbeeesteeeabeseeabeeebeeesbeeebeeennees 9
1.4 UPIatn@Nni METOY......coiiiiiiiee et e e e tre e e e sba e e e e eaba e e e eeabae e e e enbaeeeennrenas 10

2 CHARAKTERISTIKA METODY ... e e e e e e e e e e e e e e e s e s e s e e e e e e e e e e e e eneas 11
2.1 R S o ol T3 4 1] o o 1Y PPN 11
2.2 2.2. Porovnani vzdélavaciho systému v CR @ USA .......c.cueuieiveeeceieieeeeeeeeee et 12

3 ANALYZA VTS ottt bbbt 14
3.1 T Y o) 4 4Vl 4T o o 1V 2SRRI 14
3.1.1 1) (0 o 11 T TSP 15
3.1.2 Subjekt Kk diskUsSi: UMEBNi...ccccuuiiiiiiiiieiciiie ettt e s e s e saaaee e e 16
3.1.3 I Tol oY=l oo 7] o1V o (PR 16
3.14 Y011V N0 ] = V.4 R 16
3.15 [ ol |1 =) o] S T OO T OO PO U PRI PPTOTOTOTOPPRO 18
3.1.6 PArafrAZOVANT .. e 18
3.1.7 o oY) o 1Vz=1 1 AP SRS 18
3.1.8 UZaVIENT @KEIVITY veeeeeiie ettt e et e e e e br e e e e eaba e e e eearaee e eenreeas 19

4  ODRAZ METODY VE SCHOPNOSTECH ZAKA/STUDENTA .....oviieeeeeeetetetetete ettt 21
4.1 Kognitivni @ afektivi Clle.....coieieee e e 21
4.2 A ol =3 0 072 [T o PSPPSR 22
43 KOMUNIKAECE ...ttt sttt ettt e bt e s bt e sat e st e et eebeesbeesbeesaeeeneean 25
4.4 Sebevédomi, spravedlnost, vyrovnavani podminek............cccueveeiiieeeeiiiiieeciee e 26

5  TEORETICKA OPORA METODY VTS ...ouiuiiiieiieiaessietessessessee s sessssesssassesssesssssse s s sassesesasssas 27
5.1 ZAKIadni tEOretiCKE PramENY . ..o iiie e ccieee ettt e e s sta e e e e sba e e e ssaraeeesensaeeeeas 27
5.2 ZONA NEJDIZSTNO VYVOJE eeiiiiiiieieiiiee ettt e e e et e e et ae e e s aea e e e eraaa e e e sntaeeeennaeeaeas 28
5.3 Y A2 1=T o T T =Y oS U 30
5.4 (oo X<l = A1V o U ol =T o (S URUUPU 30
5.5 VAT AT 1 LT 41 V2] 1= oY PP 31
5.6 FUNKCE VIZUBTIT ..ottt st 34

6  TEORETICKA VYCHODISKA Z PROVEDENYCH VYZKUMNYCH SETRENI ......cvuevmivivcieicireenceseiseenes 35
6.1 Vyzkumna Setreni realizovana v AMEIICE. .....cuuvi ittt e e e e 35
6.2 Aplikace vizudlni gramotnosti ve vzdélavani v Ceské republice........oovvvviviviriviviereeieeennas 36

4



EIVIPIRICKA CAST ..ottt ettt et et et et e et e e e e et et et et e et e et eaeeeeeseesees et et eneeaeeeeeeeaseeseaseeseeeaeeneeeeeeeanen 39

7

9

10
11
12

CHARAKTERISTIKA VYZKUMU........ocuiteriieieiieietesetess et aese s ssae s s s s s ss s s senanas 39
7.1 Impuls k provedeni vyzKUMNENO SELFENIT ....ccccvieei i 39
7.2 Metoda Visual Thinking Strategies od teorie k praXi.......ccccceeeveeeiiviieeiincies e, 39
7.3 Cile @ OtAZKY VYZKUMU ..ooiiiiiii sttt st e st e e s sbta e e s snraeeesanes 40
7.4 VYZKUMNY VZOTEK .. eviiieeiiiie ettt e e e e tte e e et e e e s et e e e s e aabaeessnnbaeeeenreeeeennsanas 41
7.5 POPis POStUPU PFi VYZKUMU ..ottt et ette e e et e e e earae e e e satae e e enraeas 41
7.6 Uskali vybéru obraz(i a dostupnost fOtobanK .............cvevevevevrireeeeeeeeeeeeeeeseeeeeses e 42

PODROBNA ANALYZA SEBRANYCH DAT ....ccuvuimiriiiuiereitinttnssnsssssessessesse s sssssstssasssssssssesens 45
8.1 KOMUNIKGECE ...ttt ettt et s bt s e st et e b e beesbeesmeeeneean 48

8.1.1 Prace S tIChEM ..ottt 50

8.1.2 PFINOSY PrO UCITEIE .. .uiiii ettt e e e et e e e e be e e e eabae e s e abee e e enareeas 52
8.2 KFIEICKE MYSIENT e e ee e e s bee e e seabee e e e sbeeeeesnseeas 54
8.3 Asimilace @ akomMOdaCe NAZOIU .....cocveiriiiriiiieeie ettt sttt e e e saae e 55
8.4 POrOZUMENT UMENT 1.ttt ettt st sttt e b e b sae e saeeeneeas 57
8.5 [T 0 T8V 4 V=] o o 1Y USSR 59

ZAVERECNE VYHODNOCENT w...coucvieieirieeisete ettt 60

ZAVER ..o e 61
S€ZNAM POUZItE HEEIATUIY: c.eviiei it e e sbae e e e ee e s s sabaee e enareeas 63
1o 1LV 66



Abstrakt a klicova slova
V této diplomové praci se budeme vénovat metodé v Ceské literatufe doposud nepopsané -

Strategie vizualniho mysleni, v pivodnim znéni Visual Thinking Strategies (dale jen VTS),
ktera byla vyvinuta v odd€leni edukace nejzndméjsiho muzea moderniho uméni MOMA v New
Y orku, metodé¢, kterd aktivné rozviji schopnosti a dovednosti v oblastech: vizuadlni gramotnost,
kritické mysleni, komunikace, kooperace, tolerance. Zak pfirozenou formou zkvalitiiuje své
myslenkové operace, hluboce promysli a feSi problémy, stadva se iniciatorem i1 otevienym
piijemcem novych myslenek, rozsifuje si rozsah a uroven feci, zvySuje vlastni kooperaci
s ostatnimi, zaroven i nezdvislost na vzorech, zvySuje si sebevédomi a sebediivéru. Metoda
vyuziva procesu uceni zpusobem rozSifovani, ménéni a propracovavani jiz existujicich
poznavacich schémat prostfednictvim interakce s umeéleckymi obrazy cestou specialné
navrzené¢ho programu. V teoretické ¢asti se zabyvame charakteristikou a analyzou metody,
moznostmi implementace do ¢eského kurikula, nalézdme moznosti dopadu metody na afektivni
a kognitivni schopnosti zaka, navazujeme na spoleéné paralely v metodg, v CR jiz hojné
popsané a vyuzivané, Psanim a ¢tenim ke kritickému mysleni (Reading and Writting to Critical
Thinking). Vyukova metoda VTS byla GspéSné implementovana ve Skolach a kulturnich
institucich po celé zemi v USA a Némecku. V praktické ¢asti pomoci kvalitativniho designu
priblizujeme pilotdz systematického nacviku vizualniho mys$leni. Pomoci peclivé analyzy
audionahravek sledujeme pocateCni uroven prace s vizualnim objektem u zakl Sestych a
osmych tfid na zékladni Skole a porovnavadme ji s trovni vystupni na konci realizovaného
Sestihodinového kurzu. Méfenim a porovnavanim Urovni sledujeme promény v kontextu
kritického mysleni. Jeden vyzkumny cyklus tvofil 20 vstupti zhruba 15 minutovych aktivit
jednou tydné po dobu 6 mésicti. Soucasné byla stejnému testovani podrobena vzdy kontrolni
skupina, ktera se pilotdze uvedené metody neucastnila. V zavéru analyzujte moZznosti a limity

vyuzivané metody v praxi ¢eského prostiedi.

Kli¢ova slova:
Visual thinking strategies (VTS) - Strategie vizualniho mysleni, komunikace, kritické

mysleni, vizualie, vizualni gramotnost, vizualni mysleni, vrstevnické uceni.



Abstract and keywords

In this diploma thesis we will focus on the method of Visual Thinking), which has not yet been
described in Czech literature, which was developed in the education department of the most
famous Museum of Modern Art in New York, a method that actively develops abilities and
skills in the areas of: visual literacy, critical thinking, communication, cooperation, tolerance.
The student naturally improves their thought operations, thinks deeply and solves problems,
becomes an initiator and an open recipient of new ideas, expands the scope and level of speech,
increases their own cooperation with others, as well as independence from role models, and
increases self-confidence. The method uses the learning process by expanding, changing and
elaborating existing cognitive schemes through interaction with artistic images through a
specially designed program. In the theoretical part we deal with the characteristics and analysis
of the method, the possibilities of implementation in the Czech curriculum, we find the
possibilities of the impact of the method on affective and cognitive abilities, we build on
common parallels in the method Reading and Writting to Critical Thinking. The VTS teaching
method has been successfully implemented in schools and cultural institutions throughout the
country in the USA and Germany. In the practical part, we use qualitative design to illustrate
the piloting of systematic training in visual thinking. Using a careful analysis of audio
recordings, we monitor the initial level of work with the visual object in sixth and eighth graders
at secondary school and compare it with the output level at the end of the six-hour course. By
measuring and comparing the measured levels, let's follow the changes in the context of critical
thinking. At the same time, a control group that did not participate in the piloting of this method
was always subjected to the same testing. One research cycle consisted of 20 inputs of 15 minute
activities once a week for 6 months. Finally, we will analyze the possibilities and limits of the

method used in the practice of the Czech environment.
Keywords:

Visual thinking strategies (VTS), communication, critical thinking, visuals, visual literacy,

visual thinking, peer learning.



TEORETICKA CAST

1 VZNIK A AUTORSTVI METODY

Metoda strategie vizualniho mysleni (Visual Thinking Strategies, déale jiz jen VTS) byla
vyvinuta Philipem Yenawinem, feditelem oddéleni edukace v muzeu moderniho uméni

MOMA v New Yorku ve spolupraci s psycholozkou Ed.D Abigail Housen.

1.1  Abigail Housen

Abigail Housen ziskala titul doktor edukace (Ed.D.) na Harvardu v roce 1983, v CR srovnatelné
s Ph.D., a byla prikopnikem vyzkumu estetického vyvoje vice nez 30 let. Stala se profesorkou
vytvarné vychovy a feditelkou programu pro postgradualni studium na Massachusetts College
of Art a slouzila jako konzultantka a hodnotitelka mnoha muzei a skol. Jeji rozsahly vyzkum
fazi estetického vyvoje poskytl teoreticky zaklad pro metodu VTS . Jeji dlouhodobé vyzkumné
studie o vlivu VTS ukézaly, Ze krom¢ ristu v estetickém chépani podporuje metoda rist
kreativnich a kritickych dovednosti mySleni, které se pfenaseji do jinych oborti. Uzndvana
psycholozka, vyzkumnice v oblasti estetiky a pionyrka vzdélavaci metody VTS zemiela po

dlouhé nemoci v srpnu 2021.!

1.2 Philip Yenawine

Philip Yenawine pokraCuje ve vyvoji novych zpisobli podpory pfijeti VIS ve skolach a
muzeich v USA 1 v zahrani¢i zejména v Némecku. Je spoluzakladatelem neziskové organizace
Visual Understanding in Education (VUE), jejimz poslanim je podporovat kognitivni rist
prostiednictvim interakce s uméleckymi obrazy, a to prostfednictvim specialné navrzenych
programil pro $koly a muzea. Dale je spoluautorem kurikula VTS2. Od pocatku 90. let vytvaii
osnovy a plany profesniho rozvoje, které¢ se pouzivaji ve stovkach Skol a instituci po celém
svété. Philip byl v letech 1983-93 feditelem vzdélavani v Muzeu moderniho uméni v New

Yorku (MOMA). P. Yenawine *plisobil také v letech 1992-94 jako konzultadni kurator v

L https://www.commonweal.org/uncategorized/in-memoriam-abigail-housen/
2 https://vtshome.org/founders/
3 https://www.philipyenawine.com/



Institutu pro soucasné umeéni a béhem akademického roku 1993-94 jako hostujici profesor
vytvarné vychovy na Mass College of Art, oboji v Bostonu. Je ¢lenem Board of Art Matters,
nadace podporujici souc¢asné umelce. Yenawine je autorem knihy Jak se divat na moderni
uméni, souhrnu klicovych uméleckych pojmt pro zacateniky, a napsal Sest détskych knih o
umeéni. Jeho nejnovéjsi kniha, Visual Thinking Strategies: Using Art to Deepen Learning
Across School Disciplines, byla vydana nakladatelstvim Harvard Education Press v fijnu 2013
a v této praci jsou z ni cerpany mnohé teoretické teze, které metodu predstavuji a objasiiuji.
Jako kreativni feditel ve Watershed Collaborative Philip Yenawine nadale tizce spolupracuje s
uciteli a vede je ve vyuce zaloZzené na dotazovani. Zustava velvyslancem VTS, vystupuje v

muzeich a na dalSich forech po celém svéte.

1.3 Vyzva expertd

P. Yenawine, jako feditel vzdélavani v MOMA v NYC, byl postaven pted vyzvu, zda jeho
vzdélavaci programy muzea jsou uspé$né, zda informace sdélené talentovanymi lektory
zlstavaji v dlouhodobé paméti navstévniki (respektive laiki a zaatenikli v oblasti uméni) a
pomahaji jim v chdpani moderniho uméni. Yenawineova snaha odpovédét na tuto otazku ho
privedla k vyzkumnici Abigail Housen a spole¢n¢ se hluboce zamysleli nad ti¢innosti programi
MOMA. K Yenawinovu negativnimu zjisténi, bez ohledu na vysoce vzdélany a entusiasticky
personal, uceni nepiinaselo ocekavané vysledky. Housenlv vyzkum vsak vysvétlil proc: nez se
fakta a koncepty sdilené talentovanymi lektory MOMA udrZi, musi nejprve navstévnici dale
rozvijet stavajici vizudlni a kognitivni dovednosti. Data sesbirana A.Housenovou také odhalila,
jak tento rhst uskutecnit. Housen a Yenawine zapocali vytvaret strategii, ktera spolehlivé
umoznila lidem stavét na dovednostech, které vlastnili, a nastartovala tak produktivni a
uspokojivy proces, ktery mohli pouzit, kdykoli narazili na neznamé predméty. Roky terénniho
vyzkumu vedly ke zdokonaleni strategie zndmé jako strategie vizualniho mysleni (VTS). Sbér
dat prokdzal, ze funguje a tispé$né rozviji vizudlni gramotnost, kritické mysleni, komunikaci,
toleranci. Nabyti a rozvijeni téchto schopnosti jsou i cile, které jsou vyjadieny v Rdmcovée
vzdélavacim programu v CR. Zak pomoci VTS ziskava: kompetence pfi Ustnim jednani,
kompetence pfti feSeni problému, kompetence rozhodovani, ocetiuje postoje jinych, zdivodiuje
vlastni nadzory a uznavané hodnoty. ZvySuje se jeho argumentacni schopnost, tim spojené

zvySovani verbalni zdatnosti, a to vSe pfispiva ke zvySeni pocitu vlastni hodnoty. Namisto




naslouchani lektortim, ktefi sdileji své znalosti, VTS zada lidi, aby mluvili o tom, co vidi, a fidi
jejich pohled pokladanim tii zakladnich otdzek. Jako reflexe na jejich odpovédi je vyuzita
metoda facilitace, kterd zahrnuje naslouchani, parafrazovani komentéi, propojovani

souvisejicich myslenek a ramovani druhtt mysleni.

1.4  Uplatnéni metody

Metoda VTS byla navrzena tak, aby pomohla navstévnikim muzea ziskat vice smyslu a
potéseni z umeni, ale studie Housena a Yenawine zjistily, ze ji lze pouzit ve Skolach napfi¢
ro¢niky k rozvoji mysleni, jazyka a socialnich dovednosti, které v souc¢asné dobé Skoly tolik
upfednostiuji. * Vyskoleni facilitatoti VTS pracuji po celém svété v nezavislych, ale &asto
koordinovanych snahéch, na vSech Grovnich vzdélavani. Umélecka muzea Casto zacleniuji VTS
do svych vyukovych programt, ale ukazalo se, zZe jsou velmi uzitecné v zdkladnim a
sekundarnim systému vzdélavani. Své misto si hledaji 1 v I€kafském a oSetfovatelském oboru
jako prostfedek pro zvySeni schopnosti pozorovani, uvazovéani zalozené¢ho na dukazech,

naslouchani a empatického vedeni a restorativni praxe.

Existuji ¢lanky?, které popisuji problémy se schopnosti vidét napiiklad u studenti mediciny (in
Blaha a spol., 2022)°. V lékaiském a oSetfovatelském oboru se stale ¢ast&ji za¢lehuji prace
humanitnich obort jako néstroje ke stimulaci dialogu, diskuze a informovanosti, a to predevSim
pomoci uméni, dramatické hry, poezie, narativni eseje a hudby. Nastroje stimuluji 1€karskeé
staZisty a budouci zdravotnicky persondl zejména v oblastech sensitivity, budovani tymu a
spoluprace. Takovych programi je vSak stdle malo. Shapiro (2005)7 shrnuje ve svém ¢lanku
poznatky ucitell, ktefi v soucasné dob¢ pouzivaji literarni a umeélecké materialy v oblasti studia

mediciny vyuZivajici i metodu VTS. Dolev i Bardev (2001, in Shapiro 2005) prokézali zlepSeni

4Yenawine, P., Visual thinking strategies: Using Art to Deepen Learning Across School Disciplines. Harvard Edu-
cation Press Cambridge, Massachusetts, 2014. ISBN 978-1-61250-610-4

5 Napf. Naghshineh, S., Hafler, J.P., Miller, A.R. et al. Formal Art Observation Training Improves Medical Stu-
dents’ Visual Diagnostic Skills. J GEN INTERN MED 23, 991-997 (2008). https:// doi.org/10.1007/s11606-008-
0667-0, nebo Bramstedt, PhD, Katrina. (2016). The Use of Visual Arts as a Window to Diagnosing Medical Pat-
hologies. AMA journal of ethics. 18. 843-854. 10.1001/journalofethics.2016.18.8.imhl1-1608.

6 Bldha, J., Fulkova, M., Rihova, K., Fiserova, Z., & Vargova, P. Galerijni edukace jako sou¢ast vzdélavaciho pro-
cesu v kontextu vizudlni gramotnosti. Vytvarna vychova, 2020. 1-2: 70-97. Dohledano: https://www.resear-
chgate.net/profile/Kristyna-Rihova-4/publication/362291133 Galerijni_edukace jako soucast vzdelavaciho pro-

cesu v_kontextu vizualni_gramotnosti/links/62e1550b3c0ea8788761e337/Galerijni-edukace-jako-soucast-vzdelavaciho-
procesu-v-kontextu-vizualni-gramotnosti.pdf

7 SHAPIRO, J., Literature and Art in Medicical Education. Family Medicine. 4: 250-252, 2005.
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vizualnich diagnostickych dovednosti zejména pozorovani detailti, lidskych emoci v obliceji u
studenti mediciny, ktefi se ucastnili uméleckych pozorovacich dilen. VétSina vizudlnich
expozici v 1ékarském kurikulu byva vSak omezena na zobrazeni operaci a obhlidek klasickych
obrazl, které jsou soucasti prednasek o historii mediciny. Védci stale jesté daveétuji hlavné
¢islim, datim, kterd jim vyhodnoti néjaky ptistroj a sd€li jim vysledek. Maji problém s vlastni

interpretaci vidéného — tedy s percepcni senzitivitou.

Pti vyuce pomoci pouziti uméleckych maleb jako nastroji bylo zkoumano minimalné. Shapiro
prokazuje, ze metoda VTS u studentl v experimentu vedla ke zlepSeni naslouchani studentd,
které se pak odrazelo v realné praxi naslouchdni kolegt a pacientli. Bézna praxe v profesi I¢kaie
je ,poskytnou rychl¢ odpovédi“, dnes vSak vime, ze zdravi pacienta je ovlivnéno
multifaktoridln€. Dale Shapiro tvrdi, Ze je vice nez pravdépodobné, Ze u studentil bude zvySeno
1 analytické mysleni, protoze divaci musi obrazy dekddovat. Tento jev byl prokdzan zatim jen
u mladsich zakl. Jmenovany smér je v Iékarském prostiedi jesté v plenkach, ale autofi se

domnivaji, ze si brzy najde pevné misto i na lékai'skych fakultach.

2 CHARAKTERISTIKA METODY

2.1. Proces metody
Co se dé€je na tomto obrazku? S touto jedinou otazkou a peclivé vybranym umeéleckym dilem

mohou ucitelé se svymi studenty zapocit cestu k hlubsimu uceni a dalsim dovednostem, které
jsou nyni v USA vyzadovany Common Core State Standards - z&dvaznymi vzdélavacimi
standardy. Vyukova metoda Visual Thinking Strategies (VTS) byla uspé$né implementovana
ve Skolach, okresech a kulturnich institucich po celé zemi, vEetné bilingvnich Skol v Kalifornii,
West Orange Public Schools v New Jersey a San Francisco Museum of Modern Art. Poskytuje
oteviené, ale vysoce strukturované diskuse o vizudlnim umeéni a vyznamné zvySuje kritické
mysleni, jazyk a gramotnost studentt. Philip Yenawine, byvaly feditel vzdélavani newyorského
Muzea moderniho uméni a spolutviirce kurikula VTS, poutavé piSe o svych letitych
zkusenostech se studenty zakladnich $kol ve tfidé. ® Odhaluje, jak byla VTS vyvinuta, a ukazuje,
jak ucitelé pouzivaji uméni — stejné jako basn€, primarni dokumenty a dalsi vizualni artefakty
—ke zvyseni riznych dovednosti, v€etné psani, poslechu a mluveni, v celé fadé predméti. Kniha

ukazuje, jak lze VTS snadno a efektivné zaclenit do lekci ve tfidach na zakladni Skole za

8 https://www.philipyenawine.com/vts/2020/8/23/visual-thinking-strategies
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pouhych deset hodin Skolniho roku a vytvofit prostfedi zamétené na zaka, kde jsou studenti na

vsech trovnich zapojeni do bohatych, pohlcujicich diskuzi.

2.2. Porovnani vzdélavaciho systému v CR a USA

Metoda VTS uspésné rozviji minimalné dvé zakladni klicové kompetence zakotvené piimo
vRVP ZV°, které byly do &eského vzdé&lavani zavedeny zakonem & 561/2004 Sb., o
piedskolnim, zédkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). V
etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni; kompetence k
feSeni problémil; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a personalni; kompetence
obcanské; kompetence pracovni; a po nejnovejsi revizi RVP nové i kompetence digitalni. Tyto
schopnosti a dovednosti dale rozviji 1 student sekundarniho vzdélavani, osvojuje si je jiz na
vy$§iurovni dle specifikace v RVP pro gymndzia a stfedni odborné Skoly. Pfi pfeneseni metody
VTS do ceského prostiedi ocekavame, ze aplikaci VTS budou Zéaci ponejvice stimulovani a
motivovani k praktikovani a osvojeni kompetence k feSeni problémii a komunikativni
kompetence. K této hypotéze nés piivadi paralela, kterd vede ptes zadvéry vyzkumnikt z USA,
ktefi tvrdi, Ze VTS rozviji pfi vzdélavani studentl jednu ze zédkladnich dovednosti ukotvenych
v Common Core Standards'®, cilfi, jichz ma student b&hem zakladniho vzdélavani K1-12
doséhnout. Zahrnuji dovednosti kritického mysleni a schopnost pozorné ¢ist texty zptisobem,
ktery jim pomize porozumét a uzit si slozita literarni dila. Studenti se nauci pouzivat
presveédCiveé uvazovani a dovednosti shromazd’ovani ditkazi, které jsou nezbytné pro tspéch na
vysokeé Skole, v kariéfe a Zivoté. Standardy také stanovi vizi toho, co to znamena byt gramotnym
Clovékem, ktery je pfipraven byt uspé€Sny v 21. stoleti. Americky zakladni vzdélavaci systém
se s eskym v mnoha ohledech a oblastech shoduje, 1i$i se v§ak ve svém uspofadani. V ¢eském
vzdélavacim systému zaciname v predskolnim, pokraCujeme v zdkladnim vzdélavacim
systému, které ma 1.-9. tfid a je devatou tfidou ukon€eno. Po ném studenti odchazi na gymnazia,
sttedni odborné Skoly nebo ucilisté, pokud nepokracuji ve studiu, odchazi na trh prace. Po
usp&Sném zakonceni stfedni Skoly mohou studenti pokracovat ve svém vzdélavani na vyssi
odborné skole nebo na vysoké Skole — univerzité. V USA se zacind cilené vzdelavani déti

rovnéz v piedskolnim zatizeni v tzv. Pre-primary School do Sesti let a poté odchazi na Primary

9 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni . Praha : MSMT, 2021. Dostupné na:
http://www.nuv.cz/file/4982/

10 Common Core State Standards for English Language Arts & Literacy in History/Social Studies, Science, and
Technical Subject. State Standards initiative, 2010. Dostupné na: http://www.corestandards.org/wp-con-
tent/uploads/ELA_Standards1.pdf
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School nebo také Elementary School, kterd je ¢lenéna do 5 tiid tzv. grades oznacovanych
v kurikularnich dokumentech K1 - K5. Zak zde ziistava do 10 — 11 let a odpovida nasemu
prvnimu stupni na zakladni Skole. Nasleduje Middle School nebo Junior High Scholl, v niz Zaci
zustavaji do 14 let, a ¢ita dalsi 4 t¥idy neboli stupné K6 - K8. Ceskému stiednimu, sekundarnimu
vzdélavani odpovida High School navazujici na predesié Cislovani tiid tedy stupné K9 - K12,
po dokonceni tohoto typu Skoly je studentim zpravidla 17-18 let. Po maturité je oteviena cesta
na Skoly univerzitniho typu nebo na trh prace. Podrobnéji viz. obrazek 1. Schéma vzdélavaciho

systému v USA:!!

11 Wikipedia: Education in the United states,
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/8/81/Education_in_the_United_States.svg
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Obrazek 1: Schéma vzdélavaciho systemu v US4

3 ANALYZA VTS
V této ¢asti prace shrneme zakladni prvky metody VTS a provedeme jejich analyzu.

3.1 3.1.Slozky metody

Ucitel promitne zakiim peclivé vybrany umélecky obraz a pozadéa zaky, aby si ho v tichosti
chvilku prohlizeli. Poté poklada specificky dané oteviené otazky, které prichazi v sekvencich.
Pozorné posloucha, co studenti tikaji, poukazuje na to, co studenti maji na mysli a reaguje na

kazdy komentat parafrdzovanim studentovy myslenky. Nakonec souhlasné i odporujici
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komentaie propoji. Ucitel vSak zlstava v pozici nestranného facilitatora, neptfidava komentaie,
neopravuje je, nefidi zdkovskou pozornost. Typicky proces zabere 10 min. Nize detailnéji

popiseme kazdou slozku zv1ast.

3.1.1 Skupina

Metoda s timto druhem vizualniho tématu je zaloZena na diskuzi, a ta vyzaduje skupinu lidi.
Skupina by se m¢la skladat z dostateného poctu o¢i a mysli, které jsou schopny piichdzet
s SirSim repertoarem riznych myslenek a informaci. Nejlepsi je skupina slozena z vrstevnik,
v naSem piipad¢ je tedy idedlni tfida Zakt nebo studentli s riznymi Zivotnimi zkuSenostmi, ale
podobnym stupném vyvoje. Uceni ve skupindch umoZiuje jednotlivci rozSifovat oblast
prozitkll a zkuSenosti a zprostiedkovava tak nové poznani. Jak vyvozuje H.Beltz (1997),
afektivni udeni &ili zvnitfiovani postojii a hodnot, se miize uskuteciiovat pouze ve skupinach.'?
Optiméalni pocet pro diskutujici je 12-15 zaka, je-1i skupina vétsi nez 25 zakd, doporucuje se
skupinu rozdélit na dvé diskuzni fora. Se skupinou je v pocatku vhodné pfipomenout a ujasnit
si pravidla diskuze. Na zéklad¢ zkuSenosti svétové uznavaného anglického experta na
vyucovaci metody G. Pettyho (1996) mezi uzite¢né schopnosti koordinatora diskuze patii:
dohliZeni na to, aby nemluvilo vice zaki najednou; kdyZ se nékdo nejasné vyjadii, zopakuje
jeho myslenku srozumitelngji; vede zaky k rozhodovani a shrnuje hlavni body; umi se postarat
o to , aby jedinec neovladl pole na ukor ostatnich a vSichni se citili do diskuze vtazeni, 1 kdyz
zrovna nehovoii; hlida si Cas a cile diskuze; ocenuje pfispévky zakl chvalou, kladnym
pfistupem a neverbalnimi prostfedky; naslouchd pozorné a zakoncuje diskuzi shrnutim a
zavérem. ¥ Mezi dalsi jeho rady patii: kdyz polozite otazku, soustied'te sviij pohled na Zéka,
ktery doposud nepromluvil, a ¢ekejte, vyvinete tak na néj silny tlak, aby zdk odpovédél; kdyz
zak mluvi, sledujte ho o€ima, pfikyvujte na znameni souhlasu; kdyz se zd4, ze se chysta skoncit,
mlcte a hled’te mu do o¢i, abyste ho piiméli pokracovat; kdyz mluvite, pohliZejte potupné vSem
zakim do oc¢i; nemluvte tiSe a nevyrazné, abyste ,,neochladili“ atmosféru diskuze, mluvte
silnym hlasem a dejte najevo zdjem a nadSeni; diskuze by méla probihat v nesoutézivé a
objevné atmosfére, ostatni by neméli nazory ostatnich neptatelsky napadat; diskuze ponechéava

¢lovéku svobodu spekulovat a ménit nazor.

12 BELZ, Horst a Marco SIEGRIST. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cvi¢eni a hry. 1997.
PreloZil Dana LISA. Praha: Portél, 2001. ISBN 80-7178-479-6.
B PETTY, G.,. Moderni vyuéovdni. Praha: Portdl, 1996. ISBN: 80-7178-070-7. str.170
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3.1.2 Subjekt k diskusi: Uméni

Uméni je hacek, ktery studenty zaujme a vtahne. Je vybiran se stejnou citlivosti, jako kdyz
rodi¢e nebo ucitelé vybiraji knihu, aby oslovila jejich déti. Predméty jsou znamé, takze zaci
maji co poznavat, ale zaroven obsahuji prvky tajemstvi, jenz vyvolavaji rozmanité myslenky a
emoce a mohou nad nimi hloubat. Predméty, styly i média se v lekcich 1i8i, aby se zajistilo, ze
budou do hry vtazeni déti rizného zdzemi a zajml. Rozmanitost vizualnich slovniki rozsituje
rozsah obrazl, které mohou studenti dekoddovat. Je to kombinace aspekti: jasné citelné
informace vedle nejednoznacénosti a riznorodosti predméti a technik, které jsou velice uzite¢né
pti zahajeni hloubkového objevného procesu. Dopad hlubsiho zamysleni nad obrazem, iniciuje
fadli navyki od dovednosti pozorovat az po komfort pfi ziskdvani vyznamu ze slozitych tkola.
Schopnost ucit se z diskuse nas piendsi pres dalsi otazky. Obrazky by mély mit narativni
charakter, nemély by détem byt pfili§ znamé, doporucuji se i autofi z jinych zemi i kultur,

s jinymi tradicemi.

3.1.3 Tiché pozorovani

Nejprve piichazi faze tichého pozorovani, po dostatecném prozkoumani teprve ptichazi
diskuse. Vénovat Cas soustiedéni je v naSem modernim svéte vzacné, ale je nutné, pokud mame
dany predmét brat vazn¢. Nechdvame divaky patrat a podrobné skenovat obraz kousek po
kousku. I kdyz se ruce zakii, zatnou objevovat zvednuté, vyCkavame a davame si nacas, nez

jim dovolite promluvit. Nezkracujeme tichou expozici obrazu na méné neZ minutu.

3.1.4 Spravné otazky

Zakladni prvek metody jsou i spravné kladené otazky, které byly peclivé postaveny tak, aby
stimulovaly studenty k rozpraveé o umeéni a zaktivizovaly je do reZimu objevovani a zji§tovani.
Otazky metody VTS poskytuji pocatecni strategii — strukturu — pro zkouméani a uvazovani nad

jakymkoli ptedmétem. Otazky stejné jako parafrazovani jsou zaloZeny na vyzkumu A. Housen:
e O cona obraze jde? What’s going on in the picture?

e (o t¢ ptimélo k tomu, ze si to myslis? What do you see that makes you say that?
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e (o vice miizeme na obraze najit? What more can we find?

Otazka ,,0 co na obraze jde? — What is going on in the picture?* spousti dotazy, které patraji
po vyznamech obsazené v obraze, nejen po explicitn¢€ vyobrazenych predmeétech, ale podnécuje
k otazkdm, co subjekty sd€luji. Druha otdzka je podobna, Casto si ji sami klademe. Je to
oteviena otazka naznacujici, ze vSechny druhy odpovédi jsou pfijatelné. Vyzyva studenty
premostit se pies pouhé pozorovani k zjistovani, co tim autor myslel. Formulace tedy vybizi
k nalezeni narativu za obrazem. Toto potvrzuji bohat4 data vyzkumu spoluzakladatelky metody
A. Housen. Ekvivalent prvni otazky, ,,Co vidite na obrazku? — What do you see on the
picture? “, je na rozdil od ptvodni, vede k méné¢ rozmanitym cestam mysleni odpovidajicim
Ctyf péti letym détem, ale neni dostate¢nou vyzvou pro déti starSi. Jednim z divodi
jednoduchych otazek je, Zze pomahaji objevovat slovnik, ktery koresponduje s tvrzenim
neurovédel,, ze oko a mozek pracuji. Jde o propojeni mozku se smyslovym vjemem a
jazykovym centrem. Druhd otadzka ,,Co té k tomu piimélo, pro¢ si to myslis?*“ je kladena
z diivodu piinést ostatnim dikaz dané interpretace, ukotvit tuto myslenku v obraze. Uz Ctyt a
pétileté déti po kratkém case demonstruji znatelné myslenkové dovednosti, pokud kladete
otazku vyse uvedenou formou. Dava to smysl, od té doby, co pouzivaji své oci a mysl k
uvazovani, ze jeden je maly a hbity a jiny velky a liny, jsou to rizna stvoteni, ale jsou to oba
psi nebo ze ismeév znamena jinou véc nez zamraceni. Treti otdzka: ,, Co vic miizeme na obraze
najit? “ klademe behem VTS casto, protoze nadale rozviji hloubkovy myslenkovy proces.
Autofi argumentuji, ze si sami mizeme vSimnout, jak dlouho je malé dité schopné upienc
sledovat né&jaky predmét od raného détstvi. Touto otdzkou jednoduSe probudime tuto
pfirozenou schopnost. Ucitele si Casto stéZzuji na udrzeni détské pozornosti, ale ucitelé
pouzivajici metodu VTS potvrzuji, ze pokud détem nabidnete néco, co stoji za to a date
piislusné pokyny, Zaci budou zkoumat pfedmét déle, nez ma vétSina ucitelt ¢as. Opakovani
otazek rovnéz posiluje predstavu o tom, ze nezalezi, jak rychle pochopime urcitou véc, ale ze
dal$i pozorovani a reflektovani Casto rozSifuje a méni prvni presvédceni. Déti, které maji
odli$ny nahled, jsou povzbuzovany, aby sdilely stejné jako ostatni, a to ovliviiuje dynamiku ve
ttidé. Empiricka data vyzkumu Housenové popisuji spolecné specifické vzory odpovédi u
zacinajicich pozorovateld a na citlivost pfi formulaci otazky. UZ pfi drobné zméné formulace:
,Co jeste muzeme na obraze najit?*, si déti mysli, Ze se jich ptdme na néco specifického, co
jesté nezminovaly. Pokud zadame otazku: ,,Co dalsiho mizeme na obraze najit?“, se opét

oteviou. Kladeni otazek tedy musi byt konzistentni a zde je ten kli¢, ktery vede ke kognitivnim
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4

navykiim a udrzi je. Tato strategie nauci zaky osvojit si vytvareni smyslu o uméni, ktera je

prenosna do zcela jinych odlisnych oborti.

3.1.5 Facilitator

Krom¢ kladeni otazek, ucitel usnadnuje diskusi tim, Ze ukazuje na pozorované detaily,
parafrazuje a spojuje jeden komentéai s druhym. Poukazovanim, Casto i doslovnym, ujistuje
déti, ze vi, o ¢em hovofti a ze ostatni to vidi také, zaméfi se na predmét, ktery je diskutovan.
Poukazovani odpovida vizudlnimu parafrazovani. Pozorovani a poukazovani vede k bodim,
které nektefi minuli a dava tak Sanci objevit vice nez doposud. Pro vyjadiovani je to kotva

viditelnd v obraze, kterd pevné vede k zvySovani slovni zésoby.

3.1.6  Parafrazovani

Ucitel se vzdy pta, zda jeho parafrazovani bylo spravné. Je cestou, kdy ucitel dava najevo, ze
nejen slySel, ale ze i rozumi, co bylo feceno. Souvisejici aktivni naslouchani pii parafrazovani
je zpusob vyjadiovani, ktery sdé€luje: ,,SlySel jsem, co jsi fikal, a dostate¢né jsem rozumél a dal
jsem to do svych slov takto...“ Mimo jiné tim ddvame najevo, Ze ctime to, co bylo feceno. U¢itel
musi velmi pozorné naslouchat, poskytovat védomi, Ze naslouchani ostatnim je dilezité a
poskytuje tim model, Ze pomdhd lepSimu porozumeéni. Dostatecnym vénovanim casu
naslouchani a reflektovani, ucitel posiluje pocit ocenéni jejich schopnosti, coz je podstatnou
slozkou uc€eni. A co vic, ucitel zachazi se vSemi studenty stejné, hraci pole se vyrovnava, riziko
z obavy promluvit se redukuje. Pokud je ucitel zkuSeny a citlivy u nejisté nebo vratké odpovédi,
ma prilezitost ji ukotvit v rdznou a jasnou formulaci, zlep$i gramatickou spravnost, avSak
podstatou je, aby se student necitil opravovan. V podstaté by mél posilit bohatost slovni zasoby
a jednoduché syntax, ucit modelovat mySlenky do mluvené feci stejné jako modelovat

respektujici naslouchani.

3.1.7 Propojovani

Béhem procesu ucitel poukazuje, parafrazuje odpovédi zakl a spolecné je propojuje, ¢imz

ukazuje, jak ndpady spolu interaguji. Parafrazovanim déva smysl konverzaci, kterd by se bez
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toho zdala velmi nahodna. Spojuje Zakovské idey a provadi jasn€j$i a vhodnéjsi zavéry.
Propojovanim myslenek, se kterymi ostatni nesouhlasi, détem jasné€ ukazuje, Ze je mozné, aby
ruzni lidé reagovali odli$né na to, co vidi. Propojovani nastifiuje, jak jsou pocatecni myslenky
propracovavany a prehodnocovany, jak nové detaily ptidavaji dal§i odstiny vyznamu. To
demonstruje, ze naslouchani odliSnym ndzorim postavenych na pozorovani, znalosti a
zkusenostech jinych, méni i naSe nazory samotné. Ucitel sleduje jakkoli nesourod¢ komentare,
uznava je a pokousi se vyuzivat souhrnnych vyhod promysleného a reflektujiciho dialogu.
Ucitel musi zachovavat neutralni postoj po celou dobu. Nikdy neukazuje své tendence a
zaujatost pro néjaky koncept. Neni vzdy nutné, aby Cloveék potieboval ucitele nebo jinou
autoritu, aby mu pomohla vyfesit né¢jaky problém. Pokud nechame studenty prochazet jejich
procesem samotné, u¢ime je, jak se znalosti vytvareji, nejen ze jsou jednoduse dodany uditeli,
rodi¢i nebo médii. UCi se premyslet sami, mohou se spolehnout na své spoluzéky/peers, které
je ke znalosti také dovedou. Nesouhlas spoluzdkl k jejich nazorm se stdva cennym a ne
hrozivym, vétSina problémi totiz nenabizi jen jedno feSeni, ale mnoho nebo pfinejmensim
mnohostranné odpovédi. Tento proces prispiva k rozvinuti tzv. scaffolds deep learning.
ZkuSenosti americkych pedagogii na zakladnich Skolach aplikujicich VTS uvadi, Ze pfi
odchodu na stfedni Skoly jsou si déti védomy, Ze vétSina véci v zivoté je komplikovana.
Odpovédi nejsou jen spravné nebo Spatné, cerné nebo bilé, madme mnoho cest, jak smyslet o
vetsing fenoménti a obvykle maji problémy multiplikacni feSeni. U¢1 se tim zakladni dovednost
potiebnou ve dvacatém prvnim stoleti, vyuZitelnou ve vys$Sim vzdélavani i na pracovnich
mistech. Je to schopnost, kterd pifimo zastfeSuje jednu z kompetenci, které vyZzaduji jak
americké Common Core Standards tak ¢eské klicové kompetence zakotvené v RVP ZV. Na
zaver se hodi citdt od Martina Leichti ,,Svét ma hadanky, ale m4 stejné tolik feSeni — stokrat

krasné&jsich nez hadanky.*!*

3.1.8 Uzavreni aktivity

Po iniciativni diskusi se Casto nektefi zaci ptaji: ,,Zvladli jsme to dobte?, ,,Byly naSe odpoveédi
spravné?* I ucitelé Casto citi potiebu aktivitu uzavftit, protoZe studentliim neni okamzité€ ziejmeé,

pro¢ bylo cvic¢eni provadéno. Ve svych zkuSenostech P.Yenawine upozoriiuje, zZe snaha shrnout

1 In BELTZ, H., SIEGRIST, M. Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni. Praha: Portal, 2001. Z origindlu Kursbuch
Schlisselqualifikationen preloZila: D.Lisa. ISBN 80-7178-479-6. str.213
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zékovskou volnou diskusi by nevyhnutelné¢ vynechala nékteré komentafe a dobrd prace
n¢kterych odpovédi mize byt devalvovana. Shrnuti jsou nadbytecnd, propojovani jiz studentské
usili ocenilo a poskytlo moznost pokroku. Nékteti studenti i po dvacetiminutové diskusi, maji
ruku stale nahote, podeziivaji ucitele, Ze zatajuje néjaké informace, védi, ze subjekt poctive
probadali, ale stale maji co fict. Konverzace je vhodné uzaviit podékovanim. Komentar jako
napf. ,,Jsem nadSend kolika detaill jste si na obraze vSimli, bylo jich mnohem vice, nez jsem si
v§imla ja sama.“, je nadbyteény. O tomto ukonéeni pochybuje i A. Housen. '> Zaci na zékladni
Skole po né¢kolika lekcich si zavér sami sestavi dohromady, VTS jim déava prilezitost zamyslet
se nad ucelem tim, ze se ptate. Kolektivni mysl miize pfichazet s podstatnymi vhledy. Tento
zpusob diskuse mezi détmi neni jiny nez napft. u pokrocilého vyzkumného tymu védct, ktefi se
snazi najit feSeni problému. Védci spolupracuji s ohledem na konkrétni subjekt, konverzuji,
odrazi jeden napad od jiného, zdkladni ndzory opiraji o diikkazy, zvazuji moznosti a stavi znalosti

na napadech druhych, coz dava ptilezitost dosahnout vice moznosti nez kterykoliv jednotlivec.

Navic je diskuse oprosténa od tizkosti, kterd u mnohych vyveéra z obavy $patné odpovédi a brani
Jim v Ucasti. Déti se citi pohodIng, divérné a volné v Gcasti na dialogu. Je to zplisob, ktery 1ze
vyuzit napfi¢ oblastmi obsahu, je proveditelnd a pfinaSi benefity, které stoji za to kazdou
chvilic¢ku, kterou s ni stravime. Ucitelka na zakladni Skole ve Washingtonu Heather Sutherland
si mysli, ze metoda VTS neni skvél4 jen pro déti, ale mohou z ni t&Zit i dospéli.'®* Dialog a

naslouchani uc¢i déti, jak byt ohleduplnym ob¢anem. VS§imam si, jak se stavaji tolerantnéjSimi

vewr

4

komunita.* Rovnéz je cenny a platny fakt, Ze dospivajici zaci a mladez se snadnéji uci jeden od
druhého. Rozviji zvédavost a chut’ védet vice. UCi se, jak napravit chyby a slepé ulicky,
prozkoumavaji myslenky, pfehodnocuji je a podle potieby ji odstrafiuji nebo upravuji. Marco
Siegrist ve své stati o kooperacnich a diskusnich technikach reflektuje, Ze diskuse a debaty
nejsou zadnou ,,zazra¢nou technikou®, nybrz osvédcenou technikou, jiz mize zkuSeny vedouci

dobte podpofit skupinovy proces, pomahat mu a doprovazet ho.!” DileZita je pro ngho cesta:

e od prvnich podnétli k volnym asociacim

e od konfrontaci k systemizujicimu porozumeéni

15 Yenawine, P., Visual thinking strategies: Using Art to Deepen Learning Across School Disciplines, Harvard Edu-
cation Press Cambridge, Massachusetts, 2014, ISBN 978-1-61250-610-4

16 Tamtéz: str. 36

17 BELTZ, H., SIEGRIST, M. Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni. Praha: Portél, 2001. Z originalu Kursbuch
Schlusselqualifikationen prelozila: Dana Lisa. ISBN 80-7178-479-6. str.303
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e od poznani k touze po zméné

e od chténi k jednani

VTS metodu si velice chvali ucitelé, ktetfi u¢i studenty, kde je angli¢tina jejich druhy jazyk nebo
se objevuji studenti ze socialné slabsich rodin. Tyto déti se pii dotazovani na nazory stydi,
neodvazuji se promlouvat. Ucitelé s témito détmi samoziejm¢ denné pracuji s texty a
ilustracemi, ale pii promitnuti uméni se obavy a plachost z projevu vytraci. Déti se zbavuji
blokad a pfi expozici obrazu otevien¢ komunikuji, citi se bezpe¢né€ a ocenovani, dilezitym
aspektem je 1 fakt, ze pfi této metod€ neni ,,spravnd* nebo ,,nespravna™ odpoved. Umeéni je

velmi efektivni, kdyz chceme pfimét déti 1 dospélé mluvit nebo psat.

4 ODRAZ METODY VE SCHOPNOSTECH ZAKA/STUDENTA

4.1 Kognitivni a afektivni cile

Podivame-li se na metodu prizmatem notoricky znamé Bloomovy taxonomie kognitivnich
vzdélavacich cill, zjistime, ze se diky této form¢ vyuky dostdvame do druhé poloviny jeho
pyramidy, kde se nachazi myslenkové operace vyssiho tadu (higher order thinking — hot). VTS
naseda na cile uvedené v dolni ¢asti — zapamatovani, pochopeni a porozuméni ziskanym
informacim. Tyto ziskané dovednosti jsou vstupni branou otevirajici cestu k mysleni vyS$siho
fadu, které se rozviji pfes schopnost aplikovat ziskané informace pomoci pamétného uceni a
zivotnich zkugenosti na zakladé predlozeného neznamého uméleckého dila. Zaci za¢nou hledat
slozky n&jakého slozitého celku — jevu, pfipadu, vztahu a dochazi k analyze ptredloZzeného
uméleckého dila. V hlavach zaka se zacinaji objevovat nové myslenky, spojitosti, napady a
navrhuji a pojmenovavaji sva feSeni. Pfi syntéze vyuzivaji zdroj vnéjsi (obraz) a vlastni zdroje
(védomosti a zkuSenosti). Pomoci druhé¢ otazky: ,,Co t€ ptfimélo k tomu, Ze si to myslis? (What
do you see that makes you say that?)“, se zak dostdva na vrchol pomyslné psychologické
pyramidy vzdélavacich cili a zac¢ind argumentovat a vysvétlovat svoji nazorovou volbu.
Metoda VTS saturuje nejen kognitivni oblast, ale 1 doménu afektivni, kterou v ndvaznosti na
Bloomovu taxonomii popsal napt. D. B. Kratwohl, 1964. ' Pracoval s péti kategoriemi:

vnimani podnétl; reakce na podnét; uznani a ocenéni; organizovani a systematizovani;

18 |n KALHOUS, Zdenék a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-253-X. str. 289
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zvnitinovani, zaclenéni do charakteru jako je i zména nazoru. Pfi pozorovani procesu uceni pti
aplikaci VTS, zak prochéazi postupné vSemi kategoriemi. Pfi expozici obrazu podmét vnima,
vytvarti si vlastni interpretaci na zaklad¢ osobnich znalosti a zivotnich zkuSenosti, snazi se vcitit
a porozumét sd€leni autora, hledd informace a vztahy, aniz by byly vyobrazeny, nasloucha
odliSnym nazortim, uvazuje o jejich spravnosti, piechodnocuje, obohacuje svoji interpretaci o
nové zkusenosti druhych, zacleniuje upravenou ¢i zcela pozmeénénou interpretaci zpét do svého
charakteru. Posledni cast ptichdzi az po delsi dobé, A. Housen tento Cas nazyva inkubaci a

doporucuje ¢asovy odstup mezi expozici dél na 5 az 14 dni.

4.2 Kritické mysleni

Kritické mysSleni je jedna ze zéasadnich schopnosti, které metoda VTS intenzivné rozviji.
Metoda Reading and Writing for Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému mygleni) =
RWCT je postavena na podobnych zikladech. RWCT ma jiz v CR své zastupce v §iroké siti
Skol a je podepiena odbornymi texty, které z velké ¢asti vydava obcanské sdruzeni Kritické
mysleni (KM) zaloZené Hanou Kostalovou a Ondiejem Hausenblasem. SdruZeni od roku 2000

petuje o rozvoj programu v Ceské republice a slouZi jako koordina¢ni centrum RWCT.

Vratme se tedy zpét jiz k zndmému RWCT a pfipomenime si jeho program. Je tvofen
praktickymi technikami a metodami, které maji za cil rozvijet tvofivé, intuitivni a nezavislé
mysSleni, které pomaha s porozuménim piedklddané latky predev§im pomoci aktivniho ¢teni a
psani a zpracovavani nabytych informaci pomoci riiznych metod. Definice pojmu kritické
mySleni se v literatufe piekladaji zpravidla jako neuzaviené. Je to z toho dlivodu, protoZe
s kritickym mySlenim (déale jen KM) se pracuje ve vSech typech skol po celém svété. David
Klooster, docent americké literatury v Hope College v Hollandu ve stat¢ Michigen v USA a
lektor metody RWCT v CR a Arménii, definoval 5 zakladnich bodi kritického mysleni, které
zcela napliiyje 1 ndmi uvadéna metoda VTS. V Givodu svého €lanku v Kritickych listech €.1
zahrnuje 1 co KM neni. Nepatii k nému pamétné uceni neboli memorovani, porozuméni
slozitym mySlenkam tj. porozumét, jak jiny uvazuje a pfijmout to co jiny vymyslel, a tvofivé
neboli intuitivni mysleni, které uplatiiujeme nejvice v momentech, kdy je mySleni védomé

samo sebe. Prvni dvé slozky jsou vSak nezbytné pfipravné aktivity pro kritické mysleni, které
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je vSak mnohem komplexn&jsi. Pét bodl definice kritického mysleni D. Kloostera'® tedy

zahrnuje:

1. Kritické mysleni je nezdvislé — kazda osoba si vytvari své vlastni nazory, hodnoty a
presvédcéeni. Nevyhnutelnou podminkou pro KM je vztah individualniho vlastnictvi
k myslenkdm. Studenti musi pocit'ovat svobodu myslet za sebe samé. Nemusi byt nutné
originalni, mohou pfevzit myslenku jiného za svou vlastni. Nejdulezitéjsi je mysleni za

sebe.

2. Ziskané informace a informovanost jsou vychozim bodem pro KM. Casto uZivana fraze
,Nemuzes premyslet s prazdnou hlavou., napovidé, abychom mohli vést slozité uvahy,
potfebujeme informace, népady, fakta, teorie nebo hypotézy, data, pojmy. Vedle
kritického mysleni vyucujeme samoziejme i dalsi nezbytné ulohy nutné k uceni, tudiz
pamétové uceni, jak jsme uvedli vyse, je vychodiskem pro KM. Zakladem pro KM je
ucit studenty porozumét textim a podrzet z nich potfebné informace. Studenti dokdzou
kriticky myslet od prvni tfidy az po promoci. KM je proces s fakty, kterd se studenti
dozvedéli. KM se chape tradi¢niho u€eni a ¢ini ho osobnim, smysluplnym, uzitecnym a

také trvalym.

3. Kiritické mysleni hleda a predklada otazky a problémy. Stavi na pfirozené zvidavosti
¢loveéka. Skute¢né uceni se vyucuje snahou fesit problémy a odpovidat na otazky, které
povstavaji z zdkova zajmu a z jeho potieb. Ukolem uéitele KM je probudit vnimavost
vii¢i problémiim, které existuji kolem n&ho. Americky filozof John Deway soudil?(in
Klooster 2000), ze KM zac¢ind tam, kde zacin4 studentovo zapojeni do problému. Jen
pii tom Zak zdpasi s okolnostmi daného problému a kdyZz hleda cesty feSeni, zdk mysli..
KM se pidi po rozumnych argumentech a hleda promyslend zdivodnéni. Kriticti
myslitelé vytvaii vlastni feSeni problémul a snéaseji pro tato feSeni dobré argumenty a
presvédcive diivody. Vi, Ze existuje vice nez jedno feSeni, a proto usiluji, aby prokazali,
jakou logic¢nosti a prakti¢nosti vynika to jejich. Vytvafenim a predkladanim argumentt
provéiuji spolehlivost a platnost textil, tradic a vétSinovych postoj, a odolavaji tak

manipulaci.

1% Klooster, D., Kritické listy 1 a 2/2000, ob&asnik pro kritické mysleni, Kritické mysleni, o.s., 2000, str.8.
dostupné na: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf

20 Tamtéz: str.9
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4. KM je mySlenim ve spolecnosti. Myslenky jsou ovéfovany a zdokonalovany tim, jak se
o n¢ d€lime s ostatnimi. Filozotka Hanna Arendtovéa fika. ,,K dosazeni vytecnosti je
vzdy potieba pritomnosti jinych.” Ucitelé KM vyuzivaji vyukovych strategii, kterymi

podnécuji dialog, diskuze ¢i debaty.

Kompetence k feSeni problémi, na néz bude mit aplikace VTS pozitivni dopad, maji v RVP
ZV toto presné znéni:?! zak kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhajit, uveé-
domuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢int zhodnoti. Zak formuluje a
vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivo-
vang v pisemném i Gstnim projevu, naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné
na n¢ reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje, takto
je zase charakterizovana komunikativni kompetence, kterou mé 74k také mit osvojenou pfi

opusténi zékladni Skoly.

V poslednich dobé¢ se stile naléhavéji ozyva pozadavek jen uz je zakotven v RVP ZV a je i
soucasti Strategie vzdé&lavaci politiky 2030+2%, aby $koly vedly své studenty ke kritickému
mysleni respektive jednou z kli¢ovych kompetenci je komunikace a schopnost feSeni problému.
Tento poZadavek je kladen 1 v oblasti vzdélavani dospélych. Jasnym varovnym signalem je fakt
obrovského Sifeni (pfevazné pomoci modernich technologii) rtiznych dezinformaci, hoaxti a
naprostych nesmysli. Nekontrolovatelné mnozstvi dezinformaci a chaos ovladl oblast kolem
onemocnéni zplisobeného virem COVID 19 nebo kolem vyvinutého o€kovani, které zmiriiuje
pribéh a nésledky nemoci. Covidova vlna dezinformaci a konspiracnich teorii velmi pruzné
prevlékla kabat a vzala na sebe podobu vojenské uniformy valky na Ukrajin€ a dal se hbité $ifi
ve virtualnim 1 redlném svété. Rizn€ pokroucena fakta vytrhovana z kontextu, pfetavena do
nesmyslnych teorii se $ifi nejen v Ceském vetejném prostoru, ale po celém svété, vyvolavaji
obavy a nejistotu. Je alarmujici, kolik lidi pfijima ziskané informace zcela nekriticky, bez
ochoty ové€fovani zdrojii a hledani spojitosti. Takovy stav je mimoiadné nepiiznivy pro
demokratickou spole¢nost a mize ohrozovat jeji fungovani, podobné jako to ¢inila cenzura

v byvalych statech komunistického rezimu.

21 Rémcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni . Praha : MSMT, 2021, str.11. Dostupné na: Dostupné:
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdela-
vani-rvp-zv/

22 Strategie vzdélavaci politiky 2030+.str.17 Dostupné://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030
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4.3 Komunikace

Komunikace z latinského comunicare znamend comunem reddere — ucinit spoleCnym.
Psychologicky feCeno: zbavit néco subjektivity, vyluéné vazanosti na psychiku toho, do
s druhym to své sdili. V Cestiné tomuto pojeti odpovida termin sdileni na rozdil od pouhého
sdélovani.* (Mares, Kfivohlavy 1995). V uz§im pojeti se komunikace chape jako sdélovéni tj.
vymeéna informaci. V $irSim pojeti, k némuz se piiklani i tato préace, pfistupujeme k pojmu

sdileni, kdy se pfi spolecné ¢innosti vyménuji 1 pfedstavy, nalady, pocity, postoje.

Socialni psychologie se zajima o to, co se d¢je, kdyz se setka ¢lovek s Clovékem. Elovek se
skupinou lidi. Tento jev nazyvame socialni styk, ktery ma dvé stranky — vzajemné vztahy lidi
a spolecnou Cinnost. Tyto situace se bézné¢ vyskytuji ve Skole. Jednou z podob spolecné

¢innosti je komunikace a kooperace. Ve §kole nelze nekomunikovat.

V nasSich podminkach je téma ,,pedagogicka komunikace a interakce sledovano vice nez 50
let. Fenomén komunikace ve Skolnim prostiedi sleduji napt. autoii Gavora, Mare§, Kfivohlavy,
Pricha, Vyskocilova a jini. Kazda komunikace ma obsahovy a vztahovy aspekt. Pti sdélovani
informaci se procesu objevuji tii slozky komunikator (ptivodce zpravy), komunikant (ptijemce
zpravy) a komunikacni kandl (médium). Predmétem komunikace je sdéleni, které nabyva formy
verbalni, nonverbdlni nebo komunikaci ¢inem (Mares, Kfivohlavy, 1995).2* Verbalni
komunikace je sdileni pomoci slov, nonverbalni vyuZziva gesta, postoj, o¢ni kontakt, mimiku a
dalsi, komunikace ¢inem muze byt provadéna napt. formou samostatné ¢innosti v pracovnim

listé nebo laboratorni préac.

Komunikace ve Skolni tfidé je ,,zdkladnim prostiedkem realizace vychovy a vzdélavani
prostiednictvim verbalnich a nonverbalnich projevil ucitele a zak* (Gavora, 2005)%.
Komunikace ve obvykle ve Skolnich tfidach nevyvazend. Dominantnim komunikatorem se

stava uditel a to v priméru ze 2/3 vyudovaci hodiny (Svaticek, Sed’ova).?® Autofi strukturuji

23 MARES J., KRIVOHLAVY, J. Komunikace ve $kole. Brno: Masarykova univerzita Brno, 1995.str.15.1ISBN 80-210-
1070-3.

24 Tamtéz str.18
25 GAVORA, P. Ucitel a Zdci v komunikaci. Lykova, V.trans. Brno: Paido, 2005.str.25. ISBN 8073151049.

26 SALAMOUNOVA, 7., SEDOVA, K., SVARICEK, R. Komunikace ve $kolni tfidé. Praha: Portal, 2021.
ISBN 978-80-262-0194-4.
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pedagogickou komunikaci s zaky pomoci schématu IRF. Zkratku tvofi zacatecni pismena slov
iniciace (ucitelova otdzka), replika (zdkovska odpovéd’), feedback (zpétna vazba k zdkovské
odpovédi). Pti aplikaci VTS komunikace ve tfidé rovnéz odpovida struktuie IRF, ale na rozdil
od bézné pedagogické komunikace se vyrovnavaji pomeéry mezi komunikdtorem a
komunikantem. Ucitel klade pouze kratké otazky, zéaci predkladaji své postichy a ucitel
odpovédi parafrazuje a spojuje. Zaci se uéi jeden od druhého. Ugitel pouze verbalng kultivuje

jejich projevy.

4.4 Sebevédomi, spravedlnost, vyrovnavani podminek

Podminky z4kt, kteti ptichdzeji do Skol nejsou ani nebudou rovné. Je tedy nutny tlak na
spravedlnost a moznost nechat uplatnit ve spoleénych Skolnich aktivitach i potencial déti, které
vychazi ze slabsich socialnich podminek, jejichz rodice nejsou schopni je v jejich cesté za
vzdélavanim pfili§ podpoftit. Mnoho uciteld nam dé za pravdu, ze nékteré standardy a dosazeni
jejich cilil je u nékterych skupin déti vice neZ nepravdépodobné. Obsahnuti velkého mnoZstvi
materiall je pro mnoho déti nerealné. Obzvlast u soucasné prichazejicich déti z emigrace nebo
slabsiho socidlniho zazemi. Jsou v nevyhod¢ uz z hlediska jiného jazykového kodu ziskaného
v roding. Jak ve své koncepci uvedl sociolog Bernstein (in Prokop, 2001)*’, jejich zisoba je
chudsi a nejsou zvykli své ndzory podpirat argumenty. Na Skolou vyZadujici zpisob
komunikace neni ¢ast malych Zaka vibec pfipravena a vystavujeme je riziku selhdni uz na
zaCatku. Rodiny s rozvinutym jazykovym kédem pomahaji svym détem tim, Ze s nimi daleko
vice komunikuji, pojmenovavaji, co dit¢ zaujme, ptedavaji jim své zkuSenosti a vystavuji je
nejriuznéjSim podnétlim. Tyto déti jsou l1épe piipraveny na Skolni systém a budou rozumét tomu,
co po nich ucitelé budou Zadat. Metoda VTS zejména faze reformulace jejich Givah ucitelem je

cestou, jak déti naucit pouzivat a osvojit si rozvinuty jazykovy kod.

Metoda VTS se v USA vyuzZiva v rozvoji jazyka a to zejména u migrantii, kterych je v USA
hojné. RovnéZ u nas probéhla velkéd vina migrace z izemi Ukrajiny a pfiliv ukrajinskych déti
zatim nekon¢i. Je vice nez pravdépodobné, Ze v ukrajinskych rodinach ceStinu témét
neuslySime. Jedinym kontaktem s ¢eskym jazykem je nové ptichozim détem cCasto jen Skola.
V rodinach se hovoii jejich mateiStinou, sleduje se ukrajinska internetova televize, ukrajinské

radiové stanice, shlukuji se do komunit a svilj volny Cas travi ve spole¢nosti ostatnich migrantt

27 prokop, J.: Sociologie vychovy a $koly. Technickd univerzita v Liberci, 2001. Dohleddno dne 20.402023 na
https://archive.is/bFU1G
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z Ukrajiny. Ve Skole o prestavkach casto vidime ukrajinské déti, jak se bavi jen se svymi
krajany. Metoda by rovnéz mohla pfinaset podporu pti rozvijeni ¢eského jazyka u soucasnych
pristéhovalct. Pfi aplikaci VTS musi zédk o¢ima patrat po objektech a hleda pro né€ slova. Za
pomoci vrstevnikll a parafrazovani ucitele dochazi k snadnéjSimu zapamatovani a upevnéni
slovni zasoby. Pti pouzivani VTS dochazi k silnému spojeni oko/mysl. Pomoc vrstevnikt, kteti
jsou si ve schopnostech vidéni rovni, ale odli$ni z hlediska perspektiv a zivotnich zkuSenosti,
pfinaseji svym vrstevniklim snaze rozpoznatelny a zndmy jazyk. Dnes$ni déti také mohou znat
slova, co my ne a to poskytuje piimy pfistup k nové zasobé a napadim. Tim se uciteli

prohlubuje 1 znalost déti a jejich svéta.

Pti parafrazovani jsou ujistény, ze byly jejich nazory vyslySeny a jsou tim ocenovany. Pii
aplikovani metody se dava jednoznacné najevo, ze Zadnad odpovéd’ neni zcela spravnd nebo
Spatna. VSechny odpovédi jsou vitany a to buduje v détech sebedlvéru. Konverzace VTS se

muze zucastnit kazdy, bez ohledu na inteligenci a (kulturni) zdzemi.

5 TEORETICKA OPORA METODY VTS

5.1 Zakladni teoretické prameny

V oblasti vzdélavani existuji teorie, které vznikaly riiznymi zptisoby:

- vychdzejici z dlouhodobého prfemysleni, pozorovani, ¢teni, zkusSenosti, tedy z apliko-
vané inteligence

- vychazejici z hypotézy, které byly poté dokdzany experimenty nebo jinymi metodami
sbéru dat, méfenim a porovnavanim

- vznikajici z otevieného vyzkumu, ktery nakonec odhalil jev bez piedchozi a priory hy-

potézy

Napftiklad John Dewey, velmi vyznamny hlas ve vSech diskuzich o kvalitnim vzdé€lavani, své
diilezité rady zakladal na obrovské zkuSenosti a bystrém pozorovani a pfemyslenim o tom, jak

uspés$né uceni probihd. Jeho zavéry vykazuji prvni typ teorie.

Judith Rich Harrisova je teoretickou druhého typu. V roce 1999 vydala svoji nejslavnéjsi knihu
The Nurture Assumption, ve které se zamétuje na vlivy prostiedi mimo domov, které maji
ustfedni socialni dopady na vychovu déti, pfi¢emz vrstevnici hraji zvlaste¢ dblezitou roli pro

vyvoj osobnosti. Harrisova tvrdi, Ze déti se ztotoZiuji se svymi spoluzéky a hracimi partnery

27



spiSe nez s rodi¢i a ostatnimi dospélymi a ze osobnost se formuje, jak Usilim ptizplsobit se
skuping, tak snazenim se soutézit s konkrétnimi.?® Ctyii roky stravila prohledavala odbornou

literaturu, ktera ji potvrdila diveéryhodnost jejiho nazoru.

Jean Piaget je ptikladem posledniho typu teoretika — nevédél co najde, kdyz zacal dikladné
pozorovat chovani kojencii, ale nakonec vytvofil vyvojovou teorii postavenou na empirickych
datech. Autorka VTS Abigail Housen pracovala podobnym zpiisobem. Zjistila zejména, ze
peclivé shroméazdéna data, jak a pro¢ dochdzi k rlsth inteligence a porozumeéni, poskytuji
prakticky plan toho, jak, co a kdy vyulovat. I Vygotského teorie jsou tésn¢ spjaty
s pedagogickou problematikou, stejné jako u Piageta (1947)%, kterého Vygotsky diikladné
studoval a na mnoho jeho poznatkli navazal. Stejn¢ jako Piaget dospél k zavéru, ze uceni
vychazi z interakce s prostfedim a s dal$imi lidmi. Piagetova pozorovani ho dovedla k zavéru,
ze vyvoj se vyskytuje ve stadiich, kterd jsou odlisnd, ale soucasn¢ koherentni a kazdé pretrvava
po urcitou dobu. Kazdé stddium je ovladano urcitym zpisobem mysleni a fungovani. Kazdé jde
krok za krokem, z nichz kazdy krok je stejné dulezity. Rust je omezen ve€kem, mentalnim a
fyzickym zranim. Jedno stadium postupné nahrazuje pfedchozi, pokud je dité vystaveno novym

zkusenostem a informacim a zarovein soucasné stadium uz neslouzi potiebam rostouciho ditéte.

5.2 Zdéna nejblizsiho vyvoje

Lev Vygotsky, rusky soucasnik Piageta, stejn¢ jako on pozoroval konkrétni kognitivni operace,
pfesnéji faktory, které zpiisobuji a ovliviluji chovani. Oba vé&dci shodné uvadeji, Zze uceni
vychdzi z interakci s prostfedim, vetné ostatnich lidi. Porozuméni neni nikdy pasivni, ale
zahrnuje aktivni konstrukei prostfednictvim prizkumu a reflexe. U¢eni se odehrava tehdy, jsou-
11 studenti ptipraveni. Lidé internalizuji a pamatuji si jen to, co pro né ma smysl. Ziidka délaji
skoky v porozuméni, spiSe postupuji malymi kroky. Kde se tito dva vyznamni myslitelé a
teoretici rozchazeji je v procesu uceni. Piaget pfisuzoval procesim uceni mensi védhu nez
procestim zrani, které u¢eni umoziuji. Vygotsky pfistupoval k tomuto problému opacné. V jeho

J 24

koncepci je to ucenti, které utvaii psychicky vyvoj, ,,razi mu cestu®. *® Cinnosti ditéte a interakce

28 https://en.wikipedia.org/wiki/Judith_Rich_Harris

23 PIAGET, J. The Psychology of Intelligence (1947), &esky pFeklad: Psychologie inteligence. Praha: Portdl, 1997.
ISBN 80-7178-207-6.

30 PRUCHA, J. Psychologie mysleni a feci: Vybor z dila Lev S. VYGOTSKEHO. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7226-
012-1.
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s dospélymi jsou doprovazeny ucenim, které podporuje dozravani intelektovych schopnosti.
Nikoli tedy jen spontanni dozravani kognitivnich dispozic, za nimz nésleduje uceni. Dle

Vygotského uceni nepostupuje za vyvojem, nybrz pted nim. Je jeho rozhodujici hybnou silou.

Tento pristup ma nejen teoreticky vyznam, ale také prakticky, hlavné v oblasti vzdélavani déti
predskolniho a Skolniho véku. Vygotského teorie dovedend do originalni koncepce oznacované
jako zona nejblizsiho vyvoje se odrazi i v metodé VTS. Dovolim si jen kratce piipomenout jeho
pojem tak, jak je vysvétlen v Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2003):!
Mentalni vyvoj jednotlivce probiha v urCitych etapach, které nezacinaji ndhle a neméni se
skokem, nybrz organismus se na piechody k vys§im vyvojovym etapam ptredem pfipravuje.
Obdobi, které tésné predchdzi nové vyvojové etapé, byva vnimavejsi, pohotovejsi zareagovat
na vnéjsi podnéty, takZze se v ném da nastup zmén urychlit. Dle Vygotského miize tedy dité
blizici se k vyvojové etapé, které jesté nedosahlo, za ur¢itych podminek (zejména za pomoci a
spolupraci dospélého nebo vyspélejsiho ditéte) dosdhnout etapy snadnéji nez pii spontannim
vyvoji. Tento pedagogicky princip je obsazen v jeho tezi: ,,Je jen dobré takové uceni, které

piedbiha vyvoj a vede vyvoj za sebou!* 3

Timto zptlsobem se Philip Yenawine ve spolupraci s Abigail Hosen snazil vzdélavat i
navstévniky muzea MOMA. Rozhodl se pouZivat pouze ty vyucovaci strategie, které
odpovidaly soucasnym schopnostem studentli a motivovaly je k samostatnému porozuméni
uméni. Tento piistup se oznacuje jako ,,student centered* a zahrnuje jak podporu k vyuZiti jejich
stavajicich schopnosti k porozuméni, tak piedklada i vyzvy, které jsou pro né¢ vhodné a

postupné je posouvaji vpred. Vyzvy a ukoly se postupné méni s ristem porozumeéni studentt.

Yenawine se ve svych ptfednaSkach o Piagetovu a Vygotského teorii ¢asto opird. Na konferenci
Estetika a umélecka vychova: Transdisciplindrni pristup v Portugalsku 19993 zveiejnil svij
nazor, proc je tak neucelné détem v piedadolescenci vysvétlovat historii z faktického zékladu
— jména, data, udélosti, coZ je 1 kdmen Grazu v muzejni vyuce. V této vékové fazi si divaci véci

kolem sebe uvédomuji konkrétné, jak se pohybuji svétem. Abstraktni koncepty, jako koncept

31 pRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal, 2003, 4.vyd., ISBN 80-7178-716-7

32 PRUCHA, J. Psychologie mysleni a Fei: Vybor z dila Lev S. VYGOTSKEHO. Praha: Portdl, 2004. ISBN 80-7226-
012-1.
33 YENAWINE P.,Theory into Pracitce: The Visual Thinking Strategies, prezentovano na konferenci: Aesthetick

and Art Education: a Transdisciplinary Approach, Portugal — Lisabon, 1999. Dohledano dne 19.3.2023 na:
https://vtshome.org/wp-content/uploads/2016/08/9Theory-into-Practice.pdf
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Casu, vytvari v détech maly zajem a mé zanedbatelny vyznam. Historie je nejasny pojem,
predadolescenti spojuji vSechna historicka obdobi jako ,,staré¢ Casy*. Ve své pfednaSce uvadi:
,Problém neni v tom, Ze to odmitaji, ani ze to nemohou pfijmout. Je to prosté tak, ze jejich
pochopeni piedlozenych tdajl je netplné a Casto je vede k nedorozumeéni a Spatnému pouZiti.
Skolstvi déla stejnou chybu. Mladi potiebuji utvofit si z predkladanych objektd uréity smysl,
ktery nam historie zanechala, ale tento si vytvofi ze zkoumani vizualnich informaci, které

mohou spojit s konkrétnimi zazitky ze svého zivota.*3*

5.3 Mysleniarec

Vygotsky jde jest¢ dal a soustiedi se na studium mysleni a fe¢i. Zkoumal, jak velmi tzce je
spojeny jazyk a formulovani myslenek. V zavéru dospél k presvédceni, ze velka cast mysleni
je zavisla na feci. Jednoduse tedy, ucici ¢lovek se snazi porozumét véci mluvenim. Pokud se
clovek fenoménem nebo problémem verbalné potyka, vede ho k porozuméni. To je zdklad

veskeré psychoterapie i vzdélavacich procest.

S. Shapiro (1992) vytvofil model tzv. pyramidy uceni, ve které znazornil procento
zapamatovani poznatkil s pouZzitim vybranych vyukovych metod: ptednaska 5 %, cteni 10 %,
audiovizualni metody 20 %, demonstrace 30 %, diskuse ve skupinach 50 %, prakticka cviceni
70 %, vyudovani ostatnich 90 %.%° Z ptehledu vyplyva, Ze nejvice poznatki si lze zapamatovat
vyu€ovanim ostatnich (nebo vzijemnym vyucovanim) a praktickymi aplikacemi. Nejmén¢ jsou

fixovany informace zprostiedkované prednaSkou.

5.4 Kooperativni uceni

Jedna linie nas tedy vede k tomu byt o krok napted pied vyvojem a druhd je podpora
zkusenéjsiho, zejména vrstevnika. Uz v ddvném autoritativnim textu zidovské viry Talmud se
objevila teze: Abych se naucil, musim mit partnera v uceni. Na u¢eni mtizeme nahlizet NE jako
na proces piedavani védomosti a dovednosti, ale jako na proces rozSifovani, ménéni a
propracovavani jiz existujicich poznavacich schémat. Toto spojeni Zékovskych vztahii a

Vygotského zkoumani jazyka zaujalo i autory metody VTS. Mezi schopnostmi studenta a

34 Tamtéy. Str.5
35 KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. 1. vyd. Praha : Portal, 2002. str. 308. ISBN 80- 7178-253-X.
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schopnéjsiho vrstevnika nemusi byt velky rozdil, ale mohou si vyznamné navzajem pomoci.
Vyrazné dopady vzajemného vrstevnického plisobeni potvrdila ve své praci vySe zminéna
psycholozka Judith Rich Harrisova. Tento vzdjemny koktejl teoretickych principti se odrdzi pti
vytvareni diskusi, kdyz vSichni ti€astnici piinaseji ekvivalentni, ale odliSné znalosti a zkuSenosti
a zaroven se citi vitani a schopni se ucastnit. Tuto myslenku zahrnuje 1 vzdélavaci strategie
,kooperativni uceni“. Tato vyukova metoda stimuluje nezdvislost a vyznamny rist a vyvoj
osobnosti studenta. Kooperativni vyukou se blize zabyva H. Kasikova (2010)*¢ a pfipomina, ze
dit€ nevstupuje do tfidy s prazdnou hlavou, piichazi s ur€itym védénim, koncepci toho, co jim
bylo ptedkladano, co zazilo, vid€lo, zaslechlo v radiu ¢i televizi, od rodict nebo o cem se samy
dohadovaly s jinymi détmi. Koncepce byvaji ¢asto chybné a netiplné. Nasim tkolem je nalézt
ucinné cesty pozménéni, rozsireni a propracovani détskych schémat a koncepci. Aby bylo uceni
uspésné je tieba vytvofit urCité pfirozené podminky a Kasikova predklada jejich

charakteristiku:

Klést diraz na procesy zkoumani, hledani, patrani po smyslu véci, jevi, vztahii. Cen-

tralnim pojmem je zvédavost.

-V uleni se obohacuji, rozsifuji a doplituji piivodni détské koncepce.

- Velky vyznam v tomto procesu ma jazyk. UCit se prirozené¢ znamena oteviit prostor pro
détskou tec, jez plyne volné mezi témi, kteti se uci, tj. hledaji vyznamy a smysl.

- Uditel vytvati podminky pro konstruktivni aktivitu.

- Spolu udici se poskytuji samoziejmou vyzvu k obohaceni a rozsifeni vlastniho u¢ebniho

potencialu.

Kooperativni vyu€ovani je soucasti vSech soucasnych reforem vzdélavani, v historii se objevilo
uz v pedagogice J. Deweye nebo v jenském planu Petera Petersena. Tento odstavec mliizeme

zakon¢it mottem: Co dokdzeme dnes spolecné, pristé zvladneme sami.>’

5.5  Vizudlni mysleni

Existenci vizudlniho mysSleni zdiraziiuje ve svych dilech Arnheim (1974,1997). Jazyk uméni

chépe jako vyjadfovaci prostiedek, ktery plsobi na smyslovou slozku lidského vniméni a

36 KASIKOVA H., Kooperativni uéeni, kooperativni $kola. Praha: Portal, Praha, 2010. str.15. ISBN 978-80-7367-
712-1.
37 KASIKOVA H., Kooperativni u¢eni, kooperativni $kola. Praha: Portal, Praha, 2010. str.16. ISBN 978-80-7367-
712-1.
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vytvaii pravou realitu vidéného. Obrazy jsou zakladni elementy, které tvoii lidské chépani svéta
a bez nich bychom nebyli schopni pIn¢€ rozumét lidské civilizaci. Pozastavuje se nad tim, Ze ve
vzdélavani je stale hlavnim prostfedkem uceni text nebo ¢isla. Uméni je uznavano jako forma
relaxace a uvolnéni. Dokonce 1 student umélecké Skoly je povazovan za podiadnéjSiho nez
student vénujici se jiné akademické oblasti at’ intelektuélniho nebo technického razu. Vzdy je
ten v druh¢é fad€é. VSima si, Zze uméni jsou opomijena, protoze jsou zalozena na vnimani a
vnimani je opovrhovano, protoze se predpoklada, Ze nezahrnuje mysleni.® Uméni, ale velmi
ovlivituje percepc¢ni slozku a ta je nutna v kterékoli oblasti snazeni. Jiz Aristoteles prohlasil:
., Duse nikdy nemysli bez obrazu.* Arnheim nepopird vyznam dilezitosti mluveného jazyka
jako nastroje komunikace, ktery je nedocenitelny pro rozvoj lidské existence, ale odkazuje, ze
pro plnohodnotny rozvoj osobnosti je pevné spjat i s percepcni slozkou a vnimanim. V nasem

v r

Geském prostiedi rozebira Arheimovu teorii Sarka Jendras§dk (2020) a pomoci jeho tezi

39, 7e jazyk/fe¢ je nastrojem pro to, co ziskavame skrze vizualni vnimani, piiéemz

piipomina
musime zdlraznit, ze vizudlni zalezitosti nemohou byt plnohodnotné vyjadieny verbalné.
Umeéndi je jedinecny nastroj, ktery ndm umoziuje zkoumat lidské védomi a fungovani lidského
mozku a to je jednou z jeho nejpodstatnéjSich funkci. Uméni rozviji vizudlni mysleni a stava se
tak klicem lidského poznani. Vizualita je nejpodstatnéjSim prvkem v procesu chépani,
ponévadz poznavame primarné vizualné, smysly a zrakem. Divame-li se na predmét, pfi
zpusobu naseho vnimani dochazi v mozku k vytvofeni mentalniho obrazu tohoto piredmétu.
Charakter mentalniho obrazu je ovlivnén, pfipadné dotvoten predeslou zkuSenosti pozorovatele
a jeho archivem vizualni paméti. Nevidime tedy pfedmét samotny, ale nasi vlastni autentickou
projekci — mentalni obraz — ktery je odrazem naSeho védomi, minulych zkuSenosti a vzdélani.
Podstatou vizudlniho vnimani je projekce mentalniho obrazu. Arnheim (1969,1997)* ve své
praci dokazuje, Ze kognitivni operace zvanad mySleni neni vysadou mentalnich procesti nad
rdmcem vnimani, ale zédkladni slozkou vnimani samotného. Konkrétné méa na mysli aktivni
zkoumani, vybér, uchopeni podstatnych véci, zjednoduSovani, abstrakci, analyzu a syntézu,
spojovani a uvadeéni do souvislosti. Kognitivnimi operacemi ma na mysli smyslové vnimani,

pamét’, mysleni, u¢eni. Mnoho psychologti je zvyklych vylu€ovat ¢innost smyslii z poznéni.

38ARNHEIM, R.: Visual Thinking, Berkley — Los Angeles — London, 1997.s 8. ISBN: 978-0-520-24226-5.

39 JENDRASSAK, S.: Uméni, vnimani a vizuaIni mysleni v kontextu teorii Rudolfa Arnheima, Acta Universitatis
Carolinae Philosophica et Historica, 2020. 2: 201-207. ISSN: 0567-8293

Vyhleddno 19.12.2022 na: https://karolinum.cz/data/clanek/8253/PheH_2019_2_0201.pdf

40 ARNHEIM, R.: Visual Thinking, Berkley — Los Angeles — London, 1997.s 13. ISBN: 978-0-520-24226-5.
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Vsechny znalosti a usili ¢loveéka vyzaduji schopnost pracovat s vizudlni pfedstavivosti. Jeden z
nejlepSich zplisobtl, jak rozvijet tuto schopnost, je prostfednictvim uméni. Uméni posiluje
abstraktni mysleni, které je sofistikovanym nastrojem lidského poznani a inteligence. Proces

vnimani toho, co vidime, je aktivni a kreativni a zahrnuje invenci a intelekt.

Pro kvalitni strukturovani prvkl vizualniho obrazu pfi tvorbé mentalniho obrazu je nezbytné
zapojit emocionalni slozky nasi mysli a propojit emocionalni a intelektualni faktory mysleni.
Samotné vnimani je subjektivni interpretace tvarli, a charakter vysledného mentalniho obrazu
zéavisi na rozsahu nasich vlastnich znalosti. Proto se miize stat, ze dva riizni jedinci vidi stejnou

véc odlisné.

Arnheim si v8§im4, Ze vizudlnimu mysSleni bylo ve vzdélavacim systému vénovdno maélo
pozornosti. Uméni chape jako nejsilnéjsim prosttedek pro posileni perceptudlni slozky, bez
které by nebylo mozné rozvijet produktivni mysleni v zadné oblasti lidského usili. Podstatou
tedy je, Ze mysleni je spojeno s obrazy, obrazy obsahuji mysleni a uméni v nds myslenky rozviji
a vyvolava. V piipad¢ souCasného umeéni je tato charakteristika ziejmé& nejtrefngjsi, jelikoz
soucasni autofi Casto ve svych dilech reaguji na aktuality ze svého okoli a ty pak mohou v
divacich vyvolat otazky ¢i pfinejmensim hlubsi zamysleni, jeZ mlize posunout fesSeni a vnimani

dané problematiky v kazdodennim Zivot¢.

Jak dilo na§ mozek podle Arheima vnima? Chceme-li skute¢né porozumét uméleckému dilu,
musime ho zkoumat v jeho komplexnosti jako celek, ktery zahrnuje naladu barev a dynamiku
tvar. Nez se pustime do identifikace jednotlivych prvkl, vénujeme pozornost celkové
kompozici, ktera vytvaii dojem, poselstvi a sdé€leni, které bychom neméli ptehlédnout. Hledame
téma, klicovy prvek, ktery vSe propojuje. S pevnym vedenim celkové struktury se pak snazime
rozpoznat hlavni rysy, znaky a charakteristiky a prozkoumavame jejich vliv na souvisejici
detaily. Postupné se odhaluje bohatstvi dila a pokud mu porozumime spravné, zane vydavat

svou vlastni zpravu, kterou spojime se silou naSeho mysleni.

Jendrassak, S. prostudovala korespondeci Rudolfa Arnheima a Williama Burbacka*', feditele
bostonského muzea vytvarného uméni, ve které ho Arnheim informuje o svém rozpracovaném
projektu For Your Eyes Only. Dilo mélo slouzit jako prakticka ukédzka aplikace jeho metody

vniméni uméleckych dél v praxi, ale k jeho publikaci bohuZel nedoslo. Pfi interpretaci dél

41 JENDRASSAK, S.: Uméni, vnimani a vizudIni mysleni v kontextu teorii Rudolfa Arnheima. Acta Universitatis ),
Carolinae Philosophica et Historica, 2020, ¢.2: 201-207. ISSN: 0567-8293
Vyhledano 19.12.2022 na: https://karolinum.cz/data/clanek/8253/PheH_2019 2 0201.pdf
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neklade na prvni misto faktické informace o dile, jimiz méa na mysli provenienci, autora, dataci,
stylové ¢i geografické zatazeni. Co poklada za vyznamné je: piimé ¢teni vizudlnich podméta.
Jsou to v podstaté odpovédi na otazky typu: ,,Co vidime? Co dilo ptedstavuje? Jaky vyznam
nam napovidaji tvary, barvy, usporadani a prostor?* Pi bliz§im ohledani otdzek mizeme nalézt
paralelu k otdzkam vyplyvajicim z aplikace metody VTS. Ano tvirci metody VTS
Arnheimovu teorii dikladné prostudovali, inspirovali se a navézali na jeho rozpracovany

projekt a pokracovali dal ve vyvoji svoji vlastni cestou.

5.6 Funkce vizualii

Dominantni funkci vizualii ve vyuce je didaktickd. Néazornost patii mezi zakladni zasady
didaktiky. Funkcemi vizualii se ve svych ¢&lancich zabyvaji napt. Mares (1995)*, Pychova
(1990)*, Spousta (1990)*. Pychova uvazuje nad vyznamem smyslového vniméni a jeho vlivem
na rozvoj osobnosti Zaka. Srovnava sovétskou kognitivni teorii a zdpadni psychologickou teorii,
které se zabyvaji problematikou verbdlniho a neverbdlniho vniméni a jeho vzajemného

propojeni. U nés se zabyva interakcemi vnimani a mysleni Uzdil*

, ktery rovnéz zduraziuje
existenci vizualniho mysleni (Arnheim, 1960)*. Uzdilovo pojeti vychazi z teorie permanentni
interakce vnimani a mySleni, kterd zduraziiuje existenci visualniho mysleni. Visudlni mysleni
definuje jako funkci receptorti zaloZenou na pfenosu informaci (napf. zrakovych, sluchovych,
¢ichovych, hmatovych) z vnéj$iho prostredi do vnitiniho prostiedi organismu. Jde tedy o prenos

smyslovych vjemi z receptorit do mozku a nésledné propojeni téchto vjemu s predstavami,

zkuSenostmi a kulturnim kontextem jedince.

Pychova (1990) z funkei, které vizualie pfinaseji, neopomiji funkci didaktickou, ale zaroven
vyzdvihuje zejména funkci psychologickou, socidlni, kulturni a estetickou. Kognitivni slozku
rozviji zejména didaktické funkce, psychologické funkce vyznamné€ rozviji psychické

vlastnosti a formuji osobnost Zdka. Socialni funkce poméha Zakovi uvédomit si svoji existenci

42 MARES, J. U¢eni z obrazového materiélu, Pedagogika, 1995. 45.4: 318-327.
BPYCHOVA, 1. K funkci vizualii v rozvoji osobnosti. Pedagogika. 1990, €. 6, s. 669-684. Dostupné:

https://www.phil.muni.cz/journals/pedagogika/index.php/Ped/article/view/1367/1332

4 SPOUSTA, V. Pro¢ rozvijet vizudlni gramotnost? In Metody tvofivého uéitele - Pedagogicka orientace. 3: 86-
93, 2001.

45 UZDIL, J.. Mezi uménim a vychovou: sbornik text( a stati. 1. vyd. Praha: SPN, 1988.

4 ARNHEIM, R.: Visual Thinking, Berkley — Los Angeles — London, 1997.s 13. ISBN: 978-0-520-24226-5.
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ve spoleCnosti a komunikaci s ostatnimi ¢leny. V neposledni fad¢ pojedndva o estetické a
kulturni funkci, kterd napomahd chépat kulturu a krasu, produkuje kulturni chovéni a rozviji i
potiebu podilet se na kulturni a estetické tvorbé a je spojena s prozitkovou funkei, at’ ve formé
povznasejici, oduseviiujici nebo odpuzujici, provokujici atd. Této funkce neni v edukacnim

prostiedi doposud pfili§ vyuzivané.

Psychologické aspekty piisobici pii pouzivani vizualii pfi vyuce poskytuji zaktim pocit opory,
tedy 1 bezpeci a jistoty. Ucitel a zak ziskava pocit uzsiho kontaktu (Pychova, 1990). Obraz
odstranuje zabrany a strach u uizkostnych zakt, dochazi k poklesu trémy a ostychu, k likvidaci

napéti a navozeni klidného, €asto i optimistického socialniho klimatu ve tiidé.

6 TEORETICKA VYCHODISKA Z PROVEDENYCH VYZKUMNYCH SETREN{

6.1 Vyzkumna Setfeni realizovana v Americe

Ve svém ¢&lanku Vizualni gramotnost v severoamerickych strednich Skolach®” se Susan
Shifrinova zabyva fadou realizovanych programi vyuzivajicich vizualni gramotnost k uceni
provedenych v zékladnich a stiednich Skolach jednotlivych statl Severni Ameriky. Pozornost
vénuje Pedagogické organizaci Vizualniho chapani v pedagogice (Visual Understanding in
Education - VUE) se sidlem v New Yorku spoluzalozenou autory metody VTS Abigail
Housenovou a Philipem Yenawinem, ktera se vyzkumem vizualni gramotnosti zabyva jiz fadu
let. V ¢lanku mimo jiné upozoriiuje na zjiSténi Renné Hobbsové vénujici se iniciativaim
medialni gramotnosti ve Skoldch v Pensylvanii. V roce 2005 porovnava stait Pensylvanii s
dalSimi staty, jako jsou Maryland, Massachusetts, New Jersey, New Mexico, North Carolina,
Texas a Wisconsin. Pensylvénie z tohoto porovnani nevychdzi nejlépe a zaostava. Na rozdil od
ostatnich statl nezavedla diilezité iniciativy na okresni ¢i statni tirovni , které zajiSt'uji uéitelim
doSkolovaci medialni kurzy a tudiZ nepfimo propaguji integraci vizudlni a medialni gramotnosti

do osnov jejich studentd..

Radu reporti z provedenych dlouholetych vyzkumii implementace metody VTS miizeme najit

na jejich internetové domovské strance. Jednim z nejvyznamnéjSich reportd je zprava

47 Shifrin, S. Vizualni gramostnost v severoamerickych stfednich $koldch, Dohledano 17.5.2023 na:
https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/3020/VIZUALNI-GRAMOTNOST-V-SEVEROAMERICKYCH-STREDNICH-SKO-
LACH.html
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t*® ukonceného v roce 2005.

z vyzkumu uvedeného pod nazvem Artful Citizenship Projec
Project zkouma vztah mezi vizualni gramotnosti a akademickymi a socidlnimi dovednostmi.
Na konci ttiletého studia byl zjistén velmi silny vztah mezi uvedenymi hodnotami, pii naristu
vizualni gramotnosti dochazi k silnému vztahu ristu ve schopnostech ¢teni a matematiky. Dalsi
studie vedena Isabellou Stewart ve spolupraci s Institute for Learning Innovation (Institut pro
inovativni vzdélavani) dokoncena roku 2007 dokazuje, ze studenti zahrnuti v programu VTS
oproti kontrolnim skupindm generovali vyrazné vice rtiznych aspektt kritického mysleni.
Podobné vysledky popisuje i zprava z projektu Zero, ktery byl implikovan na harvardské
Graduate School of Education. VTS je vénovano jiz spoustu ¢lanki zvetejnénych v odbornych
casopisech. Napt. Marva Cappello a Nancy T. Walker (2016) ve svém ¢lanku vénovanému
ucitelskym reflexim nad metodou VTS zkoumaji*’, jak mohou vizualni myslenkové strategie
(VTS) pomoci studentiim porozumét slozitym vizudlnim textiim v rGznych disciplinach. Autofti
vyuzili kvalitativniho pfistupu, aby prostfednictvim rozhovoru s uciteli ziskali vhled do toho,
jak VTS funguje v jejich vlastnich ucebnach. Vysledky ukazaly, ze VTS muize pomoci
studentim piekonat obtize spojené s Ctenim slozitych vizudlnich textii, jako jsou naptiklad
grafy nebo mapy. Ucitelé také zdlraznili, Ze VTS miZe pomoci studentim pii rozvoji
kritického mysleni a porozuméni konceptim v ramci jednotlivych disciplin. Autofi také
poukazuji na to, ze VTS vyzaduje urcitou uroven flexibilniho mysleni a otevienosti ze strany
uciteld. V zaveru se pozastavuji nad tim, Ze ackoli standardy jasné ukazuji na potiebu, aby
studenti vytvareli a interpretovali vizualni média, ucitelé pocituji, Ze nemaji dostatek
pedagogickych postupt, které jsou potiebné k feSeni této poptavky. Ucitelsti icastnici vétili, ze
VTS je G¢innym zplisobem, jak vyuzit vizudlni povahy mimoskolnich gramotnostnich praktik

v

a pouZit postupy ¢teni s vizudly napfic obory.

6.2 Aplikace vizualni gramotnosti ve vzdélavani v Ceské republice

V ceském prostiedi se vizualni gramotnosti a jejimi aplikacemi ve vzdélavani zabyva ve svych

¢lancich napt. Spousta (2001), Jendrassak (2020), Mares (1995), Uzdil (1988) se veénuje

48CURVA, F., a spol. Artful citizenship project: Three-year project report (Vol. 17). Wolfsonian Museum, 2005.
Dohledano dne 18.5.2023 na: https://vtshome.org/wp-content/uploads/2016/08/2Artful-Citizen-Project-Re-
port.pdf

4 CAPPELLO, M., WALKER, N.T., Visual Thinking Strategies: Teachers’ Reflections on Closely Reading Complex
Visual Texts Within the Disciplines. The Reading Teachers, 70: 257-387, 2016.
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interakcim mezi vnimanim a myslenim, FiSerova (2015)° svoji disertatni praci vénovala
tématu vizudlni gramotnosti v kontextu vytvarné vychovy. Koncept vizudlni gramotnost se
vyviji od Sedesatych let dvacatého stoleti a stale se hledaji vhodné definice. U nds pracujeme
s definici vizualni gramotnosti jako souborem kompetenci, kterou pfinesla v Casopise Vytvarna
vychova Fulnekova (2002, 2013). V této definici se nahlizi kompetence vizualni gramotnosti
ze dvou oblasti. Prvni se tykd obecné schopnosti vidét, jde o percepéni senzitivitu, tedy
schopnost vidét, a estetickou otevienost, to znamend ochotu se divat. Druha oblast se zabyva
budovanim funk¢niho ,,slovniku‘ a porozuménim a souvisi s kulturnim habitem, s kritickym
myslenim a se schopnosti porozumét vidénému, ,,ptelozit si, co vidim. Vizualni gramotnost se

zdaleka neomezuje jen na oblast uméni, je ptedmétem SirSiho védeckého zajmu.

Figerova v ¢lanku’! o vzdélavani v kontextu vizualni gramotnosti zachycujici debatu u kulatého
stolu pofadaného v lednu 2020 na piidé Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, kde
se sesli odbornici edukace a lektofi prednich ¢eskych galerii (Blaha, Fulkové, Fiserové, Rihova,
Vargova a hosté), upozoriiuje na vyznamny piinos vyuky umét se divat a interpretovat
z uméleckych dél v oblasti edukace studentii mediciny na americkych 1ékatskych fakultach a
apeluje na obrovské moznosti potence vizudlni gramotnosti u studentli napfi¢ obory a to nejen
v oboru humanitnich, ale i fadu jinych, které bézn¢ pouzivaji vizualizace jevli — biologie, fyzika,

matematika, kybernetika a dalsi.

Ptimé zkuSenosti s metodou VTS v eském prostiedi nebyly doposud jeste popsany ani zkou-
many. Prakticky se metodou zabyva Zuzana Pechova, ktera absolvovala vyuku kurzu v USA a
nyni metodu praktikuje na Pfirodovédné — humanitni a pedagogické fakulté Technické univer-
zity v Liberci. Je k pozastaveni hodné, Ze pojem vizualni gramotnost doposud nenasel své
pevné ukotveni v RVP ani ve Strategii vzdélavaci politiky 2030+, pfestoze se jeho vyznamny
vliv na mysleni a u¢eni zkouma jiz ptes 50 let. Jedna z klicovych kompetenci, ktera je ve do-
kumentu Strategie 2030+ obsazena, se tyka kompetence v oblasti kulturniho povédomi a vyja-
dfovéni, jenz zahrnuje kulturni a estetickou slozku. Nejedna se vSak o oblast vizudlni gramost-

nosti, kterd je pro porozuméni rychle se ménicimu svétu nepostradatelna. V soucasné chvili

50 FISEROVA, Z. Vizualni gramotnost jako zékladni soubor kompetenci empirického divaka pro tvorbu a ¢teni
vyznam( kulturnich artefaktd. Praha, 2015. Disertacni prace.

51 Blaha, J., Fulkova, M., Rihova, K., Fiderova, Z., & Vargova, P. Galerijni edukace jako souéast vzdélavaciho pro-
cesu v kontextu vizudlni gramotnosti. Vytvarna vychova, 2020. 1-2: 70-97. Dohledano: https://www.resear-
chgate.net/profile/Kristyna-Rihova-4/publication/362291133 Galerijni_edukace jako soucast vzdelavaciho pro-

cesu v_kontextu vizualni_gramotnosti/links/62e1550b3c0ea8788761e337/Galerijni-edukace-jako-soucast-vzdelavaciho-
procesu-v-kontextu-vizualni-gramotnosti.pdf
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zaujima vizudlni gramotnost v odborné spolecnosti velkou pozornost a zaziva nebyvalou ex-
panzi. Reforma Skolstvi a revize zminénych zékladnich edukacnich dokumenti v CR probiha
pomaleji, nez odbornici i vefejnost ocekava. I to miize byt divodem, proc tato schopnost tridit,

analyzovat a rozumét vizualiim ve vzdélavacim kurikulu jesté nezaujala své pevné misto.
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EMPIRICKA CAST

7 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

7.1 Impuls k provedeni vyzkumného Setreni

Aby naSe spolec¢nost dosahovala pokroku a byla Gspésnd, potiebuje obcany, ktefi ptistupuji
k feSeni problému inteligentné, obCany, kteii dokazi kriticky myslet a aktivné fesi problematiku
mistnich komunit stejné¢ jako otazky narodni i nadnarodni, proto k t¢émto dovednostem a
schopnostem musime vychovavat naSe déti. Rozvijeni intelektovych schopnosti zakli znamena
rozvijeni jejich zpuUsobilosti pfemyslet a feSit problémy, porozumét jim, byt inicidtory i
otevienymi piijemci novych myslenek, efektivné se rozhodovat a komunikovat a je to jednim
z hlavnich cili vzdélavani. Vygotsky jasné prokazal, Ze intelektudlni rist je vysledkem jak
vnittnich procest, tak vnéjsich a socidlnich procesii. Upozornil, Ze vyssi trovné mysleni se
dosahuje tam, kde mysleni probihd v néjakych vztazich, napt. v rozhovoru mezi lidmi. Costa
k tomu dodava (in Steelova, Meredith, Temple, Walter,1998): ,,.Spolecné jsou lidé schopni
vymyslet a prodiskutovat ndpady a myslenky, na které jednotlivec jen stézi pfijde. Mohou
vyjadfovat rizné nazory a probrat véci z riznych thli pohledu, mohou spolu souhlasit a
nesouhlasit, odhalit nesrovnalosti a fesit je, zvazovat alternativy.“”? Jednou z kli¢ovych
kompetenci, které vyzaduji Ramcové vzdélavaci programy ZV>* a jsou obsaZeny i v Strategii
vzdélavaci politiky 2030+ >*je komunikace a schopnost feSeni problémii. Empirické ¢ast této
prace bude vyvoj téchto kompetenci sledovat v ndvaznosti na aplikovani metody Visual

Thinking Strategies a to na vyzkumném vzorku zakt druhého stupné zakladni skoly.

7.2 Metoda Visual Thinking Strategies od teorie k praxi

V teoretické Casti se zabyvame charakteristikou a analyzou metody Visual thinking strategies
(VTS), moznostmi implementace do ¢eského kurikula, uvazujeme nad dopadem metody na
afektivni a kognitivni schopnosti zdka a hleddme teoretické opory. Empiricka cast je

zpracovana pomoci kvalitativniho designu. Ve vyzkumném Setieni byly pouzivany induktivni

52 Steelova, J. L., Meredith, K.S., Tepmle, CH., Walter S., 1998; preklad: Kvasni¢kova, S., Pfirucka V. Kooperativni
uceni, Kritické mysleni o.s., Praha 2007, str.7

53 Radmcové vzdélavaci programy pro ZV 2021. Cistopis word, str. 11. Dostupné: https://www.edu.cz/rvp-ram-
cove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

54 Strategie vzdélavaci politiky 2030+. str.17. Dostupné: https://www.msmt.cz/uploads/Brozura_S2030_on-
line_CZ.pdf
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metody, jez nechaly postupné vynofit strukturu zakotvené teorie. Vyzkum pfiblizuje pilotaz
systematického nacviku vizudlniho mysleni a jeho prezentace. Pomoci peclivé analyzy
audionahravek jsme sledovali poc¢atecni tiroven prace s vizualnim objektem u zaki Sestych a
osmych tfid na zakladni Skole a porovnavame ji s urovni vystupni na konci realizovaného
zhruba Sestihodinového kurzu poskladaného z 10-15 minutovych intervenci spojenych
s projekci obrazii po dobu Sesti mésicii. Méfenim a porovndvanim urovni sledujme promény
v kontextu komunikacnich dovednosti, kritického mysleni a schopnosti pfindsSeni riznorodosti
nazort, jeji akceptaci a podkladani nazorti argumenty. Jeden vyzkumny cyklus tvotil 20 vstupti
zhruba 10 - 15 minutovych aktivit jednou tydné po dobu 6 mésicti v ohrani¢ené dob¢ leden —
cerven 2022. V ¢ervnu na konci sbéru dat byla stejnému testovani podrobena jest¢ kontrolni
skupina rovnéz zaka Sestych a osmych tfid, ktera se pilotdze uvedené metody neucastnila.

V zavéru analyzujme moznosti a limity vyuzivané metody v praxi ¢eského prostiedi.

7.3  Cile a otazky vyzkumu

1. Komunikace: Sledovat, jak déti komunikuji, jakym zplsobem pouzivaji jazyk k popisu
uméleckych dél a k vyjadifovani svych myslenek a interpretaci. Zhodnotit, zda metoda
Visual Thinking Strategies (VTS) vede ke zlepSeni komunikacnich schopnosti Zakl ve
véku 11-13 let. Je vidét zlepSeni v jejich jazykovych dovednostech, zvySuje se
schopnost prezentovat své nazory a argumenty?

2. Kritické myslent: Zjistit, zda pouziti VTS ovliviiuje schopnost zaki pfinaSet argumenty
a predkladat rizné pohledy na obraz. Projevi se u zakli zvySena schopnost piemyslet
kriticky? Jsou Zaci schopni pfindSet a vnimat rtizné perspektivy a interpretace

umeéleckého dila?

3. Asimilace a akomodace: Stanovit, jaky vliv maji nazory ostatnich zakl na pohled a
interpretaci uméleckych dél zaki. Jsou Zaci ochotni akceptovat ¢i zatadit odliSné nézory

vrstevnikil do svého konceptu interpretace?

4. Porozumeni umeéni: Posoudit, jak VTS ovliviiuje schopnost zakli porozumét uméleckym
dilim a konstruovat vlastni vyklad. Jsou déti schopny pfemyslet o riznych aspektech

dila?
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7.4 Vyzkumny vzorek

Ve vyukumném Setfeni poslouzili jako vyzkumny vzorek zéci Sestych a osmych tiid druhého
stupné zakladni $koly. Jednalo se o zakladni $kolu lokalizovanou v jiznich Cechach v centru
malomeésta s poCtem 4,5 tisice obyvatel. M¢sto je propojeno méstskou hromadnou dopravou
s blizkym byvalym okresnim méstem Tébor. Je uplnou zékladni Skolou (1. —9. ro¢nik) po dvou
az trech tfidach v ro¢niku. Jeji kapacita je 470 zakt a slouzi jako spadova Skola pro okolni
vesnice. Vyzkumné skupiny byly vytvofeny ze zaki Sest¢ho a osmého ro¢niku, s nimiz se po
dobu Sesti mésict pracovalo metodou Visual Thinking Strategies. Jeden vyzkumny cyklus
tvotil 20 vstupti 10 - 15 minutovych aktivit jednou tydn€ po dobu 6 mésicti, celkove tedy 5 - 6
hodin intervenci. Vyzkumnou skupinu zaki Sesté tfidy navstévovalo celkem 19 déti. Kolektiv
byl slozen pievazné z komunikativnich osobnosti, jejich pfistup byl aktivni témét ve vSech
oblastech, studijni vysledky dosahovaly primérného, v nékterych ptedmétech i nadprimérného
hodnoceni. Vyzkumnou skupinu osmé ttidy tvotilo 21 zakl. Kolektiv celkové vystupoval i
v jinych pfedmétech velmi pasivng, zaci nebyli ochotni komunikovat a prezentovat své nazory.
Celkov¢ putsobili nevyrazng, vychovné problémy se tfidou nebyly, chovali se klidné, studijni
vysledky tfidy byly primémé nékde i lehce podprimérné. Na konci obdobi byly stejnému
testovani soucasné podrobeny kontrolni skupiny rovnéz ze Sestého a osmého ro¢niku, které se
pilotdze uvedené metody neucastnily. Kontrolni skupiny vyloucily moznou hrozbu validity
testovani konkrétné v oblasti zrani a ptirozeného vyvoje participanti. Kontrolni skupina zaka
Sesté tiidy citala 25 zakd, tfida celkové komunikativni, studijni vysledky primérné. Kontrolni
skupina osmého ro¢niku byla sloZzena z24 Zakl, studijni vysledky primérné, aktivita
v hodinach primérnd az podprimérna. Vyzkum provadéla ulitelka vytvarné vychovy a
vychovy ke zdravi. Zakladni vysokoskolské vzdélani ziskala vyzkumnice v oboru arteterapie
na pedagogické fakulté v programu psychologie, navazujici vzdélavani absolvovala v oboru

pedagogika na Univerzité Karlové.

7.5  Popis postupu pfi vyzkumu

Na uplném zacatku celého vyzkumu bylo nutné pozadat feditele Skoly o souhlas vénovat se
v hodinach vytvarné vychovy vyuce pomoci metody VTS a zjisténé vysledky vyzkumu
zvetejnit v diplomové praci. Po ziskdni souhlasu nésledovalo ujasnéni plného znéni

vyzkumnych cild a otazet. V dalSich krocich byli kolektivné osloveni Zaci Sesté a osmé tiidy,
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byl jim sdélen vyzkumny zamér, byli sezndmeni s metodou a zpisobem vyuky vcetné jejiho
ptinosu pro studenty. Nikdo z zaki nebyl proti a souhlasili i s uvetejnénim vysledkl vyzkumu
za podminky anonymizace vypovédi jednotlivych participantl. Zahdjeni metody
probéhlo pocatkem ledna roku 2022. Vzdy na zacatku hodiny v pravidelnych intervalech
jednou tydné byly détem promitany peclivé vybrané obrazy odpovidajici jejich trovni vyvoje.
V tivodu vzdy probéhla expozice dila po dobu jedné minuty, kdy zaci méli mlcky patrat o¢ima

po obraze. Poté nasledovala oteviena diskuze zaku, kteti odpovidali na tfi zdkladni otdzky

ucitele:
¢ O co na obraze jde? What's going on in the picture?
e Co té ptfim¢lo k tomu, ze si to myslis? What do you see that makes you say that?

e Co vice miizeme na obraze najit? Co dalSiho mizeme z obrazu precist?

What more can we find?

Metoda byla pouzivana po dobu Sesti mésict s ukoncenim v ¢ervnu 2022. Reakce déti byly
zaznamenavany nejprve na pocatku metody a potom na konci cyklu pomoci audionahravek v
aplikaci Hlasovy zaznamnik na mobilnim telefonu. V zavéru experimentu v ¢ervnu byly navic
pofizeny na zakladé¢ stejného vizualu. audiozaznamy dvou dalSich paralelnich tfid Sestého a
osmého ro¢niku slouzici jako kontrolni skupina. Porovnavani diskusi mezi experimentalni
skupinou a kontrolni skupinou pfineslo vynoteni rozdilii ve schopnostech sledovanych v cilech
vyzkumu. Na zéklad€ audionahravek byly zdznamy piepsany do textové podoby a jednotlivé
reakce byly podrobeny kodovéani. Na zaklad¢é kodi dochazelo k nalézani riznych cetnosti a
vztahti napt. sledovani podobnych typt odpovédi, ubyvani nebo nartstani ¢etnosti odpoveédi

jednotlivych druhii, méteni délky diskuzi, porovnavani a sledovani kvality odpovédi apod.

7.6 Uskali vybéru obraz( a dostupnost fotobank

Nez s metodou zacneme, je dobré si pro vybranou skupinu participantii dobte pfipravit vhodny
soubor obrazkil, skterymi budeme pracovat. Z dostupné literatury o metod¢ jsme pfiilis
obrazovych material neziskali. Domnivame se, Ze autofi praktické ukazky vhodnych obrazkl
zamé&rné prili§ nezvefejiuji a chrani tim sva autorska prava na praci s metodou. Existuje n€kolik
webll 1 v jinych zemich, nez jen v USA odkud pochédzi vyvojafi metody. Pievazna Cést
webovych stranek z jinych zemi cerpa z americkych zdrojl a pteklada jejich materialy do svého

jazyka. Nicméné existuji 1 weby, které maji vlastni vyzkumné tymy a vytvareji své vlastni
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materidly a pfistupy. Webové stranky vénujici se metodé¢ VTS a nabizejici kurzy najdete
zejména v anglofonnich zemich, jako jsou USA, Kanada, Velka Britanie nebo Australie. Volné
dostupné fotobanky obrazii, zde vSak nenalezneme. Ptistupné jsou az po absolvovani placenych
kurzli nebo za jiné dalsi poplatky. Béhem vyzkumu se ndm podatilo, nékteré soubory obrazl
oteviit a ziskat, ale poukazovat na nedostatecné zabezpeceni nékterych provozovatelti webt
neni pfedmétem této prace. Pfi podrobnéjSim prohledavani internetovych zdrojii se také
podafilo objevit rizné soubory obrazi, které si uzivatelé vénujici se VTS shromazd’uji ve svych
albech nebo nasténkach pomoci riznych aplikaci napi. Pinterest Jednd se soubory obrazii
vyuzivané lidmi z praxe, jejich vhodnost pro riizné vékové skupiny vsak nelze nijak ovérit.
Rovnéz existuje na siti mnoho cizojazy¢nych videozdznamd, které ukazuji praktikovani metody
s détmi 1 dospélymi. Oficidlni doporucené soubory obrazl v§ak dostupné nejsou. Ani pomoci
diskuze s umélou inteligenci GPT Chatbot se ndm nepodafilo fotobanky dohledat. Al sice
nabidla n¢kolik odkazl, kde je udajné¢ mozné fotografie dohledat, ale Zadny z nich nebyl

funkéni.

Anglicky original knihy "Visual Thinking Strategies" od Phillipa Yenawineho byl pteloZen do
nasledujicich jazyk: holandsStina, francouzstina, japonstina, korejStina, Spanélstina, Svédstina,
tureCtina. Do CeStiny zatim materialy pielozeny nebyly a zatim neexistuje ani zadna webova

stranka, ktera by se metod¢ vénovala.

Ze zkuSenosti s vyzkumem jsme zjistili, Ze zpo€atku, obzvlast€¢ u mladsich déti, je vhodné
vybirat narativni obrazy vénujici se tradicim, svatkim a to i zjinych kultur. Motivaci
k hlubSimu zamysleni zvySime, budeme-li pouZivat obrazy, které nejsou notoricky znadmé.
Takové artefakty, kde je mensi pravdépodobnost, Ze se s nimi participanti potkali. Vyhybali
bychom se obrazu typu Mona Lisa, Pieta, dilim Josefa Lady apod. Jako vhodnd a snadné
muZeme oznacit dila vytvarnikii a umélcti Heleny Zmatlikoveé, Paula Gaugina, Fridy Kahlo
apod. Dulezitym kritériem je, aby obrazek nebyl pfimocary, jevil se spiSe nejasné. Aby
umoznoval vice interpretaci, pokud se zak netrefi, neobjevi se frustrace, Ze tlohu nepochopil.
Pfi peclivém vybéru obrazkli si uvédomujeme, Ze uceni neprobihd izolované¢ od vseho
ostatniho. Vychdzi ze Zivotni zkuSenosti a ufebni minulosti (dosavadni urovné vzdélani
studenta), proto je nutné piedkladat zakiim takové vyzvy a otazky. Nemiizeme myslet jen na
jednu oddé¢lenou vyu€ovaci hodinu, ale na veskerou zasobu vyznami, aby Zaci dokéazali svoji
zkuSenost zatadit do smysluplného kontextu a aby to délali uvazlivé a po promysleni. Vybér
bude rovnéz podléhat predmétu, ktery vyucujeme napi. zemeépis, etickd vychova, obcanska

nauka, pfirodopis, cizi jazyk apod. Dal§im aspektem je, na kterou sloZzku zakovy osobnosti
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chceme plsobit. Metodu VTS mohou pouzivat ucitelé napti¢ Skolnimi ro¢niky i u vzdelavani
dospélych. Neni podminkou vzdélani v oboru uméni ¢i vytvarném. Je vSak nespornou vyhodou
mit alesponi okrajové povédomi o dé€jinach uméni a vytvarnych procesech. Vizualie se fidi
vlastnimi vytvarnymi kritérii, jejichz znalost a respektovani miize podstatné zvysit efektivitu

prace.

Pfi vybirani obrazli bychom méli postupovat od zndmého k mén€ zndmému a slozit¢jSimu a
respektovat zdkladni didaktické zasady. Nejprve vybirame prace plné zndmych objektd, lidi a
interakci, takze pti zacatku VTS déti popisuji to, co vidi svym vlastnim zpisobem. Postupné se
konkrétnimu zobrazovani vyhybame. Davame ptednost jeviim sméfujici k implikacim, kde
existuje vice rozport, vice symboliky nebo vice urovni vyznamu. Dila by mély byt vice
nejednoznacnd, narocnéjsi stylisticky nebo specializovand technikou, byt uz§iho zaméfeni,
kulturné vzdalené&jsi. Pozorovani divaka se postupné zacne vzdalovat od subjektivity a sméfuje

k vétsi objektivite.
Pro mladsi a zacinajici divaky je moZzné pouZit napft.:

Obr.1 Obr.2

Obrdzek 1 autor: Henriétte Ronner, nedatovdno. >

Obrdzek 2 Obr. 2. autor: Frida Kahlo, 1931. Frida and Diego Rivera, wedding portrait. 56

55 Obrazek 1. Dostupné: https://www.meisterdrucke.cz/umelecke-tisky/Henri%C3%ABtte-
Ronner/1385329/Ko%C4%8Dka-%C5%A1pehuje-pt%C3%A1ky-na-sp%C3%ADc%C3%ADho-psa.html

56 Obrazek 2. Dostupné: https://www.fridakahlo.org/images/paintings/frieda-and-diego-rivera.jpg
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Postupné volime narocnéjsi obrazky napf.:

Obr.3%’ Obr. 48

Obrdzek 5. Kamil Lhotdk, 1946: Obrdzek 4. Alexander Milov, 2015: Love. Festival Burnig
Jindrich Chalupecky. man in Nevada.

V obecné roviné miizeme fict, Ze je to stejné jako s vybiranim a fazenim textt pro déti, které
ucime ¢ist. Texty volime rovnéz, aby déti zaujaly a odpovidaly jejich schopnostem a rozvoji

psychiky, kterd ma vlastni zékonitosti vyvoje.

8 PODROBNA ANALYZA SEBRANYCH DAT

Jak jiZ bylo feceno, byly sledovany ttidy Sestého a osmého ro¢niku zékladni Skoly. V textu
jsou uvadény zkratkou 6B a 8B, kontrolni skupinu v zavéru experimentu v ¢ervnu tvofila tfida
6A a 8A. Celkem bylo provedeno osm nahravek, které byly doslovné piepsany a jsou soucasti
piilohy této prace. Jména déti byla v pfepisu pozménéna, aby byla zachovana anonymita
respondentli. Cilem piepisu bylo rozttidit odpovédi, najit Gstfedni kategorie a objevit vztahy

mezi nimi. Nize, pro lepsi ndzornost a navaznost na komentafe zakd uvadéné v textu,

57 Obrazek 3. Dostupné: https://sbirky.ngprague.cz/dielo/CZE:NG.O_12719

8 Obrazek 4. Dostupné: https://odessa-journal.com/odessa-artist-5-artworks-by-alexander-milov/
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prikladame ukdzky promitanych artefakti. Na za¢atku metody se v 8B exponoval obr.5. a v 6B

obr.6.

Obr. 5 Obr.6

Obrdzek 5: Cheevers Meadows and His Daughters / Doris Ulmann / ca. 1933 %2

Obrdzek 6. The Royal Family (Akhenaten) / Unknown Egypt / c. 1345 B.C. / Phot: Vanni/Art Resource, NY®0

Na konci experimentu se v ¢ervnu 2022 zaktim v 8B 1 v 6B zprostiedkovala postupné
projekce dvou obrazii - obr. 7 a obr. 8 z nichz byl potfizen zaznam. Tuto dvojici obrazka
interpretovaly 1 kontrolni skupiny v textu oznacovany jako 8A a 6A rovnéz v obdobi ¢ervna

2022.

9 Obrazek 5. Dostupné: https://www.vtsnederland.org/scholen-inlog-1

0 Obrazek 6. Dostupné: https://images.squarespace-
cdn.com/content/v1/591956f46a496322aabca7ce/1503682723744-GS82HLIPTZAIBXB7TWHR/643+0233-
Rosenblum+%283%29.jpg?format=1000w
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Obr.7 Obr.8

Obrdzek 7. Carl Larsoon, Viking Woman, Sweden 61 Obrdzek 8 Paul Gauguin: Bonjour, Monsieur Gauguin, 1889, NGP .62

Pti zpracovani potizenych audionahravek byly diskuze nad exponovanou vizualii jednotlivych
tftid doslovné piepisovany, tfidény. Jednotlivé interakce byly pfifazovany k obecnéjSim
pojmtim. Tabulka 1 ukazuje souhrn veSkerych interakci ve tfidé. Kontrolni skupina je v tabulce
oznacena zkratkou CG (control group). V tabulce jsou zachyceny pouze krajni polohy - na
zacatku a na konci vyzkumného obdobi. V zdvérecném vyhodnoceni se budou odrazet i
postfehy a zkuSenosti ziskané béhem celého procesu. Kontrolni skupina 6A zahrnovala vice

zaki nez skupiny vyucované metodou VTS — konkrétné 25 : 18 (21). S tim umérné stoupal 1

61 Obrazek 7. Dostupné: https://wikioo.org/paintings.php?refarticle=8DP49Z&titlepainting=Viking+Woman&ar-
tistname=Carl+Larsson

62 Obrézek 8. Dostupné: https://sbirky.ngprague.cz/dielo/CZE:NG.O 3553
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pocet nazorti a rovnéz viditelné narostla i stopaz audionahravky. Pii analyzovani tabulky je

nutné k tomuto faktu ptihlédnout.

Tabulka 1: Souhrnny soubor interakci

obraz obr.5 | obr.6 | obr.7 | obr.8 | obr.8 | obr.8 | obr.7 | obr.7
délky nahravek 7:43] 10:48| 8:40 19:00 7:35] 11:15 4:50] 8:40
0O co na obrézku jde? 2 2 2 1 1 1 1 1
Co dal$iho muzete precist? 6 4 6 2 5 6 2 2
Proc si to myslis? 5 8 1 14 7 3 2 3
holy popis 8 19 6 26 6 3 5 0]
-3 |argument 8 7 5 20 10 11 7 9
;§ popis véetné argumentace 0] 2 2 5 3 8 4 10
= |rekapitulace utitele 8 16 10 31 15 17 8 13
3 [souhlas s rekapitulaci 4 3 2 0 1 1 1 4
§ nesouhlas s rekapitulaci 0 0 0 0 1 1 1 1
g motivace ucitelem 2 3 4 0 3 2 2 1
€ [ticho 6 1 4 0 10 4 2 0
tichd diskuze mezi zaky 3 4 4 1 1 2 0 1
ujasnéni déje u obrazu 0] 3 0] 0] 0 1 2 1
udiv 0 0 1 1 1 2 0 1
negace, provokace 0] 0] 0] 1 1 0] 0] 0]
neschopnost argumentace 0 0 0 2 0 1 0 0

8.1 Komunikace

Jednim z hlavnich cili pilotdze metody bylo sledovat trovenn komunikace zakl. Obecné
mizeme tvrdit, Ze oteviena komunikace se 1épe dafi s mladsimi détmi. Cim vice psychosocialné
dozravaji, tim se jejich ochota vyjadfovat své ndzory snizuje. Rozdil v ochoté otevirat diskusi
a predkladat nazory byl mezi Sestym a osmym ro¢nikem znatelny. To se projevilo v délce
nahravek 1 v poctu odpovédi. Sledovand skupina Zzaki osmého ro¢niku byla celkové
v komunikaci vyrazné slabsi, jejich neochota diskutovat a reagovat na ucitele se projevovala

wrw v

napii¢ vSemi predméty. Prace se s touto skupinou ve srovnani s mlad$im Sestym ro¢nikem
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byla celkové narocnéjsi i pro vyzkumnika. Neziidka musel pfi pouziti metody nékoho piimo

vyvolavat. Tento jev potvrzuje i Tabulka 2.

Tabulka 2 Celkova ucast x pocet odpovédi

VTS pred po

trida 8B 6B 8ACG | 6ACG 8B 6B 8B 6B
délky nahravek 7:43] 10:48 8:40| 19:00 7:35] 11:15 4:50 8:40
zaka ve tridé 21 18 23 25 21 18 21 18
pocet projevi 16 27 17 46 13 29 26 21
Ucast déti 5 11 5 16 9 9 8 7
rGznorodost nazort 7 12 4 24 9 12 6 6

V Sestych roc¢nicich je vyssi pocet projevil, tim pfimo umérné roste i riznorodost postiehd a

nazort. Rovnéz nam tento jev dokazuji délky nahravek.

V pocatcich reaguji Zaci trividlnimi, kratkymi vétami, jejichZ obsahem jsou jednoduché popisna

vyjadieni tykajici se objektli vyobrazenych na promitanych ptedlohach. ,,Jsou tam dva lidi.

¢ « ‘

,Jsou tam rodice s détma.” ,, Vypadaji jako farmari.” , Je tam zena s ditétem.* ,,Je tam

¢

slunce.” ,,Je tam néco vyrytyho.* Obcas se snazi popsat i n¢jaky jednoduchy déj nebo vztah.

., Iy lidi se neznaj.* ,,Je tam noc*. ,,Kouka do stromu.* Pfi dopliiujicim dotazovani: ,,Co t&
k takové myslence ptivadi? Z ¢eho to ¢tes?* Odpovidaji zase kratkymi holymi vétami a pfinasi
zadané dikazy. V zavorkéch je naznaceno na jaké odpovédi dokladaji zaci své argumenty. ,,Je
to nahore. (slunce) “. ,,Za nima je stodola (farmari) . ,,Jsou malé (deti) “. ,,Sedi mu na kliné

(deti) “. ,, Ta obloha vypada sedé (Je tam noc)“. ,, Na stromech nejsou listy (Je tam podzim).

Pti tvodnich hodinach je také znatelnd nejistota ve vyjadiovani.

Od jednoduchych povrchnich pozorovani Zaci postupné piichazeji k podrobnéjSim a
propracovanéjSim komentaiim. Méni se nejen kvalita odpovédi ale 1 forma projevi. ,.Ja si
myslim... " ,, Mé to vede takto... “ ,, Mé prijde, Ze... ,, Podle mé, z mé strany... “ Své pozorovani
zatnou rovnou podkladat dilkkazy. Tento jev je oznaCen v Tabulce 1 jako popis vietné
argumentii. Tabulka 1 jasné dokazuje, ze po absolvovani kurzu VTS klesa pocet trividlnich
popisil bez argument a naopak roste pocet odpoveédi podlozenych rovnou jasnymi ditkazy. Pti
vyjadiovani pfidavaji vice podrobnosti a hledaji pro n€ slova. Nalézaji pfesnéjsi jazyk, ten se
stava rozmanitéjsi a bohatsi. ,, Mé napadda, ze by méli néjaky vztah k tomu stromu. Treba jako
kdyz to bylo v Lidicich, na tom vyznamném miste, vyrostl tam pamatnik, takze néco
podobného.* Zaroven sami zacnou propojovat nazory své s ostatnimi, ptichdzeji s podporou
na pomoc a argumentuji, pro¢ jim pfipadd nazor spravny. To se nestane pies noc. Je to

dlouhodoby proces, zaroven zavisi na véku, fazi, schopnostech kazdého a soucasné na slozeni
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skupiny. Nebudeme vSak zastirat, ze u vyspélejSich a SikovnéjSich déti se ojedin€le objevila
schopnost podepfit své tvrzeni argumentem jiz pii prvni projekci, a to aniz by k tomu byly
vyzvany. Usp&$nost metody byla mnohem intenzivng&j$i u mladsich skupiny, ktera vykazovala
1 vyssi inteligencni potenci. Jejich pozorovani se stalo bohats$i a za nim nasledoval jazyk. U
starSich zaka byly pokroky mensi a pomalejsi, nicméné prichazely. Rovnéz se zaci stavali
pozorngj$i vaci parafrazovani ucitele a ptipadnou nespokojenost projevili nesouhlasem a
dovysvétlenim, jak byla jejich myslenkova cesta stavéna — viz Tabulka 1 a narast v fadku
Nesouhlas s rekapitulaci. Jak jsme jiz uvedli, pfi zacatcich vyuky metodou VTS je vhodnéjsi
vyuzivat obrazy, kde autor vypravi ptibéhy. Zacatecnici chapou sva pozorovani podle velmi
osobnich pohledi, které nutné nemusi odpovidat tomu, co vidi ostatni, nebo co maji umélci v
umyslu. Pozd¢ji se zacnou vzdalovat od vlastni subjektivity a diskuse se za¢ne pohybovat
smérem k pozorovani, kterd pravdépodobné sdileji i ostatni a budete se blizit k vétsi objektivni
realit¢ obrazu. Jejich komplexnéjSiho pfemysleni lze dosdhnout nejen u téch normaélné

schopnych.

Zajimavou poloZkou je i pozorovany jev tiché diskuse mezi zaky viditelny v Tabulce 4.

Tabulka 3 Ticha diskuse mezi Zaky

VTS pred po
tfida 8B 6B 8ACG | 6ACG 8B 6B 8B 6B
ticha diskzue mezi zaky 3 4 4 1 1 2 0 1

Sledovani Cetnosti prokéazalo, Ze po absolvovani kurzu tyto projevy z otevienych diskusi ve
skupinach mizi. Pozorovatelé jsou po nacviku metody ochotnéjsi vyslovovat své nazory jasné
a nahlas pied celou skupinou i pied autoritou ugitele. Zaci se v oblasti prezentace svych nazort
stavali odvaznéj$imi a jistéjSimi. Ustaly jejich obavy z chybné odpovédi, nepotiebovali ujisténi
a potvrzeni uzsi skupiny, ze je jejich nazor nebo postieh je hodnotny a bude vyslySen. Stavali
se samostatn¢jSimi, nezavislejSimi, ochotn€jSimi vice riskovat a oteviené¢ komunikovat.

Nezietelna diskuze v uzs§im kruhu participantl ve skupinkach se jednoznacné vytraci.

8.1.1 Préace s tichem

Nezanedbatelnou roli v diskusi hraje 1 obycejné ticho. Neni vlastné obycejné, ale velmi dilezité.

Na praci s tichem pii komunikaci ve Skolni tfidé upozoriiuji Salamounova, Sed’ova, Svaricek
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(2021).9 Utitelé nedavaji zakim dostateény prostor na odpovédi. Cekaji sotva 2-3 sekundy a
uz si zase zpét berou slovo nebo davaji dalsi navadéci otazky. Doptejeme-li poslucha¢im
pauzu 10 sekund, ptedlozi propracovanégjsi a bohatsi odpovédi. Jejich vyzkumy prokazaly, ze
pedagogové vétSinou tak dlouho necekaji a zaviraji tim dvefe odpovédim vyzadujici vyssi

kognitivni naroc¢nost. V Tabulce 4 mizeme sledovat vyskyt mlceni pii aplikaci metody VTS.

Tabulka 4 Prdce s tichem

VTS pred po

trida 8B 6B 8ACG | 6ACG 8B 6B 8B 6B
ticho < = 5s 3 0 2 0 8 3 0 0
5s< ticho < 10s 3 0 1 0 1 1 0 0
ticho > 10s 0 0 1 0 1 0 2 0
celkem ticho 6 0 4 0 10 4 2 0

Pii facilitaci diskuse jsou chvile ticha velmi dulezitd a stimuluji k odpovédim. Nékdo
z pozorovatell vétSinou do 10 sekund vzdy pfinese vlastni pohled. Pokud je ticho jiz delsi, je
vhodna intervence ucitele zopakovanim a propojovanim piedchoziho, polozenim otdzky nebo
jind podobna stimulace. Pokud nasleduji pauzy delsi nez 10 sekund, bude pro skupinu obraz
pravdépodobné vycerpan a dochazelo by jiz k cykleni nazort. Z Tabulky 4 je patrné, ze ticho
ve sledované skupiné starSich zaki je Castéjsi, Jako u jediné se objevuje ticho delsi nez 10
sekund. VTS klade oteviené otdzky, které se podle studie kolegii zaujimaji v ucitelské praxi
pouze 25% z polozenych otazek. Oteviené otazky vyzaduji vyssi kognitivni narocnost, a tudiz

vyzaduji 1 delSi Cas na promysleni. Tabulka 4 a 5 prokazuje, Ze u skupiny starSich déti se

63 SALAMOUNOVA, Z., SEDOVA, K., SVARICEK, R. Komunikace ve $kolni tfidé. Praha: Portal, 2021. ISBN 978-80-
262-0194-4.
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projevovaly nejen CastejSi a delSi promlky, ale v 8B byl nutny i vyssi vyskyt motivacni

intervence uditele.

Tabulka 5 Intervence - motivace

VTS pfed po
trida 8B 6B 8ACG | 6ACG 8B 6B 8B 6B
motivace ucitelem 2 3 4 0 3 2 2 1

Je tedy evidentni, ze stilmulace star$i skupiny zaka k diskusi byla podstatné ndro¢né;jsi.

8.1.2 Pfinosy pro ucitele
Metoda VTS podporuje komunitu a soudrznost. Pomoci Zdkovskych projekei jejich vlastnich

zkuSenosti ndm odhaluji mnoho ze svého nitra a zaroven Zaci sobé navzajem. Napf. zakyné,
které¢ v mladsim Skolnim v€ku zemfel tatinek, pfinesla nazor, ze obraz zachycuje jen ptani. ,, 7a
Zena na obraze si jen preje, aby tam ten muz stal, chce mu néeco rict. “ Ostatnim zakim se zdala
mysSlenka lichd, az parafrdzovanim ucitele pochopili, jak to divka myslela. Jako facilitator
zjiStujeme, na ¢em jim zalezi. Nechdvaji nam nahlizet do svého mysleni a na to, co védi.
Preformulovani jejich nazort ucitelem je ujistuje, ze byli vyslySeni a ocenéni. To potvrzuje i
Petty (1996)%, ktery diskusi jako vyudovaci metodu povazuje za jeden z nejdilezit&jsich
nastroji edukace. Diskuse podle Pettyho nese poselstvi: ,,Cenim si vaSich zkuSenosti a zajima

mé vas pohled na véc*.

v

Ve skupiné se vzdy objevuji dominantnéj$i 1 zdrzenlivéjsi zaci. Pti odpoveédich mohou zaznivat
jen prazdné provokativni projevy a snaha o strhavani pozornosti. To je tfeba odhalit a
eliminovat. V takovém ptipad¢ je dobré ihned pozadovat diikazy, jak zak k mySlence dosel.
Jedna-li se pouze o touhu strhnout pozornost nebo provokovat ucitele, dojdou mu ve fazi
pozadovani argumentd slova, to mu dame najevo a je ze hry vyfazen. Nékdy se mohou
disledkem dominantnich osobnosti rozvinout rigidni pravidla komunikace a dohézi
k vysokému stupni konsenzu, ktery vede ke konformité, ptizpiisobeni. Nejznaméjsi pokusy
v tomto sméru uskute¢nil Sherif (1953) a Ash (1951-55). Metoda VTS nabizi otevienost
nazorti. Davame najevo, Ze vSechny postiehy jsou vitany. Vyzkumnice Casto ptikladala
informaci, Ze autor obrazu je ddvno mrtev, nikdo si nemtize byt stoprocentné jist, co svym dilem
zamyslel. Zaroven zdlraznovala, Ze Zaddnd odpoveéd neni Spatna odpovéd’. Tuto zazracnou

formulku c¢asto kladou psychologové a psychoterapeuti na svych sezenich, aby pfiméli své

64 PETTY, G. Moderni vyu€ovani. Praha: Portal, 1996. ISBN: 80-7178-070-7. s.166.

52



klienty hovotit. VTS vybizi k interpretacim, nejsou to fakta, neplati zde spravné a nespravné.
Zdiraziiujeme, ze pozadovanym chovanim jsou rozsifené, reflexivni pozorovani a mysleni,
nikoli vytvafeni definitivnich, spravnych nebo nespravnych zavéri. Parafrdzovani zdanlivé
Spatnych odpovédi je stejné ditlezité. Nasim tikolem je takové odpovédi piijmout a rozkliCovat,
co k tomu pozorovatele dovedlo. Muize to jen znamenat, ze vidi véci jen jinak nez my. Proces,
ve kterém déti provedou chybné kroky, je stejné dovede na spravné misto. U obrazku ¢.8 se u
déti objevovaly nazory, ze se mezi osobami schyluje k néjakému nebezpeci a agresivnimu
chovani. Postava Paula Gauguina v nich vyvoldvala rozpory tim, ze ma vazny vyraz a ruce
hluboko v kapsach. Dle zakl postava na obraze néco skryva. Mozna zbran? Ale zaroven se
objevovalo dostate¢né mnozstvi usudk, které hodnotily obraz pozitivné a bezpe¢né —,, postavy
se znaji, jsou to sousedi, potkali se, pan se vraci domii, jde pozadat o vypomoc “ apod. Pokud
pfindsi argumenty, je to v pofadku, v opacném piipad¢ by se mohlo jednat o provokaci a snahu

strhavat pozornost.

Snazte se navodit nesoutézni a objevnou atmosféru. Dynamika ve skuping je dtlezita. Obtiznost
vedeni diskuse nartista s po¢tem déti. Pokud mate moznost, vétsi skupinu si rozdé€lte. Idealni

pocet ve skupiné je 12-15 déti.

Byt dobrym facilitatorem je i véci praxe a jeji nasledné reflexe. Pro vyzkum bylo velmi piinosné
diskuse poslouchat z nahravek a reflektovat je. Nez se budete citit jako facilitator uplné
ptirozené, chvili to trva. Neni snadné s pfesnosti rekonstruovat to, co jste slySeli. Musite davat
souvislou formu myslenkam, které jsou Casto vyjadieny ve zméti. Pti rekapitulaci a spojovani
komentaiti dbejte na zviditelnéni odhaleného scafoldingu (leSeni) vyslovenych myslenek. Je
nutné plné soustfedéni a zapamatovani vSeho, co bylo fe¢eno. To musime zpracovat a najit
novy jazyk, kterym parafrazovat, propojovat podobné i nesourodé myslenky a zmapovat leSeni
vyvijejicich se napadd. Vhodna parafraze dokaze studenta velmi podpofit a zvysit sebevédomi.
Preformulovani komentaii také naznacuje, Ze interpretace je spiSe moznosti nez faktem.
Vyzkumnice sama na sobé pozorovala zlepSeni, kdyZ se otdzky zautomatizovaly a ja mohla se
plné soustiedit na vyklady Zakt. Pokud se zadrhavame, déti to poznaji a diskuse ztrati na
autenticité. Automatické pokladani otazek nam dé prostor soustiedit se na to, co zaci tikaji.
Nebylo by na §kodu mit pii diskusi blocek s poznamkami, pokud se déti rozpovidaji a psat si

body pro zavérecné shrnuti.

Co radi ve své knize zakladatelé¢? Nem¢ély by se pfidavat vlastni informace a znalosti. Neni
potieba nic vysvétlovat. Ani na konci se nedoporucuje uvadet, jak se obraz vyklada mezi
odbornou spole¢nosti. Team realizujici VTS nabizi své trenéry ke konzultacim a odpovidani na
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otazky prostiednictvim webovych stranek a emailu. Jsou zvefejiovany vyzkumné zpravy a
nahravky z realizovanych diskusi s divaky. Nabizeji dobrovolné on-line seminare, placené
verze a koucink. Organizuji kulaté stoly, které spojuji praktikanty celého svéta, aby si vzdjemné

vyslechli své napady a zkuSenosti.

8.2 Kritické mysleni

Druhym cilem vyzkumu bylo zjistit, zda pouziti VTS ovliviiuje schopnost Zakl pfinaSet
argumenty a predkladat riizné pohledy na obraz. Hledali jsme odpovéd’ na otdzku, zda jsou zaci

schopni pfinaset rizné perspektivy a interpretace umeéleckého dila?

Soucasny trend veSkerého mySleni je pfipoustét vice moznosti. Zvlasté v mediciné je jiz
piekondno, Ze na nemoc nahlizime jen z hlediska symptomu, ale stejnou vahu mé pohled
psychologicky, ktery se zaméfuje na celkovy zptsob zivota Clovéka (prostfedi, vztahy,
uspésnost a uplatnéni v préci, osobnostni charakteristiky a nastaveni). Kritické myS$leni nam
vypomahd vypotradat se situacemi a tématy, které neni jednoduché zatadit do jednotlivych
predem urcenych Skatulek. VTS se zaméfuje na vytvaieni mnoha moznych vyznami. Jsou
témata, na néZ je nutné se divat z vice stran a vazit vice feSeni. Ucastnici postupem &asu

vvvvvv

Toto tvrzeni jasné ukazuje Tabulka 6 a 7. VEtsi progres miizeme opét sledovat u mladsi
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intelektoveé vyraznéjsi skupiny 6B. Jako podpiirny dikaz mtze byt i fadek s otdzkou ,, Proc si

to myslis? “ v Tabulce 1, ktery odrazi klesajici funkci.

Tabulka 6 — Postrehy, ndzory, argumenty 8B

VTS pred po

8B 8B obr.5 8B obr.8 8B obr.7
popis 8 6

argument 8 10

popis véetné argumentace 0 3 4

Tabulka 7 — Postrehy, ndzory, argumenty 6B

VTS pred po

6B 6B obr.6 6B obr.8 6B obr.7
popis 19 3

argument 7 11

popis véetné argumentace 2 8 10

VTS naucilo déti nedavat jen vagni odpovédi, ale piesnéjsi s argumentem pro¢ a to bez
explicitnich vyzev. Dochdzi tedy k posileni schopnosti zddané napii¢ predméty. Kritické
mySleni se vmetodé VTS hlasi siln€ o slovo, zejména v oblasti spekulace. Zpocatku se
spokojuji s jednou myslenkou, ale pozdé¢ji zacinaji spekulovat s moznymi vyznamy, pfi¢emz
n¢kolik zvazuji za stejné vérohodné. Je dilezité mit na paméti, ze kritické mysleni je slozity
proces, ktery se vyviji béhem celého zZivota. Vysledky prace pfi pouziti metody VTS mohou
mit vliv na ur€ité aspekty kritického mysleni vice neZ na jiné a zmény mohou byt pomalé a

postupné.

8.3 Asimilace a akomodace nazoru

Tteti oblasti, na kterou se v praci zamétujeme, je schopnost asimilace a akomodace nazord.
Zajima nas, jaky maji vliv ndzory ostatnich na vlastni pohled a interpretaci obrazl a zda jsou
zéct ochotni akceptovat a zatfadit odlisné pohledy do svého konceptu interpretace. Aplikace
metody nam pomahd vytvofit bezpe¢né prostiedi, v némz mohou zéaci zkoumat své nazory a
v pfipad¢ potieby je pozménit. Pomoci diskuse s otevienym koncem maji divaci moznost
vyuzit svych kognitivnich dovednosti vyssiho fadu jako hodnoceni a syntézy. Statistiky uvadéji,
ze mnoho déti se nenauc¢i nebo neudrzi to, co zdanlivé piijaly. Ve vSeobecném zakladnim
vzdélavani se mize stavat, ze neni v souladu s vyvojovymi trovnémi ditéte, protoze se ve

skupiné vyskytuje nerovnomérnost zakl v jejich pfipravenosti na vyuku. Jednotlivci jsou
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schopni asimilovat nebo akomodovat jen to, co je v daném okamziku na dosah (Piaget,

Vygotsky).

Postupem casu nartistd pocet tsudka, jejich slozitost a participanti ¢eli svym mysSlenkam a
védomé reviduji diivejsi dojmy. V urcitém okamziku se vraceji k diivéjsim napadiim, aby je
uptesnili, 1épe objasnili, ptidali dal$i podrobnosti nebo revidovali. Zde se odrazi to, co tvrdi ve
své teorii Arnheim (1969, 1997): vnimani nelze odd¢lit od poznani. Jsou neoddélitelné
propojeny. U mladSich zaka se objevuje radé€ji piidavani nebo ubirdni, ale méné dochazi ke
zméne. Ta vétSinou piichazi pozdéji poté, co si zak necha projit diskuzi hlavou. Détem mohou
béhem naslouchani odlisnych nazori znit v hlavé otdzky typu: On tomu véti? Pro¢ by to mohlo
byt uzitetné 1 pro mne? Je to pravda nebo to je pravda jen pro mé? Pokud si myslim, Ze to je
takhle, jak to mohu vyjadfit vlastnimi slovy? Jak to mam ostatnim vysvétlit? V Tabulce 8

muzeme sledovat rizné sméry, jak se ndzory vyvijely.

Tabulka 8 Rozbor odpovédi

VTS pred po
tridy 8B obr.5 | 6B obr.6 BA obr.7 Cd6A obr.8 Cq 8B obr.8 | 6B obr.8 | 8Bobr.7 | 6Bobr.7
akceptace odlisnych néazor( 1 0 0 0 0 2 1 2

hdjeni svého nazoru 0 0 0 2 1 0 0 1
podpora nazoru jinych 2 4 2 5 1 5 2 5
ustoupeni od svého nazoru 0 1 0 1 1 0 2 1

Pti parafrazovani a propojovani divackych pohledu a vyjadieni je dobré uvadét shody. Napf.
,Zdd se, Ze to vidi vice lidi. Cenda souhlasi s nazorem Bdry, Ze by to mohl byt manzel... Marcela
si v§ima a Bara k tomu pridala ditvod...” MiZzeme naznaCovat i zmény nazoru. ,,Klara uz
upustila od puvodniho ndzoru, Ze je to carodej a rozviji podobnou myslenku jako Kata, Ze je to
pribuzny...” 1 zkomentaii déti je jasné Citelné, ze prehodnocuji informace ziskané od
spoluzakt: ,,Ted, kdyz se na to divam, tak uz mi to neprijde jako strom, ale jako kamenny
sloup...“ Dalsi ptidava:* Bud’ je to strom nebo kamenny sloup, ale vic pravdépodobny je
kamenny sloup. Odménou pro ucitele jsou chvile, kdy si n€kdo néceho vSimne a v ostatnich
to vyvola udiv, celd tfida zaSumi a sleduje to, co je pro n€ nové nebo si toho sami jesté nevsimli.
Takovym ukdzkovym momentem byl komentat zaka Sesté ttidy: ,, Nejdriv jsem si myslel, ale

pak jsem si myslel... ale jakmile jsem si vSiml, tak ted’ to uz nemiizu nevidet. “

Dalsi vyznamnou devizou metody je zapojeni kooperace. Valna vétSina reforem ve vzdélavani
zahrnuje kooperativni u€eni. VSichni ucitelé 1 rodice vime, Ze se naSe déti naucily mnoho, co

védi, prostfednictvim interakci se svymi vrstevniky. Klicovymi kompetencemi v kooperativnim
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uceni je sdileni, spoluprace, pomoc, podpora.®> Pohlédneme-li opét do Tabulky 7, vidime,
s jakou uspésnosti zaci v experimentu tyto atributy rozvijeli. Uvedené kategorie ptinasi tispéch
v uceni, ale jsou i zarukou plnohodnotného osobniho Zivota a vyvoje spolecnosti. Jako
arteterapeutka a ucitelka vytvarné vychovy jsem ziskala zkuSenosti se skupinovou dynamikou,
kde hraje roli afektivni slozka, ktera m& dominantni vliv na trvalost uchovani poznatkt
v paméti. Nazor, pochvala nebo i kritika od ucitele za odvedenou praci je béznou soucasti
kazdodenni vyuky, ale pfilezitost, kdy si mohou tcastnici své vytvory v zavéru hodiny sami
navzajem interpretovat, vyjadfit, jak na né¢ piisobi dilo spoluzaka a co zné¢ho citi, ma
dalekosahlejsi dopad nez hodnoceni ucitele. Nazor vrstevnika, ktery vedle néj vyriista a zije
podobny zivot, je pro dité vyznamnou zkusenosti a dotyka se ho vic nez nazor vyjadfovany
autoritou. Cim vy§ postupujeme v roénicich zakladni $koly, tim vice potfeba vrstevnického
uznani nariistd na sile a vrcholi v dospivajicim veéku. Mlady c¢lovék v tispéSné kooperaci
upeviuje zékladni postoj, ktery ve své transakéni analyze vyjadfil uznavany psycholog E.Berne

(1964)%°: J4 jsem O.K. , ty jsi O.K.“

8.4 Porozumeéni umeéni

V prubéhu prace nas také zajimalo, zda metoda ovliviiuje schopnost zak porozumét diltim a
konstruovat vlastni vyklad. Jsou déti schopny premyslet o riznych aspektech dila? Jak na dité

uméni plsobi?

V teoretické Casti jsme odkazovali na funkce vizualii, které shrnuje ve své praci Pychova
(1990)%7. Neopomiji funkci kulturni a estetickou a uvadi, Ze mladi lidé, ktefi vyrGstaji v urcitém
a obvykle neménném spolecenském a ptirodnim prostiedi, se obvykle adaptuji na toto prostiedi
a pfijimaji jeho vzhled. Pfenos vnimanych urovni a kritérii do vlastni hodnotové matrice, tj. do
postoji a hodnoceni dalSich skutec¢nosti, véetn¢ vlastni Cinnosti, produkti a chovani, je
vyznamnou skute¢nosti pro rozvoj osobnosti mladych lidi. V ptipad¢, Ze se mlady ¢loveék vyviji

v socialnim a pfirodnim prostiedi s nizkou kulturni a estetickou Grovni a setka se s prosttedim

85 KASIKOVA, H. Kooperativni u¢eni, kooperativni $kola. Praha: Portal, Praha, 2010. ISBN 978-80-7367-712-1.
s.28

66 BERNE, E. Jak si lidé hraji. Praha: Svoboda, 1970. Prelozila NOVA, G. z origindlu: Games People Play. Grove
Press: NY, 1964.

87 PYCHOVA, 1. K funkei vizudlii v rozvoji osobnosti. Pedagogika. 1990, €. 6, s. 669-684. Dostupné:
https://www.phil.muni.cz/journals/pedagogika/index.php/Ped/article/view/1367/1332
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s vys$$i trovni, mizZe na toto "cizi" prostiedi reagovat s nepochopenim a snazit se ho
"ptizpisobit" urovni, na kterou je zvykly. Vytvofeni potieby krasy a kulturnosti u osobnosti
mladého clovéka, ktery tyto jevy vnima ve svém Sirokém socidlnim a ptirodnim prostiedi
poméme ziidka, je rovnéz velmi obtizné. Vizualni prvky predstavuji jen ¢ast socidlniho a
piirodniho prostiedi, v némz se osobnost mladého ¢lovéka vyviji, a jsou tedy pouze jednim z
faktorti, které ovliviiuji jeho budouci kulturni a estetickou tiroven. Nicmén¢ jsou faktorem velmi
dilezitym, jak pro jejich masové piisobeni, tak pro to, ze jsou Casto citlivym ukazatelem Grovné
vSech ostatnich vyznamnych spolecenskych faktort. Urcité vlivy vizualii se vtiskuji do védomi
mladého Clovéka trvale, mnohé za Ucasti emoci, a to pomérné pevné. Obohaceni o vizualni
podnéty ve vychovné vzde€lavacim procesu piinasi diky vyuziti socialnich, kulturnich a
estetickych funkci formovani osobnosti zakt,, motivaci k uceni a zaroven zvyseni kvality vyuky
a uceni, ale predevsim vzrist jejich vychovného efektu. Vizualie maji nejvyznamnéjsi vliv na
pfenos vnimané trovné a spolecenského hodnoceni nejen do hodnotové matrice Zéka, ale také
do jeho chovani a jednani. Tento proces se podili na utvafeni osobnosti zdka a zak ovlivnén

Jo 4 J4

timto plisobenim dale utvaii své vnéjsi prostiedi.

Metodou VTS se zici postupné ucili ,,oteviit obraz, nejen ho ptecist jako popisny text, ale
vidét obraz tak, aby se z viditelného vynofily souvislosti, §li ,,za* obraz, aby otevieli pasaze,
prachody a spojitosti. Diskuze o uméni déti vylozen¢ bavi, citi se pfi ni bezpecné a nuti je

pfemyslet jinak.

Visualni mysleni hraje dilezitou ulohu v procesu tvotivosti, ktera je spise jako ,,boufe v naSem
mozku, nez ptimocary pohyb k zavérim. Klicovym stadiem vizualniho mysleni je tvofitvost,
jednoduse feceno vizualni mysleni tvofivost podporuje, zatimco logické mysleni je spiSe
zamé&fené na hodnoceni, zpracovani a tfidéni vysledka sloZitych dusevnich pochodi. I kdyz
jsou oba typy mysleni stejné dulezité a probihaji soucasné, skolska praxe se dosud zamétovala
témé&f vyhradné na logické mysSleni. AvSak soucasny spoleensky pozadavek na tvofivost
pfinasi do poptedi dillezitost vizualniho mysleni. Metoda vyuziva nejen kooperativni uceni
formou diskuze, ale zaclenuje i vizualni mysleni, které spolecné zapojuji pravou mozkovou
hemisféru, jenz je zodpovédna za pocity, intuici a kreativitu, zpracovava prevazné obrazy a
mysli celostné, tzn. analogové€. Je nedostatecné vytizena a ma velké kapacity na rozdil do levé
hemisféry, kterd mysli logicky a je zodpovédna za rozum a Gsudek, zpracovava prevazné texty

(verbaln€) a mysli postupné, tzn. digitalné, a je pfetizena. Tvofivost jako schopnost se dle
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vyzkum®® (The World Forum, 2018) z 10. piicky Top 10 skills pozadovanych u
zaméstnavatelll posunula od roku 2015 na 3. misto. Kritické mysleni poposkocilo ze 4. mista
na druhé. Celospolec¢enskym diskurzem dnes rezonuje slovo kreativita, implikujici tspéch. Byt
kreativni rovnad se byt uspéSny. Vliv vizualni gramotnosti na kreativitu, mysleni, jazyk je
zkouman a prokazovan uz od pocatku Sedesatych let, zajem o ni vSak expanduje ve spolecnosti

az v soucasné dobé.

8.5 Limity metody

Metoda se v praxi vyviji 20 let a neni vSespasnd, je vhodna spise jako dodate¢ny néstroj. Jak
jsme uvadéli v uvodu, je nutna zakladni pamétni znalost a porozuméni. Stejné jako nelze ucit
celou hodinu kooperativné, nemiizeme vyuovat pouze metodou VTS. Zak musi piijit do
hodiny jiz s néjakymi zkuSenostmi a znalostmi, na kterych bude stavét své uvahy a pozorovani.
Jistou nevyhodou miize byt i casova narocnost. Diskuse v ramci VTS muze vyzadovat ¢as a
trpélivost, je potiebné si zajistit dostatecny ¢asovy ramec pro kazdy krok metody, aby ucastnici
méli moznost plné se vyjadiit a reflektovat na dilo. Metoda nemusi byt ispésna v oblastech,
kde jsou jasné stanovené spravné odpoveédi, které po studentech vyzadujeme. Metoda nebude
vyhovovat ucitelim zaméfenym matematicky a pfirodovédné, ktefi preferuji zavéry métitelné
a kvantifikovatelné. VTS protokol byl pfevzat z muzejniho vzdélavani, kde byly vSechny
interpretace studentl hodnoceny pozitivng, pokud byly podloZeny dikazy pro jejich mysleni.
Nicméné, kdyZ je metoda pouzivana pro akademické ucely, ne vSechny interpretace mohou byt
stejné hodnoceny. Zde je potieba vyuku preorientovat a upravit, objasnit nedorozumeéni
vyplyvajici z vizudlnich textl, aby bylo mozné splnit cile vyuky. Rozhodn& nemiiZe metoda
nahradit vyuku jako takovou i kdyby se pouZzivala napf. jen v oboru d&jin uméni, ve které se
artefakty vyskytuji nejcastéji. Tento zpisob edukace je vSak skvélym zpesttenim zakotvenych
vyukovych metod. Déti, dospivajici 1 dospélé bavi, citi se pii ni bezpecné a komfortn€é. Touha
uvazovat z vice stran o tom, co vidite, je pfirozend a umélecky obraz je skvélym motivatorem,

jak déti k hlubSimu pfemysleni pfivést.

68 The World Forum, The Future of Jobs report 2018, Genova 2018. s. 12. Dohledano na:
https://www3.weforum.org/docs/WEF Future of Jobs 2018.pdf
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9 ZAVERECNE VYHODNOCENI

Aplikace metody vyzadovala Casovou naroc¢nost, ale vysledky byly zfetelné zejména v oblasti
schopnosti komunikace, kritického mysleni a schopnosti pfijimat, zpracovavat a hodnotit

nazory druhych. Zpocatku déti pouzivaly jednoduchd povrchni popisnd vyjadieni, kterd se

vvvvv

v

prozkoumévani obrazli, pro néz potfebovaly bohatsi a rozvinutéjsi jazyk. Studie potvrzuje, ze
systematicka vizudlni intervence ve velké mife plisobila na dovednost komunikace, participanti
se zlepsili v argumentovani a rozsifil se pocet zaka, ktefi se naucili automaticky podkladat sva

tvrzeni ptimymi dikazy.

Ackoli je kritické mySleni z pohledu piesného méteni a vyhodnoceni narocné a slozité, studie
poskytla zjisténi v nartistu poskytovani dikazt a spekulaci. V diskusich déti pfindsely riizné
postiehy, pro ktera spole¢n¢ budovaly opérna leseni pro jejich zavéry. V zavéru pilotaze bylo
prokazéano, ze participanti vykazovali vétsi toleranci ke komentariim spoluzéki, zatazovali
odli$né perspektivy interpretaci mezi vlastni, pfichdzeli se stile propracovanéjSimi argumenty,
pridavali detaily, kterymi podpirali nejen zavéry své, ale také aby pfispéchali na pomoc
vrstevnikovi, se kterym jejich ndzor souznél nebo byl podobny. Ve svych vypovédich jasné

akceptovali vice moznych pohledl na interpretaci dila.

Pti aplikaci metody VTS jsme dosli k zavéru, ze metoda v sobé zahrnuje vSechny typy technik

skupinové prace kooperativni vyuky, které ve své knize podava Kasikova (2010)%°

- techniku vztahujici se hlavné ke kognitivnim cilim (znalosti, porozuméni, aplikace, feSeni

problémii, analyza, hodnoceni)

-techniku zaclefiujici kreativni cile — rozpoznani novych vztahi, spojovani emocialniho a

intelektudlni, torbu imaginativnich feSeni

-techniku rozvijejici individualni nebo skupinové uvédomeéni, osobnostni rust, komunikativni

dovednosti, participaci, odstrafiovani interpersonalnich bariér.

Tyto zplisoby podporujici interakci stmeluji skupinu ke sdileni a konfrontaci ideji, povzbuzuji
ke komunikaci, kreativité a intelektovému risku. U¢i Zaky naslouchat a zhodnocovat, co fikaji

druzi, davat druhym lidem Sanci hovofit.

9 KASIKOVA H., Kooperativni uéeni, kooperativni $kola. Praha: Portal, Praha, 2010. str.51. ISBN 978-80-736
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VTS uci respektovat minéni druhych a dal s nim pracovat v procesu akomodace nebo asimilace.
Ptinasi 1 dalsi nesporné vyhody: zacletiuje do procesu uceni, zkvalitiiuje myslenkové operace,
roz§ifuje rozsah fe¢i a uroven feci, zvySuje samostatnost, nezavislost na vzorech, zvySuje
sebevédomi a sebedtvéru. VTS vytvaii z doristajici mladeze efektivni komunikatory, ale ma
vliv 1 na psani. Aplikaci metody se déti zlepSuji v pozorovani detaild, jez mohou vyuzit ve svém
psani. Zacit mizeme diskusemi o uméni, které studenty bavi, pokracovat mizeme i v jinych
pfedmétech a plynule metody prevést na texty, basné nebo i matematiku. Metoda si vSak vyzada
urcité modifikace. Jako ucitel budete mit moznost ziskat zkuSenost jako vedouci diskuse, vase
pfinosem i prozkoumani kognitivnich i psychologickych pochodt vasich studenti a poznani

jejich vykladu svéta.

10 ZAVER

Podobné jako metoda Reading and Writing for Critical Thinking majici v CR své koordina&ni
zastupce a metodu pouziva v praxi jiz fada ucitelti, mize metoda Vilsual Thinking strategies
inspirovat a oslovit mnoho dal3ich pedagogii. NeZ v§ak kurzy RWTC ziskaly akreditaci MSMT,
musela metoda oslovit fadu nadSenct a piivrZenct, ktefi na cesté prosli mnoha uskalimi a
systémovymi opatfenimi. Tuto cestu ma metoda VTS jesté celou pied sebou, ale véfime, Ze ma

podobny potencial. Soucasné vétime, ze 1 tato diplomové prace se stane jednim z pionyrskych

podnétti, které zazehnou zajem odborné veiejnosti, oteviou metodé cestui v CR

Détskéa zvédavost, touha divat se a premyslet je neomezend. Tento zazrak se déje na pocatku
détstvi i bez formalniho uceni a postupuje prirozené. Metoda VTS jako dodate¢ny nastroj miize
otevtit skryty potencidl déti, které pfichdzi z mén¢ podnétného prostfedi. Domnivame se tedy,
ze dal$i vyzkum by byl velmi podnétny praveé u déti mladsiho Skolniho véku. Pomoci metody
Jim mizeme pomahat utfidit, reflektovat a pouZit to, co vidi. Nechame je hledat a mluvit o tom,
co vidi. Tim se budou rozvijet jejich jazykové a mysSlenkové dovednosti, které se stanou

odrazovym miistkem pro Cteni a matematiku.

Jsme svédky nartstajiciho fenoménu, ktery nemtiZeme jako spolecnost nechat bez povSimnuti,

enormniho naristu digitalnich obraz. Nas§ nazor souzni s tvrzenim teoretika a kritika vizualni
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kultury N. Mirzoeffa’, Ze mnoho dnesnich déti travi velkou &ast Gasu pred obrazovkami. Bavi
se pomoci memécek, emoji, selfie, Snapchatu, Instagramu, Tiktoku aj. Obrazy jsou
vSudyptitomné. Prostfednictvim internetu jsme zahlcovani Skdlou amatérskych, odbornych i
uméleckych obrazii. Navzdory obrazovému i textovému odpadu, kterym je internet z velké ¢asti
zaplnén, se jimi musime zabyvat. Nastava Cas, kdy je nutné vénovat vizualnimu mysleni vice
pozornosti a zkoumat jeho moznosti. Podle studie Svétového ekonomického fora Future of Jobs
Report’! 65 % pracovnich pozic, na kterych budou pracovat dne$ni Z4ci, dosud neexistuje a
budou vyuzivat technologie, které jesté¢ nebyly vynalezeny. Budou se také zabyvat problémy,
o nichz zatim nemame ani tuseni. Vzhledem k této nejistoté je nezbytné je pfipravit na to, aby
si v rychle ménicim se svéte dokazaly poradit s nezndmymi vyzvami a situacemi. Miizeme déti
pripravit na jejich budoucnost tim, kdyz v nich probudime schopnost tyto vSudypfitomné

obrazy utfidit a porozume¢t jim.

Prochazenim odborné literatury jsme zjistili, Ze teorie vizualni gramotnosti je jiz hojné rozpra-
covana v cizojazy¢né i ¢eské odborné literatufe. Vyzkumu v této oblasti se vénujeme jiz od
Sedesatych let minulého stoleti. Vysledky jasn€ ukazuji na jeji nesmirny vliv na mysleni a ueni.
Vyrazné€jsi pozornosti a zdjmu se ale tési nejvice az soucasné dobé. Zakotveni v ¢eském edu-
ka¢nim kurikulu zatim vSak nedosahla. Je vice nez pravdépodobné, ze blizkych pripravovanych
reformach zévaznych a podpirnych vzdelavacich dokumentii pojem vizudlni gramotnost své
misto nalezne a ceské Skolstvi bude mit zajem tuto schopnost u lidi rozvijet systematicky. Me-
toda VTS by se mohla stat jednim z funk&nich nastrojt, jak schopnost tfidit, analyzovat a rozu-

meét obrazim prohlubovat.

70 MIRZOEFF, N. Jak vidét svét [How to See the World]. (J. Pecharova, trans.). Praha: ArtMap, 2015. ISBN: 978-
80-88690-88-8.

71 The World Forum, The Future of Jobs report 2018, Genova 2018. s. 12. Dohledéno na: https://www3.wefo-
rum.org/docs/WEF_Future_of Jobs_2018.pdf
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