Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta

DIPLOMOVA PRACE

Komparace trendli ve vzdélavani zaki a studentli s mentalnim postizenim
ve vybranych zemich
The comparison of trends in the education of pupils and students with
mental disabilities in selected countries

Bc. Edita Bourriez

Vedouci prace: Doc. PhDr. Jan Siska, Ph.D.
Studijni program: NSPPG2
Studijni obor: Specialni pedagogika

2023



Odevzdanim této diplomové prace na téma: Komparace trendll ve vzdélavani zaki a studentl s
mentalnim postizenim ve vybranych zemich potvrzuji, Ze jsem ji vypracovala pod vedenim
vedouciho prace samostatné za pouziti v praci uvedenych pramena a literatury. Déle potvrzuyji,
ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného nebo stejného titulu.

Praha, 9. 7. 2023



Podékovani

Dé&kuji touto cestou doc. PhDr. Janu Siskovi, Ph.D. za odborné vedeni diplomové prace.
Zejména za jeho laskavy piistup a inspirativni podnéty. Dékuji v§em informantiim a osobam mé
blizkym, které napomohly k realizaci vyzkumu. V neposledni fadé bych chtéla pod¢kovat své

roding a ptatelim za podporu, kterou mi béhem celého studia poskytovali.



ABSTRAKT

Diplomovéa prace popisuje vyvoj trendlt ve vzdéldvani zakli s mentdlnim postizenim ve
vybranych zemich. Cilem diplomové prace je popsat a porovnat odliSnosti v ramci shodného
trendu ve vzdé&lavani osob s mentalnim potizenim ve Spanélsku, Ceské republice, Francii a
Québecu. V souladu s formulovanym cilem jsou formulovany vyzkumné otazky.

Prvni celek prace se vénuje trendiim a ptistuptim k osobdm s mentalnim postizenim v globalnim
kontextu a lidskym praviim v mezinarodnich dokumentech. Nasledné¢ je vymezeno mentalni
postizeni a popsany nékteré psychologické aspekty osob s postizenim ovliviiujici edukacni
proces. Prace pokracuje popisem vyvoje trendii ve vzdélavani osob s mentdlnim postizenim
v komparovanych zemich v kontextu legislativnich a koncep¢nich dokumentt a zakont, které se
vztahuji k tématu prace.

Vyzkumna C¢éast prace se zamétfuje na analyzu textl a komparaci ¢asti Skolskych zakoni
jednotlivych zemi. Komparace evoluce vzdélavacich trendd je provedena z ¢asového hlediska.
K hlub$imu pochopeni dané problematiky jsou uskuteénény rozhovory s rodici a pedagogy déti
s mentalnim postizenim. S ohledem na cilovou skupinu jsou v ramci kvalitativni strategie
zvoleny polostrukturované rozhovory.

Vysledky prace vychazeji z analyzy rozhovord s informanty a obsahové analyzy texti. Casovy
prehled odhalil délku tUseku, kterym jednotlivé zemé pii zavadéni integraniho a inkluzivniho
trendu prosly. Konkluzi srovndni casového pribéhu je konstatovani velké Casové ztraty v ptipadé
Ceska, které zacalo upoustdt od segregaéniho trendu ve vzdélavani osob s mentalnim postizenim
az po roce 1989.

Aktudlnim trendem je ve vSech ¢tyfech komparovanych zemich trend inkluzivni. V jednotlivych
zemich byly zjiStény shody a odliSnosti pti praktické aplikaci inkluzivniho vzd€lavani osob
s mentalnim postiZzenim. Byl zji§tén rozpor mezi ptanimi informantii formulovanymi na zékladé
jejich osobni zkusenosti a pozadavki Umluvy o pravech osob s postizenim, ktera tvoii kontext
prace. Z nazort informantd vyplynulo, Ze vzdélavani ve specidlnich Skolach je pro Zzaky
s tézkym stupném postizeni piinosn&j§i nez v b&zné skole. Utastnici rozhovort poukézali na
problémové jevy, se kterymi se jako rodice nebo ucitelé déti s mentalnimpostizenim setkavaji.

V zavérecné ¢asti prace je formulovano doporuceni pro praxi, které castecné vychdzi z vysledka
rozhovorti. Vysledky diplomové prace mohou byt vyuzity jako inspirace pro tvorbu inovaci ve

vzdélavani zakl a studentl s mentalnim postizenim v Ceské republice.
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ABSTRACT

The diploma thesis describes the development of trends in the education of pupils with mental
disabilities in selected countries. The aim of the thesis is to describe and compare the differences
within the same trend in the education of people with mental disabilities in Spain, the Czech
Republic, France and Quebec. Research questions are formulated in accordance with the
formulated objective. The first unit of work is devoted to trends and approaches to persons with
mental disabilities in the global context and human rights in international documents.
Subsequently, mental disability is defined and some psychological aspects of persons with
disabilities affecting the educational process are described. The work continues by describing the
development of trends in the education of people with mental disabilities in the compared
countries in the context of legislative and conceptual documents and laws that relate to the topic
of work. The research part of the work focuses on the analysis of texts and the comparison of
parts of school laws of individual countries. The comparison of the evolution of educational
trends is made from a time point of view. To gain a deeper understanding of the issue, interviews
are conducted with parents and teachers of children with mental disabilities. Considering the
target group, semi-structured interviews are chosen as part of the qualitative strategy. The results
of the work are based on the analysis of interviews with informants and content analysis of texts.
The time overview revealed the length of the section that individual countries went through
when implementing the integration and inclusive trend. The conclusion of the comparison of the
course of time is the finding of a great loss of time in the case of the Czech Republic, which
began to abandon the segregation trend in the education of persons with mental disabilities only
after 1989. The current trend in all four compared countries is an inclusive trend. Similarities and
differences in the practical application of inclusive education for people with mental disabilities
were found in individual countries. A contradiction was found between the informants' wishes
formulated on the basis of their personal experience and the requirements of the Convention on
the Rights of Persons with Disabilities, which form the context of the work. From the opinions of
the informants, it emerged that education in special schools is more beneficial for pupils with a
severe degree of disability than in a regular school. The participants in the interviews pointed out
problematic phenomena that they encounter as parents or teachers of children with mental
disabilities. In the final part of the thesis, a recommendation for practice is formulated, which is
partly based on the results of the interviews. The results of the thesis can be used as inspiration
for the creation of innovations in the education of pupils and students with mental disabilities in

the Czech Republic.
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Uvod

Mentélni postizeni zistdva dodnes pro spolecnost malo zndmym fenoménem. Byva
zameénovano s duSevnim onemocnénim. CelospoleCenské trendy by mély tvofit ramec
umoziujici dosaZzeni co nejvétsi samostatnosti a kompetentnosti. V Ceské republice nemély
jesté donedavna nékteré déti, zejména s tézkym a hlubokym mentalnim postizenim piistup ke
vzdélani, byly oznaCovany za nevzdélavatelné. Az po listopadu 1989 se v zavislosti na
obménach vzdélavaciho systému zacali postupné integrovat do béznych skol a byla jim déna

prilezitost se vzdélavat.

V pribéhu zivota byvaji lidé konfrontovani se situacemi, které by si jen tézko dovedli
predstavit, tim méné naplanovat. Setkdni s zadky s mentdlnim postizenim, bylo pro mé
takovymto prekvapenim. Diky kazdodenni praci s nimi se mi postupné dafi propojovat a 1épe
chépat jejich vnitini svét, potfeby a prani. Vazim si této zkuSenosti, kterd mé osobné rozviji a

obohacuje.

Kazdodenni situace Skolniho zivota mi umoznily nahlédnout heterogenitu a opravdovost této
cilové skupiny. Osoby s mentalnim postizenim maji stejné potieby jako ostatni, ale také
limity, které je tfeba brat v ivahu. Nékteré osoby s mentdlnim postizenim mohou byt pfi
komunikaci pochopeny blizkymi, ale ne vZdy cizimi lidmi. ZavaZznost a disledky nepochopeni

dopadaji na Siroké spektrum oblasti jejich Zivota.

Inspirace ve vzdélavani osob s mentalnim postizenim byla divodem, ktery mé vedl ke
komparativnimu pojeti prace. Komparace pfinasi mozZnost konkrétnéji si uvédomit pozitivni 1
negativni stranky stavajici situace. Z komparativni metody vyplynul vybér zemi, jejichZ trendy
vzdélavani osob s intelektovym deficitem, budou zkouméany. Komparované zemé byly
vybrany také v souvislosti s mym frankofonnim citénim a znalosti SpanélStiny. Bylo zvoleno
porovnani Ceské republiky s Francii a s dal$i evropskou zemi Spanélskem. Pfidana byla jests
frankofonni provincie Québec, kterd sice vzeSla z evropskych kultur, ale geograficka
vzdalenost od Evropy a vliv americké kultury, se kterou tato kanadska provincie sousedi,

nabizeji moZnost diferentnich poznatk.



1 Trendy ve vzdélavani osob s mentalnim postiZenim

Vyvoj trendi ve vzdélavani osob s mentdlnim postizenim v globalnim kontextu je v prvni
kapitole popsan piiblizné¢ od obdobi konce 19. stoleti do soucasnosti. Déle jsou uvedeny
zasadni deklarace a umluvy definujici lidska prava a dalsi dokumenty a aktivity vztazené

k pravu na vzdélani osob s mentalnim postizenim.

1.1 Trendy a piistupy k osobam s mentdalnim postiZenim a k jejich
vzdélavani mezindrodnim kontextu

Kapitola je uvedena struénym vymezenim pojmu: trend, tendence.

Trend: celkovy, obecny sklon, sméfovani. Jde o pohyb dlouhodobého charakteru, zékladni
tendenci, kterou je mozné pozorovat a zkoumat béhem evoluce urcitého fenoménu. Termin
trend je synonymem tendence, avSak zatimco trend oznacuje exklusivné dlouhodoby pohyb,
tendence muze byt charakterizovana kratkodobym cyklickym vyvojem (Bernard & Colli,

1981).

Obdobi, na které se prace detailnéji zaméfuje, bychom mohli aproximativné ohranicit roky
1960 az 2020, rozmezi zahrnujici pfiblizné poslednich sedmdesat let novodobych dé&jin.
Mentalni postizeni je fenomén existujici od pocatkd lidstva a béhem vyvoje kultur se pohled
na tento fenomén opakované proménoval a vyvijel (Greenspan, 2006). V ramci podkapitoly
1.1 bude popsan vyvoj trendli ve vzdélavani osob s mentdlnim postiZenim v ramci
euroamerické kultury od pielomu 18. a 19. stoleti k aktudlnimu paradigmatu stoleti
jednadvacatého. Zacnéme udalostmi, které ovlivnily vstup lidi s mentdlnim postizenim do

dvacétého stoleti, a které predchazely period€ zahrnujici hlavni vyzkum préce.
1.1.1 Nastup a zacdtek dvacadtého stoleti

V roce 1880, Francis Galton, bratranec Charlese Darwina, vytvofil disciplinu, kterd méla za cil
pomoci Clovéku vybérem toho nejlepsiho, co se v lidském potencidlu ukryva. Eugenismus
predpokladal, Ze inteligence, moralka a charakter jsou zd€déné rysy a ze kontrola dédi¢nosti
by mohla vést k odstranéni socialnich problémd, jako kriminalita nebo chudoba. Védecka
komunita rychle adaptovala eugenické mySlenky (Lambert, 1997) a na mentélni postizeni se
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zacalo pohlizet jako na vysledek pfimého rodicovského ptenosu asociované s chudobou a
zlo¢inem. Lidé s mentdlnim postizenim se stali osobami, které¢ ptredstavuji pro vétSinovou

spolecnost hrozbu (Harris, 2006).

V Evrop¢ a vUSA byla pfijata opatfeni typu: kontrolované snatky, nucena sterilizace,
dozivotni institucionalizace nebo kontrola migrace do Spojenych stati. Instituce a zatizeni pro
lidi s mentalnim postizenim nabyly charakteru uzavienych objektd, které maji za cil chranit
spolecnost pred ,,devianty*. Vytratil se edukativni zamér a lidé s mentalnim postizenim zili

v nedlstojnych az dramatickych podminkach (Harris, 2006).

Test stanovujici inteligencni kvocient vytvofeny Binetem a Simonem na zacatku 20. stoleti se
stal urCujicim pro posuzovani zptsobu skolarizace déti, v béznych nebo specidlnich skolach.
Tento test se rychle stal nastrojem poskytujicim eugenistim kritéria k identifikaci mentalné
nevyhovujicich osob (Schroeder & Reese, 2007). S koncem druhé svétové valky Evropa
pomérné rychle opustila eugenistické ideje kruté zasahujici do Zivota osob s mentalnim
postizenim. Prestoze dédi¢nost uz nebyla brana jako jediny faktor zpusobujici mentalni
retardaci, zdlraziiovaly definice ze zacatku 20. stoleti permanentni a nevylécCitelny charakter
mentalniho postizeni (Luckasson et al., 2002/2003). Vyvoj vzdélavani a Zivota osob
s mentalnim postizenim zacal ovliviiovat trend institucionalizace, naneStésti mnohdy
dozivotni a zacalo se progresivné rozvijet specidlni $kolstvi, diisledné separované od bézného

vzdélavaciho proudu (Harris, 2006).
1.1.2 Padesata léta a medicinsky model

V padesatych letech dvacatého stoleti se zacaly ve Spojenych statech a v Evropé formovat
asociace rodi¢l déti s mentdlnim postizenim, jejichz hlavnim objektivem bylo zlepSeni
podminek Zivota v institucich/tstavech a vytvoreni §kol a sluzeb pro své déti. Odezvou na
aktivity rodi¢ovskych asociaci bylo rozsiteni sit€ specidlnich Skol a v n¢kterych zemich byly
v béznych Skolach formovany pro Zzédky s mentdlnim postizenim, ktefi byli povazovani za

»vzdélavatelné®, specialni tFidy (Lambert, 2002).
1.1.3 Sedesdtd léta, socidlni model, adaptivni chovani

Zpochybnéni medicinského modelu piinesla 1éta Sedesata. Sestd definice AAMR Americké

asociace pro mentalni retardaci, publikovand v roce 1961, iniciovala zménu ve zplsobu,
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jakym bylo do té doby chépano mentalni postizeni. Definice popisovala mentalni retardaci
jako intelektudlni fungovani celkové pod normou, se za¢atkem ve vyvojovém obdobi, spojené
s omezenim adaptivniho chovani (Luckasson et al., 2002/2003). Tato definice jiz spojuje dvé
kritéria, na jejichz spolecném zakladé mize byt mentalni retardace diagnostikovana, 1Q nizsi
nez 85, plus limitované projevy vice aspektli adaptivniho chovani (Luckasson et al.,
2002/2003). Jde o prvni introdukci konceptu adaptivniho chovéani do definice mentélni
retardace s imyslem zabranit, aby osoby, které nevykazuji Zadné limity, az na Skolni prostredi
(Skolni netspéch), byly diagnostikovany jako osoby vykazujici mentalni retardaci. Na druhé
stran¢ byla horni hranice pro stanoveni mentdlniho postizeni zménéna ze 70 na 85

(Allemandou, 2001).

Také ustanoveni péti kategorii (od hrani¢niho az po hluboky stupeni 1Q) umoznilo nahlédnout
mentélni postizeni jako dynamicky proces a rozeslo se s vnimadnim mentalniho postizeni jako
trvalého, statické¢ho a nevylécitelného stavu tim, ze uznalo potencial pokroku lidi s mentalnim
postizenim, bez ohledu na zavaznost jejich postizeni (Harris, 2006). Medicinsky, n¢kdy také
deficitni model zacal byt kritizovan pro svijj redukujici a stigmatizujici dopad na vzd€lavani a
Zivot osob s mentalnim postizenim. Odklon od medicinského modelu, do té doby bezvyhradné
dominujiciho podtrhl zménu v pfistupu k osobam s mentdlnim postizenim a trend zacal

sméfovat k socialniho ptistupu (Bleidick, 1999).

Socialni model vznikal jako ¢ést teoretického proudu iniciovaného sociology, ktefi vnimali
»abnormalitu® jako socidlni konstrukt. Socidlni model sebou pifinasi zménu paradigmatu ve
smyslu nahledu postizeni vSeobecné. Medicinsky model vnima postizeni/handicap jako
individualni charakteristiku, kterd vyzaduje cilenou intervenci na jednotlivce zptisobem, ktery
bude kompenzovat jeho deficit tak, aby jedinec mohl Iépe fungovat ve spolecnosti (Ravaud,
1999). Naproti tomu model socidlni vysvétluje postizeni/handicap jako disledek fyzickych
nebo sociokulturnich piekazek, které brani spoleCenskému zapojeni osob s postizenim a

vykonu jejich plného obcanstvi (Ravaud, 1999). Zména perspektivy je vyznamna.

Handicap/postizeni je v socialnim modelu brano jako otdzka celé spolec¢nosti. Cilem
intervence v tomto smyslu neni jednotlivec, ale spolecnost, okoli jedince. Intervence pak

spociva predevSim v pfijeti opatfeni v oblasti socidlni ¢innosti s cilem dosdhnout zmén
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nezbytnych k tomu, aby osoby se zdravotnim postizenim mohly plné participovat na vsech

aspektech zivota ve spolecnosti (Ravaud, 1999).

Paralelné s timto pokrokem zacalo dochéazet ke kritikdm vedoucim k odsuzovani velkych
institucionalnich zafizeni ve Spojenych stitech a v Evropé. Objevily se pocetné raporty
popisujici porusovani prav na osobach s mentalnim postizenim, nasili a porusovani diistojnosti
v institucionalnich zafizenich (Freyhoff, Parker, Coue & Greig, 2004). Zivotni podminky osob

s mentalnim postizenim se zacaly opEt meénit.
1.1.4 Sedmdesata a osmdesata léta, princip normalizace

Definice mentalniho postizeni zformulovand Americkou asociaci mentalniho postizeni v 70.
letech vychazi ze zékladi definice zlet Sedesatych (Schalock et al., 2007). Jedno
z diagnostickych kritérii v§ak bylo v roce 1973 zménéno. Hodnota inteligen¢niho kvocientu
musi byt snizena ne o jednu, ale o dvé smérodatné odchylky pod primérem, aby bylo mentalni
postizeni diagnostikovano, IQ <70 (Harris, 2006). SniZeni této prahové hodnoty bylo
motivovano zjisténim, ze podstatnad ¢ast osob s diagnézou mentalniho postizeni je lidmi, ktefi
ve skuteCnosti nepotiebuji vyuzivat sluzby facilitujici integraci a nezavisly zivot ve
spole¢nosti (Greenspan, 2006). S upravou prahové hodnoty doslo k vyznamnému snizeni
poctu osob diagnostikovanych jako osob prezentujicich mentalni postizeni. Teoreticka
prevalence se tim snizila z 16 % na 3 % populace (Harris, 2006). V sedmdesatych letech byl
vytvofen princip normalizace, ktery mél umoznit dal§i zvySeni kvality Zivota osob
s mentalnim postiZzenim, tim, Ze budou moci profitovat z zZivotnich podminek, které se co
nejvice pfiblizuji podminkém, které maji ostatni ¢lenové jejich komunity a kultury. Konkrétné
se jednd o ziskani ptistupu k béznému zplsobu Zivota a zivotnim zkuSenostem spojenym s

riznymi fazemi zivota (Tremblay, 2002).

Wolfensberger inspirovany normaliza¢ni mySlenkou vytvofil teorii valorizace socialnich roli
(Ericsson, 2000). Teorie spojuje dvé hlavni strategie zajiSt'ujici snazsi pfistup k hodnotnym
socialnim rolim a hodnotnym Zivotnim podminkam. Nasledkem zlepSeni dovednosti a zvySeni
kompetenci, mize dojit ke zlepSeni socialniho obrazu osob s mentalnim postizenim v oc¢ich
intaktni spolecnosti (Wolfensberger, 1983 in Ericsson, 2000). Ruku v ruce s kritikou Zivotnich
podminek ve velkych zafizenich pfispély normalizace a valorizace k hnuti

deinstitucionalizace ve skandindvskych zemich, Spojenych statech, Kanad¢ a Anglii. Osoby
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s mentalnim postizenim mohly zacit vyuzivat formu péce komunitnich sluzeb (Tremblay,

2002).

Ptiblizné od roku 1969, skonceptem normalizace zacal pronikat do vzdé€lavani osob
s postizenim integracni model. Trend se $§ifil, uvadi Sanchez (2019) ze Severni Ameriky a
Kanady do Evropy také vlivem UNESCA. Kontrastem k pozitiviim, které¢ koncept integrace a
normalizace pfinesl, v§ima si Sanchez (2019), je nasledek zvySené¢ho zijmu o minoritni
skupiny, ktery se prezentuje jistym zpusobem diskriminace. V tomto obdobi, v roce 1978,
publikovala Mary Warnock tzv. Warnock report, jez byl jednim z impulsi pro zménu
paradigmatu. Pojem ,,special educational needs* specialné vzdelavaci potieby se stal novym
synonymem pro piistup k zakim s postizenim. Duraz byl kladen na specidlné vzdélavaci

programy se zamétenim na konkrétni potieby zakt (Sanchez, 2019).

Z uvedeného historického ptehledu lze vysledovat, do jaké miry se ménil zpisob piistupu
vétSinoveé spolecnosti k lidem s mentalnim postizenim béhem casového useku necelych dvou
stoleti. VSimnéme si dynamiky a akcelerujici evoluce popsaného obdobi. Vyvijela se nova
diagnostickd kritéria stanovujici hranice pro zafazeni Clovéka jako osoby s mentalnim
postizenim, meénila se terminologie a meénil se ndhled na edukaci a vzdélavani osob

s postizenim.
1.1.5 Aktualni paradigma

V obdobi devadesatych let 20. stol. doslo k radikalni modifikaci zptisobu nahledu na mentalni
postiZeni a vzniklo nové paradigma (Schalock et al., 2007). Mentélni postiZeni je nyni socio-
kulturn€ determinovamym fenoménem, ktery se proméiiuje podle myslenkovych proudd,
potieb a pozadavkl spolecnosti (Vehmas, 2004). S novym paradigmatem nastal skute¢ny
epistomologicky zlom ve zptsobu konceptualizace intelektového deficitu. To mélo vyznamny
dopad nejen ve smyslu koncepcnim, projevila se také zména v pfistupu ve vzdélavani a v péci
0 osoby s mentalnim postizenim (Speck, 2005). Ve své devaté definici mentalniho postiZeni
z roku 1992, otevirda AAMR-L ’American Association on Mental Retardation novy pohled na
pochopeni mentalniho postiZeni, striktné se rozchazejici s medicinskym modelem. Dosud bylo
mentalni postizeni kvalifikovano jako absolutni charakteristickd exprese, vztazend ke
konkrétnimu jedinci, jehoZ role byla spole¢nosti ignorovéana. V definici AAMR z roku 1992 je

mentalni postizeni popsano jako stav fungovani vyplyvajici z interakci mezi ¢lovékem a
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prosttedim v némz se vyviji. Akcentovan je vyznam podpory, kterd zlepSuje funkcnost
interakce a zmensuje rozdil mezi schopnostmi osoby a pozadavky prostiedi (Odom et al.,

2009).

V pojeti aktudlniho paradigmatu, handicap ani deficit clovéka, nejsou urcujicimi faktory pfi
intervencich specialniho vzdelavani osob s mentalnim ani jinym postizenim. Na prvnim misté
stoji edukativni potfeby konkrétniho zaka (Speck, 2005). Pravé na reformy ve vzdélavani se
nahlizi jako na klicovy atribut pro dosahovani socialni inkluze a koheze ve spoleCnosti.
Socialni inkluze stava celosvétové majoritnim politickym zaméfenim celé fady stath
(Armstrong & Spandagou, 2010). V inkluzivnim trendu spatifuje OSN (uvedeno v obecném
komentafi z roku 2016) vychodisko k transformaci skolstvi ve smyslu kooperace, komunikace
a vzdjemného respektu nejen v ramci lidstva, ale respektu k celé planeté. UNESCO (2016)
definuje inkluzivni vzdélavani jako postavené na pravu kazdého na kvalitni vzdé€lani, které
bude odpovidat na jeho specifické potieby a bude obohacujici pro jeho existenci. Inkluzivni
vzdélavani bude zaméfeno zejména na zranitelné a znevyhodnéné skupiny a bude usilovat o
rozvoj plného potencidlu kazdého jednotlivce. Koneénym cilem inkluzivniho kvalitniho

vzdélavani bude ukonceni vSech forem diskriminace a podpora socialni soudrznosti.

1.2 Lidsko pravni dokumenty

V této podkapitole budou strucné piedstavena fundamentdlni mezinarodni prohladSeni a
umluvy tykajici se lidskych prav s akcentem na prava osob s mentadlni postizenim. Termin
lidska prava je relativné novym pojmem, se kterym se setkdvame v pravnim a politickém
zivoté az po druhé svétové valce (Pipekova, 2006). Lidska prava predstavuji nejpodstatné;si
subjektivni prava a svobody. Jsou zaru¢ena pfijatymi mezinarodnimi smlouvami o lidskych
pravech a ustavnimi zakony. Jednd se o zakladni prava, poskytovana statem, kterd ¢lovéku
nalezi jako prava nezadatelna, nepromlcitelna, nezcizitelnd a nezrusitelna. Lze je rozdélit na

prava moralni, zaru€ujici lidskou distojnost a prava zakonna (Veceta, 2002).
1.2.1 Lidska prava v mezinarodnich dokumentech

Hrlzy prvni svétové valky ukazaly potifebu vzniku organizace, ktera by garantovala mir a
bezpec¢nost. V dubnu 1919 byl v Pafizi podepsan Pakt Spole¢nosti narodii, organizace pro

mezinarodni spolupréci, kde se ¢lenové zavazali ke vzajemné pomoci v piipad¢ napadent,
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k omezeni zbrojeni a oteviené demokracii. Ustanoveni tykajici se lidskych prav vSak byla
formulovéana obecné, neméla zavazny charakter ani Zadny mechanismus kontroly (Pipekova,
2006). K vyznamnym po&indm Spole¢nosti naroda patiilo vroce 1924 piijeti Zenevské
deklarace prav ditéte, ktera poprvé definovala potiebu zvlastni zaruky a péce a také pravni

ochrany ditéte pfed i po narozeni.

Reakci na véle¢nou katastrofu byl vznik Charty organizace spojenych narodi v roce 1945
(Buzek, Michalik, 2000). Organizace spojenych narodiit — OSN iniciovala v roce 1946 vznik
Komise pro lidska prava, organu pro podporu lidskych prav. V roce 1948 byl v Patizi po
dvouletych ptipravach predstaven a Valnym shromazdénim OSN pfijat historicky mezinarodni
dokument, VSeobecna deklarace lidskych prav a svobod. Jednim ze zasadnich boda
deklarace je pravo kazdého jednotlivce na bezplatné vzdélani, je vSak spiSe definovano ve
smyslu bezplatného vzdélavani pro vSechny a nezminuje exaktné osoby s postizenim

(Pancocha, 2010).

Valné shromazdéni OSN vyhlésilo v roce 1959 Deklaraci o pravech ditéte, kde je v ¢lanku
23 uvedeno, za jakych podminek ma dité s fyzickym nebo s mentdlnim handicapem prozit
plny Zivot v podminkach zajistujicich dtistojnost. Na deklaraci navézala v roce 1990 Umluva
o pravech ditéte. Umluva zmifiuje ochranu ditéte do jeho 18 let bez ohledu na kontinent nebo
kulturni prostfedi. Na rozdil od Deklarace je Umluva koncipovana jako dokument zavazny pro

staty, kterymi bude podepsan (Pipekova, 2006).
1.2.2 Umluvy a prohldSeni tykajici se osob s postitenim a vzdéldvini

Vroce 1971 byla Organizaci spojenych ndrodi piijata Deklarace o pravech osob
s mentalnim postiZenim. V prvnim ¢lanku je uvedena potfeba rovnosti a stejnych prav pro
osoby s mentalnim postizenim jako pro ostatni lidské bytosti, kterdzto ma byt uplatiiovéna v
nejvyssi mozné mife. ProhlaSeni zahrnuje pravo na péci, vzdélavani, odborny vycvik,
readaptaci a poradenstvi, které jim pomohou na maximum rozvijet vlastni schopnosti. V
deklaraci se prohlasuje, Ze osoby s mentalnim postiZenim maji pravo participovat v riiznych
oblastech komunitniho Zivota a Z7it ve spoleCnosti v podminkach, které jsou co nejbliZsi
béznému Zivotu (Pancocha, 2010). K SirSimu rozpracovani tématiky vzd€lavani osob s
postizenim doslo vroce 1989, kdy OSN pfijalo Umluvu o pravech ditéte, ktera exaktné
formuluje vzdélavani Zakl s postizenim.
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Rok 1981 byl vyhldsen Valnym shromazdénim OSN za Mezinarodni rok lidi s postizenim.
Stal se pfelomovym z hlediska zmény pfistupu k osobam s postizenim. Patrna je inklinace
k pfistupu zalozenému na respektovani prav osob postizenim. Konference ¢innosti a strategii
ve vzdélavani, konana vroce 1981 ve Spanélsku v Malaze vydala Deklaraci pod nazvem
Sunbergova. Deklarace prohlasuje, ze kazdé osob¢ s handicapem musi byt umoznén piistup ke
vzdélani, profesni ptipravé, kultufe a informacim v rdmci svétového systému celozivotniho
vzdélavani. Sunbergova deklarace byla krokem k inkluzivnimu vzdélavani na mezinarodni

urovni (Pipekova, 2006).

Prohlaseni ze Salamanky (1994), které byva oznaCovano za zakladni pilif inkluzivniho
vzdelavani, deklaruje pravo osob se zdravotnim postizenim na bezplatné vzdélavani ve
vSeobecné vzdeélavaci soustaveé, v ramci povinného zakladniho nebo stiedniho vzd€lavani
v blizkosti svého bydlisté. Jedna se o prvky, které se pozd&ji objevi v nize zminéné Umluvé o

pravech osob s postizenim z roku 2006.

Ke zméné politiky handicapu doslo pfijetim Celosvétového akéniho programu OSN, ktery
formuloval tfi zasadni oblasti: prevenci, rehabilitaci a zrovnopravnéni prilezitosti (Pipekova,
2006, Pancocha, 2010). Vroce 1993, dne 28. fijna byla Valnym shromdzdénim OSN
schvalena Standartni pravidla pro vyrovnavani prilezitosti pro osoby se zdravotnim
postiZzenim. Ackoliv se nejednd o mezinarodné platny pravni dokument, znamenaji piijata
usneseni moralni zavazek pro zucastnéné staty. Uvadi pravidla postupli, pomoci kterych
mohou vlady nastavit opatieni, umoznujici osobam s postizenim dosédhnout plné ucasti a
rovnych Zivotnich podminek (Svarcova, 2000, Vitkova, 2001). Kazdy stat by mél uznavat
principy rovného vzdélavani pro Zaky/studenty s postizenim, a to na vSech stupnich

vzdelavani, spolecné s vrstevniky.

Madridska deklarace je dokument pfijaty dne 23. bfezna 2002 na Kongresu o osobach se
zdravotnim postizenim v Madridu. Deklarace stanovi zakladni program opatieni, které¢ maji
pfispét k plnému uplatnéni prav osob se zdravotnim postizenim, k vytvofeni rovnych
prilezitosti a pfistupu ke spoleCenskym zdrojim. Znamym se stal vyrok, ktery vystihuje
potiebu osob s postizenim k naplnéni plnohodnotného zivota: zdkaz diskriminace + pozitivni

akce = socidlni inkluze.
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Umluva o pravech osob se zdravotnim postiZenim, piijata Valnym shromazdénim OSN 13.
prosince 2006 formuluje ve ¢l. 24 pravo osob se zdravotnim postizenim na vzdélani, které jsou
smluvni staty povinny zajistit a respektovat. Podminky, které staty pii uskuteciiovani tohoto

prava maji staty povinnost zajistit tak aby:

a) osoby se zdravotnim postizenim nebyly z ditvodu svého postizeni vylouceny ze vseobecné
vzdelavaci soustavy, a aby deéti se zdravotnim postizenim nebyly z ditvodu svého postizeni

vylouceny z bezplatného a povinného zakladniho vzdeélavani nebo stredniho vzdélavani;

b) osoby se zdravotnim postizenim mély na rovnopravném zakladé s ostatnimi pristup k
zaclenujicimu, kvalitnimu a bezplatnému zakladnimu vzdélavani a strednimu vzdélavani v
miste, kde Ziji;

¢) byla jim poskytoviana primérend uprava podle individualnich potreb;

d) osobdam se zdravotnim postizenim byla v ramci vSeobecné vzdélavaci soustavy poskytoviana
nezbytna podpora umoznujici jejich ucinné vzdelavani;

e) ucinna opatreni individualizované podpory byla realizovana v prostredi, které v souladu s

cilem plného zaclenéni maximalizuje vzdélavaci pokroky a socidalni rozvoj.

Ve Strategii prav osob s postiZenim na obdobi 2021-2030, vytycila OSN mety, které se
odviji od tii zadkladnich prav lidi s postizenim, nezavislost, rovnopravnost, nediskriminace.

Konkrétn¢ se zamétuje na:
» Integraci osob s postizenim do vSech domén a politik

» Zavedeni opatieni, ktera snizi dopad krizi, jako je Covid-19, na osoby se zdravotnim
postizenim

» Zajisténi lidem se zdravotnim postizenim piistupu ke zdravotni péci, zaméstnani,
vetejné doprave a bydleni

» Zajisténi rozvoje a realizace pilotniho projektu Evropského prikazu zdravotniho

postizeni, ktery umozni vzdjemné uznavani statusu zdravotniho postizeni mezi nékterymi

zemémi EU
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» Do procesu implementace zaangazovat osoby se zdravotnim postizenim, jejich rodiny

a organizace
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2 Mentalni postiZeni

Druhé kapitola se vénuje doméné mentalniho postizeni véetné stru¢né charakteristiky osob
s mentalnim postizenim z pohledu specifik, které se mohou promitat do edukacnich procesii.
Kapitolu otevira terminologické shrnuti a zdivodnéni terminologie uzité v této praci. Dale
jsou popsany vybrané klasifikacni systémy mentalniho postizeni. Zavér kapitoly piiblizuje
nahled na clovéka s mentalnim postizenim z perspektivy psychologického aspektu osob

s mentalnim postizenim promitajici se do edukacniho procesu.

2.1 Terminologie

V globalnim kontextu pietrvava pouzivani riznych termint odkazujicich na mentéalni
postizeni. Az donedavna byl termin ,,mentalni retardace" (mental retardation) bézn€ pouzivan
Svétovou zdravotnickou organizaci — WHO!. Uzivala jej Americkd psychiatrickd asociace
APA? a Americkd asociace pro mentalni retardaci AAMR? (Schalock et al., 2021). K
pti¢indm, které vedly k dalsi zméné terminologie piispéla dlouhodoba kritika védeckého svéta.
Odbornici poukazovali na ptfekonany vyznam tohoto fenoménu, termin mentalni retardace je
striktné spojen s medicinskym modelem, coZ vedlo k inherentni charakteristice osoby/¢lovéka

(Finlay & Lyons, 2005).

DalSim faktorem, argumentujicim pro opusténi od terminu ,mentdlni retardace* je jeho
pejorativni a stigmatizujici vyznam. Jiz pouhy termin mentalni retardace je vniman samotnymi
osobami, které jsou zahrnuty pod tuto diagndzu, jako negativni a urazlivy (Schalock et al.,

2007).
Terminologie uZivana v praci

Ve trech ze Ctyf zemi, které jsou do prace zahrnuty, je jiz n€kolik let vyuzivan bézné termin
»deficit intelektu® nebo ,intelektovy deficit“, korespondujici s anglickym pojmem
. intellectual disability“. V soutasnosti je ve Spanélsku uzivanym vyrazem korespondujicim

s anglickym ,, intellectual disability* spojeni ,, discapacidad intelectual “. V Québecu shodné

"WHO: World Health Organization
2 APA: American Psychiatric Association
3 AAMR: American Association on mental retardation
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s Francii je aktudln¢ uzivanym odpovidajicim oficidlnim terminem , déficience
intellectuelle “. Aktualné ma termin ,, déficience intellectuelle* privilegované misto také ve
frankofonni literatuie (Tass¢ & Morin, 2003). Je také terminem, ktery vyuziva québecka
federace Clovék na prvnim misté — Personne d Abbord*, ktera se zabyva aktivitami a pravy

osob s mentalnim postizenim.

Pro zachovéni jednotné terminologie, bude v praci uzivano spojeni ,,mentalni postiZeni®,
které je dosud rozifeno v Ceské republice. Ackoliv nemé status ferminus technicus, je
v Ceském prostiedi pojmem Siroce uzivanym v pedagogické i poradenské praxi, konstatuje
Valenta in Valenta & kol. (2018) a poukazuje na Skolské legislativni dokumenty, které s
terminem ,,mentalni postizeni“ operuji. Podle Bartonové & kol. (2007) zaujima zminovany
termin centralni pozici ve specidlni pedagogice a v edukaci osob s mentidlnim postizenim
v Cesku. V piipadé autorskych definic &i vyjadfeni riiznych organizaci bude predevsim

v medicinském kontextu zachovan termin ,,mentalni retardace®.

2.2 Klasifikace

Krejcifova in Valenta (2018) charakterizuje mentalni retardaci jako zavazné postizeni vyvoje
rozumovych schopnosti, s prenatdlni, perinatdlni nebo ¢asné postnatalni etiologii, vedouci
k vyznamnému omezeni v adaptivnim fungovani ditéte nebo dospélého s postizenim v jeho
socidlnim prostiedi. Vyvojova porucha rozumovych schopnosti se demonstruje predevsim
sniZzenim fecovych, pohybovych, kognitivnich a socidlnich schopnosti a dovednosti. Oslabena
je adaptacni slozka osobnosti jedince. Pfi¢iny vzniku jsou rizné, miiZze jich byt vice,
etiologicky ptivod nelze vZdy presné urcit (Vagnerova, 2012, Bartoniova, 2019). Urceni pfesné
dané pficiny povazuje Bartoniova (2019) za obtizné z divodu problematiky vice specifickych
faktord, které na sebe ptisobi navzajem, prolinaji se. Obecné plati, ze tak jako neexistuji ,,dva
jedinci s naprosto identickou symptomatologii, neexistuji ani dvojnici se stejnym pocatkem
intelektove subnormality. Proto je velmi problematické vytvaret adekvatni etiologickeé

kategorie. “ (Valenta in Valenta & kol., 2018, s. 63).

4 FEDERATION DES MOUVEMENTS PERSONNE D’ABORD DU QUEBEC | FMPDAQ,
(http://www.personnedabord.com; http://www.finpdagq.org).

21



Mezinarodni Klasifikace

Existuje tfada definic, které popisuji mentalni postizeni. Ke tifem zasadnim, mezinarodné

uzivanym klasifikacim mentalniho postizeni se fadi klasifikace organizaci:
» Svétova zdravotnicka organizace — WHO
» Americka psychiatrické asociace — APA
> Americka asociace pro intelektova a vyvojova postizeni — AAIDD? — dfive AAMR

Pro ucely této prace postaci popis Svétové zdravotnické organizace WHO, ktery byva
v Ceském prostiedi Casto citovan, respektive jeho 10. revize a pro doplnéni je pfidana

klasifikace AAIDD.

1/ WHO — Svétova zdravotnicka organizace ve své Mezinarodni klasifikaci nemoci — MKN,
jejiz 10. revize, je v soucasnosti (rok 2023) stile pouzivana Ceskou republikou, definuje
mentalni retardaci takto: Stav zastaveného nebo netplného dusevniho vyvoje, ktery je
charakterizovan zvlasté porusenim dovednosti projevujicim se béhem vyvojového obdobi,
postihujicim vSechny slozky inteligence, to je poznavaci, fecové, motorické a socialni
schopnosti a dovednosti. Mentalni retardace se miZe vyskytnout soufasné s jinymi
somatickymi, dusevnimi nebo smyslovymi poruchami, anebo bez nich. Adaptivni chovani je
vzdy naruSeno, ale pifi dostupné podpote a v chranéném prostiedi, nemusi byt u jedinct

s lehkou mentalni retardaci toto naruseni ndpadné (WHO, MKN-10, 2000).

Podle 10. revize mezinarodni Kklasifikace nemoci, MKN-10 je mentalni retardace
odstuptiovana podle hloubky postizeni, prostfednictvim inteligen¢niho kvocientu-1Q do
kategorii (F70 — F79). Pfidanim dalsi cislice oddé€lené teckou lze z kodu vycist informace
tykajici se chovani osoby s mentalni retardaci, avSak nelze piehlédnout souvislost

s charakterem prostiedi, ve kterém jedinec vyrtista a zije (Valenta in Valenta & kol., 2018).
F70 — lehka mentalni retardace (IQ 50—69)
F71 — sttedn¢ tézka mentalni retardace (1Q 35-49)

F72 — tézka mentélni retardace (IQ 20-34)

> AAIDD — American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
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F73 — hluboké mentélni retardace (IQ pod 20)

V ptipadech t€zZkého kombinovaného postizeni, u zdvaznych poruch chovani nebo pfti t€zkych
autistickych projevech, kdy jsou intelektové schopnosti vyrazné sniZzeny, byva vyuzivéana

kategorie:
F78 — jind mentalni retardace
F79 — nespecifikovana mentélni retardace

Stru¢ny popis Ctyf zakladnich kategorii mentalni retardace podle WHO, jak jej uvadéji
Bartonova, Vitkova (2022):

Lehka mentalni retardace: zpocatku (do 3 let) jen lehké opozdéni, které se napadn€ zvyrazni
mezi 3. a 6. rokem (opozdény vyvoj feci, narusend komunikacni schopnost, mald zvidavost,
stereotyp ve hie apod.). S pocatkem Skolni dochdzky se projevuje omezené logické mysleni,
slab8i pamét’, omezend schopnost abstrakce, nedostatecnd analyza syntéza, opozdény vyvoj
hrubé a jemné motoriky, afektivni labilita, impulzivnost, uzkostnost, zvySena sugestibilita).
Odpovida veku 9 az 12 let u intaktnich jedinci. Mnoho dospé€lych osob s lehkou mentalni

retardaci v je v dospélém véku schopno prace a udrzovani socialnich vztaha.

Stiredné téZka mentalni retardace: jiz v raném détstvi se jedna o zfetelné vyvojové postiZzeni.
Nemalo jedinci muze dosdhnout jisté hranice nezdvislosti a sobéstacnosti. Piimétené
komunikuji a v eduka¢nim procesu si osvojuji dovednosti srovnatelné s vékem 6 az 9 let u
béZné populace. I v dospélosti potfebuji urcity stupen podpory, jak v pracovnim procesu, tak

ve spolecnosti.

Tézka mentalni retardace: jedna se o stav, kdy jedinec potiebuje trvalou podporu. Jedna se o

stav srovnatelny s vékem 3 az 6 let u intaktnich jedinci.

Hluboka mentalni retardace: trvalda nesamostatnost. Potfebuje pomoci pii pohybu,
komunikaci, pfi sebeobsluze a hygienickych navycich. Byva pfirovnavano k véku 3 let a
méng.

2/ AAIDD — Americkd asociace pro intelektova a vyvojova postizeni v definici z roku 2010
také nahrazuje pojem mentalni retardace vyrazem ID, intellectual disability. ,,ID — intelektovd
(rozumova) disabilita (termin nahrazujici mentalni retardaci) je charakterizoviana

podstatnymi onemocnénimi, jez se demonstruji v kazdodennich socidlnich a praktickych
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dovednostech, pricemz se stav objevuje do 18. roku veku.* Vysvétlivkami v zavorkach
doplituje definici Valenta in Valenta & kol. (2018). Diagnostika poruch intelektu je dana tfemi
kritérii:

» Intelektovy vykon musi byt nizsi nez dvé smérodatné odchylky stfedni hodnoty (<70-

75).

> Casovy faktor, kdy zalatek vzniku mentilniho postizeni musi byt datovan pied

osmnactym rokem jedince

» Velké omezeni schopnosti adaptace nejméné ve dvou oblastech: komunikace,
samostatna péce o sebe, bydleni doma, socialni schopnosti a dovednosti vyuzivani vetfejnych
zafizeni, sebeurceni, zdravi a bezpecnost, funkéni Skolni vykony (kulturni techniky), volny

¢as a prace.

Uvedené definice se shoduji ve tfech zasadnich kritériich. Intelektovy deficit, deficity

adaptivnich funkci a ¢asova hranice vzniku postizeni.

2.3 Clovék s mentdlnim postiienim

Svét jedince s mentdlnim postizenim je jakoby rozdélen do sekci bez souvislosti, kde Casto
dochdzi k imaginarnim spojenim. Ziskané citové vjemy nevyuziva vzdy adekvatné a ziskané
informace zdlouhavé zapojuje do cilenych vztahii. Neumi rozvijet to co je mu dano bez cizi
pomoci, na kterou je tim odkazan, domnivaji se Oy & Sagi (2001) in Pipekova (2006). Sama
Pipekové (2006) povazuje tento popis odpovidajici pojeti 60. a 70. let za prekazku, kterou je
pfedem nastaveno omezeni pro osobni vyvoj ¢lovéka s mentalnim postizenim. Autorka
upozorituje na mnoho spoleéného ve vyvoji mentalné postizenych a nepostiZzenych lidi a
vyzdvihuje pfijeti mySlenky ,, byt kognitivné jiny.“ Zavislost na péci svého okoli je vSak u
¢asti osob s mentalnim postiZzenim nezpochybnitelna. Podle Petrové in Valenta & kol. (2018)
vyplyva vznik socialni zévislosti z nedostatecné schopnosti ucit se na zdkladé¢ minulych
zkuSenosti a z obtizného pfizplisobovani se osob s mentdlnim postiZenim novym situacim a

podminkam zivota. Zavislost Casto koreluje se stupném mentalniho postizeni ¢lovéka.

At uZ je nebo neni ¢loveék s mentalnim postizenim do jisté miry zavisly na dopomoci okoli,

zustava predevSim cClovékem — jedineCnou osobnosti, jejiz existence ma svilj vyznam.
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Pipekova (2006) hovoii o osobni dimenzi. VySe zminiovana zavislost na péci okoli, projevy
souvisejici s urovni kognitivnich schopnosti a potazmo emoci jsou primarnim podkladem,
v jehoz disledcich Casto hodnoti a pfistupuje k Clovéku s mentdlnim postizenim vétSinova

spolecnost.

2.4 Psychologické aspekty osob s mentdalnim postizenim ovliviiujici edukacéni
proces

Na adaptabilité a sociabilité se podileji také mimointelektové faktory, mezi kterymi Petrova in
Valenta & kol. (2018) zminuje kvalitu emocionality, konkrétné miru autoregulace, kterd byva
u osob s mentalnim postizenim snizena. Dale emocni stabilitu, ¢asto nizkou se sklony ke
strachu nebo uzkosti a kvalitu emocniho ladéni. Osoby s mentalnim postizenim mivaji vétsi
sklon k drazdivost, mrzutosti ¢i afektim. Vlivem nizké odolnosti vii¢i zatézi a stresu se mohou
pfipojovat nezralé reakce, zkratkovité az agresivni. Petrovd in Valenta & kol. (2018) dale
uvadi vysokou miru unavitelnosti, vysokou miru rigidity a ulpivavosti, zavislost na pozitivni

zpétné vazbe a silnou potiebu citové jistoty — bezpeci.

S potiebou pomoci a dopomoci osobdm s mentalnim postizenim je nutné kalkulovat také
v edukaénim procesu. Nejde jen o prosté Casové opozdovani duSevniho vyvoje, ale o
strukturalni vyvojové zmény. PostiZzené dité tedy nelze automaticky prirovnavat k mladsimu
,whormalnimu® ditéti, nebot’ to neni jenom otazka kvantitativni, ale dochazi i ke zménam

kvalitativnim (Bartotiova, 2012, Pipekova, 2006).

Nékteré obtiZe pri uceni jsou pii uceni osob s mentalnim postizenim spolecné, zaroven vSak
nelze nezapominat, Ze projevy a dopady mentéalniho postizeni se mohou zék od zéka velmi
lisit. Bartoniova, Vitkova (2022) poukazuji na pottebu diferenciace a individualizace a nutnost
Castého opakovani, v edukacnim procesu, s jiz vySe zminovanym respektem pro heterogenitu.
Kazdy 74k je jiny a mlze mit odliSné vzdélavaci strategie. Z toho vyplyva, Ze podminky
vzdelavani a potieb zaki/studentd s mentalnim postizenim mohou byt zna¢né rozdilné.

Myslenkové operace, organizace a planovani, tsudek, pamét’ a pozornost, feSeni problémd,
kognitivni styl a dalsi intelektové poznavaci funkce jsou ovlivnény hlavnimi znaky mentalniho

postizeni, za které Vagnerova (2005) povaZuje omezeny vyvoj mysleni a fe€i, omezenou

vvvvvv
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pozadavky okoli, stejn¢ jako opozdény vyvoj socializace. Do vzdé€lavaciho procesu osob
s mentalnim postizenim se vyrazné promitaji také deficity v oblasti motoriky a laterality,
smyslové percepce, orientacnich funkci a sebeobsluhy. K inteligenci se poji adaptivni funkce a

zpusob plnéni socialnich pozadavki.

S urovni kognice pfimo souvisi emoce, které zahrnuji poznani, takze imérné s postizenim
v téchto oblastech a omezenim v socidlnim poznani se u osob s mentdlnim postizenim
projevuji vyznamné odchylky v emocni oblasti. Opozd’ovani kognitivniho vyvoje se u déti
s mentalnim  postizenim projevuje omezenou piizpusobivosti k prostiedi, emocnimi
poruchami, mize se pripojit také zvySena uzkost, deprese, emoc¢ni labilita (Vagnerova, 2005,
Krejéitova in Ri¢an & Krejéitova, 2006). Jedinci s mentalnim postizenim maji ¢asto snizenou
frustracni toleranci, coz muze vést k panické, agresivni nebo unikové reakci, jimiz se se
vzniklou situaci, pro né frustrujici, vyrovnavaji (Vagnerova, 2005). Déti/osoby s mentalnim
postizenim jsou citlivé na emo¢ni podnéty, které vnimaji z okoli a siln¢ reaguji na napéti nebo
konflikty v rodin€. Jejich reakce se mohou jevit jako nevhodné, nepfiméfené az nepiijatelné

(PetraSova in Valenta & kol. 2018).

Dle vySe uvedenych ptikladii vedou pravé emocni projevy osob s mentilnim postizenim
k moznym komplikacim jak v edukanim procesu, tak k nepochopeni podstaty projevi

okolim, které nevidi pficiny vzniku, ale pouze naslednou reakci.
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3 Vyvoj vzdélavacich trendi v komparovanych zemi

Treti kapitola popisuje vyvoj pfistupi ke vzdelavani zdkd s mentalnim postizenim
v jednotlivych zemich zvolenych pro komparaci v potadi Spanélsko, Cesko, Francie, kanadska
provincie Québec v ¢asovém rozmezi od konce 19. stol. po soucasnost. Od trendu
segregacniho, pfes integracni trend, ktery se formuje v trend inkluzivni. V textu neni vzdy
explicitné uvedeno dité/zak/osoba s mentalnim postizenim. V ptipadech, kdy se jednd o
opatfeni adresovana osobam s postizenim vcetné postizeni mentalniho, je uzivano spojeni

osoba s postizenim.

3.1 Spanélsko

Pi‘ehled hlavnich zikoni a nafizeni tykajicich se vzdélavani Ziaka s mentilnim

postiZenim:

> Skolsky zékon o financovani reformy vzdélavani ¢. 14/1970, pouzivan nazev LGE, Ley
14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa
(LGE)

» Zakon o socialni integraci osob s postizenim — pouzivan nazev — LISMI, Ley 13/1982,

de 7 de abril, de Integracion Social de los Minusvalidos (LISMI)

» Zakon o organizaci vzdelavaciho systému, pouzivan nazev — LOGSE, Ley Organica

1/1990 de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE)

» Natizeni o psychopedagogické evaluaci, La Orden 19 de septiembre 132 de 2002,

sobre evaluacion psicopedagogica y dictamen de escolarizacion

» Dekret nafizujici vzdélavaci péci adresovanou zakim se specialné vzdélavacimi
potiebami, El Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacion de la

atencion educativa al alumnado que presenta NEE asociadas a sus capacidades personales

» Zakon o respektovani diverzity jako edukativniho principu ve Skolach, La Ley
Organica de Educacion (LOE), de 2/2006 de 3 de mayo, establecio la atencion a la
diversidad como un principio educativo fundamental de la ensefianza basica, y la inclusion y

la normalizacion (...)
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» Aktudlni Skolsky zakon 3/2020, kterym se modifikuje zédkon z roku 2006. Pouzivan
nazev — LOMLOE, Ley Orgadnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE)

Zakon o vefejném vzdélavani zroku 1857° povazuje Rubio (2017) za prvni vlastovku
v edukaci déti s postizenim. Zmiflovany zakon, zndmy pod nazvem Moyanliv zékon,
umozioval détem s postizenim jistou formu vzdélavani. Zakon nespecifikoval celoplosnou
generalizaci ve vzdélavani déti s postizenim, ale nabizel pro déti hluchonémé nebo slepé ve
véku 6 az 9 let moznost vzdélavani v jiz existujicich Skolach srezimem specialniho
vzdélavani. Cl. 6 zmifiovaného zakona umoziuje Upravy podle vzdélavacich potieb zaki. Déti
s télesnym nebo mentdlnim postizenim nejsou v Moyanové zadkoné zminény (Gonzalez
Noriega, 2012). V roce 1910 vznikla Narodni rada pro hluchonémé, nevidomé a anormalni’,
(dobovy termin pro osoby s mentalnim postiZenim), kterd se pozdéji rozvétvila na tii sekce
podle jednotlivych typll postizeni, jejichz zajmy hajila. V Madridu a v Barcelon¢ vznikaji

v roce 1917% prvni specialni §koly pro déti s mentalnim postizenim (Rubio, 2017).
3.1.1 Segregace a paralelni vidélavani

Druhé, vyrazné segregacni obdobi, které byva popisovano jako ,.segregace ve vzdelavani®
byva v mezindrodnim méfitku obvykle vymezovano od konce 19. stol. az po 60. léta 20.
stoleti. Ve Spanélsku tato perioda pokracovala az do konce 20. stoleti, domniva se Gonzales
Noriega (2012) a dodava, ze se jednd o obdobi mnoha velkych avyznamnych pokrokt
v oblasti vzdelavani osob s postiZzenim, avSak specialni vzdélavani bylo konfigurovano pouze
v segregacnim kontextu, se vznikem §kol navrZzenych pouze pro osoby s postizenim. Sanchez
(2019) ptipominad vyznam rodiovskych asociaci, které ve Spanélsku zadinaji vznikat, aby
hajily prava déti a osob s postizenim. Vlivem téchto rodicovskych asociaci se v obdobi 60. a
80. let podaftilo zvysit pocet specialnich tfid v béznych Skolach nejen pro déti nadané, ale také
pro déti s leh¢imi 1 t€Z§imi formami mentalniho postizeni.

V dobé segregacniho trendu se zacind v Evropé diskutovat mySlenka prava na vzdélani pro

vSechny osoby s postizenim nebo v obtizné situaci. Pfevladajici medicinsky a deficitni model

¢ La Ley de la Instruccion Publica de 1857, conocida como Ley Moyano
7 Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales
8 Decreto de 8 de agosto de 1917
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s diirazem na diagnézu a 1é¢bu vedl v tomto obdobi ve Spanélsku k projektovani specialnich
vzdelavacich center a specialnich aul — tfid/uceben ptizpisobenych détem/zaklim s postizenim

(Ortiz, 1995).

Idea prava na vzdélani osob s postizenim byla ve Spanélsku reflektovana novym zékonem o
vzdélavani vroce 1970°. Zakon & 14/1970, ktery definoval a nastavil b&zné a specilni
vzdélavani jako paralelni proces. Upravy se stale dély v duchu medicinsko — pedagogického
modelu (Gonzéles & Noriega, 2012). V kapitole 7. zdkona 14/1970 se Ministerstvo vzdélavani
a védy'? zavazuje: vytvorit systém lokalizujici Zaky s postizenim, poskytnout jim diagnostiku a
zacit je vzdélavat podle jejich potieb na vsech stupnich vzdelavaciho systému. Pokud bude Zdk
s postizenim hlubokého stupné a rozsahu potrebovat, bude se vzdélavat ve specialné
pedagogickych centrech. Zakiim s postizenim vzdélavajicim se v béznych Skoldch budou
uzpiisobeny programy a organizace vzdeldvani. Bude nastavena spoluprdce ucitelii se

specialisty (fyzioterapeuty, logopedy a dalsimi) a také se specializovanymi centry.

Clanek 51 zminéného zakona se vyslovuje ke vzdélavani osob s postizenim t&zkého a
hlubokého charakteru takto: Vzdeldvani deficitnich a neprizpiisobivych Zaki, jejichz anomalie
budou hluboké a rozsahlé, bude uskuteciiovano v zarizenich specidlniho vzdeélavani nebo ve
specialnich tridach béznych Skol v pripadech lehciho stupné postizeni.

v

Jako soucast paralelniho procesu je vzakoné ¢. 14/1970 kromé spoluprace sektort
vzdélavaciho a zdravotniho zminéna nutnost zajisténi dal§iho vzdélavani pedagogli a zajisténi
dal§iho potiebného personalu v béznych Skolach. A dale participace na sdileni programl
jinych ministerstev, korporaci a asociaci, ktefi nebo které jsou na péc¢i o osoby s postizenim

zainteresovani (Rubio, 2017).

Rok 1975 dal vznik Narodnimu institutu specidlniho vzdélavani'!, ktery byl ustanoven jako
institut nezavisly na Ministerstvu vzdélavani a védy. Dekretem €. 1151/1975 z 23. kvétna byly
Institutem nové shrnuty organizani podminky specialniho vzdélavani a upraveny podminky
paralelniho vzdélavani zaki s postizenim, s vymezenim jasné separace od zdravotniho

modelu. O tfi roky pozdé€ji, vroce 1978, vydal Narodni institut Narodni plan specidlniho

® Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa
19 Ministerio de Educacién y Ciencia
W Instituto Nacional de Educacion Especial
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vzdélavani, ve kterém byly zformulovany doporuéené principy: standardizace a sektorizace
sluzeb, vzdélavani formou integrace s piistupem individudlni interakce (Dekret 1151/1975).
Protoze se jednalo o plan, dekret nebyl normativni povahy, ani nebyl zévazny. Pouze
doporucoval a navrhoval. Statutu normy doSly navrhované principy v Zakoné¢ o socialni

integraci postizenych'? v roce 1982 (Ortiz, 1995).
3.1.2 Integracni trend, inkluzivni trend

Spanélsko v souladu s Evropou vykrogilo cestou integrace a normalizace. Novy pfistup byl
oSetfen vyse zminénym zakonem ¢. 13/1982, o socidlni integraci postizenych, ktery mél za cil
priblizit se modelu, ktery integruje specidlni vzdélavani v rdmci vSeobecného vzdélavaciho
systému. Zakon byl inspirovan Deklaraci prav osob s mentalnim postizenim a Deklaraci prav
osob s postizenim, které shodn¢ (kromé dalSich prav) uvadéji pravo osob s postizenim na
vzdélani (Diaz, 2010). V zédkon¢ €. 13/1982 bylo legislativné oSetfeno pravo na vzdélavani
zakl s postizenim prioritn¢ v bézném Skolstvi, piistup k odbornikim v oblasti vzdé€lavani,
narok na multiprofesionalni hodnoceni. Vzdélavani ve specidln¢ vzdélavacich centrech bylo
zakonem doporuceno pouze v piipadech, uvedenych ve clanku 23, tieti sekce, vzdélavani:
Specialni vzdeldvani bude poskytovano docasné nebo trvale osobam se zdravotnim postizenim,
pro které je nemozné zaclenit se do bézného vzdéldavaciho systému. Ve ¢lanku 23 jsou osoby

s postizenim jeSté nazyvany terminem ,,minusvalidos*, ve volném piekladu ménécenni.

Za zavérecnou integracni reorganizaci lze z legislativniho hlediska povaZovat zakon €. 8/1985,
tzv. Ley Orgdnica’” ze 3. Servence 1985, zakladni zakon regulujici privo na vzdélani (Rubio,
2017). Ve svém prvnim c¢lanku zvetejiiuje zdkon pravo na bezplatné vzdélavani, které je pro
viechny Spanéle povinnosti. Vzdélavani ma byt zaji§téno prostiednictvim ,,Adekvatniho
programovani volnych Skolnich mist v odpovidajicich Gzemnich oblastech®, se zarucenou

efektivitou a moznosti volby vyukového centra.

Vseobecny zékon z roku 1985 povazuje Noriega (2012) za jakousi pfipravu na inklusivnéjsi
pfistup, ktery byl zpracovan vroce 1990 do nasledného VSeobecného zdkona, jimZz se
vzdélavani ve Spanélsku fidilo az do roku 2006. Zakon z roku 1990 ustanovuje povinnost

vzdélavani pro vSechny do 16 let v jednotném vzdélavacim systému. Také zavadi poprvé do

12 Ley 13/1982, de 7 de abril, de Integracion Social de los Minusvalidos
13 Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacion (LODE)
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legislativy termin 74k se specidlné vzdéldvacimi potfebami'*

, ktery je uzivan i
v nasledujicich legislativnich reformach. Ve ¢1.36 zminovaného zakona stoji: vzdélavaci
systém bude disponovat prostfedky potfebnymi k tomu, aby Zaci se SVP mohli dosdhnout
stanovenych vystupti stejného charakteru jako ostatni Zaci. Clanek 37.4 se vyjadiuje
k vyjimkam, kdy vzd€lavani v bézné Skole nebylo vyhovujici pro zdka se SVP. V téchto
vyjimecnych piipadech bude zdk vzdélavan ve specidlnim centru s tim, Ze bude periodicky
revidovana situace zaka, ktery mize byt opét zafazen do bézné skoly. Tuto zménu v integraci
komentuje Lorenzo (2009) jako cilevédomy piistup, ktery sazi na Skolni integraci a

normalizaci, na v€asné odhaleni potfeb a péci v konkrétnich centrech, az kdyz potieby

studentl nelze uspokojit v bézné skole.

Vseobecny zakon'> zroku 1995 d&li osoby se specialné vzdélavacimi potiebami do dvou
skupin, osoby sociadlné nebo kulturné znevyhodnéné a osoby s télesnym psychickym nebo
smyslovym postizenim plus osoby manifestujici t€zké poruchy chovani. Pro prvni skupinu se
aplikuje edukace kompenzacni a pro druhou skupinu, tedy 1 pro osoby s mentalnim postizenim

edukace specialni.

Spanélsko je svym ziizenim konstitu¢ni monarchii s 19 autonomnimi regiony. Vzdélavani ¥idi
Ministerstvo $kolstvi, ale sviij vliv maji také vlady jednotlivych regiont Priicha, 2017). V roce
1981 se spojily nékteré autonomni regiony, aby vytvofily novou legislativu podporujici
vzdélavani osob s postizenim. Ministerstvo vzdélavani vytvofilo vlastni koncepci a tim se
situace ve vzdélavani osob s postizenim stala v ramci Spanélska velmi diverzifikovanou, coz
je komplikaci nejen pro naptiklad tvorbu statistik, ale také pro aplikaci riiznych legislativnich

a administrativnich opatieni, upozornuje Noriega (2012).

Verdugo & Aguillela (2012) vidi ve Spanélském systému mnoho vyznamnych krokl ve
vzdélavani osob s mentalnim postizenim v inkluzivnim trendu. Pozitivni zmény po roce 2000,
podle téchto autorti z riiznych divodi potemnély a doSlo k jakési instituciondlni, profesni i
socidlni apatii. Chybi impuls kontinuality. V souladu s globalnim trendem inkluzivni
spolecnosti je tfeba orientovat se na jednotlivce tak aby mohl dosahnout svého potencialu

s uspéchem, podle svych schopnosti. A kromé akademickych védomosti rozvijet

4 alumno con necesidades educativas especiales

15 Ley Orgdnica 9, de 20 de noviembre, de la Participacién, la Evaluacién y el Gobierno de los Centros Docentes
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interpersonalni relace, emocionalni stabilitu, socialni inkluzi a dal$i dimenze kvalitniho Zivota
vSech zaka.

Vroce 2009 komentuje Verdugo & al. stav ve Skolstvi ve Spanélsku, konkrétng
administrativni procedury, za nedostatecné spiSe teoreticky nastavené pro inkluzivni
vzdélavani. Oficialni stanoviska, Ze inkluzivni vzdélavani je ve Skoléach jiz nastaveno, piisobi
jako zaména pojmt inkluze a integrace. I kdyz jsou inkluzivni/integracni nastaveni zavedena

jiz tadu let, vedle mnoha teoretickych reflexi chybi dostate¢né mnozstvi kvalitnich analyz a

objektivnich dat, uvadi (Verdugo & al., 2009).

S rokem 2006 ptichazi dalsi rekategorizace tykajici se zakil s postizenim. Ley Orgdnica de la
Educacion —LOE, Zékon o vSeobecném vzdélavani z kvétna 2006 noveé ustanovuje, kteti zéaci
jsou definovani jako Zaci se specialnimi potfebami a edukativni podporou, mezi zminénymi
kategoriemi figuruji také zaci s mentalnim postizenim. Objevuje se tendence garantizovat
rovnopravné prilezitosti ke vzdélavani pro vSechny, zdlraziiuje se pfirozenost diverzity.
Zakon z roku 2006 povazuje Sanchez (2019) za skute¢né legislativni nastaveni inkluzivniho
vzdélavani vychdazejici z principu normalizace. Vzdélavani zaka ve specidlnich aulach nebo

centrech, stanovuje ¢lanek 74.1, LOE, muze probihat az do 21 roku v&ku. Pfichazi v iivahu

pouze v ptipadé, Ze podplrna opatteni v bézné skole nejsou pro daného zaka dostatecna.

Ve stejném roce, kdy byl pfijat Zakon o vSeobecném vzdélavani, je v globalnim kontextu
ptijata Umluva o pravech osob s postizenim, OSN. Spanélsko ratifikovalo Umluvu o pravech
osob s postizenim v roce 2008 a v platnost vstoupila na Spanélském tzemi v roce 2011. Na 24.
¢lanek Umluvy, tykajici se inkluzivniho vzdélavani reaguje Spanélsko zakonem &. 26/2011
podle Noriegy (2012) ponékud nevyrazné, co se samotn¢ho vzdélavani tyce. Zmeény ve
vzdélavani osob s mentalnim postizenim pfichazeji se Zakonem o vzdélani z roku 2013 pro
zlepSeni kvality vzdélavani, Ley de Educacion para la Mejora de la Calidad Educativa —
LOMCE. Novy zékon vychazi z principll pfedchazejiciho zdkona LOE, 2006 a z doporuceni
OECD. Clankem 79 kromé dalsiho zdtraziiuje, Ze identifikace, valorizace a intervence 4k se
specialné vzdélavacimi potiebami se bude realizovat v€asnou formou, tak jak ji umoZni
administrativni formality. V roce 2020 byl vyhlasen Skolsky zakon, ktery reaguje na globalni

zmeény formulované svétovou organizaci Unesco a v souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim.
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3.2 Cesko

postizenim:
» Zakon ¢. 186/1960 Sb., Zdakon o soustave vychovy a vzdelavani (Skolsky zdkon)

» Vyhl. ¢ 127/1997 Sb., Vyhliska Ministerstva skolstvi, mladeze a telovychovy o
specidlnich Skolach a specialnich materskych Skoldach, v jejim rdmci také uprava ¢innosti

specialné pedagogickych center

» Zakon 561/2004 Sb., Zdakon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a
jiném vzdeélavani (Skolsky zdkon)

» Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., Zdakon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)

» Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., Vyhlaska o vzdélavani Zdkii se specialnimi vzdelavacimi

potiebami a Zakii nadanych
3.2.1 Totalitni obdobi, segregacni trend

V prvni poloviné 20. stoleti 1ze zachytit snahu poskytovat osobam s postizenim zaopatieni
charakteru socialniho, ale také edukativniho. Specialni pedagogika jesté neni definovana jako
védni disciplina, avSak snaha o vzdé&lavani osob s postiZzenim je patrna, konstatuje Miihlpachr
(2001). Obdobi druhé poloviny 20. stoleti je bez vyhrad ovlivnéno tehdejSim politickym
systtmem. V rozmezi Ctyficeti let, od roku 1948 do roku 1989 panuje na Uzemi
Ceskoslovenska vlada jedné politické strany, ktera prostupuje viemi vefejnymi sférami a
ovliviiuje Zivoty obéani. A¢koliv se po skondeni valky Ceskoslovensko pfihlasilo k Charté
k OSN, Charta vstoupila pro Ceskoslovensko v platnost 24. fijna roku 1945, v obdobi totality
nebyla prava deklarovanid Chartou zohlediiovadna, pfipomina Flegl (1998). Svobodna prava
obcanil nebyla respektovéana celkove, prava osob s mentadlnim postizenim jest¢ méné. Jednou
ze svétlych vyjimek, kterym se podafilo prorazit hloubku totalitnich omezeni, byl vznik Svazu
pro pomoc mentalné postizenym, dile SPMP vroce 1969. Za zrodem sdruzeni stdla
iniciativa rodi¢li déti s mentadlnim postizenim. Po roce 1990 se stalo SPMP c¢lenem

Mezinarodni ligy organizaci pro mentalné postizené (Pipekova, 2006).
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Druhd polovina 20. stoleti je charakteristickd rozvojem systému specidlniho Skolstvi a
ustavnictvi. Segregace osob s mentalnim postizenim od intaktni populace je disledna,
obdobn¢ jako segregace osob s riznym druhem postizeni navzajem. Segreguji se vsSak i
jednotliva spolecenskd odvétvi. Michalik (2008) upozoriiuje, ze Skolstvi, zdravotnictvi a
socialni sektor, na nichz je kvalita Zivota osob s postizenim zavisla, vytvofily nasledkem
postupného oddélovani systém vnitini uzavienosti, kdy péc¢i o ¢lovéka s postizenim zajist'oval
svymi sluzbami pouze jediny resort. Mezi resorty spoluprace obvykle neexistovala. Michalik,
(2008) uvadi na s. 73 nazorny ptiklad: ,, Tak napr. obcan, ktery se stal ,,nevzdelavatelnym* —
v tehdejsim pojeti — mohl pocitat s vylucnym umistéenim v nékterém z ustavi socialni péce
(resort socialnich veci) a vzdélavaci sluzby poskytované resortem skolstvi mu zustaly
odepreny . Vliv resortismu povazuje Renotiérova (2005) za ptekazku ve snaze o transformaci
specialné pedagogické praxe na pocatku 90. let 20. stoleti. Na devastujici vliv totalitniho
obdobi v souvislosti s deinstitucionalizaci a pfistupem k osobdm s mentalnim postizenim
poukazuje také Siska, 2021). Pozitivem, ke kterému dochézi paralelné s rozvojem specialniho
Skolstvi a systému ustavni péce, je posun v oblasti specidlni pedagogiky, kterd se stava

samostatnym védnim oborem (Miihlpachr, 2001).

ZikKon ¢&. 95, o zakladni upravé jednotného Skolstvi (Skolsky zédkon) z roku 1948, v souladu
s ideou tehdejSiho zfizeni vyzdvihuje vyznam ,jednotnosti®. Jednotnd Skolskd soustava,
s jednotnymi osnovami pro piipravu zakl s jednotnou vychovou. Vyjimku ze spole¢nych
ustanoveni tvofila Gast pat, s nazvem 3koly pro mladeZ vyZzadujici zvlastni pédi. Zaci se
snizenymi schopnostmi se vzdélavaji zvlastnimi prostfedky, uvadi §59. V paragrafu 60 az §61
si Ministerstvo Skolstvi a osvéty vyhrazuje pravo na ur€eni, kdo povede v patrnosti déti
vyzadujici zvlastni péce, a Upravu fizeni, podle n¢hoz tyto déti budou do skol zatfazovany.
. Skoly se ziiizuji zejména pro mlddez télesné vadnou a s vadami smyslii a eci, dusevné a
mravné vadnou, postizenou chorobami a umisténou v lécebnych ustavech a ozdravovnach*.
Zminovany zakon pfispél k vyvoji edukace a péfe o osoby s mentalnim postizenim tim, Ze
ustanovil Skoly pro mladez vyzadujici zvlastni péci poprvé jako soucast Skolského systému, v

urovni 1. a 2. stupné jednotné skoly, zdlraziuje Kasikova (2007).

Se Skolskym zdkonem 31/1953 Sb., o Skolské soustavé a vzdélavani uditelu piichazi
rozsifeni edukace Zakli s mentalnim postizenim na druhém cyklu Skol. Zékon dal vznik
zvlastnim ucénovskym Skolam, které meély Zaky ptipravit na budouci vykon jednoduchych
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manudlnich povolani. Novéjsi Skolsky zdkon zroku 1960 potvrzuje existenci dualitniho
systému vzdélavani. Vedle vzdélavani bézné mladeze lze vzdélavat mladez duSevné,
smyslové nebo télesn¢ vadnou, umisténou v IéCebnych ustavech a ozdravovnach, kde se ji
dostane povinného zakladniho, poptipad¢ i stfedniho vzdélani a ptipravy pro povolani, a to
zvlastnimi prostiedky a metodami (§20, zakon 86/1960 Sb.)

Pravo na vzdélani pro vSechny déti s postizenim tehdej$i systém nezajiStoval. Déti
vzdélavani vylouceny. Moznost vylouCeni ze vzdélavani zajiStovala legislativné zakotvena
moznost ,,0svobozeni od povinné $kolni dochazky“, definovand zakonem ¢. 76/1978 Sb.
Tato moznost, konstatuje Monatova (1981) byla Casto zneuzivana. Veskera rozhodovaci
pravomoc byla v kompetenci narodniho vyboru. Michalik (2008) dodéava, ze v praxi bylo
rozhodnuti mnohokrét na fediteli Skoly, ktery vSak zpravidla nedisponoval potifebnou erudici
v oboru postizeni. Prava rodici v rozhodovani o vzdélani vlastniho ditéte byla velmi omezena
a situace se vlivem dalSich legislativnich tprav Skolskych zakont jest¢ dlouho nelepsila.
Ojedinéle se az do konce 70. let vyskytovaly pifipady vzdélavani konkrétniho ditéte v bézné

Skole. Od takového ,,integrovaného* Zaka se vSak oCekavalo splnéni narokd bézné Skoly.

Nasledujici skolsky zdkon ¢. 29/1984 Sb. notifikoval Sirokou sit” specialnich $kol, které mély
opétovné zajistit pomoci zvlastnich vychovnych vyucovacich metod, prosttedkti a forem
vychovu a vzdélani zZakiim mentalné, smyslové nebo télesné postizenych, zakiim s vadami
fe¢i, zakim s vice vadami, Zakiim obtizn€ vychovatelnym, Zakiim nemocnym a oslabenym,
umisténym ve zdravotnickych zatizenich (Zakon €. 29/1984 Sb.). Popirani rodicovskych prav
pokracovalo, nebot’ bylo stdle mozné rozhodnout o pietazeni ditéte z bézné Skoly do Skoly
jiné, a to v nékterych piipadech i b€hem klasifikacniho obdobi, zcela bez souhlasu zékonného

zastupce, ktery byl o rozhodnuti pouze vyrozumén (Michalik, 2001).

Pravo na stejné vzdélavani pro vSechny bylo soustavné porusovano. K silnym negativiim,
patfilo omezovani az zptetrhani pfirozenych rodinnych 1 SirSich socialnich vazeb ditéte se
zdravotnim postiZzenim v jeho pfirozeném prostiedi. Michalik (2001) se zmifiuje o Castém
doporuceni ,,odlozeni* ditéte do ne¢kterého z tstavii a preddni do péce odbornikll jiz brzy po
narozeni. ,,Nevzd¢lavatelné* déti se tak ocitaly v Gstavni péci. Ani déti, kterym se dostalo

moznosti vzdélani nezistaly zcela v kruhu své rodiny, ale dojizdély domt pouze ptilezitostné
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z internatnich Skol. Tim dochazelo nejen k zptetrhani pfirozenych vazeb ditéte s okolim, ale
také opacné ze strany okoli k ditéti. Disledek nepfirozené segregace osob s postizenim od
intaktni spoleCnosti se projevil podle Michalika (2008) v narGstu bariér, socialnich,
ekonomickych, psychologickych a dalSich, které v rizné mife pretrvavaji i po letech a
desetiletich. Michalik in Valenta & kol. (2018) se na s. 72 vyjadril ke stavajicimu pfistupu
v Ceské republice takto: ,,Jednd se o sloZitou a propletenou sit, sestavajici ze silnych a
zakorenénych  diskriminacnich  tradic v oblasti  spolecenskych  zvykii a  vztahi,
architektonickych, vzdélanostnich a pracovnich bariér, jakoz i individualnich postoju a soudii

o mentalnim postizeni a jeho nositelich “.
3.2.2 Zmény po roce 1989

Proces integrace, shledava Pipekova (2006), zacal do vzdélavani osob s mentalnim
postizenim pronikat az po roce 1991. Ceska vlada zaGala postupné ratifikovat mezinarodni
dokumenty, tykajici se prdv osob s postizenim. Deklarace prav ditéte zroku 1959 byla
v Ceské republice piijata v roce 1989. K Umluvé o pravech ditéte zroku 1989 se Ceska
republika zavazné piihlasila v roce 1993 (Mareckova, Matiasko, 2010). Rok 1993, ktery je
v mezinarodnim kontextu rokem pfijeti Standartnich pravidel pro vyrovnavani piilezitosti pro
osoby s postizenim, vytstil v Ceské republice k vyhlaseni Narodniho plinu opatieni pro
sniZeni negativnich disledkii zdravotniho postiZeni. Plan uvadi v kapitole $esté — Skolstvi a
ptiprava na povolani — konkrétni cile, které se tykaji problematiky déti s tézkym postizenim a

jejich prava na vzdélavani (Svoboda, Morvayova, 2010).

Dalsi iniciativou mifenou k podpofe obcani s postizenim bylo vroce 1998 schvéleni
Narodniho planu pro vyrovnavani prileZitosti pro obcany se zdravotnim postiZenim.
Vyznamnym elementem piispivajicim k Sifeni informaci o problematice zdravotniho postizeni
mezi Sirokou vefejnost je Vladni vybor pro zdravotné postiZzené obcany, ktery se stal
koordinagnim, iniciativnim a poradnim organem vlady Ceské republiky pro problematiku
podpory obcanli se zdravotnim postizenim (Mareckova, MatiaSko, 2010). V roce 2009
ratifikovala Ceska republika Umluvu o pravech osob se zdravotnim postizenim

(Mareckova, Matiasko, 2010).
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3.2.3 Obdobi 90. let, pocdtky integrace

Po roce 1989 se zacaly postupné prosazovat pozadavky na zménu v ¢eském vzdélavani.
Rozsahlé zmény v resortu Skolstvi se tykaly také osob/zakii s mentalnim postizenim. Tehdejsi
diskuse o zménach v systému Skolstvi povazuje Michalik (2001) za dlouhodobé, takze az do
roku 2004 upravoval oblast zékladniho a stiedniho Skolstvi zdkon z roku 1984. Nicmén¢ mezi
lety 1984 az 2004 veslo v platnost, poukazuje Michalik (2001), n¢kolik novel napomahajicich

proménam v raznych oblastech Skolstvi, véetné specialniho vzdelavani.

Novy postoj k problematice vychovy a vzd€lavani déti s postizenim vyustil v roce 1990
k vypracovani ndrysu koncepce vychovy a vzdélavani déti se zdravotnim postiZenim.
Ministerstvo Skolstvi ve zminovaném dokumentu piedstavilo spole¢né vzdélavani tak, aby ve
vSech moznych ptipadech bylo zabezpeceno spolecné vzdélavani a vychova déti s postizenim
s détmi intaktnimi v béZnych Skolach. Specidlni Skolstvi méli ke svému vzdélavani vyuzivat
zaci, pro které zplsob vzdélavani v bézné Skole nebyl vyhovujici (Michalik, 2001).
Legislativné byla v roce 1991 vyhlaskou €. 291 potvrzena moznost (ne povinnost) ptijeti ditéte
s postizenim do bézné Skoly. Vyhlaska ¢. 291/1991 Sb. stanovila nové také eventualitu ziizeni
specialni tFidy pr¥i bézné Skole pro zéky sluchové, zrakové, télesn€ nebo mentalné postizené
a pro zaky s vadami feci. Integrace jednotliveil v béznych tfidach byla vyhrazena détem se
smyslovym nebo télesnym postizenim ¢i Zzakiim s vadou feci. Kromé specidlnich tiid se mohly
ziizovat ,,specializované tfidy* pro zaky se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni. Déti
s mentalnim postiZenim byly vyhlaSkou €. 291 z individuélni integrace vylouceny. Michalik
(2001) uvadi, Ze v praxi bylo pfesto n€kolik jednotlivcll s mentdlnim postizenim v béZnych

tfidach integrovano, protoZe existovala moznost pozadat MSMT o stanoveni tzv. ,,vyjimky*.

Michalik & kol. (2015) nahliZeji zpétné tuto integracni Upravu za naprosto nedostatecnou.
Zaroved s uvedenou vyhlaskou 291/1991 Sb., platily v tomto obdobi vyhlasky MSMT CR o
specidlnich Skolach (¢. 399/1991 Sb. a ¢. 127/1997 Sb.). Vyhlaska ¢. 127/1997 Sb.,
obsahovala upravu, ve které piedjimala, Ze vSichni zaci se ve Skolach bézného proudu
vzdélavat nemohou: ,, Do specidlnich materskych skol a do specialnich skol se prednostné
zarazuji a prijimaji postizené deti a zdci, pokud se nemohou s ohledem na své postizeni
vzdelavat v materskych Skolach, zakladnich skolach a strednich skolach. (Vyhl. €. 127/1997
Sb.). Na druhou stranu vyhlaSka ¢. 127/1997 Sb., upravovala ¢innost specialné pedagogickych

37



center, ktera byla podle Pipekové (2006) pro smysluplny proces zakl s postizenim v hlavnim

vzdélavacim proudu velmi dalezita.

Na zakladé vySe uvedeného Ize konstatovat, ze podpora zakl s postizenim nebyla
v devadesatych letech v Ceské republice ani zdaleka dostateéna. Avsak i pies legislativni,
persondlni ¢i organizacni obtize se postupné zvySoval pocet zakd se zdravotnim postizenim,
pozd¢€ji zacali pfibyvat i zaci sociadlné¢ znevyhodnéni, kteti byli vzdélavani v hlavnim
vzdélavacim proudu. Pro srovnani je vtabulce ¢. 1 uvedena zména poctu individualné

integrovanych zakt v matetskych, zakladnich a stfednich skolach.
Tab. ¢. 1: Individudlné integrovani Zaci v MS, ZS a SS (srovndni 1995-2005) v Cesku

Pocet individualné 1995 2005

integrovanych zaku

Mentalni postiZzeni 325 950
Télesné postizeni 1385 1623
Zrakové postizeni 660 581
Sluchové postizeni 484 731
PAS 0 197
NKS 1745 1179
SPU 27445 45215
Celkem 27445 45215

Zdroj: Katalog podpiirnych opatieni UPOL
3.2.4 Implementace inkluzivnich principi

Ve Skolstvi, podotykd Bartoniovd & Vitkova (2022), dochazi k radikdlnimu posunu
k inkluzivnimu vzdélavani vydanim dlouho oc¢ekavaného Skolského zakona €. 561/2004 Sb.,
ktery oteviel nové mozZnosti ve vzdélavani déti a zakd s postizenim. Odstavec 9 v §16
umoziuje ziizovani Skol pro déti, zaky a studenty se zdravotnim postizenim, poptipade v
ramci Skoly jednotlivé tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny s upravenymi vzdélavacimi

programy. Zaci se stiedné téZkym a téZkym mentidlnim postizenim, Zaci se soub&éZnym
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postizenim vice vadami a zéci s autismem maji pravo se vzdélavat v zékladni skole specialni,
nejsou-li vzdélavani jinak. Pfiprava na vzdélavani détem se stiedné¢ tézkym a tézkym
mentalnim postizenim, se soubéZnym postizenim vice vadami nebo s autismem se mohla
poskytovat v pripravném stupni zdkladni Skoly specialni. Pievlada stale spiSe dvouproudy
vzdelavaci systém, pfedev§$im vzhledem k zdkim s mentalnim a viceCetnym postizenim a

zakim s autismem, ktefi podle zdkona ,,maji pravo* na vzdelavéani v zdkladni Skole specialni.

V roce 2005 bylo vzdélavani zaka se SVP podrobnéji upraveno vyhlaskou ¢. 73/2005 Sb., o
vzdélavani déti, zakt a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti zakl a studenta
mimoiadné¢ nadanych. V této vyhlasce je poprvé uzit termin ,,vyrovnavaci a podpirna
opatieni“ (Michalik & kol., 2015) a vzd€lavani déti/zakti a studentl se SVP je nazyvano
specialnim vzdélavanim. Jmenovana vyhlaSka rozdéluje v §3 integraci Zaka se SVP, vcetné
zaki s mentdlnim postizenim na individualni, kterd se uskutectiuje v bézné, ptfipadné ve
specialni Skole urcené zadkim s jinym druhem postizeni nebo skupinovou. Skupinova
integrace umoznovala vzdélavani zakti se SVP ve tfidach, oddé€lenich nebo skupindch
ziizenych pfi bézné Skole nebo opét pii Skole specidlni. Vyhlaska 73/2005 Sb. v §8
umoznovala v ramci skupinové integrace vzdélavani spoleéné s ostatnimi Zaky Skoly a
v ramci moznosti zapojeni do vSech aktivit mimo vyucovani. Vyhlaska ¢. 73 v §5 dale
uvadéla typy specidlnich $kol, samostatné ztizené pro vzdélavani zakli se SVP. Détem/zaktim
a studentiim s mentalnim postiZenim byla destinovana matetska skola specialni, zakladni Skola
prakticka, zakladni Skola specialni, odborné ucilisté a prakticka Skola. Ve vyhlasce €. 73/2005
Sb., zacal figurovat individualni vzdélavaci plan — IVP, ktery se vypracovava v piipade
potieby pro individudlné integrované zéky nebo pro zaky s hlubokym mentalnim postizenim

ptipadné také pro zaka skupinové integrovaného nebo pro Zaka specialni Skoly.

V Katalogu podplrnych opatteni je vyvoj v oblasti strategického fizeni Skolstvi po roce 2007
autory charakterizovan jako obdobi vzniku velkého mnozZstvi dokumentii, které se vzdjemné
piekryvaly. Namisto systematické evaluace implementace kvalitnich dokumentt, napt. Bila
kniha, se vytvarely dal§i nové dokumenty, které nahrazovaly piedchozi. Mozné pficiny
spatfuji Strakova & kol. (2009) ve stietu riznych zajmovych skupin, které timto prosazovaly
své vize o budoucim vzdélavani nebo ve stfetu rliznych zdjmovych skupin, které timto
prosazovaly své vize o budoucim vzd€lavani nebo v nedostateCné znalosti potiebné ke
koncipovani kvalitnich strategickych dokument.
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V roce 2009 byla Ceskou republikou ratifikovana Umluva o pravech osob se zdravotnim
postizenim. Ratifikaci Umluvy se Ceskd republika zavazala k zajisténi inkluzivniho
vzdélavani na vSech urovnich vzdé€lavaci soustavy. Na zékladé¢ rozsudku zroku 2007
vyneseného Evropskym soudem pro lidskd prava, zareagovalo MSMT piipravou koncepce
Narodniho planu inkluzivniho vzdélavani — NAPIV. Jednalo se o prvni Cesky ramcovy
dokument, ktery se zaméfoval na zajiSténi rovného pfistupu vSech osob ke vzdélavani.
Dokument mél za cil zvySeni miry inkluzivniho pojeti vzd€lavani v ceském vzdélavacim
systétmu. NAPIV vsak ocekavani s nim spojend nenaplnil, potkal jej stejny osud jako tadu
dalsich strategickych dokumentd. Ackoliv byl vladou formalné schvalen, k jeho realizovani

nedoslo (Felecmanova, 2010).

Princip rovného pristupu ke vzdélavani se vyrazné nezlepSil ani s novym Skolskym
zakonem. Ptestoze Skolsky zdkon zaky se socidlnim znevyhodnénim od roku 2004 zahrnoval
do kategorie zakl se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami a umoziioval jim pravo na
vzdélavani vcetn¢ odpovidajiciho obsahu, forem a metod, realizace v kazdodenni praxi

postupovala jen velmi zdréhavé (Michalik & kol., 2015).

Novela zakona ¢. 82/2015 Sb. legislativné ukotvila pojem ,,Z24k se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami“. Pod tento =zastfeSujici pojem jsou zahrnuti Zaci s mentdlnim, zrakovym,
sluchovym ¢i télesnym postizenim zaci s vyvojovymi poruchami, zaci dlouhodobé nemocni,
zaci s poruchami uceni, Zaci nadani, Zaci se socidlnim a jinym znevyhodnénim, déti cizinct a
dalsi. Zakon 82/2015 Sb. definuje osobu se SVP jako takovou, kterd potiebuje k naplnéni
svych moZnosti nebo k uzivani svych prav poskytnuti podplrnych opatieni. Ekvivalentem pro

zaky se SVP se tedy stavaji Zaci s pFiznanymi podpirnymi opati‘enimi.

.....

intenzitou zavadét inkluzivni vzdélavani, jehoz prostfednictvim mél byt nastolen trend
rovného pfistupu ke vzdélavani vSech zakl. Cilem procesu mélo byt nastaveni pozitivnich
podminek pro uskute¢néni vzdelavani vétSiny zakt v hlavnim proudu (Bartoniovd & Vitkova,
2022). Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a
zakli nadanych, konkrétnéji specifikovala prostfedky, které mély realizaci inkluzivniho
vzdélavani napomoci. K uvedenym zasadnim podpiirnym opatfenim umoznénym vyhlaskou se

fadil individudlni vzdélavaci plan, podpora asistenta pedagoga, pedagogicka intervence, ale
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také moznost pouzivat jiny komunikacni systém nez mluvenou fe¢ nebo vyuziti tlumoc¢nika
Ceského znakového jazyka ¢i pfepisovatele pro neslySici. Vyhlaskou byla umoznéna
piitomnost dalsich osob pii vzdélavani, napiiklad osobniho asistenta. Zéaci, pro které nebylo
vzdélavani v bézné Skole vyhovujici, mohli byt na zaklad¢ vyjadieni SPC a se souhlasem
zakonnych zastupcti prevedeni do zakladni skoly specidlni. Poradenské sluzby zajist'uji nadale

predevsim specidln¢ pedagogicka centra (Valenta & kol., 2018).

Nazev Zakladnich $kol specidlnich byl s novelou nového zdkona zménén na nazev Skoly
ziizené podle §16. MSMT piikrocilo k dal$i zméné ve vzdélavani zakia s lehkym mentalnim
postizenim a vydalo rozhodnuti o zruseni pfilohy Ramcového vzdé€lavaciho programu pro
zakladni vzdélavani upravujici vzdélavani zakl s lehkym mentalnim postizenim. Pro zaky
s LMP byly stanoveny ocekévané vystupy odpovidajici svou narocnosti vystupim zrusené
ptilohy. Timto krokem dosSlo v nésledujicich letech k lehkému zvySeni poctu zdkt s LMP
vzdélavajicich se v ramci b&Znych skol. Stech (2019) se domniva, Ze piesunem 24kt s LMP do
bézného proudu se jejich pocet v béznych Skolach zvysil relativné zanedbateln€, avSak na
ucitelskou 1 SirSi vefejnost mél tento krok obrovsky dopad. Pfesun se stal emblémem odptirct
inkluze, ktefi jej interpretovali jako diisledek Strasburského rozsudku, na jehoz zékladé se vice

zaostfila pozornost na miru inkluzivity v ¢eskych skoléach.

Pilotnimi projekty uskute¢iiovanymi v letech 2009 az 2015 nebylo v debatach s kritiky inkluze
argumentovano, coz vedlo kuvolnéni prostoru pro ,medidlni experty”. Prevazné
protinkluzivni kampan médii, spojend s obdobim tfi ministrii Skolstvi v letech 2012 az 2014 se
rozpoutala prakticky aZ v dobé, kdy byla inkluzivni novela Skolského zakona jiZ schvalena.
Kritika ,,povinné inkluze po ¢esku“ podle Stecha (2021) sice fakticky neodpovida psané
legislativé, ale od konce roku 2015 nachéazi podporu u Siroké vetejnosti, a také u politika. K
pravdivé skutecnosti, kterou byla a je nedostatecnd piiprava ulitelii na novy zplisob
vzdélavani se pridala fada dalSich, nepravdivych a nepodloZenych tvrzeni, které v podstaté
delegitimizovaly podstatu inkluzivni reformy a nastinily obraz ,Skodlivé a nepodafené*
inkluze, kterou je tieba zdsadné revidovat, pokud nelze zrusit. K protiinkluzivnimu klimatu

pfispé€la medialni amplifikace tématu inkluze, jejiz Cetnost stoupla vice nez Ctyfikrat mezi léty
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2015 a 2016'° (Velcovsky, 2018). Po roce 2017 vyznam tématu silné poklesl, coz podle
Stecha (2021) svédéi o medialni personifikaci inkluzivniho vzd&lavani s politickym
podtextem, kdy byly politiky a medidlnimi experty pfevypravény problémy inkluze, aniz by
doslo ke skutecnému dialogu a poznatky pedagogického a psychologického vyzkumu,

vztahujiciho se k dané problematice zlstaly zcela stranou.

Nasledujici pribsh let 2019 a 2020 oznacuje Stech (2021) za ,tichou likvidaci inkluze®,
protoze nasledné revidované metodiky a vyhlasky (po roce 2017), korespondujici s medialné
zvyraziovanou (v mnoha piipadech opravnénou) kritikou nevyhovujicich podminek pro
ucinné zvladani ndrocnych situaci v edukaci zdki se SVP v béznych Skolach, inkluzivni
vzdélavani postupné oklestovaly. Rozd¢€leni na dva tabory pro nebo protiinkluzivni pretrvava,
diskuse vSak nejsou tak casté, spiSe se hledaji piiklady dobré praxe, které davaji nad¢ji. Ve
specialnich Skolach se naddle vzdélavaji zaci s mentdlnim postizenim, s kombinovanym

postizenim a zaci s PAS.

3.3 Francie

Ptehled hlavnich zédkoni a natizeni tykajicich se vzdélavani zakli s mentalnim postizenim:

» Zakon o zfizovani tfid pro zlepSeni opozdénych déti, Loi du 15 avril 1909 relative a la
création de Classes de Perfectionnement annexées aux écoles élémentaires publiques et

d’Ecoles autonomes de Perfectionnement pour les Enfants arriérés

» Zakon o prispévku na specialni vzdélavani nezletilych s handicapem, Loi n°63-775 du
31 juillet 1963 ALLOCATION D'EDUCATION SPECIALISEE DES MINEURS
HANDICAPES (OU INFIRMES)

» Ramcovy zakon ve prospéch osob s handicapem, Loi d’orientation du 30 juin 1975 en

faveur des personnes handicapées

» Zakon o autonomii socidlniho a zdravotné-socialniho sektoru, Loi 75-535 du 30 juin

1975 relative aux institutions sociales et médico-sociales

16 Na zdklade studie korpusové lingvistiky, kterd pokryvala produkci hlavnich ceskych denikii a
Casopisti za obdobi 1998—2018. Studie uvadi mimordadnou vytrvalost v systematické protiinkluzivni
kampani v UCcitelskych novinach.
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» Obéznik o organizaci zkouSek pro kandidaty s mentalnim, télesnym nebo smyslovym
handicapem, Circulaire n ° 85-302 du 30 aotit 1985 - Organisation des examens et concours

de [’enseignement scolaire ou supérieur pour les candidats en situation de handicap

» Obéznik o skolni integraci déti a adolescentd s handicapem, Intégration scolaire des

enfants et adolescents handicapés, Circulaire n® 91-302 du 18 novembre 1991

» Obéznik ¢. 2009-087 ze dne 17. Cervence ustanovujici vznik integracnich t¥id CLIS,

Circulaire n° 2009-087 du 17-7-2009, Les classes d’intégration scolaire (CLIS)

» Obéznik ¢. 2015-129 ze dne 21. srpna 2015 upravujici vznik a organizaci inkluzivnich
jednotek ULIS, Unités localisées pour l'inclusion scolaire (Ulis), dispositifs pour la

scolarisation des éléves en situation de handicap dans le premier et le second degré

» Obéznik o zfizeni specidlnich tfid na urovni stfedniho vzdélavani, Réforme du college.

Circulaire SEGPA n° 2015-176 du 28-10-2015
3.3.1 Vznik specidalnich tiid v obdobi segregace

Konec 19. stoleti sebou ve Francii pfinesl zavedni povinného a bezplatného vzdélavani ve
vetejnych Skolach. Ve Skolnim prostiedi, upozorituje Bastide (2011), se zacali setkavat zaci
z rizného socialniho prostfedi a dodava, ze tato nova obligatorni diverzita pomérné rychle
ukdzala nemalé mnozstvi déti, o kterych se zacalo hovofit jako o nevzdélavatelnych. Tedy
nevzdélavatelnych za  stavajicich podminek. Zejména pfitomnos  déti/zakt s
mentalnim postizenim vedla k potfebé zmény. Vznikl navrh, vytvofit pro Zaky s leh¢im
druhem postiZeni specidlni tfidy ve vefejnych Skolach a Zakim s t€¢Z§imi formami postiZeni
umoznit vzdélavani ve zdravotnickych zafizenich, kde je budou vyucovat zdravotni sestry
(Bourneville, 1905). Bourneville byl zastdncem edukace spojené s 1é¢ebnou péci, a 1 u pripada
déti s hlubokyn stupném mentalniho postiZzeni prosazoval nazor, Ze je lze do urCité miry

edukovat (Arveiller, 2009).

Byla ustanovena meziministerskd komise sloZena z politikli a ze specialisti na anormalni
détstvi ,,/‘enfance anormale “, kterd méla za ukol naplnit znéni zadkona o povinném primarnim

vzdglavani z roku 1882!'7. K legislativni zméné doslo v roce 1909 s vyhlagenim zikona o

17 Loi sur l'enseignement primaire obligatoire du 28 mars 1882
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specidlnich tfidach ve vefejnych kolach’®. Tento zakon je vieobecn& povazovéan za zékladni
text specialniho vzdélavani ve Francii pfipomina Bastide (2011) a umoznoval zfizovat kromé
specialnich tiid také specialni Skoly. Specidlni tfidy nazyvané ,,tfidy pro zlepseni" ,,classes de
perfectionnement ““ byly ztizovany pro zaky obojiho pohlavi od 6 do 13 let. Specialni skoly pro
zaky od 13 do 16 let, které zdkon zaké umoznoval ziizovat, byly ¢asto internatniho charakteru,
zamétené na preprofesni pripravu zakt. Zakon z 15. dubna 1909 nazyva zéky s mentalnim
postizenim anormalni a debilni. V zdkoné bylo nové ustanoveno mimo jiné vzdélani uciteli ve
specidlnich tfidaich a Skolach, kromé bézného vzdelani méli byt drziteli certifikatu

vzdélavatele opozdénych déti'’.

Pravé v tomto obdobi dali Binet a Simon vzniknout svym inteligenénim testliim, na zaklad¢
jejichz vysledki byli déti situovéani do béznych Skol nebo novée vznikajicich specidlnich skol a
tfid. Podle zékona z 15. dubna 1909 rozhodnuti o vzdélavani zaka ve specialnich skolach a
ttidach spadalo do kompetence prislusné lékarsko pedagogické komise. Arveiller (2009) se
domniva, ze tento akt separace zakl ,normalnich a anormalnich® a jest¢ dalSic zaku
vyzadujicich vzdélavani spojené se zdravotni péci je zakladem specidlniho vzdélavani ve

Francii.

Kdyz po druhé svétové valce doslo ke zméné vySe hodnoty 1Q, kterd byla hrani¢ni pro lehké
mentalni postizeni ze 70 na 85, zacaly se specialni tfidy a Skoly progresivné plnit a Bastide
(2011) dodava, Ze se vyrazné zvysila intolerance béZzné populace k Zdkiim/osobam
s postizenim. Reakci na vzniklou situaci je vznik Komise pro déti s deficitem®, jejiz predseda
Henri Wallon se zaslouZil o vznik Charty déti s deficitem, ve které haji systematickou depistaz
déti s n¢jakym nedostatkem s naslednym doporuc¢enim na vzdélavani ve zdravotnicko

pedagogickém institutu nebo ve specidlni tfidé€ ¢i Skole, podle zdvaznosti deficitu.

Vzdélavani déti/zaklh s postizenim se po roce 1945 stalo pfedmétem politickych

a ekonomickych projektli, coz v roce 1949 vyustilo ve schvaleni zakona®!, ktery mé&l dat

18 Loi du 15 avril 1909 relative a la création de Classes de Perfectionnement annexées aux écoles élémentaires
publiques et d’Ecoles autonomes de Perfectionnement pour les Enfants arriérés

19 Certificat d’aptitude a I’enseignement des enfants arriérés (CAEA)

20 Commission de l’enfance déficiente

21 Loi Cordonnier du 5 aotit 1949
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legislativni rdmec snaze zajistit osobam s postizenim urcitou podporu, naptiklad asistenci

osobam s tézkym postizenim a umoznit jim ucast na obcanském zivote (Bastide, 2011).

Se zakonem ¢. 775 z roku 1963% dochazi k rozsifeni povinnosti $kolni dochazky pro déti
s postizenim a pro ucitele, ktefi chtéji vyucovat ve specidlnich tfidach/skolach je vytvotfen
Certifikat o zpisobilost vzdélavani déti a adolescentdl s postizenim nebo neptizptisobivych?>.
Vznikaji organizace jako CMPP?* — zdravotn& psychopedagogicka centra, SES — sekce
specidlniho vzdélavani>> a GAPP?® — skupiny psychopedagogické pomoci. Ve Francii se
naplno se rozjizdi trend, ktery potrva dalSich nékolik desetileti, kdy se rozvijeji struktury
specialniho vzdélavani ve snaze preventivné snizovat rizika Skolnich neuspéchii u zakd,

hodnoti zpétn¢ situaci Bastide (2011).

3.3.2 Politika Handicapu

Pro osoby s postizenim dochazi v roce 1975 k administrativni a socidlni zméné s pfijetim
ramcového zdkona ve prospéch osob s handicapem?’. Zikon z 30 &ervna 1975 jiz neuziva
termin debilni ani postizeni jedinci. Novym legislativnim terminologickym spojenim se stava
osoba s handicapem. Kromé prava na praci a financni prostfedky ptiznava zdkon osobam
s handicapem také pravo na integraci ve vzdélavani a integraci socidlni. Do vzdélavaciho
procesu jsou zakonem zahrnuty osoby s jakymkoliv druhem postiZzeni, nejednd se vsak o
povinné vzdelavani, ale obligatorni edukaci (Plaisance, Schneider, 2013). Zakon je inzerovan
slovy: narodni povinnost (obligation nationale) ve smyslu zajisténi maximalni autonomie a
rozvinuti kapacit osob s handicapem. Integrace, kterd se v zdkoné objevuje, neni jasné
formulovéna, Francie vSak timto zdkonem odstartovala politiku handicapu s cilem zabrénit
exkluzi handicapovanych osob, podotyka Bastide (2011). Prvni ¢lanek zakona formuluje

potiebu prevence, vyhleddvani a vCasné pomoci a péfe osobam s handicapem, potiebu

22 Loi n°63-775 du 31 juillet 1963 ALLOCATION D'EDUCATION SPECIALISEE DES MINEURS
HANDICAPES (OU INFIRMES)

B Certificat d’aptitude a [’éducation des enfants et des adolescents déficients ou inadaptés (CAEI)
2 CMPP — Centre médico-psychopédagogique.

2 SES — Section d’éducation spécialisée

6 GAPP — Groupe d’aide psychopédagogique

2 Loi d’orientation du 30 juin 1975 en faveur des personnes handicapées
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edukace, profesni formace, zaméstndni, financnich piijmi a garantuje v ramci socidlni
integrace pfistup ke sportovnim, kulturnim a jinym akcim nezletilym i zletilym osobam
s handicapem fyzickym, smyslovym ¢i mentalnim. V zdkoné se objevuje také odstavec
zabyvajici se bezbariérovou pfistupnosti budov a zafizeni. V témze roce byl piijat dalsi
dilezity zadkon majici vliv na kvalitu Zivota osob s postizenim. Zakon &. 75-535%%, ukotvil
autonomii socialniho a zdravotné-socidlniho sektoru a definoval soubor socialnich davek a
sluzeb tykajicich se vzdélavani, terapeutické, socidlni a odborné podpory ohrozenych osob

(Priou, Démoustier, 2015).
3.3.3 Individudlni integrace ve Skolach

Koncept integrace zakl s postizenim do prosttedi béznych Skol nabyl zavazné podoby
s ob&znikem &. 82-2 a 82-048 z 29. ledna 1982%. Prioritou se byla podle ob&Zniku individualni
integrace zdka s postizenim do béznych tfid a v opodstatnénych piipadech mél byt
handicapovany zdk doprovazen osobou, kterd mu poskytne pedagogickou, psychologickou,
Iékatskou nebo jinou podporu. V ptipadech zakd s postizenim, které vyzadovalo trvalou
podporu dal$i osoby, byla doporucovana skolarizace ve specidlnich tfidach, tedy forma
kolektivni integrace Tieti moznosti byla integrace parcidlni, tedy ¢aste¢né se zak vzdélaval ve
specidlnim zatfizeni a ¢astecné dochéazel do béZného Skolniho prostiedi. Zminovany jsou také
mimoskolni aktivity jako dilezity prvek socidlni integrace (ObéZnik €. 82-2 a €. 82-048 z 29.
ledna 1982). Tento novy koncept potvrzoval snahu o rozvoj trendu desinstitucionalizace,
realita vSak byla, uvadi Priou, Démoustier (2015) Castokrat jina a mnoho zakl setrvévalo ve
specidlnich Skolach nebo zdravotné socialnich institutech bez ptileZitosti nav§tévovat béznou
Skolu. Integrace probihala bez navaznosti programl a zadvaznym ukazatelem byla skute¢nost
nepiijimani principt integrace u zaki z vysSich ro¢nikli. Na rozdil od matetské Skoly nebo
prvniho stupné Skoly zakladni, kde byla integrované déti pfijimany, bylo ve vysSich ro€nicich
vzacné setkat se s dobrou integracni zkuSenosti. Jakakoliv touha po spolecné socializaci, ktera
by odpovidala stejné vekové skupiné, se stala s pfibyvajicim vékem umélou. Integracni
politika se ukazala jako kiehky proces ovlivnény jak administrativnimi rozmary, tak obavami

aktért Skolského systému (Priou, Démoustier, 2015).

B Loi 75-535 du 30 juin 1975 relative aux institutions sociales et médico-sociales
» Circulaire n° 82-2 et n° 82-048 du 29 janvier 1982
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V ramci integraénich aktivit vydava Ministerstvo $kolstvi v roce 1985 obéznik &. 85-302°°,
upravujici pravo zakd s mentalnim, fyzickym nebo smyslovym handicapem prezentovat se na
vSech oficidlnich zkouskach za zvyhodnénych podminek (doprovod tfeti osoby, navysSena

Casova disponibilita, uziti specidlnich materiald, ...)

Vroce 1989 vychazi novy zdkon tykajici se vzdélavani. Zakon ¢. 89-486 z 10. Cervence
19893! definoval pomémé rozsahlou reformu ve stavajicim $kolstvi, zejména ve smyslu
aktivni orientace zaki samych k budoucimu povolani, zakli s mentalnim postizenim

nevyjimaje. V obé&zniku ¢. 91-302 z 18. listopadu 1991*

o Skolni integraci déti a adolescenti
s handicapem je zminovan vyznam diverzity zakt ve Skolnim prostfedi, jako moznosti
vzajemnych interakci, pfi kterych maji vSichni zicastnéni moznost se poznat a l1épe chépat.
Duraz je kladen na respekt a dlstojné a bezpecné prostiedi pro integrované zéky, pro které
bude pfipraven individudlni plan. Alternativnimi moZznostmi integrace zlstdva vzdélavani
zakl ve specidlnich zatizenich nebo distan¢ni formou ¢i prostfednictvim doméciho vzdélavani

s podporou pedagogické asistence. O alternativni orientaci zakl rozhodovala Departamentalni

komise specidlniho vzdélavani.

Existovaly vSak také svétlé vyjimky. Bastide (2011) se zmifiuje o prvni vlaStovce v podobé
zakyn¢ s mozkovou obrnou, jejiz rodic¢e dosahli individualni integrace v bézné tiidé a zaroven
byl ziizen prvni post osobniho asistenta ve $kolstvi, ktery dal vzniku tzv. AIS*® — asistentiim
Skolni integrace. Praci osobnich asistentli vykondavali ¢asto dobrovolnici socidlnich sluzeb.
Tato doba dala vznik mnoZstvi lokalnich asociaci bojujicich za podporu situace rodin déti
s postizenim, napiiklad Asociace pro dospélé a mladé osoby s handicapem?*, Mistni asociace
mozkového postizeni*®>. Samotni rodi¢e jsou vice aktivni, kdyz se snazi prosadit individualni
integraci vlastniho ditéte. Diky témto lokdlnim aktivitdm pfibyva postupné pomahajicich

pracovnikl ve Skolstvi, ktefi jsou financovani z€asti obcemi, z¢€asti rodi¢i déti s postiZzenim.

3 Circulaire n ° 85-302 du 30 aoiit 1985 - Organisation des examens publiés pour les candidats
handicapés physiques, moteurs et sensoriels

31 Loi d'orientation sur l'éducation n® 89-486 du 10 juillet 1989

32 Intégration scolaire des enfants et adolescents handicapés, Circulaire n° 91-302 du 18 novembre
1991

3 Auxiliaires d’intégration scolaire — AIS

3 Association pour adultes et jeunes handicapés

3 Association départementale des infirmes cérébraux

47



Z téchto lokalnich aktivit se vroce 1996 zformovala FNASEPH®, Narodni federace pro

privodcovstvi ve skolarizaci déti prezentujicich handicap.

Situace integrace osob s postizenim ve Skolstvi byla v roce 1999 dokumentovéana zpravou
IGEN-IGAS, Generalni inspekce vzdélavani®’, ktera uziva terminu ,,integrace na zkousku a
specifikuje, ze integrace ve skuteCnosti neni deklarovanym pravem, ale toleranci, kterd stavi
dit¢ a jeho rodic¢e do prekérni a znepokojivé situace. Reakci na neuspokojivou situaci byl plan
Handiscol, se kterym pftiSel ministr Skolstvi v témze roce. Plan, ktery m¢l zlepsit implementaci
integrace ve dvaceti bodech shrnoval prava, povinnosti, moznosti a podporu zaku
s handicapem ve vzdéldvacim procesu. Plan Handiscol byl zaroven legislativné podpoien
obéznikem ¢&. 99-188 z 19. listopadu 1999°%. Obé&znik mimo jiné ustanovuje povinnost
vytvafeni komisi slozenych ze zastupcti Skoly a rodicl, zastupce departamentu socialnich a
zdravotnich véci, z reprezentantii regionalnich Ufadii a asociaci zastupujicich osoby s
handicapem, ze zastupct specidln¢ vzdélavacich zafizeni a ze sekretaridtu Departamentalni

komise specialniho vzdélavani. Komise Handiscol se méla schizet minimalné tfikrat roné.

Pies veSkeré integracni snahy, konstatuje Plaisance a Schneider (2013), zGstavaji zafizeni
specidlniho vzdé€lavani stadlou soucasti edukacniho procesu osob s mentalnim postizenim.
Z toho divodu je podporovana kooperace a koordinace zucastnénych sektorti (Skolni,
zdravotni, socialni) a zafind se pouzivat termin ,specidlné vzdé&lavaci potieby* (besoin

éducatif particulier).
3.3.4 Integracni tiidy a inkluzivni jednotky

Nasledujici zménou ve vzdé&lavani zakii s postizenim byl vznik tiid CLIS*. T¥idy $kolni
integrace zaCaly vznikat v roce 2009. Podrobné organizacni naleZitosti oSetfil obé&znik ¢.
2009-087 ze dne 17. ¢ervence 2009*. Tyto tiidy neumoziuji uplnou individualni integraci,
jsou zfizovany pro integraci skupinovou, maximalné¢ pro 12 Zakd. Vznikaly ve ctyfech

kategoriich. CLIS1 — pro zZaky s mentadlnim postiZzenim, CLIS2 — pro zaky se sluchovym

3% Fedération nationale pour I’accompagnement scolaire des éléves présentant un handicap —
FNASEPH

37 Inspection générale de I’Education, un rapport IGEN-IGAS

38 Circulaire N°99-188 du 19-11-1999

3 Les classes d’intégration scolaire (CLIS)

0 Circulaire n° 2009-087 du 17-7-2009
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postizenim, CLIS3 — pro zaky se zrakovy postizenim a CLIS4 — pro zdky s télesnym
postizenim a polyhandicapem. Ve tfidich CLIS byl zadkim =zajistén specialni pedagog a
sdileny asistent pedagoga*!. Pro pfijeti zaka do tiidy CLIS musel byt splnén pozadavek jisté
kapacity zaka, kterd povede ke smysluplnosti takovéto formy vzdélavani. Orientaci Zaka opét
pfezkoumavala a doporucovala departamentalni komise specidlniho vzdélavéani, ktera
vyhodnotila, zda orientovat zdka do tfidy CLIS, do specidlni vzdélavaci domadaci péce
SESSAD* nebo do zdravotné socialniho zafizeni, které ditéti poskytne péci a rehabilitaci
nezbytnou k dokonceni Skolni dochdzky. Ttidy CLIS zajistovaly integracni poslani tim, ze
naplnovaly cile samotné Skoly aumoziiovaly zapojeni integrovanych zdkti do cinnosti

ostatnich tfid Skoly i Skoly samotné (Obéznik ¢. 2009-087).

Ve zprave ze zafi 2011 konstatoval Jean-Pierre Delaubier prevladajici pocet tfid CLISI pro
zaky s mentalnim postiZzenim, které ve Skolnim roce 2010/2011 tvotily 94 % ze vSech CLIS.

Celkem se v tomto Skolnim roce vzdélavalo 42 985 zaku ve 4 194 tfidach.

Tab. ¢. 2: Zdci s postizenim vzdélavani ve vefejnych i privatnich Skoldch ve tiidach CLIS ve

Francii
Rok 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Efektivni
37584 39 830 39684 39634 40231 41 051 42 985
pocet

Zdroj: Zprava ¢. 2011-104, Raport Delaubier

S postupnym procesem prevadéni zaka ze tiid ke zlepSeni do béznych tiid vznikla nutnost
vytvotfeni pracovnich pftileZitosti pro pedagogy z téchto zruSenych tifid. Mnoho pracovnich
mist umoznil vznik tfid ULIS, kam byli nové orientovani Zaci s téZ§im stupném postiZeni
(Delaubier, 2011). Ve zpravé je dale uvedena vyraznd heterogenita mezi regiony spojena
s demografickou situaci, ale také s pfanim rodict, v jakém zafizeni jejich dité skolarizovat.
Zprava si také v§ima velmi nizkého poctu zakt, kterfi jsou zapsani jak ve Skole, kde se
nachdzi jejich tfida CLIS, tak zaroven ve Skole blizké jejich bydlisti, tzv. , ,double

inscription , ktera je od roku 2005 legislativné umoznéma. Ani skolarizace ve dvou riznych

! AVSco: Auxiliaires de vie scolaire collectif
2 Service d’éducation spéciale et de soins a domicile (SESSAD)
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zatizenich, tedy ve zdravotné socidlnim IME a bézné Skole neni téméf vyuzivana. Kladné je
naopak hodnocen nartist spole¢nych aktivit béznych tfid s tfidami CLIS, tzv., ,kolektivni
integrace®. Stejné tak ,,individualni integrace, pti které byla sdilena v ramci bézné tiidy
naptiklad vytvarnd nebo hudebni vychova byla kladné¢ hodnocena. Ve zminované
Delaubierové zpraveé z roku 2011 byly zajimavé postiehy specidlnich pedagogii ze tfid CLIS,
kteti konstatovali, ze Skola vcetné jejich kolegii jeSté neni pfipravena na integraci zaku
s postizenim, tim mén¢ pak na vzdélavani inkluzivni, a Ze je tfeba kolegim doptat cas.
Ohledné relaci s interventy se ucitelé ze tfid CLIS vyjadfovali ve Skale od nekomunikace po
vybornou spolupraci. Zprava konstatuje velmi malé mnozstvi interventi (logopeda,
fyzioterapeutit) dochézejicich ptimo do Skol. Zavérem Delaubier (2011) pfipomind nutnost
navazného vzdélavani, protoze tfidy CLISI, tedy tFidy Zakd s mentalnim postiZenim (v
tomto obdobi se ve tfidach CLIS vzdé¢lavalo také mnoZstvi Zaka s PAS), jsou jen jednou
etapou vzdélavani a jejich zaci na rozdil od ostatnich t¥id CLIS, 2, 3 a 4, nemaji pfistup na
lycea.

Zé&kon z 11. tinora roku 20054

pro rovnost prav a piileZitosti se soustfedi na osobnostni rozvoj
a jmenuje kazdého zdka /studenta autorem svého osobnostniho projektu. Bastide (2011) si
v§ima jemného prechodu z protektivniho pfistupu k inzerci ziskavani vyhod kompenzaci
handicapu. Ve vzdélavani se tato nova politika projevila naptiklad moznosti ziskdni Skolni
asistence, predepsanou MDPH — lokalnimi Ufady handicapu. Vyvoj integrace smérem
k inkluzi je zjevny, i kdyZ zatim neni konkretizovan. Integrace za¢ina byt konsiderovana jako

technicka a organiza¢ni reforma pokraCovani specidlniho vzdélavani, protoze Zaci integrovani

do bézné skoly nebo tiidy maji spise statut ,,navstévnikt* (Plaisance a Schneider, 2013).

Globalni politika OSN se vyviji inkluzivnim smérem a inkluzivni trend se promitd mimo jiné
do vzdélavani osob s mentdlnim postizenim. Trend, ktery vnimad kazdou osobu jako
pfirozenou ¢ast komunity, se ve Francii odrazily v citaci vySe zminéného zakona z 11. inora
2005 — Pro rovnost prav a piilezitosti, participaci a obCanstvi osob s handicapem. V textu
zékona se jiz nenachazi odkaz na koncept specidlniho vzdé€lavani. Neni jiz deklarovana
narodni povinnost k osobdm s postiZzenim, ale narodni solidarita. Zakonem z 11. tnora 2005 je

zdiiraznéna nezbytnost vzdélavani osob se zdravotnim postizenim. Vefejné Skolstvi je nyni

# La loi du 11 février 2005 pour ’égalité des droits et des chances
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povinno poskytovat i vyssi nebo profesni vzdélani détem/adolescentim a dospélym osobam
s prezenci handicapu nebo zdravotnich poruch. Zacina se Francie pfiblizovat inkluzivnim
praktikdm? Ptaji se Plaisance & Schneider (2013), ktefi pozoruji v néslednych legislativnich
textech explicitni odkazy na inkluzivni vzdélavani. Konkrétné v zakoné¢ zroku 2013 pro

orientaci a programaci vedouci k refondaci $kol republiky**.

Integrativni a pozdéji inkluzivni tfidy CLIS se maji zménit v ULIS* — lokalizované jednotky
inkluzivniho vzdélavani, které budou k dispozici na zakladnich Skolach, stfednich Skolach
vcetné lycei a také v zafizenich pro zaky v situaci handicapu. Jejich hlavnim ucelem ma byt

Cinnost ULIS specifikuje ob&znik z roku 2015, &. 129,

V obézniku jsou stanovena kritéria vzdélani koordinatora jednotky ULIS. Koordinatorem je
specialni pedagog. Koordinator se miize U€astnit formaci 1 jinych sektorti nez vzdélavaciho,
napt terapeutickych, reedukativnich a dalsich. Zaci ULIS jsou vzdélavani podle svého
osobniho planu a mohou vyuzivat adaptovaného transportu (pfeprava do Skoly a zpét). V
souladu s ¢lankem L. 351-1-1 Skolského zédkoniku a 2 a 3 ¢lankem L. 312-1 zékoniku socidlni
péce a rodiny je spoluprace mezi Skolami a zafizenimi a sluzbami ve zdravotnictvi a socialni

oblasti organizovana dohodami uzavienymi mezi témito zatizenimi a sluzbami.

Jednotky ULIS jsou organizovany v Sesti kategoriich. Pro zdky s mentalnim postiZenim,
s autismem, s motorickym, sluchovym nebo zrakovym postiZzenim, pro Zaky s polyhandicapem
a pro zaky se specifickymi poruchami uceni.

Odpovéd’ na otazku ndvaznosti na zakladni vzdélavani Zakl s mentdlnim postizenim je
formulovana v ob&zniki & 2015-176 zroku 2015%. Dochazi ke zméné v organizaci
vzdélavani  zaku/studentli s postizenim na Urovni stfedniho vzdélavani vytvorenim

specializovanych tiid SEGPA v tzv. ,, collége .

* La loi n°2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de
l'école de la Republique

# ULIS — les unités localisées pour l'inclusion scolaire

* Circulaire n® 2015-129 du 21-8-2015

47 Circulaire SEGPA n°® 2015-176 du 28-10-2015
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3.4 Québec

Ptehled hlavnich zédkoni a nafizeni tykajicich se vzdélavani zakt s mentalnim postizenim:
» Zakon o pomoci vetejnosti, 1921, Loi de l'assistance publique
» Zakon o vetejném vzdélavani L.I.P., Loi sur l'instruction publique

» 1992 vyhlaSena politika Skolské adaptace, La mise a jour de la politique de

["adaptation scolaire (1992): La réussite pour elles et eux aussi
» V roce 1997 piidan ¢l. 235 do L.I.P., o organizaci zaki s postizenim v bé&znych tiidach

» Akeni plan ministerstva vzdélavani, Skola adaptovana vSem zakim, 1999, Une école

adaptée a tous ses éléves

» 2002, Program komplementace edukacnich sluzeb, do L.I.P ptidén ¢l. 224 ustanovujici
Skolské komise odpovédnymi za sestaveni programu pro kazdy jednotlivy servis a spolecné

sdileni odpovédnosti vSech zi¢astnénych

» Zakon E-20.1 zajistujici prava osob s handicapem v jejich skolni, profesionalni a
socialni integraci, 2004, Loi assurant [’exercice des droits des personnes handicapées en vue

de leur intégration scolaire, professionnelle et sociale

» Reformni program québeckych skol, 2006, Programme de formation de ['école

québécoise: éducation préscolaire, enseignement primaire Ministere de l'éducation

» Akeni plan organizacnich zmén ve prospéch zakl s handicapem, zaka v ohrozeni a
zakl v obtiznych podminkéch, L organisation des services éducatifs aux éleves a risque et

aux éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage (EHDAA)
3.4.1 Politicky vyvoj socialni integrace

Institucionalizované vetejné sluzby zaméfené na osoby s mentalni postizenim se v Québecu
zaCinaji objevovat ve 2. pol. 19. stoleti, paralelné¢ se sekularizaci zdravotnich a socidlnich
sluzeb (Gaudreau, 2002). Ke zmén¢ vedla kritika odsuzujici podminky Zivota v sirotéincich a
psychiatrickych 1é¢ebnach. V zafizenich zalozenych ndbozenskymi komunitami, casto
faddovymi sestrami, byly shleddvany podminky jako drsné a zbavujici individuum osobni

personality (Juhel, 2006). Pocinaje lety 1970 a 1980, kdyz bylo mentalni postizeni uznano
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jako stav odlisSny od dusevni nemoci, zacala byt vzdélavaci intervence v Québecu
uptednostiiovana pted intervenci medicinskou (Gaudreau, 2002). V souladu s principem
normalizace a valorizace socialnich roli se zvySila aktivita asociaci hajicich prava osob
s mentalnim postizenim a pfispéla k odstartovani rozsahlych zmén zahrnujicich nové
koncepce v péci o osoby s postizenim. Zacal proces deinstitucionalizace spojeny se socialni
integraci. K jeho generalizaci doSlo v letech 1980 a 1990 (Gaudreau,2002). Ministerstvo
zdravi a socidlnich véci v roce 2001 informovalo o skutecnosti, Ze pro vétSinu osob z tstavi se
k roku 2001 podafilo zajistit bydleni v kruhu rodiny nebo v zafizeni rodinného typu (Ministére
de la Santé et des Services sociaux, 2001). Navic v letech 1970 a 1980 =zacalo silit
presvédceni, ze lidé s mentdlnim postizenim se mohou rozvijet a napliiovat sviij plny
potencial, pfedev§im prostfednictvim rané stimulace a s pfihlédnutim k prostiedi, které je
obklopuje (Maertens, 2004). Tremblay et al. (2000) datuje do 80. let také zvySenou snahu
hnuti osob s mentdlnim postizenim o uznani svych prav, které povedou k plnopravnému

obcanstvi.
3.4.2 Skolskd adaptaéni politika

V priibéhu 20. let 20. stoleti se zacinaji objevovat sluzby specialniho vzdélavani. Québecka
vlada vyhlasuje v roce 1921 Zakon o pomoci vefejnosti*®, ktery ma zajistit vzd&lavani zakd
s handicapem, tedy zakl se zdravotnim postizenim a nepodporovanych studentd (Duval,
Lessard, Tardif, 1997). Skolska komise v Montrealu v roce 1931 vytvofila prvni specialni

tfidy pro zaky s handicapem. V roce 1935 stoupl pocet tiid na 33, uvadi (CSSDM*, 2022).

Socialni reformu v 60. letech 20. stoleti spojuji Gongalves & Lessard (2014) s paralelné
probihajici reformou Skolstvi ve prospéch vzdélavani zakli s mentalnim postizenim. Ackoliv
jiz ve 30. letech byly nékteti Zaci s postizenim zapsani ve specialnich tfidach nebo specialnich
Skolach (pod ndzvem vyjimecni, exceptionnels), ke skute¢né progresivnim zménam v dochdzi
az v 60. letech. kdy v Québecu probéhla tzv. ,,Klidna revoluce®® (Horth, 1998). V proudu
demokratizace vzdélavaciho systému vyznamné piibyvalo mnozstvi zaka v obtizné situaci (at’

uz z hlediska zdravotniho nebo socidlniho). Vyznamnym dokumentem tohoto obdobi byl

., Raport Parent”, oficialni zprava Kralovské komise pro vyzkum a vzdélavani pro provincii

* Loi de l'assistance publique
4 CSSDM — Centre de services scolaire de Montréal
50 La Révolution tranquille — obdobi vyraznych a rychlych zmén v Québecu, hlavni predstavitel Jean Lesage
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Québec z roku 1964, ktery shrnul stavajici situaci vzdélavani v Québecu’!. Mimo jiné bylo
navrzeno povinné vzdélavani ,,odlisSnych zakt“. V roce 1969 vznikaji Sluzby pro obtizné

podporujici zaky nachéazejici se a vyriistajici v obtiznych podminkach?2.

V sedmdesatych letech zacina byt zpochybnovana G¢innost existujicich podptirnych programt
pro osoby s postizenim. Je kritizovan segregacni aspekt a nedostatek autonomie, ktery sebou
stavajici programy pfinaseji, predevsim v dospélém veéku. Navzdory limitim, které¢ zasahla
kritika, oteviely stavajici podptirné programy cestu ke vzd€lavani pro zaky/osoby se stfedné
tézkym az té¢zkym mentalnim postizenim (Saint-Laurent, 1994). Gongalves & Lessard (2014)
pfipominaji, Ze toto obdobi profesionalné-byrokratické regulace vyznacilo ramec Skolské
adaptacni politiky v Québecu s trvanim az do 90. let, tak aby byl nabidnut rozsah sluzeb pro
zaky/studenty v obtizné situaci od integrace do b&znych tfid, az po specidlni vzdélavani v

oddéleném kontextu.

V roce 1978 vznikl Utad pro osoby s handicapem — QPHQ?3. Jeho uUstava je zakotvena v
zdkond o zajisténi prav osob s handicapem®* pii vykonu jejich prav za ticelem dosaZeni
socialni, Skolni a pracovni integrace (CQLR, c. E-20.1). Tento Ufad ,,Office* hraje vyznamnou
roli ve Skolni, pracovni a socialni integraci osob s postizenim. Ma velké pravomoci a ma
odpovédnost za vytvaieni osobnich plani, které usnadiiuji osobdm s postizenim integraci do
Skolniho, pracovniho a socidlniho Zivota. V témzZe roce, 1978, vychazi zdkon zajist'ujici prava

osob s handicapem®?, ktery ma zajistit integraci §kolni, pracovni a socialni (Horth, 1998).

V 80. letech se rozbéhl proces integrace déti s mentalnim postizenim do béznych Skol. VEtsi
aktivitu v integra¢nich snahach projevovaly Skoly anglofonni (CELA, 2006). Od roku 1997,
¢l. 235 Skolského zdkona posiluje harmonickou integraci zaki s postizenim v béZnych tfidach,
pokud evaluace Zadkovych kapacit doloZi, Ze je pro n¢j integrace prosp&€Sna. A pokud

nenaruSuje prava ostatnich zaku.

St La Commission royale d'enquéte sur l'enseignement dans la province de Québec

52 Des éléves en difficulté

33 QPHQ: ['Office des personnes handicapées du Québec

* Loi assurant [’exercice des droits des personnes handicapées

 La Loi assurant ’exercice des droits des personnes handicapées a été adoptée en 1978
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Navazujicim krokem ve vzdélavani zakt s handicapem, s obtizemi v adaptaci nebo v uceni
L,EHDAA*3, kteti méli nyni pravo se vzdélavat, bylo poskytnuti takové podpory, ktera by jim
umoznila dosdhnout studijnich uspéchti. Proto vznikl v roce 1999 Akéni plan ministerstva
vzdélavani, Skola adaptovana viem Zakam, ve kterém se Ministerstvo $kolstvi zavazuje
poskytovat sluzby, které pomohou $kolni komunité ¢elit vyzve Gspéchu pro vSechny. Mezi cile
patfilo zptistupnit Skolu otevfit partnerim zajiStujicim mimoskolni edukaci a zajistit lepsi
koordinaci vSech zucCastnénych (spoluprdce ministerstev Skolstvi, zdravi, soc. véci).
Zduraznéna byla prevence a v€asna integrace zaméfend predevSim na zéky s postizenim a

v obtizné situaci.

Pro potieby québeckého Skolstvi byl na zékladé vysledkd raportu COPEX (Goupil, 2007),
vytvofen integrovany systém vzdéldvacich opatieni, tzv. Kaskddovy systém, ktery

reprezentuje organizaci raznych modelll pro vzdélavani zakit EHDAA.

Tab. ¢. 3: Integrovany systém vzdélavacich opatieni v Québecu (kaskadovy systém)

56 EHDAA: Des éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage
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Niveau 1l
Classe régulidre avec service ressource &
I'enseignant régulier
Niveau 2
Classe régulidre avec service ressource 4
I'enseignant régulier
Niveau 3

Classe réguliére avec service ressource a 'enseignant
regulier et a I'enfant
Niveau 4

Classe réguligre avec participation de I'enfant & une
classe ressource

Niveau 5
Classe spéciale dans I'ecole réguliére avec participation
aux activités général de I'école

Niveau 6
Ecole spéciale

Niveau 7
Enseignement & domicile

Niveau 8
Enseignement a l'intérieur d'une centre
d'accueil ou hospitalier

Zdroj: Rapport Copex, tome 2, MEQ, 1976, p.594-595

Systém je rozd€len do osmi Grovni integrace a je uzivan v piipade¢, kdy bézné Skolni prostredi
neodpovida potiebam Zaka, pticemz vzdélavani Zdka v bézné tfidé zlstava prioritou. Z tab. &.
3 je zfejmé, ze systém je prostupny smérem dolil i nahoru. Prvni stupen odkazuje na zatazeni
zédka do bézné tridy, kde vyucuje bézny uclitel. Druha uroven reprezentuje prostfedi bézné
tfidy se standartnim ucitelem, avsak do tfidy mize dochazet externi specialista (ortopedagog,
ortofonista, psycholog). Zak vzd&lavany podle tfeti Girovné mize kromé standartniho
vyucujicitho a externiho specialisty profitovat v bézné tfidé navic z doprovodu specialniho
pedagoga. Prvni tii Girovné vzdélavani se realizuji v bézné tfids. Ctvrta Groven umoziuje zaku
vzdélavat se krome sveé bézné tiidy také ve tiide zdrojové, une classe ressource. Zdrojova tiida
umoziuje lépe odpovidat na zdkovi potieby. Na paté urovni je zak vzdelavan ve specilni tfide

v prostiedi bézné skoly. Sesta uroven predstavuje vzdélavani ve specidlni skole. Sedma uroven
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umoznuje domdci vzdélavani. Na tirovni osmé je zak vzdélavan ve zdravotnickém nebo jiném

specializovaném centru.
3.4.2 Obdobi pedagogické diferenciace

Také Zakon o vetejném vzdé€lavani ,,Loi sur l'instruction publique reaguje na zmeény a nové
impulzy, tykajici se specidlniho vzdélavani pfizptisobenim organizace poskytovanych sluzeb.
Vroce 1988 byl vlozen Clanek 108, ktery uklada povinnost Skolskym komisim upfesnit
standardy pro organizaci sluzeb pro studenty se zdravotnim postizenim, neptizpiisobivé nebo s

poruchami uceni.

Vroce 1992 ministr $kolstvi vyhlaSuje politiku $kolské adaptace®’, kterdA ma posilit
pravdépodobnost Gispéchu zaki spostizenim (MEQ>®, 1992). Upozoriiuje na potfebu integrace
zejména zakd s mentalnim postizenim do béznych tfid. Dochdzi ke zménam v oblasti
vzdélavacich plant, které jsou pfizptisobovany zdkim podle jejich osobnich moZznosti a
potieb. V zdkoné o vefejném vzdélavani je ukotvena povinnost vytvofit kazdému Zakovi
v ohrozeni osobni plan intervence. Objevuji se kritické nazory, ze intervencni plany reaguji
vice na administrativni standardy nez na potfeby studentl a téch, ktefi na n¢ dohlizeji (Horth,
1998). Navzdory kritice vSak povinnost intervencnich plant pro zéky se specifickymi

potfebami EHDAA ziistava zachovéna.

Vroce 1997 byl do Zakona o vefejném vzdélavani ptidan ¢l. 235, ktery rozSifuje Cinnost
Skolskych komisi, tykajici se zakti s handicapem a zakl v jinych obtiznych situacich, tak aby
byla zajiSténa bezproblémova integrace do tfidy nebo skupiny a pfistup k dal$im Skolnim
aktivitam. Pro zajiSténi €inngj$i podpory a zabranéni exkluze konstatuje ministr Skolstvi ve
zpravé z roku 1997 pottebu asistentii ve Skolach (MEQ, 1997).

Ptidénim ¢l. 209 do Skolského zékona se stava povinnosti Skolskych komisi elaborovat osobni

plan intervence pro z&ky s postizenim a povinna periodickd evaluace planu, kterou zajisti

feditel Skoly (¢l. 96.14 skolského zékona).

Ak¢ni plan ministerstva Skolstvi, Skola adaptovana vSem zakim, 1999, nastavuje novou

vzdélavaci politiku, zaméfenou na partnerstvi Skoly srodi¢i, na zlepSeni kooperace

57 La mise a jour de la politique de I’adaptation scolaire (1992): La réussite pour elles et eux aussi
% Ministére de l'éducation du Québec
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ministerstev a instituci v souvislosti se vzdélavanim zakd s postizenim. Zamétfuje se na
prevenci a v€asnou integraci (Maertens, 2004). V roce 2002 vyzyva ministerstvo vzdélavani
k opravdové spolupraci vSech edukacnich sluzeb. Podrobnosti shrnuje v Programu
komplementarnich vzdé€lavacich sluzeb. Ve Skolském zdkoné podporuje pozadavky
ministerstva clanek 224, ktery ukldda Skolskym komisim sestavit program pro kazdy

jednotlivy edukacni servis a zajisti kooperaci jednotlivych slozek vzdélavacich sluzeb.

Novy smér vytyéuje v roce 2006 Reformni program québeckych $kol>’, ktery se zaméfuje na
predskolni a primarni vzdélavani. Umoziiuje pedagogiim kreativni piistup pedagogické
diferenciace. K zasaddm definovanym pro Skoly patii diferenciace, kolegialita-spoluprace a
rozvoj zaka k samostatnosti (nepfijimat kompetence jako informace). V roce 2007 je vytvari

60 ve kterém je zdiiraznén individudlni p¥istup a

ministerstvo Skolstvi novy organizaéni ramec
vyznam diagnostické evaluace. Jednotlivym postizenim jsou pfifazeny kody, je stanoven
odbornik, ktery evaluaci provede, jsou charakterizovany limity a popsany pravdépodobné
projevy konkrétniho postizeni. Jsou také stanoveny oblasti a ukony, které budou financné
podpoieny pii vzdélavani zakl s postizenim.

Akeni plan ministerstva Skolstvi na obdobi 20202023 shrnuje dosazené vysledky a urcuje
smér prioritami, na které je tieba se zaméfit. Mezi né patii naptiklad navyseni investici do
vzdélavani osob s handicapem nebo rozsifeni nabidky vzdélavacich programi pro zadky/osoby

s t¢Zkym a hlubokym mentalnim postiZenim.

% Programme de formation de l'école québécoise: éducation préscolaire, enseignement primaire Ministére de
l'éducation

% ’organisation des services éducatifs aux éléves a risque et aux éléves handicapés ou en difficulté d adaptation
ou d’apprentissage (EHDAA)
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4 Cil prace, metodologie vyzkumu

Kapitola ctvrtd se zaméfuje na metodologickou stranku vyzkumu. Vymezuje vyzkumny
problém, vysvétluje zdmér a smysl jeho zkoumani. Budou zde ptfedstavena vychodiska dan¢ho
vyzkumu, zdivodnéna volba kvalitativni strategie, volba pouzitych technik sbéru dat, jejich
nasledné vyhodnocovani a proces vybéru informanti. Zavér kapitoly zmini zohlednéni etické

stranky realizovaného vyzkumu.

Diplomova prace se zabyva trendy ve vzdélavani zakl s mentalnim postizenim ve vybranych
zemich. Hlavnim diivodem pro volbu tématu byla a je zainteresovanost autora prace v oblasti
vzdélavani zakd s mentalnim postizenim. Ze z4jmu porozumét vyvoji vzdélavani zaku
s mentalnim postizenim nejen v Cesku, ale i v dalsich zemich, vyvstala potfeba diikladngjsi
znalosti ¢asti novodobé historie vzdélavani zakd s mentdlnim postizenim, protoze prave z

historie mizeme Iépe pochopit piitomnost.

Vyzkumnym problémem, ktery vyplynul pfi reSersi, se stal nedostatek zdroji, které by ucelené
shrnovaly vzdélavani zakt s mentdlnim postizenim v prubéhu vyty¢eného obdobi. Dana
tématika je velmi dobfe zpracovana erudovanymi autory, jde vSak o dil¢i periody samostatné

zpracované nebo o historii ddvno minulou.

Souvisejici pricinou z4jmu o danou tématiku byla také pfileZitost nabyti novych informaci
v moznostech vzdélavani zakt s mentdlnim postizenim. Odbornik na komparativni
pedagogiku Pricha (1999) se zmifnuje o moznosti objevovat ve vzdélavacich systémech jinych
zemi inspirujici vlastnosti, které by mohly byt uplatnény i1 v ¢eském prostiedi. V souladu
s touto ideou a pro ziskani odliSného nahledu bylo zvoleno porovnani se zemémi, jejichz
vybér neni pro komparaci s ¢eskym prostiedim ptili§ Casty, a které maji déletrvajici zkuSenost
s integratnim a inkluzivnim vzdélavanim. Pfedpokladanou souvislosti pfi formulaci prvni

otazky se stala pravé zkusenost v ¢asovém porovnani.

Tretim diivodem, ktery vedl autora k nize popsanému vyzkumu, byl zajem o zkuSenosti osob,
které¢ se sfenoménem mentalniho postizeni setkavaji dnes a denné. Lidé, kterych se
problematika vzd€lavani zaka s mentalnim postizenim osobné dotyka a jejichz postiehy
vychézeji z jejich osobniho proZivani. Rodic¢e a pedagogové, ktefi edukuji své dité¢ nebo Zaka
s mentalnim postizenim, jsou natolik blizkymi a vyznamnymi aktéry v zivotech osob
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s mentalnim postizenim, Ze by jejich podnéty mély rozhodné byt brany v potaz a diskutovany.
Otazka ¢. 2 vyplynula z kritickych nézord na inkluzivni vzdélavani, se kterymi se Ize setkat
v médiich nebo v bézném zivote. Treti otazka se zaméfila na vzdélavani mimo bézné Skoly.
Také zde se minéni pedagogické i Siroké vetejnosti rozchazi, a proto bylo téma konzultovano

pfimo s lidmi, kterych se osobné dotyka.

Cil prace: Popsat a porovnat shody a odlisnosti ve vzdélavani Zaki s mentdlnim postizenim

v ramci shodného trendu.

Vyzkumna otazka ¢. 1: Jaky byl casovy pribéh implementace integracnich a inkluzivnich

prvki ve vzdélavani zakl s mentalnim postizenim do legislativy jednotlivych zemi?

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaké nedostatky vnimaji v inkluzivné vzdélavacim trendu rodice a
pedagogové déti s mentalnim postizenim? Co by podle jejich ndzoru mohlo pomoci zlepsit

situaci?

Vyzkumna otazka €. 3: Jaky nazor maji aktéfi vyzkumu na vzdélavani déti/zakt s mentalnim

postizenim ve specidlnich Skolach/zatizenich?

4.1 Kvalitativni strategie vyzkumu

., Terminem kvalitativni vyzkum rozumime jakykoliv vyzkum, jehoz vysledku se nedosahuje
pomoci statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace (Svaticek, Sed'ova a kol.,
2007, s. 16). Tato obecnd definice kvalitativniho vyzkumu poukazuje na Sifi moZnosti
vyzkumnika pfi praci ve vybraném terénu. Kvalitativni vyzkum je ¢asov€ naro¢ny, ale nabizi
mnoho vyhod oproti vyzkumu kvantitativnimu (Hordkova in Pavlasek, Noskova, 2013).
Nestanovuje hypotézy, ale umoziuje sledovat SirSi zadbér a zkoumat urcity jev do hloubky

(Hendl, 2016, Svaticek, Sed'ova, 2014).

Ptedpokladané parametry této diplomové prace vedly k volbé kvalitativni strategie vyzkumu.
Kvalitativni pfistup mimo jiné umoziuje, téma zvolené na zacatku vyzkumu modifikovat a
dopliovat v priabéhu sbéru a analyzovani dat, shoduji se (Hendl, 2016, Gavora, 2010). Hendl
(2016) spatfuje hlavni vyhody kvalitativniho vyzkumu v moZnosti zkoumat procesy a
fenomény v pfirozeném prostiedi, v reakci na mistni situaci a podminky, které skytaji moznost

hledat pfi¢inné souvislosti.
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Pti zvazovani vyhod a nevyhod kvalitativnich a kvantitativnich metod pro tuto diplomovou
praci a pfi vybéru adekvatni vyzkumné metody, patiil k zdsadnim ukazatelim postich
Horakové in Pavlasek, Noskova (2013, s. 98-99). ,, Kvalitativni pristup nam pomiize ziskat o
jevu detailni informace, které se kvantitativnimi metodami obtizné podchycuji. Navic se casto
setkame s informacemi a postoji, které se v knihach nedozvime, coz vede k materidlove

bohatosti pramenné zakladny. *

Vzhledem ke komparativni povaze prace, porovnavajici Ctyii zemé&, mély vyse citované
charakteristiky kladny vliv na volbu kvalitativni strategie vyzkumu. Nebyly pominuty ani
nevyhody kvalitativniho vyzkumu, k nimz se fadi kromé jiz zmiflované ¢asové narocnosti také
skuteCnost, ze ziskané vysledky nemusi byt zobecnitelné, a Ze jsou snadnéji ovlivnitelné
osobnosti vyzkumnika, jeho zkuSenostmi (Gavora, 2010). Na strané druhé, kvalitativni
vyzkum je realizovan prostfednictvim indukce, coz ptredpokladd, ze vyzkumnik musi byt
schopen vhledu a také jistého vciténi se do zkoumané problematiky. Protoze kvalitativni
vyzkum nema jasnou strukturu a kroky, mohou dva badatelé zkoumajici tyz problém, dospét k
rozdilnym zavérim. Mé&li by vSak byt schopni obhdjit a vysvétlit vlastni pohled na zkoumany
problém. Jinak feceno, cennym neni pouze vysledek, ale také vyzkumnikova cesta (Hendl,
2005, Svaiicek & Sed’ova, 2007). Gavora (2010) doplituje, e kvalitativni vyzkum zkouma
spiSe specifické situace, zivotni piib¢hy, nazory a myslenky, na rozdil od kvantitativniho
vyzkumu, pro ktery jsou charakteristické typické situace a neni proto Upln€ mozné vyhoveét

pozadavku zajisténi reliability.

Kvalitativni vyzkum vychézi také z fenomenologické tradice. S fenomenologickym pojetim
korespondoval tcel této diplomové prace. Cilem fenomenologie je objektivni poznani smyslu
jevu, pfiemz tyto jevy se zkoumaji takové, jaké doopravdy jsou. Hendl (2016) popisuje tii
funkce fenomenologické orientace: funkci kritickou, kterd problematizuje pfevladajici sméry a
zakladni metodologické koncepty dané oblasti zkoumani, funkci heuristickou, kterd dava
podnéty k novym zpiisobiim pohledu a evokuje alternativy prevadéjici tyto moznosti do praxe.
dilezité problémové situace z pohledu zainteresovaného subjektu. ,, Fenomenologicka
sociologie chadpe spolecnost jako jev, jenz je vytvaren a znovu neustile obnovovin a
rekonstruovan v duchovni interakci jedincu, kteri socialnim faktiim davaji vyznam a smysl.
(Hendl, 2016, s. 74).
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4.2 Komparativni design vyzkumu

Komparativni procedura (z lat. compare = srovnavat, stavét k sobé a procedere = postupovat,
pokracovat) je propojenim metody a cile vyzkumu, kde je veskera vyzkumna strategie
podiizena zajmim komparace (Grew, 1994). Komparace této diplomové prace byla primarné
nastavena na zjiSténi shod a rozdild mezi jednotlivymi zemémi v rdmci shodného trendu.
Komparativni pojeti prace bylo zvoleno, protoze umozituje zmapovat a zanalyzovat dostupné
informace, porovnat je a odkryt poznatky, které se mohou stdit moZznou inspiraci pro
vzdélavani zaklti s mentalnim postizenim, v ramci respektovani mezindrodnich timluv a prav

osob s postizenim.

Nevyhodou pfti komparaci kratkého ¢asového tiseku nebo jednorazovych dat je riziko dosazeni
objektivni vypovédi, upozoriiuje Priicha (1999). V reakci na tuto ptfipominku byl zkouman
casovy uUsek predchéazejici souasnému trendu, s poc¢atkem v 60. letech 20. stoleti. Celkové byl
v praci popisovan ¢asovy usek vymezeny aproximativné rokem 1960 az 2020. Dal§im rizikem
objektivity, které¢ identifikuje Pricha (1999) pii komparaci mezi vice zemémi je existence

rozdilt uvnitt jednotlivych zemi, které mohou byt meziregionalné velmi vyrazné.

Podle Svafitka a Sedové (2014) je design vyzkumu uréujici pro zptisob, jakym bude na
vyzkumny problém nahliZeno a jak se k nému bude pfistupovat. Pfispiva k volbé metody
sbéru dat a vymezi, jakym zplisobem se nasledné budou data zpracovavat. Zamerem autora
prace bylo provedeni analyzy a nasledné komparace legislativnich a odbornych dokumentt
vztahujicich se ke stanovenému tématu, tedy k trendim vzdélavani osob s mentalnim
postizenim a zjiSténi shod a rozdili vramci spolecného trendu. Dale pak realizace
polostrukturovanych rozhovord s osobami, kterych se téma vzdélavani osob s postizenim
osobné dotyka a jejich naslednd analyza B&hem pfiprav a provadéni vyzkumu prace vyplynula
potieba specificky kombinovat riizné metody. Sip in Gulova & Sip (2013) oznacuje smiseny
design jako pfirozenou cestu k vyuziti toho nejlepsiho, co oba typy vyzkumd, kvalitativni a
kvantitativni, mohou nabidnout. ,,Jestlize ukolem vedy neni , kopirovat* , pravy svet“, ale
vyresit problém, pak vilastni charakter problému si vyZaduje specialni kombinaci kvalitativnich

a kvantitativnich metod, pristupii a teorii . (Sip in Gulova & Sip, 2013, s. 29).
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4.3 PouZité vyzkumné metody

Ze spektra zdkladnich metod pouzivanych v kvalitativnim vyzkumu (metody pozorovani,
rozhovoru, analyzy dokumenti, které zmitiuji Svaficek & Sed'ova, (2007), byla ve vyzkumu

pouzita metoda analyzy dokumentii a sekundarné¢ metoda rozhovoru.

Sbérem dostupnych dat, obsazenych v odborné literatuie a relevantnich zdrojich,
v administrativnich, legislativnich a dalSich dokumentech byla vytvofena platforma pro

analyzu a naslednou interpretaci dat.
4.3.1 Analyza dokumentii

Hendl (2005) za dokumenty povazuje data pofizend a zpracovand v minulosti i jinou osobou
nez vyzkumnikem samotnym, a to i za rozdilnym tcelem, nez je vlastni Setfeni vyzkumnika.
Rozlisuje dokumenty ufedni, osobni, archivované, ¢i virtualni. Janouskova (1986) specifikace
zahrnuje do pojmu dokument pfedmét, ktery byl vytvotren pro zdznam a zachovani informaci.
Muze se jednat o dokumenty psané i tiSténé, dokument nahrany na video ¢i film nebo jiné
zafizeni. Analyza dokumentl piedstavuje jednu z vyzkumnych metod zalozené na
vyhledavani vhodnych dokumentti, které chceme interpretovat a ziskat z nich informace.
Metodu analyzy textu je mozné kombinovat s dal§Simi metodami ziskdvani dat vcetné
rozhovoru, uvadeji ve shodé (Hendl, 2005, Svatitek & Sedova, 2007). Pro ucely diplomové
prace byly analyzovéany oficialni dokumenty, zakony a vyhlasky jednotlivych ministerstev
Skolstvi. Bylo Cerpano ze statistickych vyzkumu oficidlnich organizaci a vyuzito odbornych

zdroji.

V praci jsou vyuzity prvky tfi typi analyz: analyzy obsahové, komparativni analyzy a

interpretativni fenomenologické analyzy (IPA).

Cilem obsahové analyzy je popsat a vysvétlit obsahovou strukturu textu. Pro ucely prace byla
zvolena kvalitativni obsahova analyza (KOA), ktera vyuziva kvalit kvantitativni obsahové
analyzy, napt. pfedem pfipraveny postup sbéru a analyzy dat nebo pouZiti kategorii jako jadra
analyzy, ale zaroven sméfuje k porozuméni vypoveédi v procesudlnim vyvoji a v kontextu
(Klapko in Gulova & Sip, 2013). KOA neni neménnou metodou, nema obecné dany postup,
zachovava viak zasadu predem stanovenych krokt analyzy. Klapko in Gulova & Sip (2013)
deéli KOA do tii fazi:
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1. Vytvofeni kategorii, vybér zkoumaného materidlu a na zakladé kladenych otdzek

stanoveni sméru analyzy

2. Rozlozeni analyzy na jednotlivé interpretacni kroky, vydefinovani jednotek analyzy.

Jednotky se d¢€li na kodovaci a kontextové a vyhodnocovaci
3. Shrnuti, které mtze spocivat ve srovnani, explikaci a strukturaci.

Munduch (2016) oznacuje komparativni analyzu za metodu, kterd umozinuje pochopeni, za
jakych okolnosti a podminek dochazi k uspéchu nebo netspéchu sledovaného fenoménu.
Vykladovy slovnik Mezinarodniho tfadu pro vzdélavani (IBE) definuje komparativni analyzu
takto: ,, Popis, klasifikace a analyza vice nez jednoho systému, skupiny apod. za ucelem zjisteni
a zhodnoceni podobnosti a rozdilu.” (Glossaire des termes de technologie éducative, 1987, s.
29). Sekundarné zpracované dokumenty uZivané v ramci kvalitativni analyzy se déli
s ohledem na: dostupnost vefejné a osobni, ptivod: primarni a sekundarni a formu: psané,
vizualni, zvukové a kombinované (Munduch, 2016). Pro ucely prace byla zohlednéna
hlediska: vyznam a rozsah analyzovaného dokumentu, jednotlivd obsahova hlediska a

dulezitost konkrétnich témat souvisejicich s vyzkumem.

Interpretativni fenomenologicka analyza — IPA, je vhodnd ve vyzkumech, kde je dilezité
porozumét vyznamu zkuSenosti osoby nebo skupin, protoze rekonstruuje vlastni interpretaci
respondenta. Je uplatnitelna také pfi zkoumdni zkuSenosti naptiklad pedagogickych
pracovnikii nebo pracovnikii pomahajicich profesi nebo pii zkoumani zkuSenosti, které
popisuji Zaci nebo klienti v kontaktu s témito pracovniky (Suraiiova in Gulova & Sip, 2013).
IPA se od klasické fenomenologické metody odliSuje reflexi, kterou vyzkumnik opakované
provadi, aby nepievladla nad zkuSenosti respondentti, nebot’ sam vyzkumnik je ve vyzkumu
nastrojem, ktery zkuSenost respondentii zprostfedkovéava. Cilem reflexe neni vyloudit
zvyzkumu vlastni vyzkumnikovy zkuSenosti, tyto jsou naopak nezbytnou soucasti a

predpokladem pro analytickou proceduru (Suratiova in Gulova & Sip, 2013).
4.3.2 Rohovory

Dopliujici technikou sbéru dat se staly rozhovory. V kombinaci s komparativni analyzou textu
umoznuji rozhovory dokresleni postojii, ndzorti a motivii osob, které se staly soucasti

vyzkumu (Munduch, 2016). Optimalnim pro ucely prace se jevil polostrukturovany
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rozhovor, ktery umoziiuje zachytit i minulé zkuSenosti dotazovanych osob a je vhodny
v piipad¢é, Ze nelze uskuteCnit osobni pozorovani (Hendl, 2016). Rozhovor je dobrym
explorativnim nastrojem, ktery je vhodné vyuzit v situaci, kdy je tfeba zmapovat a do hloubky

prozkoumat vyzkumné pole (Gavora, 2010, Svafi¢ek & Sed’ova, 2014).

Gavora (2010) specifikuje roli vyzkumnika ¢i tazatele pfi realizaci polostrukturovaného
rozhovoru. Vyzkumnik mé vice naslouchat a projevovat zdjem o zkoumanou osobu, ktera je
tim ucastnikem rozhovoru, ktery by mél predevsim hovotit. Vyzkumnik ma mit snahu vzit se
do vniméni svéta zkoumaného jedince ¢i skupiny. Oteviené otazky umoziuji ucastnikiim
polostrukturovaného rozhovoru ukézat svij pohled na zkoumany fenomén, aniz by je
omezoval vybdr predem pfipravenych otazek (Svaticek, Sedova, 2014). Béhem
polostrukturovaného rozhovoru je mozné pribézné ovétovat, zda respondent/informant otazce
rozumél. Vyzkumnik miiZze alternativné navrhovat moZné souvislosti, tematizovat konkrétni
podminky v ramci okamzité situace a nabizet subjektivni nazory dotazovanych ucastnikii

vyzkumu (Hendl, 2016).

Pro zvyseni validity vyzkumu bylo vyuzito triangulace dat zatfazenim informantli s rozdilnym
postavenim ve smyslu vztahu k ditéti/Zaku s mentalnim postizenim. Byly vedeny rozhovory
se dvéma skupinami osob. S rodi¢i ditéte s mentadlnim postizenim a s pedagogy, ktefi maji
zkusenost s edukaci téchto zakl. V souladu s pravidly polostrukturovaného rozhovoru byly
pro ucely vyzkumu pfipraveny oteviené otazky, koncipované spiSe jako orientacni body pro
tazatele. Tyto navodné body se liSily v zavislosti na tom, jestli byly ureny pro pedagogy
nebo pro rodice ditéte s mentalnim postizenim. Pofadi a zplsob pokladani otazek se mohly v
jednotlivych rozhovorech od sebe lisit, mohly byt parafrazovany a déle vysvétlovany tak, aby
jim informant skutecné porozumél, nékteré otazky nemusely byt zodpovézeny, pirednéjsi byl

komfort dotazované osoby.

4.4 Prostiedi a techniky sbéru dat

Vyzkumné soubory byly generovany v raznych lokalitaich. Miovsky (2009) uvadi, ze je
vhodné pracovat s validovanymi nastroji, jejichz vlastnosti jiz byly prozkoumany, ale dodava,
ze mezikulturni validité nastrojii nebyla zatim vénovana pfiliSna pozornost. Zemé¢, ve kterych

byly vzdélavaci trendy osob s mentalnim postizenim zkoumany v této praci: Spanélsko, Ceska
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republika, Francie, kanadska provincie Québec. VSechny ctyfi zemé byly vybrany zamérné.
Mezi divody, které vedly k vybéru patfila: jazykova dostupnost, moznost kontakt s osobami

zijicimi v téchto zemich, a také Umysl autora ziskat poznatky z jiného nez anglofonniho

prostiedi.

Doplnit teoretickou ¢ast prace o praktické informace, postiehy a nézory informantt, bylo
cilem polostrukturovanych rozhovorti. K ziskédvani dat bylo vyuzito principi metody snéhové
koule ,,Snowball “. Vybér metodou Snowball, se uziva také k volnéjSimu oznaceni jakékoliv
metody, jejimz prostfednictvim se soubor neptedvidané rozviji. Pii kvalitativnim vyzkumu
byva tradiéné uplatiiovana badateli, ktefi stoji pied tkolem, piekonat obtize s pristupem do
tézko dostupnych populaci (Miovsky, 2003). Zptsob vybéru nabalovanim povazuje Reichel
(2009) jako velmi vhodny v ptipadég, Ze vyzkumnikovi neni zndm vyzkumny soubor. Pro ucely
této diplomové prace se tedy princip metody snc¢hové koule jevil jako adekvatni, nejen
z divodu neznalosti vyzkumného vzorku, ale také vzhledem k pomémé rozsdhlym

geografickym vzdalenostem mezi vyzkumnikem a informanty.
4.4.1 Vybér a charakteristika vyzkumného vzorku

,,Nic takového jako ndahodny vybérovy soubor neexistuje. Existuje pouze ndahodny vyber."
(Miovsky, 2003, s. 48). Oba zpusoby ziskani vybérového souboru, ndhodné nebo zdmérné,

sebou ptinaseji disledky, co se reprezentativnosti vyzkumného souboru tyka.

Obecna definice metody snéhové koule odkazuje na ziskdvani novych ptipadid na principu
nominace dalSich osob. Vlastni proces zafind podle Miovského (2003) u jedince, ktery
odpovida vybranému kritériu. Je s nim provedeno interview, béhem kterého je tento jedinec
pozadan, aby doporucil dal§i osoby, které znd, a které zaroven spliuji piislusnd vybérova
kritéria. Tyto vybrané osoby projdou stejnym procesem, tedy rozhovorem s naslednou zadosti

o vytipovani a kontaktovani dalSich jedinct (Miovsky, 2003).

Pro potfeby zvolené kvalitativni strategie vyzkumu bylo dosazeno vyzkumného vzorku
vpoCtu osmi informanti. Jde o pocet vyhovujici také pozadavkiim interpretativni
fenomenologické analyzy — IPA, kde je doporucovanym vyzkumnym vzorkem pocet Ctyt az

deseti osob (Smith, Flowers & Larkin, 2009 in Gulova & gip, 2013).
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Cilova skupina informanti byla rozd€lena na dvé podskupiny, v jejichz objektivu se
nachazelo spolecné ohnisko — dité ¢i zadk s mentalnim postizenim. Osobni zkuSenost s ditétem
s mentalnim postizenim byla fundamentalnim kritériem pro vybér informanti. Timto byla
zajisténa moznost nahledu z vice stran, z pozice pedagoga a z pozice rodi¢e. V zajmu vEtsi
pfehlednosti byly pro jednotlivé informanty vytvofeny identifikacni kody, skladajici se
znazvu zemé, lokality, v niz se rozhovor uskutecnil a s rozliSenim osoby (pedagog/rodic,
matka/otec). Pedagoglim a détem byla pro lepsi orientaci v textu ptidélena fiktivni jména,

ktera tvoii posledni ¢ast kodu.

Tab. ¢ 4: Ucastnici vyzkumu — pedagogové

Kde ziskal Osobni
Datum Kvalifikace
pedagog zkusenost se
rozhovoru pedagoga
zkuSenost zakem
>panélsko Ucitelka Klienti centra
Centrum pro
Yolanda 28/03/2023 primarni bézné pro osoby s MP,
} osoby s MP ;
ES-GC-P-YO Skoly 4 roky az 50 let
Cesko Utitelka 1. ) )
Bézna zs, 1. a 2. Zacil.a?2.
Zita 06/04/2023 stupné, specialni
} stupen stupné
CZ-JH-P-ZI pedagozka
Francie Koordinatorka .
ULIS pfi bézné Z&ci primarni
Mélanie 03/03/2023 ULIS, specialni
} primarni Skole Skoly
FR-NPC-P-ME pedagozka
Québec Utitelka Fakyne
Solange 14/03/2023 sekundarni Bé&Zn4 tfida sekundarniho
QUE-MO-P-50 bézné Skoly vzdélavani

Zdroj: viastni
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Tab. ¢. 5: Ucastnici vyzkumu — rodice

Datum Kde se dité
Zemeé Rodic Dité
rozhovoru vzdélava
ZkusSenost
. s prim. a sek.
Spanélsko 25/05/2023 ES-GC-RO-AN Antonio
vzdélavanim

v bézné skole

74k 1. stupng,

Cesko 22/04/2023 CZ-JH-RM-TO Tobias .
bézna 7S
ZkusSenost
s béZnou tridou
Francie 02/05/2023 FR-NPC-RM-EM Emin
as ULISv bézné
prim. Skole
Spec. tfida
Québec 06/04/2023 QUE-MO-RM-LO Louise

v bézné skole

Zdroj: vlastni
4.4.2 Popis sbéru dat v komparovanych prostiedich

Primarné urcete cilovou skupinua potézvolte vhodnou metodu vybéru jednotlivych
respondentti, zdiraziuje Miovsky (2003) a dodava, ze vybirat 1ze z celé populace nebo urcité
skupiny lidi, zalezi na konkrétni vyzkumné otazce. Samotny vybér ma vSak byt soucasné co
nejvice nahodny, aby nebylo mozné vysledek ovlivnit a znehodnotit tak ziskana data.
Randomizaci, pfedev§im v nulté fazi vyzdvihuje také Hendricks et al. (1992). Pfipomina také

rozhodujici vyznam organizace prace v terénu a spolupraci ¢lenti vyzkumného tymu.

ey

V pocate¢ni, nulté fazi, byly vyzkumnikem osloveny osoby, které Ziji v danych zemich a maji
aktudln€ vazbu na prosttedi, které souviselo s danym vyzkumem. Z nich byly vybrany kli¢ové
osoby, divérnici, které v konkrétni zemi byly ochotny ucastnit se na vyzkumu. Nominaéni
techniku ,,sité tazateli®, pouZivanou v nulté fazi, popisuje Miovsky (2003) jako model, kdy
jsou tazatelé¢ rekrutovani s ohledem na dobré vazby na existujici sité, v nichZz se muze
vyskytovat pozadovany vzorek. Duvérnikim byla vysvétlena problematika vyzkumu.
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V jednotlivych oblastech zapocali divérnici na zakladé vyzkumnikovych kritérii kontaktovat
potenciondlni informanty ze svého okoli, tzv. jadrovy (vychozi) vybérovy soubor, vychazejici
z nulté viny (Reichel, 2009). Primarnim kritériem byla zkuSenost se vzd€lavanim zaka
s mentalnim postizenim v piipad¢ pedagogu. V piipadé rodict ditéte s mentalnim postizenim
byla kritériem zkuSenost se skolarizaci v nékterém vzdélavacim zafizeni. Dulvérnici se
setkavali s riznymi obtizemi, pfedev$im s nedivérou, s nezajmem. Nekteti vhodni kandidati
splnujici zékladni kritéria piijali pozvani a na domluvenou schiizku nepfisli. Divérnici tedy

hledali nové potencialni informanty.

Vsichni divérnici byli fadné proskoleni. K prubéznym konzultacim a vyméné informaci byly
vyuzivany ruzné komunikacni technologie. Byly podrobné rozebirany jednotlivé kroky a
podle okolnosti dochazelo k upravam naptiklad orienta¢nich bodi v rozhovorech. ,,Dobry
nasledny rozbor cinnosti miize vést k véasné identifikaci problémii a umoznit tak zarazeni
dalsiho skoleni nebo realizaci jinych vhodnych opatreni . (Miovsky, 2003, s. 82). Duvérnici
uskuteCnujici rozhovory byli instruovani, jak vytvofit optimalni podminky vhodné pro
realizaci rozhovoru. Bylo vychazeno z prvki, které doporucuje Gavora (2010), tedy vést
rozhovor spisSe neformalné¢ v prostiedi, kde se zkoumana osoba citi dobie, pokud mozno v

pfijemné a uvolnéné atmosfére.

Se vSemi kliCcovymi osobami, divérniky, byl vyzkumnik v intenzivnim kontaktu. Bylo
nezbytné konzultovat postupny vyvoj udélosti a divérnici se stali nezbytnou soucasti
vyzkumu také pii nasledné komunikaci se ziskanym vzorkem. Kvalita shromazd’ovani dat se
odviji od relevance kladenych otazek, ptipomina Miovsky (2003) a upozoriiuje na dalsi prvek,
a to na dilezitost vztahu, ktery existuje nebo vznika mezi tazatelem a dotazovanym. Bez
vzajemné divery nelze ocekavat reliabilni data. Ziskanym informantiim byly nejprve zaslany
podklady tykajici se vyzkumu a podminek jejich ptfipadné casti. Po uskuteénéni rozhovoru
zapisky nasledné diveérnici pieposilali vyzkumnikovi. Pfi zpracovavani zaslanych materiala
probihaly telefonické konzultace mezi vyzkumnikem a divérnikem, b&hem kterych byly
dopliiovany a zptesiiovany obdrzené informace, zejména kontext, za jakych okolnosti a jakym

zpiisobem se rozhovor odvijel.
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4.5 Vyhodnocovani dat

Féze sbéru dat, faze analyzy dat a jejich interpretace se v kvalitativni vyzkumé strategii neda
jasn¢ ohranicit, jednotlivé faze se prekryvaji. Pozadavkem kvalitativniho vyzkumu na badatele
je neustala reflexe (Svati¢ek & Sed'ova, 2007). Analyzovani texti zapodalo jiz v po&ateéni
fazi vyzkumu a probihalo soubézné s dal§imi vyzkunymi aktivitami. V kapitole 4.5 budou
spiSe v teoretické roving€ popsany zplisoby analyzy dat, které byly pro ucely vyzkumu pouzity

v ramci kvalitativni vyzkumné strategie.
Obsahova analyza

Jednou z metod pouzivanych k analyzovani dat, a to nejen produktii, ale také za ucelem
interpretace kvalitativnich dat, je obsahova analyza. Jak jiz bylo zminéno v podkapitole 4.3.1,
obsah dokumentii je zkouméan pomoci pfedem vytvofenych kritérii, ktera jsou stru¢nym
vyjadienim pfedmétu stéZejniho pro analyzu. (Surynek & KaSparova, 2001). Pocatek
vyzkumu spocival pfedev§im ve studiu odbornych zdrojl, legislativnich a strategickych
dokumentii, s cilem je poznat, seznamit se a vytipovat zdroje, ze kterych bude vyzkum
vychazet a dokumenty, které budou analyzovany. Postupnou syntézou byl ziskan zaklad pro
analyticky ramec. Béhem analyzovéani dokumentti byl vybér zaméfen na pojmy a informace,
které mély v daném kontextu potencionalni hodnotu. Analyza dokumentli byla zamétena na
vyhledani a nasledné zpracovani udajt, které tematicky souvisely s predem stanovenym cilem
prace. V souladu s podminkou reprezentativnosti byly vydefinovany a vymezeny textové
soubory. Zpusob aplikace, urceni kodovacich analytickych jednotek a kodovacich kategorii je

podrobné popsan v kapitole 5 pfi interpretaci vysledku.
Komparativni analyza

Ve spolecenskovédnim vyzkumu je komparativni analyza povazovana za jeden ze zékladnich
pfistupi. UmozZiluje analyzovat i mens§i mnoZzstvi ptipadli a umoziiuje pochopeni a porozumeéni
souvislosti a podminek, za nichz dochazi k netspéchu ¢i tspéchu sledovaného tématu
Munduch (2016). Vyznam moZnosti srovnavani zdiiraziiuje Pracha (1999), protoze umoziuje
jednotlivym zemim vyuzivat poznatkii a zkuSenosti jinych vzdélavacich systémii. Riziko
komparace v mezinarodnim srovnavani spatfuje Pricha (1999) v casto opomijeném principu

nedostate¢ného vybéru parametri. Pro dosaZeni objektivity je tfeba operovat s komplexem
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ukazateld, které reflektuji vlastnosti téchto systémii. Komparace ma podle Krej¢iho (2012)
obsahovat zobecnéni zdkonitosti (popis), vysvétleni, nebo interpretaci rozdilti. Komparativni
analyza vyzkumu vychazela zprimarni a sekundarni analyzy dokumenti. Odpovédi
informanta byly prvotné zpracovany metodou interpretativni fenomenologické analyzy (IPA),
zpusob zpracovani bude popsan nize. Vysledky obsahové analyzy realizované pro ucely
vyzkumu byly v souladu s cilem prace (popsat podobnosti a rozdily v ramci inkluzivniho
trendu) zptehlednény v tabulce a nasledné komparovany spolecné s ndzory ucastnika
vyzkumu. V odpovédi na vyzkumnou otazku €. 1 byly komparovany jednotlivé etapy priabéhu
implementace integracnich a inkluzivnich prvka ve vzdélavani zakd s mentalnim postizenim

do legislativy jednotlivych zemi.
Polostrukturované rozhovory

Ziskavani dat pomoci rozhovoru rozfazovali Svaiidek a Sed'ova (2014) do: vybéru metody,
ptipravy rozhovoru, dale na vlastni dotazovani, pfepis a reflexi rozhovoru, identifikovat
potfeby a kladné i negativni zkusenosti rodin jejichz dit€¢ s mentalnim postizenim se vzdélava
v soucasném inkluzivnim proudu a porovnat s ndzorem pedagogil, ktefi maji zkuSenost se
vzdélavanim 74kl s mentdlnim postizenim. V tomto duchu byla koncipovdna osnova
aproximativnich bodl a otazek pro pedagogy a pro rodice. Polostrukturovany rozhovor byl
zvolen, protoZe moziiuje zachytit soucasné 1 minulé zkuSenosti dotazovanych osob a umoznuje

hlubsi pochopeni zkoumané problematiky.

Rozhovory byly podle zaslanych zéapiski doslovné piepsdny bez stylistické upravy do
spisovného jazyka. Jednalo se o tii rizné feci, SpanélStinu, francouzstinu a CeStinu, ve kterych
byly zachyceny vypovédi informant. Vyslednd interpretace vysledki byla vyhotovena
v jazyce Ceském. V souladu s metodou fenomenologické interpretativni analyzy — IPA, byla
jednotlivda data roztfidéna podle vybranych fenoméni, kterym byly pfifazeny kody.
Koédovanim se rozumi operace, diky kterym se Udaje rozebiraji, konceptualizuji a skladaji
novym zpusobem (Svati¢ek, Sed’ova, 2014). P¥i &teni a opakovaném &teni byly vzniklé kody
roztiidény, rozdéleny a preskupeny do definovanych kategorii metodou tuzka a papir. Pro
vétsi prehlednost byly jednotlivé kategorie barevné rozliSeny. Odpovédi na otdzky osobniho
charakteru, nebyly pro zpracovani vysledkl pouzity. Tyto otdzky byly zafazeny pro nastoleni

vhodné atmosféry a podpofeni diveéry pii rozhovoru. Analytické cinnosti piedchazela
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autoreflexe  vyzkumnikovi ¢Cinnosti s danym tématem, ktera je ve vyzkumu
fenomenologického pojeti povazovdna za dulezitou. Divodem je uvédoméni si vlastni
motivace pro zvolené vyzkumné téma a pozd¢ji osobni interpretativni role autora vyzkumu

(Rihagek a kol., 2013)
Fenomenologicka analyza — IPA

IPA byla zvolena s cilem porozumét zkuSenostem ucastniki vyzkumu a identifikovat faktory,
Informanti vyzkumu jsou v pozici osob, kterych se téma prace uzce dotyka a jako aktéfi
v prvni linii jsou jejich odpovédi dilezité pro pochopeni problematiky vzdélavani osob
s mentalnim postizenim. Se zdsadami fenomenologické interpretativni analyzy byly
analyzovany odpovédi pedagogti 1 rodict déti/zakt s mentalnim postizenim a nésledné byly
jejich ndzory porovnavany v kontextu ¢tyf zemi. Smith, Flowers, & Larkin (2009) in Gulova
& Sip (2013) rozliduji sedm fazi procesu analyzy IPA: 1) reflexe vyzkumnikovy zkusenosti s
tématem vyzkumu, 2) ¢teni a opakované cteni, 3) pocCateCni poznamky a komentatfe, 4)
rozvijeni vznikajicich témat, 5) hledani souvislosti napfic tématy, 6) analyza dalSiho ptipadu a

7) hledani vzorct napti¢ ptipady.

V prubéhu faze ¢teni a opakovaného cteni byly opakované procitiny rozhovory realizované
s informanty. Tak jak postupné ptichazely, byly piekladany a ptepisovany do ¢eského jazyka.
Na zakladé prectenych informaci se zacal rozvijet dialog mezi vyzkumnikem a kdédovanymi
daty. ZvaZovan byl vyznam vyrokl s ohledem na prostfedi a postupné zacala interpretace dat.
Pocala vystupovat struktura vzorcli a vztahli mezi jednotlivymi tématy. V piipad¢ nedostatku
informaci ¢i nejasnosti byli kontaktovani dtvérnici s prosbou, mohou-li rekontaktovat
ucastnika vyzkumu a doplnit chybé&jici. Ve vétSin€ piipadl to jiz nebylo mozné. VeSkeré
vjemy, kontexty a procesy byly zaznamenany. Po dokonceni interpretace a analyzy
jednotlivych pfipadl zacal vyzkumnik v souladu se sedmi fdzemi IPA hledat vzorce a témata
napfi¢ vSemi vypoveédmi.

Interpretativni fenomenologicka analyza probihala v uzkém sepjeti s komparativni analyzou,
tak, jak je popsano vyse. V praktické roviné provadéni komparace bylo nejprve provedeno

srovnani na Urovni jednotlivych statl. Data byla podrobena kvalitativnimu kodovani s
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vyuzitim doslovnych citaci. Utelem komparace bylo zachyceni uréitych zékonitosti, jejich

vysvétleni v interpretaci rozdilti a podobnosti.
Tab. ¢ 6: Casovy prehled vyzkumu
2022—duben az srpen Pripravna faze

ResSerSe, orientace v problematice

2022-zaf1, fijen Definovani cile prace
Kontaktovani zndmych osob — divérnikti
2022-listopad, prosinec Volba metodologickych postupti

2023—leden, unor Analyzovani textl, tvorba nabidky aproximativnich bodii

pro polostrukturované rozhovory s ti€astniky vyzkumu

2023—btezen az kvéten Realizace rozhovord, komunikace s duvérniky a

ucastniky vyzkumu
2023—kvéten, Cerven Analyza, zpracovani dat, komparace, formulace vysledkt

Zdroj: viastni

4.6 Etické aspekty vyzkumu

Vyzkumnik by nemél zvefejiovat ndzory osob, jejichZ bezpecnost a anonymitu nedokaze
zaruit, uvadi Svafiek (2007). Uréitd mira ohroZeni se vSak miize objevit pii realizaci
kazdého vyzkumného Setfeni oponuje Baladz (2011) a neni snadné urcit, nakolik je ohroZeni
akceptovatelné pro ucastniky vyzkumu. Z ptepisti rozhovort byly odstranény veskeré citlivé
tidaje a osobnostni znaky, které byly pro informanty dilezité. Uastnici vyzkumu byli pfedem
sezndmeni s U¢elem vyzkumu, sjeho obsahem a formou v jazyce jim srozumitelnym.
Duivérnici predali tcastnikim informace o provadéném vyzkumu s dostatenym ptedstihem.
Pted samotnymi rozhovory byli ucastnici pozadani o podpis informovaného souhlasu, ktery
obsahoval také kontakt na vyzkumnika, v pfipad¢ dotazli a nejasnosti. Veskeré informace o
ochran¢ osobnich a citlivych daji byly jest¢ dikladné konzultovany ptfed podpisem

informovaného souhlasu (viz pfiloha €. 1), véetné moznosti svobodné odstoupit z ucasti na

73



vyzkumu v jeho prubéhu, bez udani diivodu. Data odstoupiv§ich informantl byla odstranéna

ihned, data ostatnich participant budou odstranéna do dvou meésicti po obhajobé vyzkumu.

Rozhovory nebyly na pfani ucastnikli vyzkumu nahravany. Pravdépodobnou pficinou
nesouhlasu s nahravanim se u rodicl déti s mentalnim postizenim jevi obava ze zachyceni
hlasové stopy, nahravajici jejich osobni myslenky, pocity a nazory, tykajici se jejich vlastniho
ditéte, pro dalsi osobu (vyzkumnika), kterou osobné neznali. Informanti vSak souhlasili se
zapisem, ktery si béhem hovoru diavérnik/vyzkumnik pofizoval. VeSkera interview se
odehravala v rodném jazyce informantl. Uastnikiim, ktefi projevili zajem, byly pfislibeny
vysledky komparace, které jim budou poskytnuty v souladu se zésadou o zptistupnéni prace

ucastniktim vyzkumu, kterou zminuje Dohnalova (2011) ve svém desateru zasad vyzkumnika.
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5 Interpretace vysledki

5.1 Vysledky obsahové analyzy a analyzy IPA

Podle Umluvy o pravech osob s postizenim jsou staty, které jsou smluvni stranou Umluvy
povinny zajistit u€inné zapojeni osob se zdravotnim postizenim do zivota ve svobodné
spolecnosti v co nejvyssi mife. Dale zacleniovani osob s postizenim do vzdélavaciho systému
na vSech urovnich tak aby byl umoznén plny rozvoj jejich lidského potencialu a rozvinuti
smyslu pro vlastni distojnost a sebeuvédomeéni. Osobam s postizenim ma byt zajistén piistup
k celozivotnimu vzdélavani. Mezi pricipy, které vytyCuji cestu realizace a staty jsou povinny
je zajistit, patii: nediskriminace, rovné pfilezitosti, umoznéni rozvoje osobnosti, stejn¢ jako

posilovani ucty k lidskym pravim, zakladnim svobodam a lidské diverzity.

Vybranymi textovymi jednotkami pro obsahovou analyzu se stala Umluva OSN o pravech

osob s postizenim a Skolské zdkony jednotlivych zemi v aktudlnim znéni k roku 2023.
> Umluva o pravech osob s postizenim, 2006

> Spanélsko — Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

> Cesko — Skolsky zdkon 561/2004, Sh.
» Francie — Code de ['éducation: Livre ler: Principes généraux de l'éducation
» Québec — Loi sur l'instruction publique

Jako kddovaci (analytické) jednotky byly pro ucely vyzkumu vybrany strukturni
komponenty jednotlivych Skolskych zakont, jednotlivé ¢lanky ¢i paragrafy samostatné se
vyskytujici v kapitolach nebo preambulich, které se vztahovaly ke vzdelavani zakh
s postizenim a daly se jednoznacné& urcit podle ndzvu. Pro obsahovou analyzu byly zvoleny
Skolské zdkony v aktudlnim znéni, k roku 2023. Jednotlivé zdkony jsou stylisovany velmi
diferentné, proto je mnozstvi jednotek rizné. Kazda jednotka obsahuje také rozdilné mnozstvi
textového materidlu. Osoby s mentdlnim postizenim jsou v analyzovanych dokumentech
zahrnovany do skupiny zakl se zdravotnim postizenim nebo zakl se specidlnimi potifebami.

Vybrané jednotky:
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Umluva: ¢1.4 Obecné zavazky, ¢1.7 Déti se zdravotnim postizenim, &1.24 Vzdélavani

Spanélsko: Preambule, ¢l.1, 1.kapitola, (¢1.73 Ambit, ¢1.75 Inkluze ve vzdé€lavani, socidlni a

pracovni®!)

Cesko: Obecna ustanoventi, §2 Zasady a cile vzdé€lavani, §16 Vzdélavani déti, zakh a studenti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentd nadanych, §42 Vzdélavani zakh
s hlubokym mentalnim postizenim, §48 Vzdélavani zakt se stiedné tézkym a tézkym
mentalnim postizenim, se soubéznym postizenim vice vadami a s autismem, §48a Piipravny

stupen zékladni Skoly specialni

Francie: Obecnd ustanoveni, (¢l. L111-1, L111-2), kap. druhd — Pokyny pro déti a adolescenty
v situaci handicapu nebo prezentujicich chronické nebo dlouhodobé onemocnéni®?, (&1. L112-
1, ¢l. L112-2, ¢l. L112-2-1, €l. L112-4, ¢l. L112-4-1, ¢l. L112-5), oddil paty, Vzdélavani déti a
adolescentli v situaci handicapu nebo prezentujicich chronické nebo dlouhotrvajici

onemocnéni® (&1. L351-1 a ¢l. L351-2)

Québec: Sekce 1., kap.1., (odst. 1, 2, 3, 3.1, 3.2 a odst. 7)., ¢1.234 a ¢1.235 definujici podminky

integrace v ramci spole¢ného vzdélavani, Sekce II. Povinnost Skolni dochazky (odst.15)

Nasledné byly ur¢eny kodovaci kategorie. Byly voleny kategorie vSeobecné zamétené, jako
nediskriminace, egalita-rovnopravnost nebo evaluace figurujici v Umluvé o pravech osob
s postizenim. Jako dalSi byly vybrany kategorie konkrétn€ji zamétené na vzdélavani osob
s mentalnim postiZzenim, jako napiiklad vzdélavani v bézné tfidé, Zaci se stfednim a téZkym
mentalnim postizenim. Vyget kategorii neobsahuje viechny pozadavky Umluvy, kategorie
byly vybirdny tak, aby castetné¢ korespondovaly s tématy, ke kterym se v rozhovorech
vyjadfovali informanti. Kategorie volené v souvislosti s Umluvou odpovidaji zakladnim
praviim a potfebdm osob s mentalnim postiZzenim v zivoté ve spole€nosti. Kddovacim klicem
se stal protikladny vztah minimélni nebo maximalni vyskyt jevu. Pro naslednou interpretaci

vysledkl byla uzita forma shrnuti, srovnani a explikace.

1 Articulo 75. Inclusion educativa, social y laboral

82 Chapitre II: Dispositions particuliéres aux enfants et adolescents en situation de handicap ou
présentant une maladie chronique ou de longue durée

8 Titre V: Les enseignements pour les enfants et adolescents en situation de handicap ou présentant
une maladie chronique ou de longue durée
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Tab. ¢. 7: Vysledky obsahové analyzy dokumenti

Kategorie Umluva ES CZ FR QUE Min. Max.

vyskyt vyskyt

Inkluze, spolecné vzdélavani 2 6 0 7 2 Ccz FR
Integrace 0 0 1 0 6 ES, FR QUE
Vzdél. v jinych zatizenich (spec. 0 1 9 6 4 ES Ccz

Skoly, zdravotné-social. zafizeni, ...)

Odbornost pracovniki ve skolstvi 4 1 0 4 1 Cz FR

0 0 5 0 0 ES, FR, cz

QUE

24 9 9 15 8 Ccz FR
Seberozvoj/naplnéni moznosti 5 5 5 4 0 QUE ES, CZ
Evaluace 0 2 2 5 4 ES, CZ FR
Pravo, egalita 22 12 8 9 4 QUE ES
Nediskriminace 6 4 1 1 0 QUE ES
Individualita, osobnostni plany 2 6 5 14 4 QUE FR
Zivot ve spoleénosti, obéanstvi 2 2 2 5 1 QUE FR
Finance (investice, bezplatnost povinného 2 2 3 3 4 ES QUE

vzdélavani)

Podpurné sluzby, opatieni 9 7 20 8 4 QUE Ccz
Rodice — partnefi, (spoluprace, souhlas) 2 1 5 11 3 ES FR
Zdroj: viastni

Analyzované jednotky jsou jen nepatrnou ¢asti Skolskych zakont jednotlivych zemi. Je nutné
zdiiraznit, Ze s n€kterymi zkoumanymi kategoriemi se Ize setkat i v dalSich ¢astech Skolskych
zékont, jejich obsah se vSak zaméiuje k jinym tématim Skolstvi (napf. zfizovatelé¢ Skol,

vymezeni organizace a Skolskych komisi...), které se pfimo nevyjadiuji ke vzdélavani zaka
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s handicapem/s mentalnim postizenim. Tématu nediskriminace, rovnych pfilezitosti pro
vSechny nebo vzdélavani pracovnikii ve Skolstvi a dalSich koncernovanych specialistii se
vénuji jiné legislativni celky, obézniky, zakony ¢i vyhlasky konkrétné upravujici danou

problematiku.
Nediskriminace, socializace

Na téma nediskriminace ve Skolnim prostfedi byl ve Francii projednavéan v roce 1958 navrh
zékona &. 4658 zabyvajiciho se obtéZzovanim/Sikany ve $kolach®. Téma je ve Francii stale
aktudlni a zakon & 299 zroku 2022% nastavuje nova pravidla sjasnym vymezenim
zptisnénych restrikci, které postihnou vinika. Podle studii a prizkumt se téma Sikany zdaleka
netykd jen Francie, je to vSudypfitomny fenomén, ktery ma na vzdélavani a zivot osob
s mentdlnim postizenim silny dopad. Studie realizovana Moisésem, Gonzalesovou a
Gonzalesem (2020)% reagovala na kritiku OSN, upozoriujici ve zpravé zroku 2018 na
rozsiteny vyskyt diskriminace osob se zdravotnim postizenim ve Spanélskych skolach. 75,8 %
dotazovanych (872 respondentll) zazilo obtézovani/Sikanu ve Skolnim prostiedi. Autofi studie
konstatuji stdlou pfitomnost labelingu a segregace v béznych Skolach, pfi ,,spolecném
vzdélavani, v pristupu k osobam s mentalnim postizenim a frustraci téchto osob, které v takto
nepiiznivych podminkdch nemohou rozvijet sviij potencidl. Procento osob se zdravotnim
postizenim, které maji podle priizkumu spolec¢nosti In IUSTITIA (zahgjeném v kvétnu 2021)
zkuSenost s ohrozovanim/§ikanou, je v Cesku obdobné jako ve Spanélsku, piiblizng 73 %.
Québecka legislativa uklada zakonem od roku 2011 vSem Skolam povinnost mit zpracovany
akéni plan boje proti $kolnimu nasili®” (Boutin, G., Forget, S., 2011). Téma nediskriminace se
v analyze nejéastdji objevilo ve Spanélsku. ZvySe uvedenych informaci vyplyva, Ze
problematika nediskriminace se dotyka situace ve Spanélskych, Ceskych, stejné tak jako ve

francouzskych nebo québeckych skolach.

Toto ohroZeni se promita i do odpovédi informanti, ktefi maji obavu o své déti nebo Zéky, a to

zejména pii zméné kolektivu nebo pii prechodu na vyssi stupen, ve véku, kdy se kognitivni

% Proposition de loi n°4658 visant a combattre le harcélement scolaire

% LOI n° 2022-299 du 2 mars 2022 visant a combattre le harcélement scolaire

% Studie realizovand na univerzité v Malaze ve Spanélsku

7 Programmes québécois de lutte contre la violance scolaire: description, apports et limites
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rozdilnost projevi siln€ji. Téma nediskriminace souvisi s otdzkou pro ucastniky vyzkumu —

postaveni ditéte ve tridé.

Ucitelka Zita (CZ): ,,Kdyz se znaji odmala, je to z duvodu socializace lepsi, ale postizeny se
stejné dostava do pozice nékoho, kdo potirebuje pomoc. Méla jsem chlapecka s détskym
autismem od prvni tridy, kdy si deti teprve utvareji postoj k postizeni. Byla to pro né norma,
znaly se uz od Skolky. Kdyby propadl do jiné tridy, ostatni by ho neprijali. Jako jednu divku
s mentalnim postizenim, ktera méla tézkou zrakovou vadu. Propadla a nova trida ji viibec
neprijala, nikdo se s ni nebavil. Nakonec sla do specialni skoly. Na prvnim stupni je situace
pro kolektiv i pro vyucujiciho, tim je ovlivnéno sebevédomi a zvladani situaci postizeného
Zaka. "

Shodou okolnosti se vyzkumnikovi podaiilo v Ceské prostiedi zkontaktovat ucitelku i matku
stejné¢ho zaka. Matka TobiaSe (CZ) vnima postaveni svého syna ve tfidé v souladu s vypovédi
pani ucitelky jako velmi dobré: Ve skole se mu libi, ma tam jednoho kamarada, se kterym je uz
od Skolky. Do stejné Skoly chodi i jeho bratr. Ostatni déti se k nému chovaji hezky. Ve skole je

spokojeny, znd to tam, véetné pana skolnika.

Otec Antonia (ES): Do Skoly chodil rad, ale je jisté, Ze vztahy se spoluzdky nenavdzal. Ve
Skole jej doprovazel specialni profesor (orientador), ktery mu vysvétloval latku jinym
zpiisobem. Lépe by mu bylo ve specialnim centru, ale v dobé, kda zacal Antonio chodit do
skoly, bylo na ostrové jen jedno centrum, 90 km vzdalené, proto jsme rekli ne. Co mu nejvice
chybélo byla specialni trida, jaké existuji dnes (aulas inclusivas), kde by mél spoluzaky, se
kterymi by si rozumél. My rodice vime, jaké to je, kdyz jsou tyhle déti v normalni tride. Je to
takova naplast, jsou proste stranou. Nastesti bydlime na malé vsi a vsichni ho znaji od

¢

malicka, a kdyz byl vetsi, chodil do skoly sam s dalsimi detmi. *
Vzdélavani ve specialnich Skolach/tiidach a dalSich zarizenich

Fortier-Moreau (2021) konstatuje pfesun zakl s postizenim v béznych Skolach z béznych do
specialnich tfid, které umoznuji vice kohezni slozeni zakd. Také upozornuje na piirozenou
kompetivitu intaktni populace, kterd se promita v prostfedi bézné tfidy a zdkiim s mentalnim
postizenim nebo jinym znevyhodnénim nesvédci, stavi je do pozadi. Dlouholetou tradici
specialnich tfid pifi béZnych Skolach ma Francie. Piivodni tfidy pro zlepSeni vysledki ,,classes
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de perfectionnement“ pro zaky obojiho pohlavi (z velké vétSiny pro zaky s LMP a hranicni
zaky) od 6 do 13 let, zacaly vznikat v roce 1909. Tyto tiidy se pozdéji transformovaly na ttidy
integracni a vroce 2009 zacaly vznikat inkluzivni tfidy CLIS, ze kterych vzeSly aktuélni

inkluzivni jednotky ULIS (podrobnéji popsano v podkapitole 2.3.1).

Konkluzi Antoniova otce na téma nediskriminace byl nazor, Zze by synovi bylo lépe ve
specialné vzdélavacim zafizeni nebo ve specidlni tfidé. K tématu specialniho Skolstvi se
vyjadfilo vSech osm informant shodné ve smyslu, ze specialni Skoly nebo jinad zafizeni jsou

dulezité, predevsim pro déti/zaky s tézkym stupném mentalniho nebo jiného postizeni.

(FR) Aminova matka: Zdravotné socialni zarizeni (IME) jsou dobra pro nekteré deti, to je
jisté. Tady ve Francii jsou dlouhé cekaci listiny na umisténi ditéte do IME. Trva to i nékolik

let. I kdyz je to ndrocné, preferujeme, aby se nds syn vzdéldaval v bézné Skole.

Ucitelka Yolanda (ES): Specidlni centra jsou diileZita pro tézkda a hluboka postizeni, protoze

Jsou deéti, které je nemozné adaptovat v béznych Skoldach. Jen se tim opozduje jejich rozvoj“.

Odpovédi informantt ptisobi v rozporu s pozadavkem Umluvy o pravech osob s postizenim na
pravo kazdého cloveka s postizenim, vzdélavat se v bézné Skole v misté¢ svého bydliste.
Vystizné se vyjadfila ucitelka Solange (QUE): , Pro nékteré déti je adekvatnéjsi
specializovand Skola. Lépe odpovida na jejich potieby, prostiedi, které je tam obklopuje, je
pro né vice vyhovujici, protoze tyhle déti jsou jiné, nema smysl si nalhavat, ze ne. Je treba dat
cas rodiciim prijmout jinakost jejich ditéte a nechat okoli akceptovat tu diferenci. Stejné tak je

vhodnou odpovédi na potreby dalsich déti specializovand trida.

Vyskyt spojeni osoby s postizenim lze charakterizovat v jednotlivych zemich jako pomérné
vyrovnany. Jen text analyzovany ve francouzském Skolském zdkoné jej zminuje Castéji.
Naproti tomu termin Zaci se stfedné tézkym a tézkym mentalnim postiZzenim je explicitné
opakované zminén pouze v Ceském Skolském zdkoné. U ostatnich analyzovanych celkll se

nevyskytuje.
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Odbornost pracovnikii ve Skolstvi

v

Presvédceni, ze vzdélavani ve specialnich zatizenich je pro nékteré déti vhodnéjsi je u rodict i
ucitelii ucastnicich se vyzkumu podpoieno argumentem nedostatecné specialné-pedagogickeé
erudovanosti pedagogickych pracovnikli v béznych skolach. Piitomnost specidlniho pedagoga
nebo ucditele se specialné pedagogickou zkuSenosti je pro vétSinu informantll zasadni.
Koordinatorka ULIS M¢élanie (FR) pfedava svou vlastni zkuSenost: ,,Jsem specidlni pedagog
a ma prace se sklada ze dvou casti, ucim déti s mentalnim postizenim a castecné se ucastnim
vyucovani u kolegu v béznych tridach, kteri nemaji specialné pedagogické vzdeélani. Pomaha
jim to v efektivnejsim pristupu k zakum s handicapem v jejich tridach, spolecné nachazime

optimalnéjsi podminky jejich skolarizace.

(FR) Aminova matka: Nas syn je od materské Skoly v bézném Skolstvi. Kazdy zacatek skolniho
roku je bitva. Prvni vyhranou etapou je ziskani asistence na cely den. Je diilezZité, aby naseho
syna vzdelaval specidlni pedagog a pokud mozno stejny. Amin je tenhle Skolni rok v ULIS,

Tam jsou na rozdil od béznych trid specializovani pracovnici “.

Matka Louise (QUE): ,, Solange md kapacitu ucit se, je jen tieba najit jak. Ted' je ve specidlni
tride, a i kdyz ztrati pozornost, neni to prekdzkou jako driv, protoze je tu specialista, ktery vi,

jak s ni pracovat. “

V profesnim kontextu si vS§im& nedostatku odbornikd-interventti, typu ortofonista,
fyzioterapeut, dochazejicich do $kol nebo pracujicich ptimo ve Skole Fortier-Moreau (2021).
Domniva se, ze pokud bude diagnostika jedinym prostfedkem, jak ziskat podplirna opatieni ve
Skolském prostiedi, zlistanou procesy podpory zdlouhavé a nepruzné. Odpovidajicim feSenim

je podle Fortier-Moreau (2021) investice do prevence a intervence.

Inkluzivni vzdé€lavani se v analyzovanych castech dokumentl vyskytuji nejcastéji v textu
francouzského a Spanélského Skolského zakona. Ve Skolském zakoné ceském s nulovou
frekvenci, v jednom pfipad€ se objevuje pojem integrace. Québecky Skolsky zdkon vyuziva
v porovnani s terminem inkluze €astéji terminu integrace, a to v souvislosti s integraci Skolni,
sociadlni a pracovni. Office, guvernamentdlni organizace osob s handicapem v Québecu
nejvyssi urovné, zdivodiuje zachovani terminu integrace v legislativé v tom smyslu, ze

termin integrace je zauzivan i1 v dalSich kontextech a neni zatim nutnost jej ménit. Lidé
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s postiZenim se mohou stat nedilnou soucasti quebecké spolecnosti i v kontextu integrace,
pro kterou muze byt inkluze inspirujici. I kdyz termin inkluze stale vice proniké do odbornych
konferenci a debat, zlistava vnimana spise jako preventivni design. Navic jde ve frankofonnim

prostiedi o termin bézny (Bélanger, 2006).

Ugastnici vyzkumu se k inkluzivnimu vzd&lavani vyjadiovali na zakladé svych rodi¢ovskych
nebo pedagogickych zkuSenosti ¢astecné kriticky. Upozoriiovali na nedostatky a navrhovali
konkrétni oblasti, které by mohly situaci osob s mentalnim postizenim ve vzdélavani zlepsit.
V¢Etsi investice do vzdélavani, lepsi ohodnoceni asistentil, vyraznéjsi investice do pomucek a
aktivit, vice specidlnich pedagogi ve tfidach, vétsi erudovanost uditeltt v doméné vzdélavani
zakl s postizenim, vice specialnich tfid. Nektefi informanti prezentovali naopak pozitivni

zkuSenost.

€

Ucitelka Yolanda (ES): ,, Vice persondlu a lépe placeného. Veétsi investice do aktivit pro deti.

Matka TadeaSe (CZ) projevila jako jedina spokojenost se Skolou, kterd ji vychazi vstiic.
Naproti tomu ulitelka Zita (CZ) ucici v téze Skole vnima situaci vice kriticky: ,, Myslenka
inkluzivniho vzdélavani je zajimava, ale zatim to neni dobre pripravené. Idedlni by byly
specialni tridy. Chybi finance, ucitel by mél dostat tolik penéz na pomiicky, kolik potrebuje.
Také by meli lépe platit asistenty.

Matka Amina (FR): ,, V béznych skolach chybi specializovani odbornici. Pro¢ nemaji ucitelé
specialné pedagogikou formaci? Vidim, jaké miyj syn dela pokroky, kdyz ho vzdélava
odbornik. “

Utitelka Solange (QUE): ,, Mdm ve své tiidé uz 3 roky integrovanou Zdkyni, kterd, i kdyz
z duvodu svého postizeni sleduje diferentni program, je velmi hrdd na to, Ze je v bezné tride.
Ukoly, kterymi je povérend, vykondva velmi svédomité a pri skupinové praci vidim vzdjené
obohaceni, ostatni kvili ni nemluvi vulgarné jakoby se zjemni. Povazuji tuto integraci za velmi

zdarilou.

Téma financi a bezplatného vzdélavani se promitlo do kritiky informantl a do jejich navrha
na zlepSeni situace déti s mentdlnim postizenim ve spoleném vzdélavani. Nejvyraznéjsi
zastoupeni maji finance v québeckém Skolském zakoné. V québeckém systému se vyse
finan¢nich ptispévkil na vzdelavani i jiné poskytované sluzby odviji podle rezidence. Jin taxa

je stanovena pro québecké rezidenty, jina pro nerezidenty. Ta se jesté dale 1i$i podle ptivodu,
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ptisel-li nerezident do Québecu z frankofonni zemé (Francie, Svycarsko, Belgie) nebo
z nefrankofonniho prostfedi. Z téchto divodld je téma financi a bezplatného vzdélavéni

v Québecu Cetnéji zastoupené.

Seberozvoj/ naplnéni moznosti, individualita V analyzovanych textech vSech
komparovanych statl je vyskyt pojmu individuality, pod ktery byly pfifazeny také individualni
plany daleko vy$s§i neZ ve zkoumané &asti Umluvy. Zejména Francie vyrazné vyéniva
s Cetnosti pojmu individualita. Muze se jevit zardzejici, Ze se v analyzované Casti québeckého
Skolského zakona setkdme s nulovym vyskytem pojmu seberozvoj nebo naplnéni moznosti,
kdyz u ostatnich stati je vyskyt celkem vyrovnany. Z odpovédi québecké ucitelky Solange
vSak jasn¢ vyplyva, ze se snazi o maximalni rozvoj potencialu své zakyné pfi vyuce, o jeji
uplatnéni pfi kazdodennich povinnostech ve tfid¢, které divce poskytuji pocit uzitenosti a
sebeticty. Kontrastné vyzniva zkuSenost ucitelky Zity (CZ): ,,Vysoké Skoly by mély produkovat
ucitele, kteri chtéji ucit, chteji byt s détmi, ne nad détmi. Doucovala jsem na druhém stupni.
Jednou jsem byla pri rozdavani pisemek z matiky. SlySela jsem jenom, za pét, za pét, noo, nic
jiného jsem od vds necekala. Je to o pristupu, ta ucitelka je uplné demotivovala, nicila*.
Ackoliv je v analyzované ¢asti textu ¢eského Skolského zdkona vyskyt zkoumanych termint

Castéjsi, osobni zazitek pedagozky odkazuje na zcela jinou zkusenost.

Evaluace S napliovanim moznosti a seberozvojem uzce souvisi analyzovana kategorie
evaluace, kterd neni zminéna ve zkoumané ¢asti umluvy, zato je frekventovanym tématem
pfedevs§im ve Francii a v Québecu. Koordinatorka ULIS Mélanie (FR): ,, Na zacatku kazdého
Skolniho roku se zabyvam evaluaci svych zZaku. Pozorujeme dité v bézné tride, kde je zapsano
treba tyden. Diikladna evaluace nam umozni nastaveni ucinnych opatreni. Pracuji s pozitivni
evaluaci, to je velmi diilezité, protoze pouhé vysloveni slova evaluace ma na nékteré deti
paralyzujici ucinek. V ULIS délam evaluaci kazdy tyden, deéti uz jsou zvyklé a individualné

prichazeji k mému stolu a spolecns rozebirame, co je bavilo, co se jim darilo etc. “

S evaluaci uzce souvisi téma diagnostiky. Ve vSech ¢tyfech komparovanych zemich umoziuje
stavajici legislativa nastaveni a financovani podpurnych opatieni az po stanoveni diagnozy
pfislusnymi lékati a odborniky, ktefi jsou exaktné stanoveni. Hrozi riziko, Ze pfi redukci Zdka
na osobu s diagndzou urcité vady nebo postizeni urCitého stupné, piehlédne pedagog zékovy

redlné potfeby. Nasledkem miize byt stav, ktery vede zaka ke konformité se situaci, tedy
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s nizkym ocekavanim, s nau¢enou bezmocnosti, se kterou zije a uci se v intencich toho, co se
od osoby s postizenim obecn¢ ocekava (Thomazet, 2012). Spojenim zdka a jeho specialné
pedagogickych potieb dochazi navic k ,,labelingu®, tzv. nalepkovani. Zaci ziistanou sefazeni
podle kritéria handicapu, protoze mira stanovené podpory — podpurnych opatieni ziistava

véazana na provedenou diagnostiku (Stech, 2021).

V Québecu jsou podle matky Louise (QUE) natolik dlouhé &ekaci listiny na diagnostické
vysetieni, ze nekteti rodice davaji prednost stanoveni diagndzy v privatnim zatizeni, které je
pomérné financné narocné: ,, Tohle prehnané vyzadovani diagnostiky je paradoxni, protoze
vezme spoustu casu a penize na zaplaceni v soukromém sektoru kazdy nema. Ale je to jedina
moznost, ktera otevira dvere interventim (ortopedagog, odbornik na dyslexii, motoriku a dalsi

ve verejnych skolach .

Podpiirné sluzby/opatieni/Rodi¢e partnefi Umluva o pravech osob s postizenim klade
diiraz na podporu téchto osob ve Skolnim prostiedi. S vyraznou pievahou je spojeni podptirna
opatfeni zmiflovano v analyzované cCasti texto ¢eského Skolského zédkona. Podpiirna opatfeni
jsou pravdépodobné konkrétné a Casto specifikovana z ditvodu, Ze Slo o pfevratnou zménu
v dosavadnim vzdélavacim systému ceského Skolstvi, ktery po dobu nékolika desetileti
zustaval neménnym a zcela orientovanym na segregacni zpusob vzdélavani. Sviij k svému,

nazyva tento piistup Stech (2021).

Role rodicii jako partnerii ve vzdélavani déti a Zaka s postizenim zvlast’ je akcentovana
vSemi pedagozkami vzdé€lavajici mi Z&ky s mentalnim postizenim. Ze strany rodicu-
informantil je ve vétSiné pripadl zminovana spokojenost s komunikci ze strany Skoly.
V analyzované casti Skolského zdkona je spoluprace srodi¢i nejcastéji zminovana
francouzskym 8kolskym zakonem. Cesky 8kolsky zakon interpretuje spolupraci s rodici
vétsinou jako formu informovaného souhlasu. Ackoliv Québec vysel v obsahové analyze jako
predposledni porovnavany subjekt, tradice rodi¢ovskych asociaci, a pfedevsim rodi¢ovskych
komisi zastoupenych ve Skolach i pti Skolskych komisich je silna.

Terminy prava a rovnych pfileZitosti jsou
etné zmifovany v analyzovaném textu $kolského zakona Spanélska. Vzletnost kastilitiny a

preambule podepsana kralem Filipem VI. jako by k tomu pfimo vybizela. Téma obcanstvi

silné¢ prosvitd francouzskym Skolskym zdkonem, kde se prolind s francouzskym
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nacionalismem a revolu¢nimi tradicemi. Nejmensi Cetnost se objevila v analyzovaném textu
québeckého skolského zakona. Styl québecké legislativy je spiSe strohy, prakticky, neni tak
vzletny jako styl legislativy Spanélské nebo francouzské. V aktudlnim plénu vypracovaném
Montrealskou $kolskou komisi pro obdobi let 20182023 se projevuje snaha o dosaZeni
kompetenci 21. stoleti vSech vzdélavajicich se zaki/studentti/osob. Plan se tykd max. rozvoje
kompetenci, na které odkazuje Unesco, OCDE nebo EU: komunikace, kritick¢é mysleni,
kreativita, kolaborace a uzivani technologii. Ekoobcan zitika. Jednim z péti hlavnich bodu

planu je zmensovani rozdilii mezi intaktnimi osobami a osobami s postiZenim.

Respekt je pii prijimani diverzity nezbytnym vybavenim pedagoga, ktery vzdélava osoby
s mentalnim postizenim. K hodnotdam nezbytnym pro smysluplnou interakci s osobami

s mentalnim postizenim se podle informantl-pedagogt fadi:

(ES) velké srdce, aby se citily bezpecné a velka trpélivost

(CZ) respekt, partnerstvi, vyuzivat principy diferenciace a individualizace

(FR) bezpecné a flexibilni prostiedi, dat jim Cas a opakovat, aby nasly sebevédomi

(QUE) mit diivéru v zéka jako v sebe sama, to je zékladni. Dat jim dostatek ¢asu porozumét a

realizovat, opakovat, aby nasly sebedtivéru
Pi‘ehled shod a rozdili v jednotlivych zemich v ramci inkluzivniho trendu

Tab. ¢. 8: Podobnosti a rozdily v ramci jednoho trendu. Zdroj: viastni

ES cz FR QUE
Prioritni vzdélavani v bézné tridé ano ano ano ano
Inkluzivni Spec. Inkluzivni Spec.
Vzdélavani ve specidlnich tfidach
auly tridy jednotky tridy
Vzdélavani ve spec. skoldch/zafizenich ano ano ano ano
PodpUlrna opatfeni poskytovana na
ano ano ano ano
zakladé diagndzy

% Plan d’engagement vers la réussite 2018-2023 de la CSDM
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Povinnost individualnich plant pro zaka ano neni ano ano

Rodice jako partnefi skoly ano ano ano ano

Kritika naplfiovani Umluvy OSN ano ano ano ano

V tabulce ¢. 8 se na prvni pohled vyskytuje mnoho shod. Pti pohledu ,,za* lze vSak v rdmci
jednotlivych zemi zaznamenat nékolik rozdild. Prioritni vzdélavani osob s mentalnim
postizenim v béznych t¥idach je shodné s Umluvou o pravech osob s postizenim deklarovan ve
viech &tyfech zemiich. Zakiim s postiZzenim je nabizena moZnost vzdélavani ve specialnich
ttidach, také ve vsSech komparovanych zemich. Zde se objevuje rozdil, ktery z tabulky
nevyplyva. Ve francouzském, Spanélském i québeckém Skolském systému jsou specidlni
tfidyvyuzivany bézné. V Cesku je tento zplisob vzdélavani méné vyuzivan. Specialni $koly a
dalsi zafizeni existuji a jsou vyuZivana ve vSech zemich. Jak jiZ bylo zminéno pfi interpretaci
vysledki IPA vyse, informanti v naprosté vétSiné povazuji tento zplusob vzdélavani za
prospéSny pro zaky se zavaznéj$im stupném postizeni, ackoliv jde o segregacni praktiku,
kterou Umluva nepfipousti. Rozdil, ktery neni z tab. ¢. 8 na pohled zfejmy, se projevuje v
zafizenich, ve kterych se osoby s mentalnim a jinym postiZenim mohou vzdélavat. Ve Francii
existuji jak specialni skoly, tak zdravotné — socialni instituty (IME), ve kterych je zakiim
s tézkym stupném postizeni zajiStovana také logopedicka, fyzioterapeuticka a jind péce.
Koncept propojeni, pedagogické, socialni a zdravotnické péce je béznym piistupem v edukaci
osob s mentalnim postizenim, zejména pokud je kombinaci mentdlniho a somatického
postizeni ve Francii a Québecu. V Ceské republice je tato celostni péde, zaloZena na principu
ucelené rehabilitace, jejiz vyznam vyzdvihuje Jankovsky (2006) dostupnd zatim omezené
v nabidce neziskovych organizaci, které tato centra provozuji. Propojenim péce ptirozené

dochazi k vétsi propojenosti sektort, Skolského a socialniho.

Jedinym viditelnym rozdilem, ktery vystupuje z vysledkt tab. ¢. 7, je vyhlaskou ¢. 248/2019
Sb., zruSend povinnost vypracovani individualniho vzdélavaciho planu — IVP, postacujicim
muze byt vymezeni v doporuceni SPC. V poslednim z vybranych ukazateli také panuje shoda.
Rodice jsou jako partneti Skoly zdlraziiovani ve vSech zemich. Je otazkou nakolik maji
v danych zemich skute¢ny podil na vyvoji vzdélavani osob s mentalnim postizenim. Je

pravdépodobné, Ze jina situace bude v Québecu, kde panuje silna tradice rodicovskych
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asociaci a jina v Ceské republice, kde rodi¢ jako partner $koly zagina vystupovat v nékolika

poslednich desetiletich.

5.2 Vysledky zkoumdni pribéhu vzdélavacich trendii 7 hlediska casu

Z casového hlediska jsou etapy vzdélavani zakh s mentalnim postizenim v rozmezi, kterym se

zabyva prace, rozdeleny shodné s globdlnim vyvojem na tfi zdkladni trendy:

Segregacni: budovani specidlnich skol a center, zalozené ptfedev§im na medicinském

konceptu a podpotené nezbytnosti diagnozy

Integracéni: integrovani zakd s postizenim do béznych S$kol, provazeno normaliza¢nim
modelem, spojené s hodnotami jako adaptace, autonomie, socidlni integrace, rozvoj osobnich

kapacit

Inkluzivni: Zaci se specialné vzdelavacimi potfebami jsou pfirozenou soucasti Skoly pro
vSechny. Vychdzi z lidskych prav, proklamované hodnoty jsou tolerance, diverzita, pfileZitosti

pro kazdého, socialni inkluze, inkluzivni spole¢nost

Trendy prosly pfirozenym vyvojem, kazdy nésledujici vychézi ze zkuSenosti trendu
predchézejiciho, nejsou od sebe striktné separované a pii vyvoji v jednotlivych zemich
dochézelo k ¢asovym odliSnostem a k prolinani trendli navzdjem. Barevné rozliSeni usnadiuje

orientaci.

Tab. ¢. 9: Casovy prehled vyvoje integracniho a inkluzivniho trendu ve Spanélsku

Rok Trend Opatieni Terminologie

Vznik prvnich specialnich $kol pro déti .
1917 | Segregace Déti anormalni
s mentalnim postizenim v Madridu

Novy zékon o vzdélavani definoval a nastavil
Segregace | bézné a specialni vzdélavani jako paralelni . .
1970 o ) Deficitni Zaci
Integrace | proces. UmozZnil integraci zakt s MP do $kol,

specialni tfidy 1 pro zaky s LMP

| Dekret o standardizaci a sektorizace sluzeb,
975 Segregace ) Ménécenni
vzdélavani formou integrace s pfistupem

87




Integrace

individudlni interakce — nebyl zavazny

Minusvalidos

1982

Integrace

Zakon o socialni integraci postizenych (LISMI) —
pravo na vzdélavani zakl s postizenim prioritné
v bézném Skolstvi, ptistup k odbornikiim v oblasti

vzdélavani

Ménécenni

1985

Integrace

Zakon regulujici pravo na bezplatné vzdélani —
integrace zaku s postizenim prioritné do bézného

Skolstvi

Integranti

1990

Integrace

Zakon o organizaci vzdélavaciho systému
(LOGSE) — nediskriminace a rovnost ptilezitosti,
posileni integrace, respekt, garantuje prostfedky

pro rozvoj zaki se SVP

Zaci se specialné
vzdélavacimi

potiebami (SVP)

1995

Inkluze

Zakon d¢lici zéky se SVP do dvou skupin
ustanovuje edukaci kompenzaéni a edukaci
specialni (tato se tykéa zakd s mentalnim

postizenim)

Z4ci se SVP

2002

Inkluze

» Narizeni o psychopedagogické evaluaci a
zprave pro Skolu
» Dekret o organizaci zvysené vzdélavaci

pozornosti mifici k zakiim se SVP

Z4ci se SVP

2006

Inkluze

Zakon o vzdélavani (LOE) diverzita jako zakladni
edukativni princip, inkluzivni vzdélavani

Z4ci se SVP

2013

Inkluze

Zakon o vzdélavani (LOMCE) zaméiuje se na
vcasnou identifikaci, valorizaci a intervenci zaku
se SVP, tak jak ji umozni administrativni
formality

Z4ci se SVP

2020

Inkluze

Zakon o vzdélavani (LOMLOE) posiluje principy
Umluvy o pravech osob s postizenim, posiluje
inkluzivitu

Z4ci se SVP
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Tab. ¢. 10: Casovy piehled vyvoje integracniho a inkluzivniho trendu v Ceské republice

Rok Trend Opatteni Terminologie
1948 | Segregace | Zakon ustavujici Skoly pro mladez vyzadujici zvlastni
) ) ) MladeZ dusevné
péci poprvé jako soucast skolského systému na 1.1 2.
) vadna
stupni
1953 | Segregace | Skolsky zidkon umoziiujici rozsifeni edukace zakt s Mléadez
mentalnim postizenim na druhém cyklu Skol — zvlastni vyzadujici
ucnovskeé skoly zvlastni péci
1960 | Segregace | Zakonem potvrzena existence dualitniho systému
vzdélavani. Zakim s postizenim se dostane vzdd&lani i
Mladez dusevné
v ozdravovnach a léCebnych ustavech. Ne vSem,
o ) vadna
nektefi zaci jsou od roku 1974 osvobozeni od Skolni
dochazky.
1984 | Segregace | Skolsky zakon rozvijejici sit’ specidlnich a zvlastnich Zaci
Skol s mentalnim
postizenim
1991 | Integrace | Vyhlaska umoznujici zfizovani specidlnich tiid pii Zaci
béZzné pro Zéky s MP. Individudlni integrace pro zaky s mentalnim
s MP zatim ne. postiZzenim
1997 | Integrace | Vyhlaska upravujici ¢innost specialné pedagogickych Zaci
center s mentalnim
postiZzenim
2004 | Integrace | Skolsky zakon, pro Zaky s mentalnim postizenim lze Z4ci se SVP
ziizovat Skoly, v bézné Skole ziizovat tfidy Jaci
aci s
postiZzenim
2005 | Integrace | Vyhlaska zavadéjici IVP, podpiirnd  opatieni. Zaci se SVP

Umoznuje individualni integraci Zakt s MP. Podrobné

Zaci
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definuje druhy specialnich skol

S postizenim

2016

Inkluze

Vyhlaska zavad¢jici inkluzivni vzdélavani

Zruseni prilohy RVP pro vzdélavani zaki s LMP

Z4ci se SVP

Tab. ¢. 11: Casovy piehled vyvoje integracniho a inkluzivniho trendu ve Francii

Rok Trend Opatieni Terminologie
1882 | Segregace | Zakon o povinném primarnim vzdélavani Z4ci anormalni a
TRV “r o debilni
(v€etné 74kt s leh¢im postizenim, LMP)
1909 | Segregace | Zakon o specialnich tiidich ve vefejnych $kolach | Zaci anormalni a
(¢asto pro zdky sLMP nebo hrani¢ni). Zéikon | debilni, opozdéné
Integrace
umoznoval teké zfizovani spec. Skol déti
1963 | Segregace | Zakon o rozsifeni povinnosti $kolni dochazky pro déti Z4ci s
I s postizenim, stanovi také vzdé€lani ucitelt, kteti je handicapem
ntegrace
vyucuji
1975 | Integrace | Ramcovy zdkon ve prospéch osob s handicapem, Osoby s
uzékonuje obligatorni edukaci pro osoby s postizenim. handicapem
Zakon odstartoval politiku handicapu a opatfeni proti
exkluzi jako narodni povinnost
1882 | Integrace | Koncept integrace zaki s postizenim do béznych skol, Zaci s
prioritn¢ individualni formou. handicapem
1985 | Integrace | Obéznik upravujici pravo zaki s mentalnim, fyzickym Z4ci s
nebo smyslovym handicapem prezentovat se na vSech handicapem
oficidlnich zkouskach za zvyhodnénych podminek
1989 | Integrace | Zakon zdUraziujici vyznam aktivni orientace zakl Zaci s
samych k budoucimu uplatnénim, vcéetné zakld s handicapem

mentalnim postizenim. Orientaci ma& napomoci
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individualni plan zéka

1991 | Integrace | Ob&nik o &kolni integraci déti a adolescentll | Zaci a adolescenti
s handicapem je zminovan vyznam diverzity zakl ve s handicapem
Skolnim prostfedi, jako moznosti vzdjemnych
interakci, pfi kterych maji vSichni za¢astnéni moznost
se poznat a lépe chapat
1999 | Integrace » Plan Handiscol ministerstva Skolstvi pro Zaci s
posileni politiky handicapu. handicapem
» Podepsana konvence o pfitomnosti asistentd ve
Skolach. Podporovana kooperace sektort: skolského,
zdravotniho, socialniho. Zaclind se pouzivat termin
specialné vzdélavaci potieby.
2005 | Integrace » Zakon pro rovnost prav a prilezitosti, Osoby s
participaci a obCanstvi osob s handicapem handicapem
» Zakon o orientaci a programu pro budoucnost
Skoly, zavadi inkluzivni prvky do vzdélavani.
» Dekret o kooperaci skoly a IME v ptipadé
zapisu Zzaka s postizenim do obou vzdélavacich
zatizeni
2009 | Integrace | Vznik tfid Skolni integrace CLIS v ramci béZnych Z4ci s
$kol. Zaci s mentalnim postizenim se vzdé&lavaji ve handicapem
tiidach CLIS 1
2013 | Inkluze Zakon o orientaci a programaci vedouci k refondaci Zaci s
Skol republiky posiluje inkluzivni vzdélavani handicapem
2015 | Inkluze » Vznik inkluzivnich jednotek ULIS v ramci Zaci s
béznych kol handicapem

» Obéznik o zfizeni specialnich tfid SEGPA pro

zéky s postizenim, reaguje na potfebu navaznosti ve
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vzdélavani osob s MP na stiednich skolach

Tab. ¢ 12: Casovy prehled vyvoje integracniho a inkluzivniho trendu v Québecu

Rok Trend Opatteni Terminologie
Zakon o socialni pomoci zminujici vzdélavani
1921 | Segregace | zéku se zdravotnim postizenim a Osoby s handicapem
nepodporovanych student
Segregace | Ztizovani specidlnich tfid pro zaky s postizenim ' .
1931 Vyjimecni Zaci
Integrace | véetné MP v Montréalu
Skolské komise rozsifuji své kompetence o Zaci nachazejici se
Segregace _ )
1969 sluzby podporujici zéky nachazejici se a v obtiznych
Integrace )
vyrustajici v obtiznych podminkéch podminkach
» Zakon zajist'ujict prava osob
s postizenim zajiStujici Skolni, pracovni a
it ) Zaci/osoby s
1978 | Integrace | socidlni integraci
handicapem
» Vznik Uradu pro osoby s handicapem —
Office
Do Skolského zakona zakomponovan ¢lanek o . '
1997 | Integrace o Zaci s handicapem
posileni harmonické integrace
Zptesnéni standardil pro organizaci sluzeb pro . ‘
1988 | Integrace ) Z4ci s handicapem
zaky s handicapem
» Zacina obdobi politiky skolské adaptace,
prioritni je integrace zejména 74kl s mentalnim
1992 | Integrace postizenim do béznych kol Z4ci s handicapem
» Povinnost  vypracovat  zakim s
handicapem plén intervence
1997 | Integrace | Do skolského zakona pfidan ¢lanek o Zaci s handicapem
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podminkach integrace a rozsifeni ¢innosti
Skolskych komisi v oblasti integrace zaku s

handicapem

Akceni plan na zlepSeni kooperace ministerstev a

1999 | Integrace | instituci v souvislosti se vzdélavanim zaka Zaci s handicapem
s postizenim
Inkluze Novy zékon o zajisténi prav osob s handicapem . ‘
2004 . . . Z4ci s handicapem
Integrace | v integraci Skolni, socialni a pracovni
Inkluze Reformni program $kol, umoziiuje . ‘
2006 ‘ ‘ o Zaci s handicapem
Integrace | pedagogickou difrerenciaci
Inkluze Novy organizacni rdmec, vyznam diagnostické . '
2007 . o Zaci s handicapem
Integrace | evaluace, diiraz na individualni ptistup

Zdroj: vlastni

Tab. ¢. 13: Pocatky integracniho a inkluzivniho trendu v jednotlivych zemich

Integrace

Trvani

integrace

Poc. inkluze

Zdroj: vlastni

ES CZ FR
1970-1995 1991-2016 1909-2013
25 let 25 let 104 let
1995 2016 2013

QUE
1931-2004

73 let

2004

K ¢asovému prehledu jednotlivych zemi je v poslednim sloupci pfipojen také terminologicky

vyvoj. Zaci/osoby s mentdlnim postizenim, pokud nejsou explicitné zminéni, jsou zahrnuti

v kategorii, uvedené v prehledu. Francie a Québec pouziva jiz dlouhodobé spojeni Zaci/osoby

s handicapem. Ceska a Spanélska legislativa se ustalila na spojeni Zak se specidlné

vzdélavacimi potfebami.

Zaverecny Casovy prehled (tab. ¢.13) vymezuje obdobi, po které v jednotlivych zemi probihal

integracni trend a kdy se pfipojil trend inkluzivni. Konference v Salamance v roce 1994, jako

by oslovila Spanéle tim, Ze se konala pravé na jejich Gzemi. Inkluzivni trend se zacal
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prosazovat ve Spanélsku zahy po vydani Deklarace ze Salamanky. Zastupci Ceské republiky ji
podepsali jiz v roce 1994, inkluzivni vzdélavani se viak v Cesku zadalo zavadét az v roce
2016. Fracie se dlouho drzela své integracni tradice, stejné tak jako Québec, ktery s terminem
integrace nadale pracuje ve své legislativé. Proces integraéniho obdobi ve Spanélsku ani
v Ceské republice nemél dlouhého trvani. Nabizi se otdzka, jak moc byla dilezitd zkuSenost

ziskana béhem integra¢niho vzdelavani do nastavovani principt vzdélavani inkluzivniho?

Vyvoj inkluzivniho trendu, ktery v komparovanych zemich stale probihd prochazi raznymi
fazemi. Obdobi inkluzivniho nadSeni vystiidané protiinkluzivnim smyslenim, tzv. ,,Inkluze po
Sesku“ (Stech, 2021) nebylo ojedinglé. V prostiedi Québecu také probéhlo obdobi, které
nasledovalo po prvotnim nadSeni devadesatych let, kdy se ozyvalo ,,integrace za kazdou
cenu®, ,,divoka integrace (Gongalves, Lessard, 2013). Ve vySe zminované Delaubierové
zpravé zroku 2011 byly zachyceny postiehy specidlnich pedagogii ze tfid CLIS, ktefi se
shodli, ze Skola vcetné jejich kolegli jesté neni pfipravend na integraci zakl s postizenim, tim
méné pak na vzdélavani inkluzivni, a ze je tfeba kolegiim dopiat ¢as. Verdugo & Aguillela
(2012) konstatovali totéz ve Spanélsku, kdyz po roce 2000 opadlo prvni nadieni a dolo
k jakési instituciondlni, profesni i socidlni apatii, protoze novych pozadavkil bylo pfilis.
Implementace novych principti byva obvykle doprovazena tézkostmi. Jde o vyvojovy proces,

behem kterého je nutné evaluovat a nasledné reagovat na zjisténé vysledky.
Ze zprav vyboru OSN za prava osob s postiZzenim

Podle informaci ze zprav OSN maji vSechny nedostatky v napliiovani ¢l. Umluvy o pravech

0sob s postizenim.

» Ve zpravé zroku 2018 upozoriiuje prezidentka Vyboru OSN za prava osob
s postizenim na soustavné poruSovani prav déti a studentdi s postizenim ve Spanélsku.
Paralelni vzdélavaci systém vytvofeny pro ty studenty se zdravotnim postizenim, ktefi
nezapadaji do béznych skol, se stava paralelnimi trajektoriemi Skolniho Zivota, zaméstnani a

osobniho Zivota (bydleni), coz vede k rozdilnym podminkam a nerovnostem (ONU, 2018).

» Vroce 2021 je Vyborem pii OSN kritizovan zakon o rovnych pftilezitostech ve
Francii, a dale medicinsky pfistup francouzské politiky v oblasti zdravotniho postiZeni
prostiednictvim diskrimina¢nich politik a postupti, jako je prenatdlni geneticky screening
poskozeni plodu, v€etné Downova syndromu a autismu. Zprava varuje pied vytvaienim
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inkluzivnich jednotek ULIS pro déti se zdravotnim postizenim v béznych Skoléch, protoze
takové jednotky mohou vést k odmitani a diskriminaci déti se zdravotnim postizenim. (ONU,

2021).

> Vroce 2017 Vybor OSN ve své zpravé vyzval Cesko, obdobné jako Francii
k ukonc€eni praxe sterilizace osob se zdravotnim postizenim bez ziskani jejich piedchoziho
souhlasu. V oblasti edukace doporucuje zlepsit piistupnost do Skol (bezbariérovost) a
konstatuje, Ze déti se zdravotnim postiZenim ziistavaji prevazné v ustavech. Bylo doporuceno,
aby Ceska repulika zlepsila dostupnost $kol na viech urovnich vzdélavani pro viechny a plné
podporovala inkluzivni vzdélavani zahrnujici také déti se zdravotnim postizenim a veskerou
dalsi nezbytnou odbornou pomoc. A dale, aby inkluzivni vzdélavani a povinnost poskytnuti

pfiméfené pomoci bylo inkorporovano do Skolského zadkona (OSN, 2017).

» Zprava OSN zroku 2017 adresovanda Kanadé konstatuje mnohé pokroky, ale také
pretrvavajici nedostatky napf. v zaméstnavani osob s postizenim nebo v nerovnosti piilezitosti

ve vzdélavani, které pozdéji osoby s postizenim v zaméstnani defavorizuji (ONU, 2017).

Z ptedloZenych stru¢nych vynatki ze zprav Vyboru OSN za prava osob s postiZzenim vyplyva,
ze ani jedna ze zemi, at’ proSla jakymkoliv vyvojem, v riznych ¢asovych délkéach, neni podle

Setfeni komise OSN zcela zatim schopna, zajistit a naplnit prava osob s mentalnim postizenim.
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6 Diskuse vysledku

V kapitole Diskuse vysledkli budou shrnuty vysledky vyzkumu a bude prezentovano vyjadreni

k naplnéni stanoveného cile, popsany moznosti a limity uskute¢néného vyzkumu.

V diplomové praci byl zkouman vyvoj trendit ve vzdélavani osob s mentalnim postizenim ve
Styfech zemich (Spanélsko, Cesko, Francie, Québec). Na pocatku byla stanovena vychodiska,
ze kterych bylo mozno pozdéji provést komparativni analyzu. Vyzkum se zaméfil porovnani
vyvoje trendli ve stanoveném Casovém odbobi, poslednich sedmdesati let (pocinaje 60. lety)
novodobé historie. Vzhledem k §ifce rozsahu fenoménu vzdélavani osob s mentilnim
postizenim bylo vyzkumné pole zizeno na vzdélavani zakd s mentalnim postizenim b&hem
povinné Skolni dochazky, tedy na urovni zékladni Skoly. Vyzkum mél za cil popsat a porovnat
shody a odlisnosti v ramci jednoho vybraného trendu. Pro tuto ¢ast vyzkumu byl zvolen

aktudlni inkluzivni trend, vS§em komparovanym zemim spole¢ny.

Prace vychazela z fenomenologické tradice a byla koncipovdna v komparativnim vyzkumném
designu. Metodologické postupy byly vybrany v souladu s kvalitativni vyzkumnou strategii, o
kterou se prace opird. Dilezitym néstrojem ve zkoumani vybranych dokumenti se stala
obsahové analyza a zkoumany byly $kolské zédkony jednotlivych zemi v kontextu Umluvy o
pravech osob s postizenim. UZitymi metodologickymi nastroji se stala interpretativni
fenomenologickd analyza, obsahova a komparativni analyza. Studium literatury a
legislativnich a dalSich odbornych a oficidlnich textdi se prolinalo vSemi etapami vyzkumu.
Pro obohaceni prace a dikladné&j$i pochopeni zkoumané problematiky se staly soucasti
vyzkumu také polostrukturované rozhovory s osobami, kterych se téma prace bytostné dotyka.
S rodi¢i déti s mentdlnim postizenim a s pedagogy, ktefi maji zkuSenost se vzdélavanim zakh

s mentalnim postiZenim ve vSech komparovanych zemich.

Zkoumané odliSnosti a rozdily pfi implementovéani inkluzivniho trendu byly popsany a
analyzovany. Byly doplnény o informace ucastniki vyzkumu a komparovany mezi

jednotlivymi zemémi. Tim byl naplnén hlavni cil prace.
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Vyzkumné otazky

Vyzkumna otazka ¢.1: Jaky byl casovy pribéh implementace integracnich a inkluzivnich

prvki ve vzdélavani Zakii s mentalnim postizenim do legislativy jednotlivych zemi?

Diulezitym ukazatelem se pfi interpretaci minulosti, ktera vede k pochopeni soucasnosti stal
Cas. Prace predlozila popis vyvoje trendd v jednotlivych zemich, se zamérem Iépe se
zorientovat v soucasném vzdélavacim trendu a ve specifikdch jednotlivych zemi. Vysledky
obsahové analyzy byly prezentovany v posloupnosti s casovym vyvojem. V odpovédi na prvni
vyzkumnou otazku byla zpiehlednéna obdobi, po ktera jednotlivé zem¢ aplikovaly do svych

r

legislativ integracni a inkluzivni prvky pfi vzdélavani zakti s mentalnim postizenim.

Vyzkumna otazka &. 2: Jaké nedostatky vnimaji v inkluzivné vzdélavacim trendu rodice a
pedagogové deéti s mentalnim postizenim? Co by podle jejich nazoru mohlo pomoci zlepsit

situaci?

Druhd vyzkumna otazka vychazela z potfeby porovnat data ziskand z oficidlnich textii a
zakond s osobnimi zkuSenostmi informantii. Na druhou vyzkumnou otazku, jaké nedostatky
vnimaji v ramci inkluzivné vzdélavacim trendu a co by mohlo pomoci zlepsit situaci
odpovidali vSichni informanti. Z jejich odpovédi vyplynula potieba zmén nefunkénich

nastaveni, a také vétSich investic, které by zmény umoznily.

Vyzkumna otazka €. 3: Jaky ndazor maji aktéri vyzkumu na vzdélavani deti/zaku s mentalnim

postizenim ve specialnich skolach/zarizenich?

Tteti otdzka vzesla z potieby, dozveédét se, jaky nazor maji U€astnici vyzkumu, pedagogové i
rodic¢e na vzdélavani osob s mentalnim postizenim mimo bézny proud. Jedna se o citlivé téma,
Zasto kritizované a stile oteviené. Ackoliv Umluva o pravech osob s postizenim poZaduje
spolecné vzdélavani, vSechny komparované zemé si udrzuji provoz specidlnich kol nebo
center, kde poskytuji vzdélavani détem predevSim se zavaznéjSimi formami postiZzeni. Na
otazku reagovali informanti jednotné¢. MozZnost vzdélavani zaka s t€Z§im stupném postizeni
mimo bézny proud se jevi rodicim i pedagoglim ze vSech komparovanych zemi Casto jako

v r

vhodnéjsi feSenim.

Z odpovédi informant vyplynulo, Ze 1 pfes mnozstvi rozdild legislativniho nebo

implementac¢niho charakteru v komparovanych zemich, maji lidé, ktefi jsou kazdodenné
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konfrontovani s realitou vzdélavani osob s mentdlnim postizenim, at’ uz jako jejich rodice
nebo ucitelé, podobné zkuSenosti. Trapi je podobné starosti a maji velky zajem na tom, aby se
situace zlepsila. Na zaklad¢ posttehli a zkuSenosti informantt vSech ¢tyi komparovanych zemi

byla nize formulovéana néktera doporuceni pro praxi.

Limity této diplomové prace vyplyvaji z odliSnosti komparovanych prosttedi, jednotlivé zemé
stavi na jinych treadicich, pfevlada v nich jind politickd a ekonomickd situace. Vzdélavani
0osob s mentalnim postizenim je Sirokou doménou, proto byla prace limitovana na obdobi
povinného vzdélavani. K limitim prace patii také odliSnost mezi regiony, o ktré se zminuje
Pricha (1999). Vybér informanti byl ndhodny, ale omezeny na jeden region v kazdé zemi.
Ptinos pro obor specialni pedagogiky v doméné vzdélavani zakli s mentalnim postizenim
spatfuji v pfehledu popsanych jevli a v popisu odliSnosti a shod vradmci pievazujiciho
inkluzivniho trendu, ktery je vSem komparovanym zemim spole¢ny. Inkluzivni trend se jako
kazdy trend vyznacuje klady i zapory. Je ptinosné poznat, s jakymi t€Zkostmi se setkavali pfi
zavadéni inkluzivniho trendu v souvislosti se vzdélavanim zakl s mentalnim postizenim
v jinych zemich. Na zékladé zkuSenosti jinych zemi se lze poucit, jak ve vzdélavani zaka
s mentalnim postizenim postupovaly, co mohlo byt pravdépodobnou pficinou tspéchii nebo

chyb. Na zaklad¢ analyzovaného citlivé nastavovat vlastni pravidla a opatfeni.

Doporuceni pro vzdélavani ve specialnich tfidach se neslucuje s principem inkluzivity a mize
vést k mozné stigmatizaci, upozoriiuje Pokornd (2010). Ale i v prostiedi b&zné tridy se
objevuji segregacni postoje, vedouci az k Sikané. Vyjadieni nékterych informantii vyzniva
kladné pro existenci specialnich tfid. Je jimi umoZnéna vétsi homogenita sloZeni zaka ve tfide,
jak je vyuzivano ve Francii a Québecu. V pfipad¢ heterogenniho slozeni tfid je tieba
vyraznéjSich zmén ve vyucovacim procesu i v organizaci Skoly (Bartoniova, Vitkova, 2013).
V québeckém Skolstvi je legislativné vymezeno, Ze integrace Zaku s postizenim v béZnych
ttidach je moZna v pripadé, pokud evaluace zdkovych kapacit dolozi, Ze je pro néj integrace
prospésna. A pokud nenarusuje a neohrozuje prava ostatnich zaki.

Vse ma své pro a proti. Na jedné strané€ stoji dolozitelné a verifikovatelné tdaje statistik a
vyzkumt. Realita prozivana jednotlivci v§ak miiZze byt odlisnd, nemajici mnoho spole¢ného se
skutecnym inkluzivnim prostfedim. S bezpecnym a podnétnym prostiedim pro vSechny

zucCastnéné. Fenomenologicky pohled, v jehoz duchu byla prace tvofena, umoznil poukézat na
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véci, které jsou ZA. Za Ciselnymi hodnotami statistik, za vyroénimi zprdvami a za nazory
odbornikii. Zasluhou tucastnikli vyzkumu se oteviela moznost nahlédnout a pochopit

zkoumané jevy z jiné perspektivy.

Mezi zemémi vazanymi stejnou Umluvou o pravech osob s postizenim byly zjistény shody i
odlisnosti jak v analyzovanych textech, tak ve zpisobu, jakym jednotlivé zemé ptistupuji ke
vzdélavani osob s mentdlnim postizenim béhem povinné Skolni dochazky. Priicha (1999)
upozornuje na silici unifikacni trend ve vzdélavani na jedné strané. Na stran¢ druhé pretrvavaji
odliSnosti v pojeti vzdélavani, a to vCetné stati a zemi, které si jsou podobné socialnimi ¢i
ekonomickymi parametry. Sviij vliv nezaptou kulturni a historické a nabozenské tradice, které
ovliviuji vzdélavaci systémy a urcuji jejich specifika a individualni rysy. Historie revolu¢ni
Francie a demokratického Québecu se odliduji od kulturné-historického kontextu Spanélska,
v jehoZ konstituéni monarchii se projevuje nesporny vliv katolicismu (Priicha, 2017). Nédélec-
Trohel (2015) se vyjadiuji k zemim vychodni Evropy ve smyslu, ze prioritnim je vybudovat a
pochopit principy demokracie, poté inkluzivni. Ceskd republika se zda byt stale jestd
ovlivnéna dédictvim hodnot totalitniho rezimu, coz se odrdzi nejen pfi deinstitucionalizaénim
procesu (Siska, 2021), ale také ve vztahu k osobam s postizenim. Valenta (2018) nazyva
postoj vétsinové spolecnosti k lidem s mentdlnim postizenim tragikomickym piistupem.
Skolstvi a vzdélavani zrcadli spolednost a nezbyvd nez véfit, Ze postupné zavadéni

inkluzivnich ideji se odrazi také ve vzdélavani a Zivoté osob s mentalnim postizenim.

Principy OSN formulované ve strategii 20-30 vytyc€uji cestu jednotlivych strategickych plani,
které si upravuji smluvni zemé tak, aby mohly naplnit povinnost dostat svym zavazkiim, jak
nejlépe dovedou. Nelze nalézt univerzalni feSeni, kazda zemé musi vychazet ze svych
specifik. K rozvoji vlastniho potencialu a k naplnéni svych potieb potfebuji lidé s mentalnim
postizenim podporu a otevienost vétSinové spolecnosti. Vzdélavani je podle OSN jednim
z hlavnich néstrojl, které mohou ptispét k vétsimu pochopeni a absorbci inkluzivnich principt
vétSinovou spolecnosti, v tom spociva jeho vyznam. Navazné se pak mtze promitat do dalSich

oblasti, do socidlniho a pracovniho Zivota.
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Doporuceni pro praxi

Doporuceni jsou formulovdna se zaméfenim na Ceskou republiku, kterd mé na své pouti
k inkluzivnimu vzdé€lavani, stejn¢ tak jako ostatni komparované zemé, pied sebou jesté

dlouhou cestu.

Vzdélavani zakt s jakymkoliv postizenim nebo jinymi specifiky vyzaduje nejen znalost
domény postizeni, ale také specialné pedagogickych piistupi. Proto je nutné zajistit dostatek
specialnich pedagogu ve Skolach. Vymezit jejich pracovni pozici tak, aby byla jasna a
dostateCné pevnd, a to i ve vztahu s kolegy z ucitelského sboru, nékteti jest€ nemusi byt na
piitomnost dalsiho dospé&lého ve tfidé zvykli. Cast pracovni doby specialniho pedagoga by

méla byt urcena konzultacim s kolegy o konkrétnich Zéacich.

V souvislosti s dostatecnou erudovanosti béznych uditelii by meély byt akreditovany
programy, které je 1épe vybavi na praci se zadky s mentdlnim nebo jinym typem postizeni ve

skolach.

Vzdélavani v béznych tiidach vyzaduje pfitomnost asistenti pedagoga, ktefi jsou oporou pro
ucitele a pruvodci pro Zaky s postizenim. Kvalitni asistent pedagoga je vzacny, protoZe nizké
ohodnoceni neni atraktivni, a navic je jeho pozice pomérné nejista. Asistenti by méli byt 1épe
ohodnoceni a jejich vzdélani by mélo byt vymezeno konkrétnéjSimi kritérii neZ doposud.

V zijmu zefektivnéni vyuky zak s mentdlnim postizenim a v pfipadé, ze bézna tfida
neodpovida na jejich potfeby (stagnuji nebo jsou upozadéni) by se melo na nékteré predméty
vyuZivat specialnich tfid.

Me¢la by byt zavedena diagnosticka evaluace, kterou by v ramci Skol provadéli specialni
pedagogvé, kteti ve Skole pracuji zaky znaji. Pravidelné a s Cetnou frekvenci. Méla by byt
zavedena pravidelnd setkani ucitele a specidlniho pedagoga, kteti by vysledky evaluaci
pravidelné konzultovali a stanovovali dalsi postupy.

Méli by byt Castéji provadény vyzkumy ve vzdelavani. Diskutovat o problematickych

tématech, reagovat na n¢, zapojovat do diskusi také osoby/asociace, kterych se téma tyka.
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ZAVER

Diplomové prace s nazvem , Komparace trendii ve vzdélavani zakli a studentll s mentalni
postizenim ve vybranych zemich®, méla za cil prozkoumat a porovnat vyvoj trendi ve
stanoveném obdobi ve &tyfech zemich (Spanélsko, Cesko, Francie, Québec). Pohlédnout na
vyvoj jednotlivych trendd z Casového hlediska a pochopit vliv minulych zkusenosti na
soucasné vzdélavani osob s mentdlnim postizenim v jednotlivych zemich. Hlavnim cilem
prace bylo popsat a porovnat shody a odliSnosti ve vzdélavani zakii s mentalnim postizenim
vramci jednoho trendu v obdobi povinné Skolni dochdzky. Price vychazela
z fenomenologické tradice a byla koncipovana v komparativnim vyzkumném designu.

Klicové téma diplomové prace bylo nasledujici: pfiblizit vzdélavani zakt s mentalnim
postizenim z vice uhli pohledu. Z hlediska legislativniho ramce v kontextu Umluvy o pravech
osob s postizenim a z pohledu lidi, pro které je edukace osob s mentalnim postizenim denni
realitou, z pohledu rodi¢l a pedagogl. Zajimalo mé¢, jaké jsou jejich osobni zkuSenosti se
vzdélavanim ditéte/zdka s mentdlnim postizenim v rdmci soucasného inkluzivniho trendu

v rizném prostiedi zemi, ve kterych ziji.

Z odpovédi informantli vystupoval zdjem o kvalitni vzdélavani svych déti/zakh, zaznivala
nespokojenost s né€kterymi stavajicimi nastavenimi a bylo formulovano mnoZstvi napadi na
konkrétni zmény. Témata rezonujici v rozhovorech sméfovala k formulovanym vyzkumnym
otazkdm. Jak vnimaji informanti inkluzi ve Skolstvi, co by zménili a jaky maji nazor na
vzdélavani ve specidlnich Skolach? Vysledky rozhovori byly komparovany zaroven

s vysledky obsahové analyzy legislativnich a jinych dokumentt.

Vyzkum pfinesl potvrzeni vlivu minulych vzdélavacich trendi na soucasné, tak jako nova
paradigmata ptichazeji, kdyZ predesla nevyhovuji, ale zaroven jsou jednotlivé zemé ovlivnény
svou predchozi cestou. Zajimavy byl rozpor, ktery se objevil u pozadavku na spole¢né
vzdélavani pro viechny, formulovaném Umluvou o pravech osob s postizenim a samotnymi
rodi¢i a pedagogy déti s postizenim. Vé&fim, Ze zjisténi 1 doporuceni pro praxi se stane
podnétem pro vétsi respekt k rodicim a pedagogim déti s mentalnim postiZzeni a predevsim,

ze jejich nazory se stanou béZnou soucasti vyzkumnych Setfeni.
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Priloha ¢. 1

Formulaire d’engagement a la confidentialité
Titre de la recherche: Etude de la comparaison de trends dans I’éducation des éléves ayant ne
déficience intellectuelle dans quatre pays
Chercheuse responsable : Edita Bourriez, étudiante en master en pédagogie spéciale,
Université Charles de Prague
Il m’a été expliqué que les objectifs de la recherche sont :

» Décrire et comparer des tendances dans chaque pays

» Documenter des expériences de parent/énseignent des enfants ayant une déficience
intellectuelle
Les connaissances issues de cette recherche sont importantes pour améliorer I’éducation des
¢leves/enfants avec déficience intellectuelle.
Par la signature d’un formulaire des consentement écrit, un représentant de ’équipe de
recherche s’engage auprés des participants a assurer la confidentialité des données recuieillies.
En signant ce formulaire, je de reconnais avoir pris connaissance du formulaire de
consentemen écrit signé avec les participants et je m’engage :
a assurer la confidentialité des donnés recuieillies, soit a ne pas divulguer I’identité¢ des
participants ou toute autre donnée permettant d’identifier un participant.
a assurer la sécurité phzsique et informatique des données recuieillies
a ne pas conserver de copie des documents contenant des données confidentialles

Je, soussigné m’engage a

assurer la confidentialité des données auxquelles j’aurai acces.

Accompagnateur de I’éleve

Date :

Chercheur responsable

Date :




Priloha ¢. 2
Orientacni body k rozhovoru s rodicem

Los puntos aproximativos para una entrevista con los pddres

1) Mizete mi fict néco o svém ditéti? Jaké je, co ma rado, co ho bavi, ...

;Me puede Usted hablar de su niia? Como esta, que le gusta hacer, que le encanta,
2) Jaky typ Skoly navstévuje (primaria, eso...), ve které je tfid¢?

¢ Qué cole visita, qué clase?
3) Libi se mu ve skole? M4 tam prtatele?

¢ Le gusta al cdle? ;Tiene amiguitos?

4) Co si myslite o specialnich Skolach?

¢ Qué piensa Usted de los centros especiales? Para quién conviene?
5) Jak vypada skolni den Vaseho ditéte?

¢ Como estd un dia en colégio du Vuesto nifio? Va al comedor, a la guarderia, ...

6) Rozumite si s tfidni ucitelkou? Jak spolu komunikujete? Volate si, schazite se ve

Skole? PiSete si vzkazy do deniku? Spolupracujete 1 jinak?

¢ Como estd Vuestra relacion con la maestra, de qué manera se desarolla

comunication entre Vosotros, ..... Teneis otras relaciones ?

7) Vyhovuje Vasemu ditéti Skola, do které chodi? Co si myslite o inkluzivnim

vzdé€lavani? Je né€co, co checete zménit?

JEl colegio que visita vuestra ninia es algo bueno para ella? Qué piensa Usted de la

educacion inclusiva? Hay algo que queria cambiar? Porqué?
8) Je jesté néco, co cheete zminit?; Hay algo mas que Usted quire decir?

jMuchas gracias por Vuestro tiempo!



