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Abstrakt

Diplomovéa préace se zabyva prizkumem klimatu Skolni tfidy a vztahy v tfidnim kolektivu u
maturitniho roéniku konkrétniho Ctyfletého, Sestiletétho a osmiletého gymnazia. Prace je
rozd€lena na teoretickou a empirickou cast, pricemz ob¢ Casti spolu uzce souvisi. Teoreticka
¢ast je Clenéna do ¢tyt kapitol. Prace Cerpa z odborné literatury z oblasti pedagogiky a socidlni
psychologie a zamétuje se zejména na charakterizovani klimatu Skolni tfidy a metod méfeni
klimatu. Podstatnou kapitolu teoretické casti prace predstavuje také oblast zabyvajici se
charakteristikou vztahi v ramci tfidniho kolektivu. V empirické ¢asti prace pak bylo
pfistoupeno ke kvantitativné-kvalitativnimu vyzkumnému Setfeni, které se zaméfilo na
zkoumani odli$nosti a vzajemnych vztahtll ve tfidnim kolektivu maturitniho ro¢niku s odliSnou
délkou studia. Po stanoveni sedmi vyzkumnych otdzek a predstaveni metodologie prace doslo
ke sbéru dat pomoci standardizované¢ho dotazniku Klima Skolni tridy od Jifiho MaresSe a
Stanislava Jezka, ktery byl distribuovan mezi zaky a zakyné tfech maturitnich tfid gymnazia.
Druha cast sbéru dat probihala za pomoci strukturovanych rozhovort s tfidnimi uciteli téchto
ttid. Hlavnim zjisténim vyzkumného Setfeni byla odliSnost hodnoceni tfidniho kolektivu u Zakt
a zékyn Ctyfletého a viceletého gymnazia, zaroven byl oproti odborné literatufe zjiStén u

maturitnich rocniki zanedbatelny vliv tfidniho ucitele na vztahy ve tiid¢.
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Abstract

This thesis explores the classroom climate and classroom relationships of the senior class of a
particular four-year, six-year, and eight-year high school. The thesis is divided into a theoretical
and an empirical part, and the two parts are closely related. The theoretical part is divided into
four chapters. The thesis draws on the literature in the fields of education and social psychology
and focuses in particular on the characterisation of school classroom climate and methods of
measuring climate. An essential chapter of the theoretical part of the thesis is also the area
dealing with the characteristics of relationships within the classroom collective. The empirical
part of the thesis then proceeded to a quantitative-qualitative research investigation, which
focused on exploring the differences and interrelationships within the classroom collective of
senior high school students with different lengths of study. After defining the seven research
questions and introducing the methodology of the study, the data was collected using the
standardized questionnaire Classroom Climate by Jifi Mare§ and Stanislav Jezek, which was
distributed among the male and female students of the three graduating classes of the high
school. The second part of the data collection was conducted using structured interviews with
the class teachers of these classes. The main finding of the research investigation was the
difference in the evaluation of the classroom collective among the pupils and female students
of four-year and multi-year grammar schools, while the influence of the class teacher on the
classroom relationships was found to be negligible in the final year classes, in contrast to the

academic literature.
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CES questionnaire, high school, senior year, interviews, classroom environment, classroom

relationships
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UvVOD

Diplomova prace se zabyva postihnutim podoby tfidniho klimatu a vztahti uvnitf n¢j u
zakl maturitniho ro¢niku konkrétniho gymnazia v mensim jihoceském meéste.

Hlavnim cilem prace je za pomoci kvantitativni a kvalitativni metody sbéru dat zjistit,
jaka je povaha vztahtl a zejména tfidniho klimatu u maturitnich ro¢niki ¢tyfletého a viceletého
gymnazia (Sestiletého a osmiletého) na konkrétnim gymnéaziu v jiznich Cechach. Cilem prace
je tedy zodpovédét sedm vyzkumnych otazek, které se mimo jiné zabyvaji 1 odliSnosti
zjisténych vysledki pti sbéru dat.

Préce je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti — do Casti teoretické a empirické. Teoreticka
¢ast prace se sklada z celkem Ctyfech hlavnich kapitol, které jsou dale roz¢lenény do nékolika
podkapitol. Teoreticka cast prace poskytuje odbornou oporu pro empirickou ¢ast prace, jelikoz
zde za pomoci odborné literatury dochazi k charakterizovani Skolni tfidy jako socidlniho utvaru,
dale pak zejména klimatu Skolni tfidy a pojmil s nim souvisejicich, jako je naptiklad klima
suportivni, spolutviirci ¢1 determinanty tfidniho klimatu. Diilezitou podkapitolu zde ptedstavuje
také popis metod nejznaméjSich metod vyuzivanych pii zkoumani klimatu Skolni tfidy. Na
kapitolu o klimatu tfidy volné navazuje kapitola soustfedici se na definovéani vztahii v ramci
tfidniho kolektivu. Vzhledem k zaméteni empirické Casti prace na zaky gymnazia, zabyva se
posledni kapitola nejen stfednim Skolstvim, ale také naptiklad moZznou kontroverzi kolem
gymnazii viceletych.

Je nutné poznamenat, ze zvolené téma diplomové prace se nachazi na pomezi socialni
psychologie a pedagogiky, nicméné samotné¢ vyzkumné Setfeni, realizované a detailnéji
popsané v empirické Casti této prace, je brano Cist¢ z pedagogického hlediska. Jednd se o
pedagogicky vyzkum, o nestranny popis zaméfeny spiSe na skutecnosti odehrévajici se ve
Skolni tfidé za plisobeni tfidnich ucitell, a ne uz pak toliko na vnitini procesy u zakl ¢i
vyucujicich.

Empiricka ¢ast prace vychdzi ze zjisténych poznatki z odborné literatury teoretické
prace a navazuje na ni. V ivodu empirické €asti je vyty€en cil vyzkumného Setfeni a sedm
vyzkumnych otazek. Dale je popsana metodologie vyzkumného Setfeni a vyuZité metody sbéru
dat. Pii sbéru dat bude v prvni fazi vyzkumného Setfeni vyuzit standardizovany dotaznik
s nazvem Klima Skolni tridy: Dotaznik pro Zaky od Jittho MareSe a Stanislava Jezka (Mares,
Jezek, 2012), ktery bude osobné distribuovan mezi Zaky a Zakyné tiech tifid maturitniho ro¢niku

gymnazia. Po analyze dat ziskanych z dotazniki bude pfistoupeno k realizaci tech



strukturovanych rozhovort s tfidnimi uciteli tfid. Tato data budou poté vhodné analyzovana a
zjisténé vysledky popsany v kapitolach tomu vénovanych. Diky realizovanému vyzkumnému

Setfeni dojde k zodpovézeni vSech vyzkumnych otazek a naplnéni cile prace.



TEORETICKA CAST

1 Skolni tiida jako socialni skupina
1.1 Sociélni skupina

Ptedtim, nez bude v diplomové praci vymezen pojem socialni skupina jako takovy, je
nejdiive nutné se zaméfit na odborny termin socializace, ktery se socidlnimi skupinami
bezesporu uzce souvisi. Socializace probihd u jedinci jiz od raného détstvi, a to predevsim
v ramci rodiny v procesu jeji vychovy prostfednictvim které rodina zajiStuje styk ditéte
s kulturnim prostfedim dané¢ho spolecenstvi a orientaci v ném. Obecné lze tedy socializaci
popsat jako proces zajisSt'ujici zaclenéni jedince do spolecnosti, kdy produktem této socializace
je pak kompletni osobnost jedince jako rezultat jeho socialnich zkuSenosti. Tento proces je ve
svém zdkladu procesem socialniho uceni, a to takového, jez je dano sociadlnimi podnéty nebo
vztahy a odehrava se v daném socialnim prostiedi (Nakonec¢ny, 2009).

Proces socializace mimo jiné vede k osvojovani si danych socialnich roli. Socialni role
v sob¢ obsahuji urcité zptisoby chovani, které jedincovo okoli od n¢ho Casto ocekava a tato
ocekavani jsou vétSinou primétrena veku, pohlavi i spolecenskému statusu. Zasadni roli zde také
hraji zivotni situace jedince, ve kterych se nachazi (Nakonecny, 2009).

Nyni je jiz na misté si vymezit pojem socidlni skupina jako takovy. Definice pojmu
skupina vychazi ptedevsim z podoby vnitini dynamiky a vzajemné interakce mezi jejimi
jednotlivymi ¢leny. Malé skupiny, jakou je naptiklad prave Skolni tfida, se skladaji z osob, které
se vzajemn¢ znaji, néjakym zpiisobem spolu navzajem komunikuji a jsou sdruzeny za ucelem
naplnéni daného spole¢ného cile. Zaméiime-li se na fungovani vztahii v rdmci skupiny, jsou
tyto vztahy navzajem zavislé, kdy chovani kazdého ¢lena ve skupiné€ ovliviiuje pak dale chovani
kazdého jin¢ho Clena této skupiny (Nakonecny, 2009).

Skupiny Ize délit podle jejich velikosti (na malé, stiedni a velké), ale zaroven i1 podle
intimity vztahii mezi jedinci v dané skupin€ (na primarni a sekundéarni skupiny). Dal§imi
délenimi mohou byt naptiklad podle formalnosti vztahii (na formalni a neformalni), nebo podle
identifikace jedince s urcitou skupinou (na vlastni a nevlastni skupinu). Existuje i déleni skupin
na Clenskou a referencni, kdy ¢lenska je ta skupina, jejiz je jedinec jiz ¢lenem a referencni je
pak ta skupina, jejiz ¢lenem by se rad stal, jelikoZ ho néjakym zplsobem pfitahuji hodnoty,
které tato referencni skupina sdili a pfedstavuje (Pugnerova a kol., 2019).

KaZzda socialni skupina funguje na zakladé tzv. skupinovych norem, které 1ze definovat
jako vyzadované zplisoby chovani, které jsou pro vSechny ¢leny néjaké socialni skupiny stejné.

Jsou to tedy jakési doptedu dand pravidla skupinového chovani, kterd jsou vSemi ¢leny skupiny
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respektovana a dodrzovédna. Skupinové normy slouzi piedevSim k prospéSnému fungovani
socialni skupiny, jelikoz zesiluji jeji celkovou strukturu i cile. Mimo jiné udavaji i prosttedky
k dosazeni téchto cild. Pro jednotlivce fungujici ve skupin€ pak socidlni normy plni predevsim
psychickou funkci, kdy daného jedince ukotvuji v ramci kolektivu skupiny a davaji mu pocit
spolecenské jistoty. V osvojovani skupinovych norem dochdzi za pomoci tzv. internalizace,
tedy zvnitinéni si n¢jakych myslenek, hodnot ¢i postoji (Pugnerova a kol., 2019).

Pro ucely této prace je také dulezité¢ vymezit si pojem konformita, ktery se s fungovanim
socidlnich skupin neodmyslitelné spojuje. Konformitu Ize stru¢né definovat jako tendenci
k ptizplisobovani se okoli, ve kterém se jedinec nachdzi, nejen svymi nézory, ale i svym
jednanim. Jedinec se timto chovanim vétSinou snazi predev§im vyhnout néjakym negativnim
sankcim, které by od jeho okoli mohly pfijit, a naopak se pokousi svému okoli co nejvice
zavdéecit za Gcelem byt odménén néjakou formou sankce pozitivni. U zaki ve Skolnim prostredi
prevlada tento typ chovani pravé v obdobi dospivani, kdy se zak snazi zejména zavdécit svym
vrstevnikiim a spoluzadktim (Casto na ukor autority rodi¢ti a ucitelr). Do souvislosti s terminem
konformismus se ¢asto klade pojem natlak, zde konkrétnéji skupinovy natlak, v ptipadé kterého
byva jedinec vystaven (domnélému 1 skuteénému) ptsobeni celé skupiny, aby vykonal, odmitl
¢i ptijal to, co by sam pravdépodobné neudélal nebo nechtél (Hartl, Hartlova, 2015).

Zcela mimo tyto dva vyse vysvétlené pojmy je dobré zminit jesté termin nezéavislost,
konkrétnéji jesté nezéavislost nazorovou, kterou lze postavit do jakéhosi protikladu v pojmim
piedchozim, jelikoz nezavislost je pravé schopnost vlastniho postoje v situaci skupinového
natlaku (Hartl, Hartlova, 2015).

S témito vSemi pojmy bude déle souviset tfeti kapitola teoretické Casti diplomové prace,
ktera je rozvine v kontextu Skolni tfidy a vymezi, jak tyto pojmy souvisi se vztahy, které se ve

tfidé mohou utvaret.
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1.2 Skolni t¥ida

Pti vstupu do Skolského zatizeni ziskavaji déti na pomérné dlouhou dobu zcela novou
roli, roli zdka. Zaroven v jejich svété dochdzi ke konfrontaci s pro né zcela novou autoritou,
autoritou ucitele. Dité pak dale vstupuje do novych socialnich vazeb, které si upeviiuje v ramci
jednoho tfidniho kolektivu. Ac¢koliv zpoc¢atku je dité v roli zaka zarazeno do skolni tfidy jen
formalné (nejcastéji na zaklade spadového systému podle trvalého mista bydliste), postupem
¢asu vzhledem k tomu, ze rodina jako takova se v naSem spolec¢enském prostiedi a podminkéch
stehuje jen ziidka, nakonec zak v jedné tiidé muaze stravit az nékolik tisic hodin, béhem kterych
si miiZze se svymi spoluzaky vytvofit pomérné pevné socialni vazby a riznorodé vztahy (Lasek,
2007).

Specificky a pomérné obtiznég fesitelny socialné psychologicky a zejména pedagogicky
problém piedstavuji pak tzv. tfidy specidlni. Jedna se o Skolni tfidy, do kterych jsou jednotlivi
7aci zatazovani podle predem danych vybérovych kritérii — jsou to naptiklad tfidy s rozSifenou
vyukou jazyktl ¢1 matematiky. Jiz samotny védomy vybér zde na zéka plisobi ur¢itou vylucnosti
a intelektualni i1 socidlni slozeni tfidy tak ¢asto neodréazi vzorek celé populace. Klima v téchto
ttidach mtze byt, oproti tfidam, kam jsou zaci zafazovani na zaklad¢ formalnich kritérii, jakymi
je naptiklad spadovost pro danou oblast, odlisné (Lasek, 2007). Pravé 1 k potvrzeni ¢i vyvraceni
tohoto tvrzeni bude sméfovat provedené vyzkumné Setfeni, které¢ bude prezentovano
v empirické Casti prace.

Skolni tiidu mizeme chapat jako skupinu zak® piiblizné stejného véku, kteii jsou
n¢jakym zpisobem spole¢né vyucovani v ramci Skolského zatizeni. Jedna se tedy o danou
prostorovou jednotku, ve které se odehrava vyucovani. Pocet zaki v jedné tfide se pak vétSinou
pohybuje v rozmezi od 18 az do 30 zaki (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Skolni téidu 1ze obecné oznadit za jeden z nejzakladngjsi institucionalnich prostori, ve
kterém dochazi k eduka¢nimu procesu. Edukacni proces je pak v tomto piipadé Cinnost
vyucujiciho, kdy je subjekt v podobé Zaka vystaven ur¢itému druhu informact, které si néjakym
zpusobem upeviiuje prostiednictvim uceni. V pifipadé edukacniho procesu, probihajiciho ve
Skolni tfid¢, dochazi k uceni pfevazné intencionalnimu, s jasnym zamérem. Veskerd cilena
¢innost vyucujiciho, kterd smétuje k realizaci edukace v prostfedi Skoly a konkrétnéji Skolni
tfidy, je ozna¢ovana jako vyucovani (Priicha, 2017).

Pravé jako jednu z charakteristickych vlastnosti vyucovani lze popsat skutecnost, Ze
vyucovani probiha ve specifickém edukac¢nim prostiedi, kdy jeho specifika jsou ddna nejen
fyzicky (napt. podle mistnosti, ve které vyucovani probihd), ale zejména psychosocidlné, kdy

zalezi, jak na struktufe socidlni skupiny, kterd je soucasti edukacniho procesu, ale také na
12



vztazich mezi jednotlivci v rdmei této skupiny. Podle mnoha odborniki je praveé psychosocialni

klima Skolni tfidy jednou z rozhodujicich determinant veskerého vyucovani (Pricha, 2017).
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2 Klima, atmosféra a prostredi

2.1 Klima $kolni ttidy

Béhem vychovného procesu je vzdy dulezité brat na zietel, ze tento proces probiha ve
specifickém prostredi, konkrétnéji v prostiedi skolni tfidy. Uceni zaku je tak ovlivnéno prave
socialn¢ psychologickymi faktory, které se v ramci $kolni tfidy a klimatu v ni utvareji, nejedna
se pouze o individualni zalezitost kazdého zaka. Utvarené socialni klima se projevuje v roving
vykonové, motivacéni, socialni i emocni. Ttidni klima tak ovlivitiuje nejen efektivitu zakova
uceni a pedagogova vyucovani, ale také rozvoj jednotlivych jedincti i vyvoj tfidy jako jednoho
celku (Lasek, 2007).

Zkoumani socialniho klimatu Skolnich tfid I1ze roz€lenit do tfech skupin. Prvni skupina
badatelli predpoklada, ze pro chovani jednotlivych Zikovskych skupin je rozhodujicim
faktorem styl fizeni uplatiovany jejich vyucujicim. Toto klima se nejcastéji zjiStovalo ptimym
pozorovani ucitelovy vyuky a jedndni ve vyucovaci jednotce. V ¢eském prostiedi k této skupiné
badatelil 1ze pfifadit Jana Prichu, ktery se zabyva aktivnim zapojenim zdka do vyuky a vliv
klimatu tfidy na tuto skute¢nost (Lasek, 2007).

Druha skupina badatelii je o néco mladsi a klicovy pojem pro né predstavuje termin
socialni prostiedi, kdy nejvyznamnéjsi slozky tvofi interakce mezi ucitelem a zakem, ale také
mezi zaky navzdjem. Podoba tohoto klimatu se nejCastéji zjiStuje pfimo od jeho aktéri, za
nejvhodnéjsi metody sbéru dat lze zde tedy povazovat dotazniky. Za nejvyznamnéjSiho
predstavitele tohoto vyzkumného sméru je ve svété povazovan B. J. Fraser (Lasek, 2007).

Tieti a posledni vyzkumny smér je nejméné frekventovany. Zabyva se interakcemi
stejné¢ jako smér druhy, ale voli si k tomu jiné vyzkumné metody, jakymi jsou zucastnéné
pozorovani, rozbor kazuistik ¢i etnografie. Témito metodami pak zjistuje predevsim unikéatnost
mezilidskych vztahli a jedinecnost pfitomnych sociadlnich jevii (Lasek, 2007).

Klima skolni tfidy lze Castecné definovat jako socidlné psychologickou proménnou,
kterd je tvofena danymi postupy prozivani, vnimani, hodnoceni i reagovani vSech jedinct, ktefi
jsou jeho soucdsti, na to, co se ve skolni tfidé odehrava, odehravalo a teprve bude odehravat.
Klima se vétSinou dava do vztahu pfedevsim s jevy dlouhodobymi trvajicimi alespont mésice
az roky. Klima mliZeme rozliSovat na klima aktualni, to je takové klima, které se ve tfid¢ prave
odehrava, které je ve tfid¢ pritomné, a klima preferované, to je typ klimatu, ktery by si prali
ucitelé 1 Zaci. Podobné je 1 klima Skoly, které ovSem vyjadfuje piimo kvalitu mezilidskych

vztahl a socidlnich procest, které jsou pfitomny a funguji v dané Skolské instituci. Sem lze
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zatadit nejen konkrétni klima Skolni tfidy, ale naptiklad i klima ucitelského sboru ¢i celkového

prostiedi Skoly (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

2.2 Atmosféra a prostiedi Skolni ttidy

U vymezeni klimatu Skolni tfidy (a jeho nasledného zkoumani) je také nutné si objasnit,
jak se tento pojem lisi oproti dalsim dvéma dulezitym pojmim. Jedna se konkrétné o pojmy
prostiedi a atmosféra skolni tfidy, které se uzce tykaji vymezeni Skolni tfidy jako takové. Z vyse
uvedenych definic jasné vyplyva, ze klima je jev dlouhodoby, jelikoz jeho soucésti jsou piimo
zéci dané tiidy 1 ucitelé, ktefi v této tfide jiz né¢jakou dobu pravdépodobné pravidelné vyucuji.
Oproti tomu atmosféra Skolni tfidy vyjadiuje jev kratkodoby, situacné podminény a
v navaznosti na to také zna¢n¢ proménlivy. Atmosféra se tak zcela odviji od toho, co ve tiide
praveé probiha, naptiklad vyucujici se chysta zkouSet, uvolnénd atmosféra béhem prestavky ¢i
slavnostnéjs§i atmosféra pii rozdavani vysveédceni na konci Skolniho roku. Klicovou roli pro
okamzitou zménu atmosféry hraje tzv. kriticka udalost, které je pro zaky 1 vyucujiciho
impulzem k n&jaké zméné v jejich jednani (Mares, Jezek, 2012).

Pojem prostiedi Skolni tfidy je pak oproti pfedchozim dvéma nejobecnéj$i. Zahrnuje
v sob¢ nekolik objektivné zjistitelnych hledisek, ktera ovliviiuji préaci jeho aktért, uciteli a
zéku. Jedna se naptiklad o hledisko architektonické (prostorové usporadani tiidy, jeji technické
vybaveni i nabytek), hygienické (kvalita vytapéni, vzduchu, osvétleni apod.), ergonomické
(podoba pracovniho mista zaki i ucitele), akustické (arovei hluku ve tiid¢€) a hledisko estetické

(barvy a vyzdoba tiidy) (Mares, Jezek, 2012).
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2.3 Suportivni klima Skolni ttidy

Pokud se zamétime na aspekt, ze cilem kazdého tfidniho klimatu je pfedevsim to, aby
se zde zak citil dobte, méli by se vSichni aktéti daného klimatu na tento fakt zaméfit a spolecné
budovat predevsim klima suportivni, tedy takové klima, kde je na dobré Grovni jak vzajemna
spolupréce a vztahy, tak i troven komunikace ¢i vyhovujici zptsoby vyuky. Suportivni klima
vykazuje celkem jedenact znakt ¢i slozek, kterymi jej 1ze charakterizovat, chceme-li definovat
takovyto typ klimatu v jeho uplnosti (Capek, 2010).

Prvni znak predstavuje podpora ze strany ucitele, na zaklad¢ které se Zaci citi ptriznivé
naladéni na Skolni prostiedi a ¢innosti, které v ném budou vykonévat. Neboji se tak délat chyby
a mohou tézit ze svych tuspéchii i netuspechi, které je posouvaji dal v jejich edukaéni ¢innosti.
Druhym znakem je potadek, ktery predstavuje pro zdky smysluplné vymezend pravidla.
Dilezita je i ucast, ktera pro zaky znaéi piileZitosti ke komunikaci a seberealizaci. Ctvrty znak
tvoti jasné definované standardy a normy, které zakim fikaji, jakych (zejména postojovych)
cilti by se mélo v edukac¢nim procesu dosdhnout. S tim souvisi tcelnost, kdy kazda vyucovaci
jednotka by pravé méla mit vytyCeny svilj zdmér a méla by zakim pifedevsim odpovidat na
otazku, pro¢ se ve t¥idé d&je zrovna tato dana aktivita a jaky je jeji zamér. Zaci pak mohou
pievzit odpovédnost za vlastni vzdélani (Sestou slozku tfidniho klimatu). Za zékladni cil pro
ucitele by mél byt poklddan predevsim jeho zajem nejen o vzdélavani zakl, ale 1 o zaky
samotné. Osmym znakem je o¢ekavani uspéchu, kdy by zak mél byt ve spravném klimatu
schopen plnit zadané ukoly dle svych moznosti a hranice téchto moznosti navic dale posouvat.
Samoziejmosti ze strany ucitele by pak méla byt nestrannost, u které zaci jasn¢ vnimaji
naslednou souvislost mezi odménou a dobie odvedenou praci. Jest€¢ vice samoziejma je pak
bezpecnost, které by se mélo dostavat neustale vSem zaktim bez rozdilli. Jedenacty a posledni
znak tiidniho klimatu predstavuje prostiredi tfidy ¢i Skoly, které by pro zaky mélo byt predevsim
zajimavé, ptijemné i komfortni (Capek, 2010).

Pro vytvoteni co nejvice suportivniho klimatu pro zaky néjaké tfidy by mélo dojit
k zaméfeni se ze strany vyucujiciho piedevSim na ty aspekty utvarejici tfidni klima, které
vyucujici (ptipadné i1 dalsi pedagogicti pracovnici) miize svym plsobenim nejvice ovlivnit.
Jedna se o komunikaci ve tfid€, hodnoceni zakt, vedeni zZakl ke kazni, prostiedi tfidy, pouzité
edukacni ¢innosti a vyucovaci metody a v neposledni fad¢ sama participace zakl na eduka¢nim

procesu a vztahy mezi nimi. (Capek, 2010).
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2.4 Spolutvirci tfidniho klimatu

Spolutvirce tfidniho klimatu mizeme rozlisit celkem tii — jsou jimi zaci, uitelé, ale i
rodice. Pfimymi ucastniky klimatu tfidy jsou zejména zaci a nésledné i ucitelé, ktefi na povahu

klimatu a jeho vnimani ze strany zak také siln¢ pasobi.
2.4.1 74k

V priibéhu Skolni dochazky se u ditéte, které je nove v roli zdka, postupné vytvaii tzv.
zékovo ja, které vznika zejména pfi interakci s ostatnimi Zaky ve Skole, ve které se dité¢ urcitym
zpusobem profiluje a zaroven definuje podle toho, zda je ispésné ¢i netispésné. To je zplisobeno
hodnocenim ucitele, ktery u zZaka hodnoti celou jeho osobnost a zZak toto hodnoceni, zejména
v mladsim Skolnim véku, siln€ vnima. Vzhledem k délce skolni dochazky pak muze toto vlastni
vnimani zakova ja poznamenat u jedince celé jeho sebepojeti prakticky az do konce Zivota
(Lasek, 2007).

Dité si v nové pozici zdka prochazi nékolika formujicimi obdobimi v zavislosti na jeho
psychologickém a socialnim vyvoji. V obdobi stfedniho Skolniho véku, obdobi puberty, sili u
vétSiny jedinc potieba rovného partnerstvi mezi vrstevniky a potieba respektu ze strany
dospélych jedinci. Behem tohoto obdobi je zak jiz schopny hédjit svlij vlastni nazor proti dospélé
autorité, kterou v mladSim Skolnim véku naopak prakticky bezvyhradné poslouchal. Toto
vyvojové obdobi se také nese ve znameni utvaieni neformalnich zajmovych skupin v tfidnim
kolektivu na ukor jeho soudrznosti. K nejvétsSimu prohlubovani rozdill mezi tfidami i
skupinami uvnitf nich dochazi pozdéji v obdobi star§iho Skolniho véku, v obdobi
postpubertalnim. U zakt vzristd zejména potieba sebeprosazeni a nezavislosti. ZvySuje se
zéaroven kriti¢nost k vlastnimu okoli a zak tak mnohem snadnéji odhaluje ptipadné nedostatky
vyuéujiciho (Capek, 2010).

Ve stifedoskolskych tfidach je pak autorita vyucujicitho plné nahrazena potifebou
kontaktu s partnerem. Zéaci se v této vyvojové fazi nachazeji ve specifické situaci, kdy se
urcitym zplsobem teprve pfipravuji na roli dospélych. Do stfedu pozornosti se pak dostava
hlavn€ moralni a socialni vyspélost kazdého zaka. Vzhledem k pevnéjSimu ukotveni tfidnich
vztahll ma tfida jako skupina pevnéji dany systém pozic, norem i hodnot pro ni dilleZitych
(Capek, 2010).

Pti méfeni klimatu 1ze obecné fici, Ze zak jako jedinec stojici v centru tfidniho déni, je
nejinformovanéj$im, a proto i nejcastéjSim zdrojem vypovédi o vSech aspektech tfidniho 1

Skolniho klimatu. Je tvlrcem i prakticky kaZzdodennim konzumentem klimatu uvnitf tfidy a
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vzdélavani, které se s pomoci dané¢ho vyucujiciho odehrava. Jeho nazor na celkovou situaci

v této oblasti je proto kli¢ovy a rozhodujici (Capek, 2010).
2.4.2 Ucitel

Nedilnou soucasti formovani tfidniho kolektivu je osobnost a vychovné ptisobeni ucitele
na danou tfidu. Od ucitele jako experta v daném oboru se ocekava nejen jeho odbornost, ale i
schopnost plnit danou profesi s ohledem na proménlivost podob vyucovaciho procesu i
zékovskou diverzitu. Na zdklad¢ toho tak nelze jednoduse definovat dobrého ¢i efektivniho
ucitele, jelikoZ ucitelé jsou velmi odlisni (charakterové i1 profesné) jedinci, z nichZ kazdy ma
svilj osobity vyukovy styl. Nicmén¢ to, co snad miize délat ucitele dobrym v obecném smyslu
slova, jsou jeho kompetence (Kalhous, Obst a kol., 2009).

Pedagogické kompetence lze chapat jako velmi individudlni potencialitu osobnosti
sloZzenou z chovani, prozivani a poznani. Tyto tii aspekty pedagogické kompetence se pak
konkrétné promitaji do dovednosti a mysleni pedagoga. MiiZzeme odlisit tf1 skupiny kompetenci,
které na sebe vzdjemn¢ navazuji. Spoustéci kompetence v sobé zahrnuje dovednosti pedagoga
pfipravit vyuku, nésledné ji zrealizovat, a nakonec zhodnotit. Jako druhou skupinu kompetenci
si 1ze ptredstavit ristovy potencial, ktery pedagogovi umoznuje jeho samostatny profesionalni
rust a rozvoj. Dilezitou skupinu kompetenci tvoii vyzkumné dovednosti, které pedagogovi
umoziuji, aby se zaobiral rozborem vlastni pedagogické ¢innosti a na zaklad¢ toho ji mohl dale
zlepsovat. Mimo to lze odlisit dalsi tii typy kompetenci, a to konkrétné kompetence k vychové
a vyucovani, osobnostni kompetence (sem patii napiiklad odpoveédnost vyucujiciho za vlastni
pedagogicka rozhodnuti) a rozvijejici kompetence, jakymi jsou napiiklad informacni
dovednosti pedagoga ¢i jeho adaptivita (Kalhous, Obst a kol., 2009).

S kompetencemi také souvisi urcité dispozice, kterymi by mél ucitel jiz z podstaty této
profese oplyvat. Dispozice v sobé zahrnuji schopnost v podobé piedpokladii a nutnych
dovednosti nezbytnych pro vykonavani této profese, vnimavost na situace, které vyzaduji urcity
zpusob chovéni, a sklon vhodné a pfimétené jednat vzhledem k situaci (Kalhous, Obst a kol.,
2009).

Na zékladé vyse fe¢eného lze podle Capa a Marese (2007) rozlidovat az pét typt

vychovného pisobeni vyucujiciho:

1. Autokratické vychovné plisobeni. Tento styl vychovného plisobeni spo¢iva v zdporném
emocnim vztahu k zZakiim a jejich silnému fizeni. Ucitel vétSinu Casu spiSe zakim

rozkazuje, vyCita a tim u Zakd vyvolava strach a napéti. Vice se zajima o dodrZzovani
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kdzn¢ a vykon zakli nez o jejich individudlni potfeby a pfani. U zdkd je timto

vychovnym plisobenim omezovana jejich samostatnost a iniciativa.

Liberalni vychovné plisobeni s nezajmem o dité. Stejné jako u ptedchoziho vychovného
pusobeni i zde je v popiedi pfedevSim zaporny emocni vztah, nicméné dochazi zde
k velmi slabému ftizeni tfidy. Uc¢itel nad zaky nema skoro zadnou kontrolu a vyzaduje
od nich minimalni kazen i vykon. U¢itel je obvykle v mnoha ptipadech nejisty a Casto

muze jeho chovani budit u zaki pocit lhostejnosti a nezajmu vici nim.

Rozporné autokraticko-liberalni vychovné plisobeni. V tomto ptipadé se také jedna o
zaporny emocni vztah, ale se znacn€ rozpornym fizenim, jelikoZ dochdzi k pomérné
Castému stiidani vyse jmenovanych vychovnych styld, a to mize byt pro vétSinu zakt

znacn€ matouci.

Laskavé liberalni vychovné plsobeni. Na rozdil od ptedchozich ttech vychovnych
pusobeni v ptipadé tohoto mlizeme ze strany ucitele pocitovat kladny emocni vztah,
nicmén¢ s pomérné slabym fizenim. Kladny emoc¢ni vztah se projevuje predevSim
vnimanim poZadavkll a potfeb Z4kl. OvSem také zde miiZe dochazet k ¢astému
omlouvani veSkerych nedostatki a kladeni pfili§ nizkych pozadavki s velmi nizkou

mirou jejich kontroly.

Integracni vychovné ptisobeni. Integracni styl se také projevuje kladnym emocnim
vztahem, nicméné zde jiz mizeme hovoftit o stfednim az lehce zesileném fizeni tfidy.
Stiredni fizeni tiidy miizeme spatiovat v podpofe samostatnosti a iniciativy zaki, kladeni
pozadavka ptfimérenych schopnostem a véku zakt a nasledné kontrolovani jejich plnéni
bez zbyte¢ného kritizovani a urazeni zakl. Tento ucitel je ochotny s zdky mluvit
napiimo 1 o vécech, které se netykaji pouze Skoly, svym zaktim divétuje a snazi se jim
zejména porozumét a vypomoci. Svou ¢innosti a vyukovym stylem se zaky pokousi

formovat a vést.

Ucitel na Zdka miZe pisobit mimo jiné 1 Etyfmi socialné psychologickymi mechanismy.

Jedné se o mechanismus klimatu, ve kterém ucitel od Zakt ocekdva dobré chovani a stejné tak

dobry vykon, coz by mélo nasledné pozitivné piisobit na vzajemné vztahy mezi ucitelem a Zaky.

Dale je mechanismus zpétné vazby, na zaklad¢ které vyucujici vice povzbuzuje pravé ty Zaky,

od kterych o¢ekéava vyssi vykon. Mechanismus specifické vstupni informace spociva v tom, Ze

vyucujici u zaktl, od kterych lze oc¢ekavat dobry vykon, vice klade otazky a dava jim vice

konstruktivnich informaci, aby je povzbudil v jejich vykonu. Jako posledni sem muizeme
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zatadit mechanismus povzbuzovani, kdy naopak vyucujici o néco déle ¢eka na odpoveéd’ u zakt

lepsich nez u téch horsich (Lasek, 2007).

2.4.3 Rodice

Ackoliv rodi¢e nejsou ucastniky tiidniho klimatu napfimo, maji i tak bezesporu na klima
odehrévajici se ve trid¢ vliv a urcitym zplisobem do néj zasahuji. Vzdélani ditéte pozoruji,
vznasi k nému vlastni pfipominky a ndzory a maji od vyuky predevsim né&jaka ocekavani. Mezi
tato ocekavani mizeme tadit naptiklad individualni a zodpovédny pftistup k ditéti, pomoc od
vyucujiciho, je-li to potieba, nebo rovné zachdzeni a vysokou kvalifikovanost. Rodi¢e mohou
samoziejmé& Zakovo vnimani klimatu ovlivnit 1 negativné. Mohou se naptiklad negativné
vyjadfovat o Skole, kam dité chodi, nebo uciteli, ktery vede vyuku. Mohou také na své déti
pienaset vlastni obavy a nepodlozeny strach, ktery dit€ od nich pfevezme za sviij. Obecné lze
fict, ze se v chovani ditéte (zéka) 1 v jeho Skolni praci znacné odrdzi jeho rodinna vychova

(Capek, 2010).
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2.5 Prvky a determinanty tfidniho klimatu

Kazdé tridni klima nelze povazovat za jednotny celek, ale je nutné u n¢j vnimat existenci
jednotlivych prvki ¢i slozek v ném, které na sebe navzajem neustale ptisobi a spole¢né tak
vytvareji slozitou strukturu klimatu. Prvky klimatu Ize rozdélit do tfech dimenzi podle jejich
povahy, konkrétn¢ do dimenze vztahové, dimenze osobniho riistu a dimenze udrzovani a zmény
systétmu. Do dimenze vztahové patii napfiklad osobni vklad Zaka, jeho zaujeti Skolskym
zafizenim a podileni se na zadané Cinnosti, piidruzeni se ke skuping, ucitelova pomoc ¢i
favorizovani 74kl ze strany ucitele. Dimenzi osobniho rustu pak ptredstavuji prvky klimatu
v podobé zkoumani sebe a okoli, soutézivosti a rychlosti zaku, ale i jejich nezévislosti Ci
otevienosti socidlnim kontaktim. Inovaci a organizaci vyuky, diferenciaci zakl, formalnost
pristupu ze strany vyucujiciho, jasnost pravidel i cili vyuky miize pak povazovat za prvky
dimenze udrzovani a zmény systému klimatu (Lasek, 2007).

Neékteré prvky jednotlivych dimenzi se mohou caste¢né piekryvat s determinanty
tfidniho klimatu, o kterych pojednavd nasledujici odstavec. Lasek (2007) povazuje za
determinanty tfidniho klimatu vSechny aspekty, které¢ n¢jakym zplisobem ovliviiuji podobu 1
vznik klimatu. Mezi determinanty tak 1ze fadit zejména zvlastnosti kazdé skoly, jakymi mohou
byt typ Skoly a jeji zaméieni ¢i pravidla, ktera si pro své fungovani skola vytycila (napft. skolni
fad). Mezi determinanty dale fadime zvlastnosti konkrétnich vyucovacich predméti a
jednotlivych pedagogickych situaci (napf. zda se jedna o préaci v laboratofi ¢i diln€). 1
zvlastnosti vyucujicich hraji dualezitou roli pfi posuzovani tfidniho klimatu, zejména pak
vyucujiciho osobnost a preferované pojeti vyuky, ze kterého pak vychazi vyucujiciho vyukovy
styl. Za dals$i determinanty mizeme povazovat zvlastnosti Skolnich tiid jako takovych, jelikoz
zde odliSujeme napi. fungovani skupin uvnitt tfidy nebo fungovani tfidy jako jednotného
kolektivu. Posledni skupinu determinant pak ptedstavuji zvlastnosti a odliSnosti zakt, které
jsou tfidniho klimatu soucasti. Zde se bere v potaz predevsim to, zda na zZaka nahlizime jako na
individualni osobnost, nebo jej vnimame spise v kontextu celé tfidy, pfipadn€ néjaké skupiny
uvnitt tfidy.

Z vySe zminéného je patrné, ze klicovou roli kromé zaka hraje v povaze tfidniho klimatu
také ucitel, ktery ve tfid¢ plisobi. Pravé on miZe svym vyukovym stylem ¢i chovanim tfidu a
v ni probihajici procesy Fidit, diferencovat, kontrolovat, inovovat ale i dezorganizovat. Zak je
pak v tomto ptipad€ n¢kdy chapan jako reagujici jedinec, ktery klima pouze spoluutvaii nebo
proziva (Lasek, 2007).

Souhrnné Ize fici, ze klima na kazdého Zéka vétSinou ptsobi dvojim zplisobem, a to ve
smyslu osobnim, kdy vstupuji do popiedi takové aspekty jako zdkova zaujatost Skolou a jejim
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prostfedim, pocit satisfakce z odvedené prace, pocit pomoci ze strany vyucujiciho, zakova
orientace na ukoly ¢i vlastni pocit zapojeni i nezavislosti, nebo ve smyslu socidlné
psychologickém, kdy je zak otevien novym socidlnim kontaktim s druhymi a zaroven se tak
naplno stava ¢lenem néjaké skupiny, buduje se v ni své misto a nasledné se také podili na jejich

¢innostech (Lasek, 2007).
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2.6 Metody zkoumani klimatu

Systematické¢ zkoumani tfidniho klimatu ma nejdelSi tradici ve Spojenych statech
americkych, kde se timto problémem zabyvaji odbornici jiz desitky let. Na zakladé mnoha
vyzkumu lze tak délit metody zkoumani klimatu na tii hlavni skupiny. Prvni lze oznacit za
metody s nizkou nutnosti dedukce dat ziskanych z vyzkumu a jedna se predevs§im o metody
observacni a ziskana data z nich jsou pomérné objektivné zjistitelna, naptiklad pocet zaku
v dané tfid¢€, mnozstvi vznesenych otazek ze strany zak a ucitele aj (Lasek, 2007).

Druhou skupinu piedstavuji metody s vyssi nutnosti dedukce dat ziskanych vyzkumem
a zde se jedna predevsim o metody zamétené na konkrétni udalosti, které se ve tfidé odehravaji.
Diuraz je kladen naptiklad na vazby mezi zaky a ucitelem, mezi zaky navzajem a pasobeni
téchto vazeb na celkové fungovani zaki ve Skolni tfidé. Data o téchto skutecnostech se ziskavaji
formou dotaznikil €1 posuzovacich Skal, které jsou pfedkladany k vyplnéni samotnym zakim,
kdy zak je v tomto pfipad¢ postaven do role hodnotitele sebe, spoluzak, ale 1 vyucujiciho a
ttidniho klimatu obecné. Takto lze pomérné validné a citlivé zjiStovat povahu déni
probihajiciho ve tfidé€ (Lasek, 2007).

Posledni skupinu metod, které se zamétuji na zkoumani klimatu ve Skolni tfide,
predstavuji metody, které se opiraji o vyzkum skolni etnografie a vyuziva se zde predevsim
zuCastnéného pozorovéani, kdy se vyzkumnik urcitym zpisobem stdva aktivni soucasti
zékovského prostredi a diky dlouhodobému kontaktu se zéky lépe pronikd do nejriiznéjSich
socialné psychologickych skutecnosti, které se ve tfidé mohou odehravat. Tato skupina metod
se vyuziva pi1 vyzkumu tfidniho klimatu nejméné casto, jelikoz se vétSinou jedna o vyzkumy
casove 1 personalné velmi narocné (Lasek, 2007).

Metod zkoumani klimatu je (zejména v zahranici) velmi mnoho, nicméné pro ucely
diplomové prace doslo v teoretické Casti k blizSimu ptedstaveni pouze Sesti dotaznikovych
Setfeni, ktera jsou v nasich podminkach nejvice zndma a kterd jsou urcend i pro vyssi rocniky

stiednich skol.
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2.6.1 SORAD

Autorem sociometrického-ratingového dotazniku (SORAD) je pedagog a psycholog
Vladimir Hrabal. U nas se jednd pravdépodobné o nezndméjsi a nejvyuzivangjsi dotaznik
v oblasti psychosocialni diagnostiky tfidnich kolektivii, a to zejména pro svou relativni
jednoduchost pii zadavani dotazniku a dostupnost materialti pro analyzu ziskanych dat. Diky
tomuto dotazniku mize vyzkumnik zjistit oblibenost ¢i neoblibenost jednotlivych zaka a jejich
socialni status ve tfid¢ (Hrabal, 2002a).

Z4ci pracuji na vyhotoveni dotazniku ve tiech riiznych etapach, kdy ve viech etapach
pracuji s kompletnim seznamem jmen vSech zaku, ktefi s nimi do jedné t¥idy dochdzeji.
Nejprve zaci ptifazuji ke jméniim svych spoluzakt ¢islo na zakladé toho, jak si mysli, Ze maji
(nebo nemaji) spoluzaci ve t¥idé na ostatni vliv. Cislo 1 zna¢i nejvlivnéjsi spoluzaky t¥idy, &islo
5 pak ty, kteti prakticky zadny vliv nemaji. V ramci druhé etapy dotazovani hodnoti zaci své
spoluzéky stejnym zpusobem, akorat tentokrat odpovidaji podle toho, jak jsou jim spoluzéci
sympatiéti. Cislo 1 zde piedstavuje velkou miru sympatie, &islo pét pak velkou miru antipatie.
V posledni etapé se maji Zaci u kazdého svého spoluzaka (nejdiive u téch stejného pohlavi)
zamyslet, pro¢ pravé jemu/ji ptifadili toto Cislo vyjadiujici jejich miru sympatie k danému
spoluzékovi. VSechna ziskana data pak vyzkumnik muaze zpracovat bud’ ¢iseln¢ za pomoci
matic, nebo ve form¢ sociogramu, tedy graficky. Oba tyto zplsoby zpracovani pak
vyzkumnikovi poskytnou velmi dobry vhled do povahy vztaht v ramci tfidniho kolektivu
zkoumané tfidy v podobé¢ pridéleni urcitych indexii — indexu zadkova vlivu, obliby a ndklonnosti

(Hrabal, 2002a).
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2.6.2 CCQ

Communication Climate Questionnaire (CCQ) je dotaznik, ktery byl roku 1983
vytvofen Lawrencem B. Rosenfeldem v USA. Obsahuje celkem sedmnéct polozek, na které
respondenti reaguji pomoci péti polozkové Likertovy Skaly a vyjadtuji tak, v jaké mife s danym
vyrokem souhlasi ¢i nesouhlasim. Tento dotaznik se zaméfuje na vyzkum komunikaéniho
klimatu ve $kolni tfid¢. Pfredpokladem pro vznik a fungovani dotazniku je existence dvou typa
ttidniho klimatu, suportivniho a defenzivniho (Lasek, 2007).

V réamci suportivniho klimatu tfidy funguje ve tfidé¢ efektivni naslouchani, sdélovani si
jednoznaénych zprav, kdy mezi ucastniky dochédzi pouze k minimdlnimu komunika¢nimu
zkresleni. V ramci defenzivniho klimatu vstupuje do poptedi silna role dominantniho jedince,
kdy ostatni (submisivnéjsi) jedinci se mu snazi vyrovnavat riiznymi obrannymi reakcemi, napf.
17ou &i vytvateji spojenectvi proti dominantnimu jedinci. Casto také tito jedinci ptimo skryvaji
vlastni citéni a mySleni. Podle Rosenfelda se miiZze v n¢kterych tfidach vyskytovat i klima
nevyhranéné. V piipadé tohoto dotazniku jsou za hlavni tviirce klimatu povazovani ucitelé, na

jejichz ¢innosti a pisobeni na zéky v dané tfidée je podoba klimatu zavisla (Lasek, 2007).
2.6.3 KLIT

Dotaznikové Setieni KLIT, se kterym pftisel Jan Lasek, je rozdélen do tiech cCasti, kdy
se kazda cast zamétuje na konkrétni prvek tfidniho klimatu. V prvni casti, zaméfené na
suportivni klima, zaci reflektuji vztahy ve tfidé, miru soudrznosti a kooperace mezi spoluzaky.
V druhé casti zaci popisuji vlastni zijem, nebo nezijem o Skolu a tendence vyhybat se
uspéchim a zaroven pfili§ v kolektivu nevynikat, jedna se konkrétné o motivaci k negativnim
Skolnimu vykonu. Posledni ¢ast dotazniku pojedndva o sebeprosazeni zaki a zaci zde reagujici
na polozky tykajici se individualizace jejich vykonu ¢i spoléhani se na sebe (LaSek, rok
neuveden).

Kazda ze tii Casti m4 jiné mnozstvi polozek s tim, Ze prvni ¢ast zaméfend na suportivni
klima je nejobsahlejsi a &ast o sebeprosazeni zaki pak obsahuje polozek nejméné. Zaci nicméné
zodpovi celkem dvacet sedm polozek a miru souhlasu s danym vyrokem vyjadii zakrouzkovani
Cisla na ctytbodové Skale. Tento dotaznik muze vyucujicimu poskytnout vhled do postoje
jednotlivych zaka ve tfide, jejich rozdilnosti, nebo je mozné se zaméfit piimo na charakteristiky

jednotlivych 74kl (LaSek, rok neuveden).
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2.6.4 B-3

Dotaznik B-3 vytvofil ¢esky psycholog Richard Braun, ktery se jeho prostfednictvim
snazil zjistit vztahy mezi zaky ve Skolni tfid€. V dotazniku jsou proti sobé postaveny zaporné a
kladné preference ve tiid¢ a zaroven je zde zaméfeni na obecnou spokojenost zaka v jeho tfid¢.
Dotaznik je rozdélen do Sesti tikold, ve kterych se kombinuji nejrizngjsi techniky — sociometrie,
Skédlovani, ale i uzaviené otazky. Kombinace téchto technik zadavateli dotazniku piindsi
objektivné&jsi pohled na situaci v tiidnim kolektivu a ziskané vysledky Ize oznacit za vice validni
(Braun, rok neuveden).

Prvni dva tkony v dotazniku vyuzivaji klasickou sociometrii, kdy maji respondenti za
ukol jmenovité oznacit své nejlepsi pratelé ve tfide a nasledné naopak spoluzaky, které by si za
ptitele nevybrali. Ve tfetim tkolu zaci hodnoti sami sebe a své zapojeni ve tfidnim kolektivu.
Ve Ctvrtém ukolu zZaci hodnoti kladn€ nebo zaporné kvalitu tfidniho kolektivu a mozné
problémy, které se v ném mohou vyskytovat. Paty tikol ma podobu subjektivnich Skal, na
kterych Zaci znazorfiuji miru vlastnich pocittl ve $kolni t¥idé. Sesty a posledni tkol pak
zachycuje zdkovo subjektivni hodnoceni jeho spoluzdki, kdy ma 74k ke kazda uvedené

vlastnosti pfifadit jméno nékterého ze spoluzakti (Braun, rok neuveden).

2.6.5 LEI

S dotaznikem oznacovanym zkratkou LEI (Learning Environment Inventory) pfisli ve
Spojenych statech americkych nejprve H. J. Walberg a G.J. Anderson, o par let pozd¢€ji s nimi
dalsi a nutno fict propracovanéjsi verzi predstavil jesté B. J. Fraser, ktery se vyzkumem klimatu
zabyval 1 v mnoha svych dalSich pracich. Na ziklad¢ vysledki ziskanych z dotazniku
vyzkumnici naptiklad zjistili, ze zaci dosahuji lepSich ucebnich vysledki, je-li ve tfidé
budované predevsim socidlni a pratelské klima, kterému vSak nechybi vyzvy a tfidni vedeni ze
strany ucitele (Greenberg, Walberg, 1997).

V dotazniku se pomoci $kdl zjist'uje celkem patnact prvki klimatu — tfenice, soudrznost,
klikateni, favorizovéani, uspokojeni Skolou, apatie, obtiznost zadanych aktivit a Cinnosti,
dezorganizace, soutézivost a rychlost prace ve skole, formalnost vyuky, odliSovani jednotlivych
zakl, materialni podminky Skolniho prostfedi, zaméteni na cil pfi fizeni vyuky a demokracie.
Kazdy zprvkl klimatu je rozdélen do sedmi polozek, ke kterym se Zzaci vyjadiuji
prostiednictvim pétistupniovych skal. Dotaznik LEI tak obsahuje celkem sto pét polozek (Lasek,
2007).
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2.6.6 ICEQ

Dotaznik ICEQ (Individualized Classroom Environment Scale) byl poprvé predstaven
roku 1979 B. J. Fraserem a s postupujicimi roky byl jest¢ nékolikrat modifikovan a hojné
vyuzivan na mnoha Skolach v Australii. Dotaznik zkouma celkem pét prvki klimatu, jedna se
konkrétn¢ o nezavislost, personalizaci, i€ast na socialnim déni ve tfidé, pozorovani sebe a
svého okoli a rozliSovani zak ze strany vyucujiciho. Téchto pét oblasti dava dohromady dvacet
pet polozek, ke kterym se respondenti vyjadiuji a které zarovein maji pokryvat téma vztaht,
osobniho rozvoje a systémové zmény, nebo systémového udrzovani. Stejné jako u mnoho vyse
jmenovanych dotaznikli 1 zde Zaci zaznamendvaji své odpovédi na pétistupnoveé Skale podle

miry souhlasu s danym vyrokem (Lasek, 2007).
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2.7 Dotaznik CES

Autofti dotazniku Jezek a Mares vytvarely tuto podobu dotazniku v nékolika etapach,
aby méli jistotu, Ze se bude jednat o co nejkvalitnéjsi prostiedek, kterym pujde zjistovat klima
Skolni tfidy. Stru¢ny postup pfi tvorbé dotaznikového Setfeni byl nasledovny.

Autofi dotazniku nejdiive srovnali celkem dvacet dva dotaznikt, které vznikaly mezi
lety 1974 a 2008 a ztéch nasledné vybrali pfes sto dvacet proménnych, na které se tyto
dotazniky zamérovaly. Poté usporadali n¢kolik setkani s uciteli zakladnich i stiednich skol, na
kterych nakonec sami ucitelé vybrali souhrnné sedmnact proménnych, které jim pfiSly pro
vyzkum klimatu nejpodstatnéjsi (Jezek, Mares, 2012).

V dalsi fazi autofi vybrali dva dotazniky, které svym zaméfenim nejvice odpovidali
jejich pozadavkiim a zaroven obsahovaly nejvice proménnych, které predtim vytipovali ucitelé.
Jmenovité se jednalo o dotaznikové Setfeni MCEI (Multicultural Classroom Environment
Instrument) z roku 2006 a dotaznikové Setfeni WIHIC (What Is Happening In this Class) z roku
1996. Oba tyto nastroje byly nejdiive pielozeny do ¢estiny, nasledné podrobeny tymové diskusi
odbornikli a na zékladé¢ toho také ptepracovany. Prepracované verze dotaznikid byly
distribuovany a pilotné ovéieny v nékolika tfidach Sestych ro¢nika zakladnich Skol. Po pilotazi
byly oba dotazniky opét upraveny a nasledn¢ ovefeny piimo ve Skolach. Po dikladné analyze
veskerych zjisténych dat byly dotazniky zkraceny, a predev§im spojeny do jediného, ktery byl
rozdélen na povinnou a volitelnou cast, aby si sami vyucujici mohli zvolit zplisob, jak
s dotaznikem pracovat a které oblasti mé zjiStovat. V této podobé byl dotaznik finalizovan.
K tomu vznikla také funkcéni elektronicka verze tohoto dotaznik, kterd umoznovala snadné
administrovani dotaznikl na internetu (Jezek, Mares, 2012).

V soucasné podob¢ je dotaznik urcen ke zjistovani jedenacti vybranych aspektii klimatu
ve tfidach na druhém stupni zdkladnich Skol, na viceletych a c¢tyfletych gymnaziich i na
sttednich Skolach odborného zaméfeni. Sklada se celkem ze sedmi povinnych oblasti
(proménnych), pfi¢emz kromé jedné ma vétSina pét polozek v podobé pétibodovych Skal.
Povinné oblasti dotazniku nesou nazvy: dobré vztahy se spoluzaky, spoluprace se spoluzaky,
vnimana opora od ucitele, rovny pristup ucitele k Zakiim, prenos nauceného mezi Skolou a
rodinou, preference soutéZeni ze strany Zaku a deni o prestavkach (Jezek, Mares, 2012).

K dotazniku také patfi nepovinna (volitelnd) Cast slozena ze Ctyfech oblasti, které
celkem ¢ini devatenact volitelnych polozek. Nepovinné oblasti dotazniku se zabyvaji témito
proménnymi: moznost diskutovat béhem vyuky, iniciativa Zdaku, snaha Zaku ucit se a snaha

zalibit se okoli (Jezek, Mares, 2012).
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2.8 Moznosti vyuziti poznatkl o tfidnim klimatu

Zjisténé poznatky o klimatu Skolni tfidy lze vyuzit nejméné Sesti zplsoby. Prvni
moznosti je jejich vyuziti pro pouhy popis stavu klimatu uvnitt dané tfidy z pohledu zak, kteti
jsou hlavnimi aktéry tohoto klimatu. Cilem je tak zjistit, jak zaci dané tiidy prozivaji a vnimaji
klima, které je ve tfidé ptitomné. Druhou moznosti vyuziti poznatkd je v piipadé, kdy je
potfebné porovnat nazory zaki s nazory vyucujicich. Mozné je porovnavat prani zakad, tedy
preferovany stav tfidniho klimatu, s aktudlnim stavem tfidniho klimatu. Obecné lze fici, ze ¢im
veétsi je rozdil mezi aktudlnim a preferovanym stavem, tim vice jsou ve tfidé Zaci nespokojeni
(Cap, Mares, 2007).

Jako ¢tvrta moznost pro vyuziti zjisténych poznatkii z vyzkumu tfidniho klimatu mtze
byt zjistovani jednotlivych rozdilt pti ovliviiovani tfidniho klimatu rdznymi vyucujicimi v
daném tfidnim kolektivu. K tomuto kroku se zpravidla pfistupuje, vymyka-li se néktery
z vyucujicich béznému priméru v daném Skolském zafizeni (napf. kvili svym nizkym
pedagogickym zkuSenostem). Zjistovat rozdily je také mozné mezi jednotlivymi Skolami, napft.
mezi $kolami méstskymi a venkovskymi, nebo $kolami s riznymi poéty zaka (Cap, Mares,
2007).
ke zjistovani stavu klimatu v dané tiid¢ lze povazovat to, jak podoba klimatu konkrétni tiidy
ovlivituje osobnost zdka i jejich prospéch a chovani, a jak zdroven ovliviiuje ucinnost

pedagogického piisobeni jednotlivych vyudujicich (Cap, Mares, 2007).
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3 Vztahy v ramci Skolni tridy

3.1 Obecna charakteristika vztahu

V¢étSina badatelt se shoduje na to, Ze pokusit se definovat vztahy jako takové je pomérné
obtizné, protoze jejich podoba je pomérné odlisna u kazdého jednotlivce. Nicméné pro odliseni
intenzity jednotlivych vztahti mezi lidmi je obecné nutné v pfipadé vztaht odlisit socidlni
ptitazlivost jako kratkodobou interakci, kterd zavisi predevsim na podobnosti a blizkosti, a
mezilidskou pfitazlivost, kterd je oproti socidlni pfitazlivosti zaloZena vice na o néco hlubsi
znalosti druhého ¢lovéka — jeho osobnosti a pohledu na svét. Pravé druhy typ pfitaZlivosti pak
tvoti zaklad pro dlouhodoby vztah (Hayes, 2021).

Pii popisu a vysvétlovani mezilidskych vztahli obecné lze rozliSovat celkem osm
dimenzi, ze kterych je mozné vychézet. Prvni dimenzi je obsah, tedy to, co lidé spolu v ramci
vztahu dé€laji. S obsahem souvisi kvalita vztahu, jelikoZ ukazuje, jak jedinci ke vztahu
pfistupuji. Déle rozmanitost dand rtiznorodosti jednotlivych Cinnosti Ucastnikli ve vztahu,
frekvence a organizace vztahu, podle kterych Ize urCovat ucast na spole¢nych ¢innostech a
systemati¢nost tohoto kondni. Sleduje se také to, zda se ve vztahu role stfidaji, nebo zda se
n¢jakym zpusobem dopliuji, tedy dalsi dimenzi je pak reciprocita a komplementarita.
V dlouhodobé udrzitelném a pevném vztahu je také dilezitd intimita, se kterou si ucastnici
vztahu navzajem sdé€luji osobni zalezitosti. Posledni dvé dimenze mezilidskych vztahti jsou
interpersonalni recepce, tedy jak se ucastnici vztahu vnimaji navzdjem, a zavazek (Hayes,

2021).

3.2 Vztahy ve skupiné

Na zédklad¢ vySe zminéného lze poznamenat, Ze jakékoliv socidlni vztahy, neni
podstatné, jestli se v tomto piipad€ jedna o postoj jedince ke spoleCenskym institucim €i jinym
lidem, ve své zasad€ vyjadiuji pomér jedincovi osobnosti k pfevzatym socidlnim rolim. S timto
tvrzenim také souvisi vymezeni konceptu skupinové struktury, jelikoz pravé v ramci malé
skupiny, kterou ptedstavuje pravé skolni tfida, jedinci musi ¢asto plnit néjakou spolecensky jim
zadanou roli (Nakone¢ny, 2009).

Postupem casu se tak v kazdé skupin€ zac¢ne formovat jeji urcita struktura tim, jak se
mezi ¢leny skupiny postupné zacnou utvaret vzdjemné vztahy. Dojde tim k vytvofeni tzv.
sociometrickych pozic, které urcuji vzdjemnou odpudivost, pfitazlivost nebo lhostejnost
jednéch clent skupiny vii€i jingym. Oproti formalni struktufe, kterd je dana vymezenym
organizaénim fadem, je neformalni struktura skupiny utvarena na zéklad¢ oblibenosti a
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zavislosti ¢lenti dané skupiny, coz Casto souvisi predev§im s povahou skupiny a vlastnostmi
jednotlivych ¢lent. V ramci neformalni struktury skupiny miizeme rozeznavat osoby zavislé,
stojici mimo, trpéné, ale i osoby velmi popularni, akceptované a aktivni. Pozice jedince ve
skuping je tak v podstaté urcovana socidlni pfitazlivosti jedince ¢i jeho osobni prestizi (moci)
(Nakone¢ny, 2009). Konkrétnimi podobami vyse zminénych pozic se budu zabyvat v dalSim
oddile v souvislosti s pozici zéka ve tfidnim kolektivu.

Tato pozice ¢i role jedince ve skuping Casto vyplyva na zaklad¢ jeho socialniho chovani
ve skupiné. Nékteti jedinci maji sklony k egocentrickému prosazovani, které jim casto slouzi
k dosahovani vlastnich cili, tito jedinci si tak ve skupiné zejména uspokojuji své egoistické
tendence. Dalsi pak své chovani zamétuji predevsim na podporu ¢innosti celé skupiny a snahu
o dosahovani spolecnych cili, se kterymi se pln€ identifikuji. Podstatnou ¢ast tvoti také jedinci,
jejichz chovéni je zaméfené na budovani a udrZzovani pratelskych vztaht v rdmci skupiny
(Nakonecny, 2009).

Na zdkladé¢ vySe zminéného a zamétfime-li se pfedev§im na mocenské hledisko
neformalniho fungovani struktury skupiny, vystupuje ndm zde do poptedi postava vidce ¢i
lidra. Za viidce 1ze povaZzovat osobu, ktera reprezentuje skupinu navenek, snazi se dosahnout
skupinové soudrznosti, kontroluje a Casto 1 fidi aktivitu skupiny. Tato osoba ma nejvyssi
sociometricky status ve skupin¢, tedy viidce ma ve skupiné nejvétsi vliv na ¢innost a ¢leny dané
skupiny. Vudce skupiny také muze mit rGznou podobu, napiiklad mize byt hlavnim
koordinatorem ¢innosti ve skupin€, miize utvaiet skupinovou ideologie ¢i planovat prosttedky,
které¢ budou zajistovat naplnéni skupinového cile (Nakonecny, 2009). Jak 1ze na osobnost
vudce nahlizet na zéklad¢ pozice zadka ve Skolni tfid€, bude piiblizeno v zavéru tieti kapitoly
teoretické Casti prace.

Termin, ktery pfimo navazuje na téma skupinové struktury, je skupinova dynamika. Lze
jej definovat jako prostor pro pozndvani fungovani skupiny a reagovani na zmény rtizné
povahy. Ve zkratce tento termin vyjadfuje funkcénost a povahu jednotlivych relaci mezi
elementy skupinové struktury. VSe je pak ovliviiovano zplisobem dosahovani skupinovych cild,
tedy jaké vykony musi jednotlivi ¢lenové skupiny podat, aby se co nejvice pfiblizili naplnéni
spole¢ného cil, a zaroven byla 1 dale udrZzovana soudrznost skupiny (Nakonecny, 2009).

Se skupinovou strukturou také uzce souvisi téma struktury komunikace ve skuping,
ktera vétSinou funguje v podobé urcité komunikaéni sité, jejiZz podoba je dana predevSim
vedenim a zakladnimi vlastnostmi skupiny, ve které se komunikace rozviji. Na zédklad¢ odborné
literatury (Nakone¢ny, 2009) mizeme vymezit pét zdkladnich druhd skupinové komunikace —

hvézda, Y, fetéz, kruh a plnd struktura. Ty jsou pak dale vymezovany podle urcitych
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posuzovacich kritérii — centralizace komunikace (rozsah komunikacnich kanalt a pfistup
k nim), pocet komunikacnich kanalt, vedeni, skupinova spokojenost, individualni spokojenost.

r

Na zéklad¢ téchto kritérii vychazi jako nejefektivnéjsi typ komunikaéni sité plnd struktura,
jelikoz ¢lenim skupiny umoziuje komunikaci kazdého s kazdym a tim tak ptinasi skupinové
uspokojeni do nejvétsi miry. Retdz je pak komunikaéni sit’ s nejvyrazngjsi roli vedouciho,
nicméné bez zpétné vazby, kterd zde nema silné ukotveni, mize Casto dojit ke zkresleni
sdélovanych informaci. Velmi vysokd centralizace i role vedouciho je i v typu komunikacni
sit¢ hvézda (potazmo u typu Y se dvéma vedoucimi), kdy je jeden jedinec vétSinou ve stiedu
veskeré déni a skrze néj proudi informace. Komunikaéni sit’ v podobé kruhu je obecné

hodnocena jako nejméné uspokojiva na skupinové i individualni trovni.
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3.3 Vztahy ve skolni tfidé

Vztahy ve skupiné zavisi na socidlnim vlivu jednotlivych jedinct. Tento vliv se
odehrava na zaklad€ formalnich a neformdlnich socialnich zavislosti, kdy v kontextu fungovani
Skolni tfidy nas zajimaji oba tyto typy socidlnich zavislosti — formalni vzhledem k socialnimu
vlivu vyucujiciho, ktery ma nad zakem urcitou socialni moc v podobé odménovani ¢i trestani,
neformalni pak mezi zaky navzajem (Nakonecny, 2009).

Na zaklad¢ toho miizeme vztahy ve Skolni tfidé rozliSovat na dva typy. Jedna se o vztah
mezi ucitelem a zdkem a pak mezi zdky samotnymi. Vztah ucitel-zdk je v prvni fadé dan
socidlnimi rolemi a také statusy vyplyvajicimi ztéchto roli. Dale je tento typ vztahu
charakterizovan konkrétnimi zvlaStnosti obou jeho aktért, napt. jejich vékem, postoji,
vzajemnym pojetim druhé osoby, ale 1 vzajemnym piisobenim, délkou a frekvenci setkavani se
a specifikami uciva a vyu€ovaciho ptedmétu. Obecné lze fici, Ze se jednd o typ mezilidského
vztahu, ktery ovliviiuje mnoho aspektii fungovani zdka 1 vyuc€ujiciho ve Skolni tfid¢, konkrétné;ji
prubéh a vysledek ucitelova vykladu, zdkovo uceni se, kvalitu jejich vzajemné spoluprace i
motivacni a emocionalni aspekty vyuky (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Druhy vySe zminény typ vztahu lze oproti tomu prvnimu posuzovat z nékolika
odlisSnych hledisek, ze kterych muzeme vychazet. Zaprvé je mozné vychazet z celkového
poslani Skolské instituce, to se tyka ptedevSim Skol, které si kladou za jeden ze svych
primarnich tkoll socializovat zdky nehledé na jejich odlisny socidlni a kulturni ptivod. Déle
1ze vychazet ze sledovani socialniho zrani zakt u jednotlivych vékovych skupin, tedy naptiklad
jak si zaci mezi sebou vytvareji skupiny a party, zda se u nich n¢jakym zptisobem projevuje
prosocialni chovani, jak se formuji vzajemna pratelstvi ¢i dokonce prvni lasky. Tteti a v piipadé
této diplomové prace nejzasadnéjsi hledisko, ze kterého je mozné vychazet, je sledovani vztahti
na pozadi usnadinovani ¢i komplikovani vzdélavani 1 vychovy zaki — napiiklad v podobé¢
kooperativniho uceni, vzajemného si poméhani s u¢enim nebo sympatii a antipatii. Je také
mozné se zam¢fit na to, jak vzadjemné vztahy ve tfidé u zakt uspokojuji jejich socidlni potieby
a jakym zpiisobem (za pomoci metod pedagogické psychologie) tyto vztahy ovliviiuji klima ve
tfid€, potazmo ve Skole. U posledniho hlediska, jehoz optikou je moZzné se na vztahy zakt
podivat, Ize vychéazet z pozorovani, jakym zpiisobem a do jaké miry se u Zakl projevuji n€které
negativnimi symptomy v podob€ riznych forem rizikového chovéani (Pricha, Walterova,

Mares, 2013).
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3.3.1 Pozice zaka ve skolni tridé

Urceni pozice zaka ve tfid¢ souvisi do urcité miry se strukturou a dynamikou tiidy jako
socialni skupiny a také s osobnostnim rozvojem jednotlivych zaki. Struktura zdkovskych pozic
a roli je i z tohoto diivodu povazovana za vyznamny diagnosticky ukazatel stavu skolni tfidy
jako malé socialni skupiny (Hrabal, 2002b).

Pti urcovani pozic zakd ve tfidé lze odliSovat tfi dimenze, které svym pusobenim
utvareji strukturu Skolni tfidy a nelze je tak pfi vyzkumu tfidniho kolektivu zanedbat. Jmenovité
se jednd o pozice (€1 pfimo systém pozic) odliSenych podle Zakovské kompetence a vykonnosti
ve Skole, dale jsou to pozice fungujici na zéklad¢ vlivu, ktery zaci maji na interakce, které ve
tfid¢ probihaji, a posledni jsou pak pozice zakl rozdélené na zéklad¢ jejich obliby, tedy podle
toho, jak jsou citové pfijimani spoluzaky. Tyto tfi dimenze se vSak vzdjemné ovlivituji a
doplnuji (Hrabal, 2002b).

Dimenze zakovych kompetenci znaci zejména jeho Skolni vykonnost. Ve vétSiné
Skolskych zafizenich je Skolni vykonnost vyjadiena zejména znadmkami, kterymi je zak
hodnocen za své studijni ispéchy a neuspéchy. Prospéch tak 1ze povazovat za zakladni ukazatel
zékovy pozice ve formalni struktufe tfidy zejména v niz§im skolnim véku. Ve stfedoskolskych
ttidach pro zaky jiz znamky pii hodnoceni charakteristik spoluzakt maji méalokdy néjaky veétsi
vyznam. Roli hraje spise rozhled, specialni zdatnosti a dovednosti (napf. sportovni ¢i umélecka
aktivita). Naopak nadmérna pile a motivovanost k uc¢ebnim aktivitdm vede Castéji k hor§Simu
hodnoceni pozice zaka podle obliby a vlivu (Hrabal, 2002b).

Dimenze zdkova vlivu udava, do jaké miry konkrétni zak ovlivituje ¢innost a interakci
jednotlivych spoluzaka i celé tfidy. Pozice zaka dané jejich vlivem je pomérné snadné zjistit
pouhym nezicastnénym pozorovanim. Jesté 1€pe to lze ovéfit za pomoci sociometrického a
ratingového dotazovani, ze kterého vyplynou znacné spolehlivé a stabilni udaje. Vliv zaka
muzeme rozdélit do tfech kategorii. Prvni takovou kategorii je obecna zdatnost a kompetence,
které 1ze v tomto kontextu vnimat jako vykony a dispozice v oblasti hodnot, které jsou pro
fungovani dané tiidy klic¢ové. Dalsi kategorii je moc, ktera dava viid¢im jedinclim v neformalni
struktute skupiny sama skupina prostiednictvim socidlniho tlaku na akceptaci urcitych nazort
a realizaci vile vidciho zaka. Posledni je pak Zédkova motivace k ovliviiovani ostatnich
spoluzak, tedy jakasi potieba seberealizace a tendence k regulaci partnerti v interakci (Hrabal,
2002b).

Dimenze obliby znaci pfedevsim pfijeti jedince skupinou, jeho popularitu a pfitazlivost
pro ostatni spoluzéky. Patrné jsou zde dva protipoly, kdy na jedna strané se nachdzi zak velmi
oblibeny a skupinou nejvice pfijimany, na druhé strané¢ je pak zak izolovany a skupinou
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odmitany. V chovéni tfidniho kolektivu se to projevuje zejména tendenci navazat blizky
kontakt s oblibenym zdkem a vyhybat se zdkovi neoblibenému. Zdroje obliby 1ze rozdélovat na
dvé skupiny. V prvni hraje kli¢ovou roli prestiz, zdatnost a kompetence, ve druhé je pak dilezita
sociabilita a urovei socialniho a moralniho rozvoje zaka. I dimenzi obliby lze pomérné snadno
zjistit na pomoci sociometrickych a ratingovych metod dotazovéani (Hrabal, 2002b).

S pfihlédnutim k tfem vySe charakterizovanym dimenzim a jejich vzajemnému se
kombinovani mtizeme tak pii diagnostice tfidniho kolektivu odliSovat hned nékolik moznosti
pozic zaka v ramci jeho tfidy, které jsou jesté¢ vice odliSovany a nadefinovany s rostoucim
vékem, mirou socializace zaki a s tim souvisejicim prohlubovanim vztahti. Zaci se na zakladé
toho mezi sebou lisi v mife odliSnosti jednotlivych pozic podle vyse vymezenych tiech dimenzi.
Pfi pojmenovéani vychazime z Hrabala (2002b), ktery uvadi Sest typicky se vyskytujicich

zakovskych pozic:

1. Nevlivny, neoblibeny a Skolsky malo uspésny zak. Tato pozice je svou kombinaci pro
7aky nejvice nevyhodna. Zaci, ktefi do této kategorie spadaji, jsou ¢asto poznamenani
vyvojovou opozdénosti a socialni nepiizptisobivosti. Zaci se tak ¢asto pokouseji zvysit
vlastni prestiz ve tfidé nepfijatelnymi prostfedky chovani, zejména agresi (ta se
projevuje vice u chlapcl nez divek), upozornovanim na sebe ¢i zesméSnovanim
ostatnich. Opak ptedstavuji zaci, ktefi na svou nevyhodnou pozici reaguji egocentricky
tizkostlivé, napf. izolovanim se od ostatnich spoluzaki. Zaci v této pozici své spoluzaky
sami hodnoti mnohem primitivnéji a pfehnané negativné. Zaroven to u nich Casto znaci

skutec¢nost, Ze je ohrozen jejich zdravy vyvoj, a to zejména v socidlni oblasti (Hrabal,

2002b).

2. lIzolovany zak. Tito zaci funguji ve tfidé v tzv. sociometrickém stinu, protoze nejsou
vlivni, ale zaroven nejsou nijak vyrazn¢ odmitani ¢i piijimani. Jsou svymi spoluzéky
urcitym zpuisobem odmitani a kontakt s nimi je silné¢ omezen. Pfi¢inou izolace je Zakova
introverze, ktera je s vy¢lefiovanim takovéhoto zaka Casto spjata. Zaci v této pozici
zasluhuji zvySenou pozornost ze strany vyucujiciho, jelikoz v mnoha ptipadech se jedna

o zéka nové ptichoziho do jiz plné€ rozvinutého tiidniho kolektivu (Hrabal, 2002b).

3. Vlivny, méné oblibeny zak. Na Zacich v téchto pozicich nejvice zavisi celkovy stav
a postupny vyvoj celé tfidy 1 vztahi v ni. Pfi psychosocialni diagnostice je nutné u téchto
zakl brat na zfetel prfedevSim intenzitu vlivu, ale také rozsah rozdilu mezi pozici vlivu
a pozici obliby, respektive neobliby. Mirna pfevaha vlivu nad oblibou znaci vétSinou
skupinové i individualné pfijatou sociabilitu. Nizkou miru obliby daného Zéka vétSinou
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zpusobuje jejich potfeba spoluzdkiim ukladat rtzné ukoly, vyzadovat od nich
dodrzovani jisté normy i organizovat jejich ¢innost a skupinovou kooperaci. V piipadé
znaéného rozdilu mezi pozici vlivu a obliby, kdy zdk je velmi vlivny, ale velmi mélo
oblibeny, dochazi k problematickému ptisobeni zaka v téidni skupiné Casto maji tito
zaci sklony k autokratickému vedeni tfidy a ostatni Zaci jejich pozadavky pfijimaji

pouze formalng, nebo jim pfimo zacéinaji vzdorovat (Hrabal, 2002b).

Oblibeny, méné vlivny zak. Tito zaci funguji ve tfid¢ na jakési centralni pozici, jelikoz
maji pfirozené pozitivni emocionalni ladéni, vii¢i druhym jsou citlivi a empaticti a dobie
se snimi spolupracuje. Svym chovanim se spiSe nepodileji na organizaci Cinnosti
skupiny, nebo na utvareni skupinovych norem a hodnot. Nicméné kontakt s nimi u
ostatnich jedincli, potazmo 1 v celém kolektivu, Casto vyvolava pozitivni atmosféru.
Témto zaktim nejcastéji hrozi, ze u nich vystoupi do poptedi altruistické motivy chovani
na ukor vlastnich a celospolecenskych hodnot, coz u nich miize zbrzdit i vlastni snahu

se seberealizovat (Hrabal, 2002b).

74k ve vedouci pozici. Zaci na této pozici svym zptisobem piedstavuji jadro skolni tiidy
jako neformalni socialni skupiny, jelikoz jejich osobni charakteristiky do urcité miry
odpovidaji ptedstavam celého tfidniho kolektivu, zejména jejim hodnotdm a normam,
které svym plisobenim spoluurcuji. Obecné lze fici, ze jejich postoje k ucitelim,
spoluzakim a uéeni ovliviiuji i postoj ostatnich. Zakova vysoka obliba a vliv ve skupiné
signalizuje jeho moralni vyspé€lost, tendenci k socidlni blizkosti i nezavislosti a
schopnost uspésné fesit konflikty. Za zminku stoji i fakt, ze zak ve vedouci pozici Casto
nepatii k tém s nejlepsi Skolni vykonnosti, ackoliv jeho prospéch je také na velmi dobré
urovni. Jednd se o zaka, jehoz vykonnostni urovné mohou i horsi Zaci teoreticky
dosahnout. Uskali dlouhodobého a monopolniho drzeni vedouci pozice Zika spo¢iva
v nebezpeci nadmérného rustu zakova sebevédomi, ba dokonce ke vzniku presprilis

pozitivniho sebehodnoceni (Hrabal, 2002b).

74k v nevyrazné pozici. Jedna se o skupinu zakd, ktera je ve tfidé zastoupena
nejpodetnéji. Zaci na této pozici jsou vétSinou hodnoceni slovy ,primérny*, ,jako
ostatni®, ,,normalni, ,;spoluzak®. Prostfedni pficky zaujimaji i na pozicich Skolni
vykonnosti, inteligence a sociability. Od takovychto Zaka tak lze ocekavat teoreticky
vSe, jelikoz jejich vyvoj neni ohrozen ani po socialni, ani po ucebni strance (Hrabal,

2002b).
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4 Vzdélani ve stiednich Skolach — gymnazia s riznou dobou délky studia

Jako stfedni Skolstvi oznaCujeme soustavu Skolskych zafizeni, které po ukonceni
povinného zékladniho vzdélani poskytuji zaktim vzdélani stiedni. V Ceské republice tvoii
soustavu stfedniho Skolstvi pfedevSim gymnazia, konzervatore, stiedni odborna ucilisté a
sttedni odborné skoly (Priicha, Walterova, Mares, 2013).

Poskytované stiedoskolské vzdélani se fidi platnym Skolskym zdkonem z roku 2004,
ktery stanovuje podminky, za kterych se vychova a vzdélavani uskutecnuji, dale stanovuje
pusobnost organtl, které vykonavaji statni spravu a samospravu ve skolstvi a také vymezuje
prava a povinnosti osob, které se na vzdélavani podileji. Podobu piijimacich fizeni ke sttednimu
vzdélavani a podminky konani zavére¢nych zkouSek na konci stiedniho vzdélavani upravuji
dané platné vyhlasky (Vyssi sekunddarni vzdélavani a postsekundarni netercialni vzdélavani,
2023).

Po roce 1989 doslo k zaniku centralniho fizeni vzdé€lavaci struktury a ptizpisobeni se
meénici se poptavce po novych typech stiednich Skol. Postupem Casu byla Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, jako tehdejSim zfizovatelem stiedniho vzdélavani, nastavena
postupnd optimalizace sit¢ stfednich a vysSich odbornych skol. Od roku 2000 se zfizovateli
vétsSiny stiednich a vySSich odbornych Skol staly kraje, které maji podle skolského zakona
povinnost zajistit podminky pro naplnéni cil a uskute¢iiovani stfedniho a vyssiho odborného
Skolstvi. Zaroven mohou rusit, nebo ziizovat vefejné stiedni a vyssi odborné skoly. V priubéhu
let doslo na mnoha mistech k ruSeni ¢i sluCovani stiednich Skol, nicméné v soucasné dobé¢ se
celkovy pocet stfednich skol ustalil. Dle tidaje z roku 2022 ¢inil pocet sttednich skol na izemi
Ceské republiky celkem 1 285. Pocet zakd, navitévujicich stiedni skoly, byl zhruba 424 tisic,
pfiCemz vice nez 98 % zakl bylo zapsdno v denni formé studia (Organizace vzdélavani ve
strednich skolach — vyssi sekundarni vzdélavani, 2023).

Zamétime-li se konkrétn€ na gymnazium jako typ instituce poskytujici vyssi sekundarni
vzdélani, jedna se pak o typ vybérové sttedni Skoly, kterd svym zadkim poskytuje uplné sttedni
vSeobecné vzdélani zakonéené maturitou. Pomérné stabilni soucast obsahu vzdélani, kterému
by se zakiim a zdkynim gymnézia mélo dostat, tvoii oblast matematicka, ptfirodovédna,
spolecenskovédni, jazykova i1 oblast télesné vychovy. Zaroven je vSak vétSinou zakim
gymnazii jest€ umoznéno si kromé spolecného zékladu zvolit formou povinné-volitelnych ¢i
véd. Gymndazia maji pfedevSim pfipravit své Zaky na pokracujici studium na vysoké Skole,

pfipadné na pomaturitni studium ¢i povolani, kde je vyZzadovéana vyssi Groven vSeobecného
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vzdélani (vétSinou bez specificky danych kvalifikacnich pozadavkl) (Pricha, Walterova,
Mares, 2013).

Soucasna podoba Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnézia je urcena pro
Ctyfletd gymnazia a vyS$i stupen viceletych gymnazii. Z toho je mozné vyvodit, Ze Ctyfletd
gymnazia lze povazovat za nejvice rozsifeny a dalo by se fici ,klasicky* typ gymnazidlniho
vzdélani, ktery zaky primarné pfipravuje na studium na vysoké Skole ¢i jiné instituci zajistujici
tercidlni vzdélavani (RVP G, 2021). V ptipadé viceletych gymnazii je pro zaky niz§iho stupné
sekundarniho vzdélavani platny Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani,
pficemz si gymnazia mohou vytvofit vlastni Skolni vzdélavaci program pro zaky osmiletého 1
Sestiletého vzdélavani (Vyucovani a uceni ve vyssim sekundarnim vzdélavani, 2023).

Oproti Ctyfletym gymnaziim umoznuji viceletd gymnézia svym zakiim nastoupit na
stiedni Skolu jiZ po ukonceni prvniho stupné Skoly zakladni (v pfipadé osmiletych gymnazii),
nebo o dva roky pozdéji v polovin¢ studia na druhém stupni zikladni Skoly (v ptipadé
Sestiletych gymnazii). Niz§i stupné viceletych gymnazii nicméné pokryvaji Gplné vzdélani
druhého stupné zakladnich Skol, ktera pak plynule navazuje na stfedoskolské gymnazialni
vzdélavani, které kazdy Zak, stejné jako v pfipad¢ Ctyfletych gymnazii, zakoncuje povinnou

maturitni zkouSkou (Dostalova, 2010).

4.1 Historie gymnazialniho vzdélani

Pro tplné pochopeni rozdéleni gymnazii podle délky studia je nutné se nejdiive podivat
na historicky vyvoj gymnazii jako takovych a zejména pak gymnazii viceletych, na které se tato
prace také zaméiuje.

Roku 1849, kdy doslo k vydani tzv. Exner-Bonitzovy reformy, vznikly dva typy
tehdejsich stiednich Skol, jednalo se o osmileté gymnézium a Sestiletou realku. Na konci studia
na gymndziu se sklddala maturitni zkouska, kterd slouzila jako forma ptijimaciho fizeni na
vysokou skolu. O pér let pozdéji vstoupila v platnost dalsi skolska reforma, kterd definovala tfi
typy Skol na nizsi trovni sekundédrniho Skolstvi, tedy méstanskou Skolu, vyssi roéniky obecné
Skoly a niZ§i stupenl gymnazii, pfipadné redlek. Gymnazia a realky tak ptestaly byt piimo
napojeny na patou ttidu zdkladnich Skol. V dal$ich desitkach let k Zddnym pfevratnym zménam
ve fungovani struktury gymnazidlniho vzdélani nedoslo, ta si naopak po celou dobu udrzovala
monopol ke vstupu svych zakl na vysokou Skolu. Dalo by se fici, Ze v té dobé& plnila gymnazia
také funkci jakéhosi socidlniho filtru, jelikoz studium na téchto typech Skol si mohly dovolit

spiSe majetnéjsi vrstvy spolecnosti. V dobé druhé svétové valky, s uzavienim vsech vysokych
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Skol, byla zaroven gymnazia do¢asné nejvyssim ¢lankem tehdejsi Skolské soustavy (Suchacek,
2014).

Po nastoleni komunistického rezimu doslo ve stfednim Skolstvi k mnoha pfekotnym
zméndm. Gymnazia byla dokonce na néjakou dobu zruSena a obnovena byla az po patnacti
letech vroce 1968, a to jen ve své Ctyflet¢ podobé. Roku 1984 pak gymnézia presla
z vSeobecného na polytechnické zaméfeni a tim doSlo ke snizeni hodinové dotace vSech
humanitnich pfedmétii. Takovouto podobu si gymnazia zachovala az do sametové revoluce
(Suchécek, 2014).

I pfes cetny nesouhlas ze strany odborné vetejnosti byla po revoluci znovu zavedena
gymnazia viceletd, jelikoz v fadach Siroké vetejnosti pievladalo vysoké minéni o predvalecné
podobé gymnazii. Nicméné faktem zistava, Ze tou dobou neexistoval zadny potfadny
strategicky dokument, ktery by udaval, jakou cestou se ma nase sttedni Skolstvi vydat a co plati
v ptipad¢ viceletych gymnazii. Az roku 1996, na popud examinatorti z OECD (Organizace pro
hospodarskou spolupraci a rozvoj), kteti upozornili na negativni vliv viceletych gymnazii na
vzdélavaci soustavu a zaroven tim tehdejsi vlade dali podnét ke zrusSeni viceletych gymnazii,
byla tato problematika znovu oteviena a ozivena i ve vefejném prostoru (Suchacek, 2014).

Ke zruseni viceletych gymnéazii nedoslo, nicméné par let na to, s vydanim strategického
dokumentu Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, se o tom zacalo opdtovné
uvazovat. V navaznosti na to mélo zaroven dojit k finan¢nimu 1 personalnimu posileni druhého
stupné zdkladnich Skol. Na zakladé toho vypracovany navrh zdkona na zruSeni viceletych
gymnazii byl vSak opét zamitnut a tentokrat jiz na trvalo. Diivody k tomuto rozhodnuti mizeme
spatfovat zejména v tehdejsi nestabilité politického vedeni a pomérné propracované medialni
kampani nejen uciteli a fediteli viceletych gymnazii, ale také rodi¢ti i akademickych
pracovnikl (Suchacek, 2014).

Zakon z roku 2004 vsak n¢které zmény do Ceské vzdélavaci soustavy jednoznacné
ptfinesl, napfiklad viceletd gymndzia i zakladni Skoly musely povinné sjednotit Skolni
vzdélavaci programy podle jednotného ramce. Nicméné faktem zlstava, ze viceletd gymnazia
si zachovala sviyj status stfednich Skol a vybérova tizeni na né byla zcela ponechana v gesci

tediteld tohoto typu Skol (Suchacek, 2014).
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4.2 Kontroverze kolem viceletych gymnazii

V souvislosti s existenci viceletych gymndazii se mizeme v souc¢asné dobé pomérné
Casto setkat s kritikou na jejich fungovani a zakotveni v ¢eském vzdélavacim systému. Debaty,
které se vedly pfed n¢kolika lety, nikdy uplné neutichly, spiSe byly upozadény. Faktem vSak
zustava, ze nad existenci viceletych gymnazii visi znana fada otdzek a nesrovnalosti a
maloktery typ $kolského ziizeni v Ceské republice budi takové kontroverze v fadach laické i
odborné vetejnosti. Do diplomové prace jsem si proto dovolila zatradit nékteré z nich, zejména
ty, které se v diskusich objevuji nej€astéji, a pravé nad nimi je nejvice pomyslnych otazniki.
Zaroven se empiricka ¢ast prace zabyva vyzkumem klimatu 1 u viceletych gymnazii a nékteré
tyto kontroverze mohou tak slouzit jako teoretické vychodisko pti vyhodnocovani vysledki
vyzkumného Setteni.

Jmenovité se jednd naptiklad o tyto otdzky a kontroverze — zda studuji na viceletych
gymndziich jen ti nejnadangj$i zaci, Ze Zaci viceletych gymnazii jsou v testech vice Uispésni nez
zaci béznych Ctyfletych gymnazii a (o néco méné Casta otdzka) Ze existence viceletych
gymnazii n&jakym zpisobem naruduje fungovani Geského vzdélavaciho systému (Stastny,
2012).

Z mnohacetnych vyzkum (testovani PISA, CERMAT, vyzkum TIMSS 2007 aj.), které
Casto praveé na tyto otazky reaguji, vyplyvaji zavéry, ze Zaci viceletych gymnazii opravdu
dopadaji v testech 1épe nez jejich vrstevnici na zakladnich Skolach. S postupem casu sice
dochazi k propadu vysledkti o obou skupin zaki, nicméné u zakt zdkladnich Skol je tento
propad daleko vyznamnéjsi. Pokud bychom se zaméfili tedy pouze na samotné vysledky
testovani, méli by zaci viceletych gymnazii jednoznacné navrch. Nicméné je nutné brat v potaz,
ze na viceletych gymnaziich dochazi ke koncentraci zakl s vyrazné lepSim socioekonomickym
zédzemim (rodinnym i Skolnim) a zde se tim padem kumuluji faktory, které maji prokazatelné
velmi pozitivni vliv na vysledky zakt (Suchacek, 2014).

Z vyzkumi také vyplyva pomérné piekvapiva skutecnost, ze ackoliv Zaci (a zejména
chlapci) viceletych gymnazii dosahuji lepSich vysledkii jako celek, vice nez tfetina zaki
druhého stupné s nejlepsimi vysledky navstévuje klasické zékladni Skoly a zhruba polovina pak
navstévuje viceletd gymnazia. Souhrnné tak lze fici, Ze na viceletych gymndaziich nestuduji Zaci

s nejlepsimi vzdelavacimi vysledky v daném véku (Suchacek, 2014).
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EMPIRICKA CAST

S5 Vztahy v kolektivu a tfidni klima u maturitnich ro¢nikd étyrletého,
Sestiletého a osmiletého gymnazia — vyzkumné Setieni

5.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem empirické ¢asti diplomové prace je za pomoci kvantitativni a kvalitativni metody
sbéru dat zjistit, jakd je povaha vztahii a zejména tfidniho klimatu u maturitnich ro¢nikt
ctytletého a viceletého gymndzia (Sestiletého a osmiletého) na konkrétnim gymnaziu v jiznich
Cechach. Z uvedeného cile prace jsou odvozeny nasledujici vyzkumné otazky, kdy jednotkou

zkoumani je vzdy Skolni tfida jako celek:

VOI: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti dobrych vztaht u tiid ¢tytletého

a viceletého gymnazia?

VO2: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti spoluprace se spoluzaky u tiid

Ctytletého a viceletého gymnéazia?

VO3: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblastech zamétfenych na vztah
s tiidnim ucitelem/tfidni ucitelkou a jeho/jeji piipadné ovliviiovani klimatu tfidy u tfid
Ctytletého a viceletého gymnéazia?

VO4: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti preference soutézeni u trid

Ctytletého a viceletého gymnéazia?

VOS5: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setieni v oblasti zabyvajici se dénim o

piestavkach ve tiidach Ctyfletého a viceletého gymnazia?

VO6: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti zaméfené na snahu zalibit se

svému okoli u tfid Ctyfletého a viceletého gymnézia?

vzéajemnou spolupraci?
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5.2 Sbér a zpracovani dat
5.2.1 Dotaznikové Setfeni u zakli gymnazia

Pro ucely diplomové prace byly zvoleny dvé metody sbéru dat. Prvni z nich je metoda
konkrétniho dotaznikového Setieni, kdy se jedna o ¢eskou verzi dotazniku CES.

Vyzkumny nastroj v podobé¢ dotaznikové Setfeni slouzil jako primarni metoda sbéru dat
a jeho vysledky tak Ize povazovat za nejvice relevantni vzhledem k vyzkumnym zamérim
prace. Dotaznikové Setfeni se zamétuje na zkoumani klimatu Skolni tfidy. Dotaznik nebyl nijak
modifikovan, byl pouZit ve standardizované podobé prevzaté od Jezka a MareSe (JeZek, Mares,
2012) a jeho podoba je bliZze popsana v druhé kapitole, sedmém oddilu teoretické Casti prace.

Respondentiim bylo ptfedloZzeno celkem jedenact oblasti — sedm povinnych a Ctyfi
volitelné. VSechny n¢jakym zplisobem reflektuji klima a vztahy v tfidnim kolektivu z riznych
hledisek. Nicméné pro potieby této prace a néslednou zavérec¢nou analyzu vysledka bylo
pouzito oblasti pouze sedm. Pfi analyze byly vynechany oblasti tykajici se pfenosu nauceného
mezi rodinou a Skolou, moznosti diskutovat béhem vyuky, iniciativy zakl pii samostudiu a
snahy 7ak ucit se v podob¢ planovani si ucebnich €innosti, nebo snaze samostatn€ porozumeét
danému ucivu, nebot’ tyto oblasti pIné¢ neodpovidaly vyzkumnému zdmeéru prace.

Dotaznik obsahoval celkem padesat ti1 polozek ¢i tvrzeni rozdélenych do 11 oblasti.
Vyhodnocovano tedy bylo nakonec pouze sedm oblasti, z nichz kazd4 obsahovala primérné
pét, nejvice vSak sedm polozek. K jednotlivym polozkam se respondenti vyjadfovali pomoci
pétibodové Likertovy skaly, pfi¢emz hodnota 1 se rovnala hodnoceni ,,zcela souhlasim® a
hodnota 5 pak hodnoceni ,,zcela nesouhlasim®.

Kazdy respondent vyzkumu vypliioval dotaznik pouze jednou, vSichni respondenti méli
znéni dotazniku zcela stejné. Dotaznik byl distribuovéan osobné v ramci jedné vyucovaci hodiny
mezi pfitomné respondenty, ktefi béhem této doby vyplnili dotaznik na zakladé¢ jasn¢€ zadanych
instrukci. Data ziskand z dotazniku byla zcela anonymizovana. Kazdému respondentovi bylo
pridéleno ¢islo a ptislusnost k dané tfidé byla oznacena pismeny A, B a C.

Pti sbéru dat byl primarn¢ pouzit standardizovany dotaznik, ktery mél jako ovéteny
evaluacni néstroj pfesné vymezeny postup pii vyhodnocovani ziskanych vysledkl. Analyza dat
tak zcela odpovida pfedepsanym pozadavkiim na jejich zpracovavani dle MareSe a Jezka
(Mares, Jezek, 2012). Zkoumanou jednotkou v pifipadé dotaznikového Setfeni byly Zéci tii tfid
maturitnich ro¢nikli gymnazia.

V prvni fadé¢ byla vSechna ziskana data z dotazniku za kaZzdou skupinu (tfidu)

respondentl zvIast pfepsdna do databaze vytvorené za pomoci Microsoft Excel. Pro jednotlivé
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tii tfidy byla kazdéa databdze vytvofena zvlast' a tfiddm bylo navic pfidéleno odlisSné barevné
schéma pro lepsi odliSeni a orientaci. Zarovenn byl v kazdé databdzi bran ohled na pocet
respondentt i jejich pohlavi. Databaze kazdé tfidy obsahovala vzdy jedenact listl, pocet listi
odpovidal poétu zkoumanych oblasti v dotaznikovém Setieni.

Pro kazdého respondenta, zdka maturitniho ro¢niku, byla vypocitana tzv. skalova skore,
a to takovym zptsobem, Ze se spocital primér danych hodnoceni za polozky, které nalezely
dané skale. VSechna skalova skore se tak pohybovala na skale polozek dotaznikové Setfeni —
od hodnoty 1 do hodnoty 5. Jako nejstézejné€jsi ukazatel zde slouzil median hodnot na Skalach
odpoveédi respondentli, ktery predstavoval ukazatele pro danou tfidu ve zkoumané oblasti
(Mares, Jezek, 2012).

Vsechny zminéné ukazatele dotaznikového Setfeni graficky shrnuji vytvotfené krabicové
grafy, tzv. boxploty. Kazdé¢ tfidé tak ptisluSel za danou oblast praveé jeden krabicovy graf.
Finalni podoba krabicovych grafii je pro zkoumané oblasti popsana v kapitole zamétujici se na
analyzu vysledk z dotaznik.

Vyse popsanym zpisobem doslo k vytvoteni dalSich skupin krabicovych grafu, které
vzdy zobrazovaly odliSnost mezi hodnocenim muzi a zen pro zkoumané oblasti. Vysledky
z téchto nékolika grafii byly souhrnné reflektovany v podkapitole, ktera se zabyva odliSnosti
odpoveédi podle pohlavi v oblastech zaméfujicich se na vzajemnou spolupraci a soutézivost

mezi zaky a zdkynémi maturitnich ro¢niku.
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5.2.2 Strukturované rozhovory s tfidnimi uciteli

Jako dal$i metoda sbéru dat byla zvolena podoba strukturovanych rozhovort konanych
na konci skolniho roku formou osobnich setkani s participanty. Participanti rozhovort byli
odlisni jedinci, ktefi pfedtim nevypliiovali vySe zminény dotaznik. Jednalo se o tfidni ucitele
zkoumanych tfid maturitnich ro¢niki.

Rozhovor byl rozdélen do dvou casti. Nejdiive bylo participantim polozeno sedm
dotazl, které se obecné zamétovaly na jejich vnimani klimatu tfidy a moznost tiidniho ucitele
klima néjakym zplsobem ovliviiovat. N&které dotazy také zjisStovaly participantovo vnimani
dané tiidy s ohledem na ptipadné zmény v tfidnim kolektivu, nebo s ohledem na mozny vyskyt
psychopatologickych jevli za uplynulou dobu studia. Tyto dotazy byly zvoleny tak, aby lépe
pfibliZily nejen respondentovo vnimani klimatu tfidy v obecné roving, ale aby také ze ziskanych
odpovédi vznikl zevrubny nastin povahy tfidnich vztahi v dané ttide.

Po zodpovézeni téchto sedmi dotazii byla participantovi piedloZzena zhotovena
prezentace v Microsoft PowerPoint, ktera obsahovala vysledky dotaznikového Setfeni u vSech
ttech tfid srovnané vedle sebe podle zkoumanych oblasti. Mimo to obsahovala také potiebna
vysvétleni k podobé a ndslednému vyhodnocovani dotaznikii, kterd byla zaroven nalezité
okomentovana a piipadné¢ dovysvétlena. Participant si poté sdm prosel celou prezentaci,
k veskerym vysledkim se mohl v této fazi rozhovoru kdykoliv zpétné vratit a pripadné se
doptat. Nasledovala posledni faze strukturovanych rozhovori, kdy participant zodpovédél
posledni sérii Sesti dotaz, které jiz konkrétnéji odrazely vysledky probéhlého dotaznikového
Setfeni.

Na uplném konci probéhlého rozhovoru byl pak vzdy kazdému participantovi dan
prostor na jeho ptipominky, namitky ¢ komentate. Zadny z participantii této moznosti nakonec
vice nevyuzil, vSichni participanti pouze projevili zdjem o moznost nahlédnuti do zavérecné
podoby prace.

U kvalitativnich dat ziskanych ze strukturovanych rozhovori probéhlo nejprve oteviené
kédovani, béhem kterého byla v jednotlivych transkripcich lokalizovéna spole¢nd témata majici
vztah k vyzkumnym otazkdm (Hendl, 2005). Jelikoz tazatelské otdzky piimo odkazovaly k
jednotlivym oblastem standardizovaného dotaznikového Setieni, bylo oteviené koédovani v
podstaté pfedem urceno. Pokud jde o interpretaci dat, byla vyuzita technika vyloZeni karet, tedy
pfevypravénim obsahu jednotlivych kategorii, pfi¢emz nebylo nutné, aby byly vyuZity vSechny
kategorie, které za pomoci otevieného kodovani vznikly (Svaficek, Sed'ova, 2007).

Zjisténé poznatky byly dale interpretovany jako dokreslujici informace v sedmé

kapitole, ktera se zamé&fuje na analyzu vysledkil a zodpovézeni vyzkumnych otazek prace.
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Soucasti prace je ukazka transkripce rozhovoru s odbornikem z praxe, tfidnim ucitelem,

ktery byl pro zachovani anonymity oznacen pismenem C (viz ptiloha E).
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5.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

V ramci vyzkumného Setfeni byly osloveny dvé skupiny respondentti, kdy kazda
skupina se zcastnila jiné ¢asti vyzkumného Setieni. Prvni skupinu ptedstavovaly tfi tiidy
respondentli, zakli maturitnich ro¢nikl, ktefi se zOcastnili kvantitativni ¢asti vyzkumu.

Konkrétné se jednalo o zadky osmiletého, Sestiletého a ctytletého gymnazia. Slozeni respondenti

dotaznikového Setfeni je prezentovano v Tabulce 1 niZe.

Tabulka 1: Respondenti dotaznikového Setieni

Tiida maturitniho ro¢niku A=8.0 B=6.F C=4.B
Délka studia na gymnaziu 8 let 6 let 4 roky
Pocet zaku ve tiidé 12 6 10
Pocet zakyn ve tiide 11 14 18
Pocet respondent1 (Zakl a zakyn dané tfidy) 23 20 28

Druhou skupinu participantd, kterd se ucastnila provedenych rozhovort, pfedstavovali
tf1 odbornici z praxe, konkrétné se jednalo pfimo o tfidni ucitelé jednotlivych tfid. Jednalo se o
dvé Zeny a jednoho muze, tfidniho ucitele Sestiletého gymnazia. VSichni tfi participanti byli
tfidnimi uciteli respondentti dotaznikového Setfeni po celou dobu jejich studia a byli tak s zaky
v dlouhodobém dennodennim kontaktu. Kazdy z vyucujicich zaroven ucil jesté jiné tiidy a jiz

nekdy predtim puasobil jako tfidni ucitel.
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6 Vysledky — analyza oblasti dotazniku

V této Casti prace budou podrobnéji prezentovany vysledky dotaznikového Setfeni se
zaky tfech tiid maturitniho ro¢niku gymnézia. Vysledky z dotaznikového Setfeni budou nadale
podlozeny, ptipadné konfrontovany s vysledky z rozhovoru s tiidnimi uciteli vSech tfech tfid,
které byly provedeny po vyhodnoceni dotaznikli a tim padem vnaseji jeste detailnéjsi vhled a
novou perspektivu do zjisténych dat. O vysledcich z rozhovora pojednava dalsi kapitola prace.

Tato kapitola je rozdélena primarné¢ do Sesti podkapitol podle jednotlivych casti
(zkoumanych oblasti) dotazniki a sedmé podkapitoly, zabyvajici se vysledky dotaznikového
Setfeni s ohledem na pohlavi zakl v oblasti spoluprace a preference soutézeni. Téchto sedm
hlavnich podkapitol bylo vybrano jako relevantnich vzhledem k vyzkumnému zadméru prace a
budou nésledn¢ predstaveny za pomoci krabicovych grafii s piehlédnutim zejména k zjisténym
medianim, ale 1 minimim a maximim dosazenych hodnot. O hodnot¢ vyjadiené¢ medidnem lze
fici, ze polovina zaki hodnotila tfidni klima pravé takto nebo hiife a polovina zakl pak
hodnotila klima Iépe. Minima a maxima jsou urCena podle rozvrzeni Skdlového skore
jednotlivych polozek dotazniku a zachycuji extrémni hodnoceni zakiti a zakyn. Hodnota 1
zpravidla vyjadiuje hodnotu nejvice kladnou (,,zcela souhlasim*) a hodnota 5 pak hodnotu
nejvice zépornou (,,zcela nesouhlasim®). Vyjimky predstavuji Sestd a sedma zkoumana oblast
(Déni o ptrestavkach, Snaha zalibit se okoli), kdy jsou hodnoty pievraceny vyznamové naopak,
tedy 1 je nejvice zaporna a 5 nejvice kladna.

Variabilita ndzort zakl na tfidni klima je vyjadiena za pomoci jednotlivych kvartild,
které l1ze oznacit jako Q1 a Q3, pficemz QI odpovidd danému nebo horS§imu hodnoceni u
ctvrtiny zakt a Q3 pak vymezuje ¢tvrtinu odpovédi zakt, které 1ze povazovat za nejkladné;jsi.
Mezi Q1 a Q3 miizeme nalézt Q2, ktery je v grafu zndzornén jako obdélnik ohraniceni prvnim
a tretim kvartilem (Q1 a Q3) a ktery odpovida zhruba polovin€ hodnoceni tfidy. Na zakladé
doporuceni autori dotazniku pfi vyhodnocovani a interpretaci ziskanych vysledki, byly zde
brany na zietel vzdy vSechny hodnoty celkové za danou oblast, tedy po vyhodnoceni
jednotlivych polozek byl vytvofen celkovy krabicovy graf, zobrazujici vysledky kazdé tiidy za
danou rozebiranou oblast. V praci bylo tedy pouZito celkem dvacet jedna grafi, sedm pro
kazdou tfidu maturitniho ro¢niku (Mares, Jezek, 2012).

Za kazdou zkoumanou a v praci prezentovanou oblast byly tak vedle sebe postaveny tfi
krabicové grafy, kdy kazdy odpovida pravé jedné ze zkoumanych tfid maturitniho ro¢niku
gymnazia. Jednotlivé krabicové grafy byly pojmenovany jako ,,Tfida A%, ,,Ttida B* a ,, Ttida
C* a kazdy odpovidé jednomu tfidnimu kolektivu. Jako T¥ida A je oznaCena maturitni tfida

osmiletého gymnazia, jako Trida B maturitni tfida Sestilet¢ho gymnazia a jako T¥ida C pak
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maturitni tfida ctyfletého gymndazia. Zarovenn jsou od sebe jednotlivé grafy odliSeny také

barevné pro lepsi orientaci ve zjisténych vysledcich a jejich znazornéni.

6.1 VOI1: Dobré vztahy se spoluzaky

Trida A Trida B Trida C

5 5 5
45 45 45
4 4 4
35 3,5 35

o

3 3 3 o

A

2,5 X 2,5 25

2 2 2
1,5 1,5 L 1,5 b4

Graf 1: Vysledky tiidy osmiletého Graf 2: Vysledky tridy Sestiletého Graf 3: Vysledky tridy ctyrletého
gymnazia v prvni oblasti gymnazia v prvni oblasti gymnazia v prvni oblasti

Prvni dvé zkoumané oblasti nejvice reflektuji povahu vztahu mezi zéky jednotlivych
ttid. Prvni oblast dotaznikového Setfeni se konkrétné zameétfuje na hodnoceni vztahl se
spoluzéky v tfidnim kolektivu. Celkem pét polozek dotazniku pro tuto oblast se soustiedilo
zejména na kamaradské vztahy ve tiid¢, dostupnost pomoci od spoluzaka a vnimani kladnych
emoci ze strany spoluzaku (viz priloha A — prvni zjistovana oblast dotazniku).

Trida A, ktera predstavuje maturitni ro¢nik osmilet¢ho gymnézia, dosahuje v prvni
oblasti, zkoumajici dobré vztahy se spoluzéky, hodnoty medianu 2,4, pii¢emz maximalni
dosazend hodnota ukazuje 4,4 a minimalni pak 1,4. Ze vSech tiid ma tak Ttida A nejvetsi
variabilitu odpovédi (tzn. krajni hodnoty Q2, ktery ptfedstavuje piiblizn€ polovinu hodnoceni
tfidniho klima ze strany zakt, udavaji 1,8 a 3,2), tedy nazory zakt se v této oblasti pomérné
rizni a jejich odpovédi pro jednotlivé polozky obsahuji vSechny zahrnuté hodnoty na danych
skalach.

Trida B, ktera v grafu reprezentuje maturitni roc¢nik Sestilet¢ho gymndazia, méa hodnotu
medidnu presné 2,8. Maximum se rovna 4,2 a minimum je stejné jako u Ttidy A, tedy 1,4.
Variabilita zdkovskych hodnoceni je tu o néco nizsi nez u Ttidy A, jelikoz krajni hodnoty Q2
se rovnaji hodnotam ¢ a 3,2.

Tridé C, kterd v grafu pfedstavuje maturitni ro¢nik jedné z tfid ctyfletého gymnazia,
odpovida median 1,2, ktery je oproti pfedchozim dvéma tfidam zna¢né odliSny. Stejné tak
maximum a minimum dosahuji hodnot 3,2 a 1. Minimum je tedy zcela shodné s nejnizsi

moznou dosazitelnou hodnotou. V krabicovém grafu jsou vyjadieny také dvé odchylky, které
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vznikly odlisnymi odpovéd'mi dvou zakl v této zkoumané oblasti. Hodnoty téchto odchylek,
tedy hodnoty priméri z odpovédi zaka za vSechny polozky pro zkoumanou oblast, jsou si
pomérné blizké (3 a 3,2) a Ize se domnivat, ze se jednd o dva zdky s velmi podobnymi nazory
na zkoumanou oblast, jelikoz jejich odpovédi v danych polozkach dotazniku se od sebe pfili§
neliSily. Nicméné i presto tyto dveé ziejmé odchylky vyrazn€ neovlivnily variabilitu nazora zak
na povahu vztaht ve tfid¢€. Je patrné, Ze variabilita vysledk je oproti dvéma predchozim tiidam
zdaleka nejnizsi, tedy (az na dva zaky) maji zaci této tfidy na zkoumanou oblast, tedy dobré

vztahy se spoluzaky, obdobny néazor.
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6.2 VO2: Spoluprace se spoluzaky

Trida A Ttida B Trida C
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Graf 4: Vysledky tiidy osmiletého Graf 5: Vlysledky tridy $estiletého Graf 6: V}fs_ledky tr“idy’osmilet_ého

gymnazia ve druhé oblasti gymnazia ve druhé oblasti gymnazia ve druhé oblasti

Druha oblast dotaznikového Setfeni se zaméfuje na vzajemnou spolupraci mezi zaky a
zakynémi. Sklada se celkem z péti polozky, které se zamétuji na diskusi mezi zaky, vzdjemné
sdileni nazort 1 feSeni zadanych ukold, ochotu spolupracovat a pomahat si (viz ptiloha A —
druha zjistovana oblast dotazniku).

Hodnota medianu pro T¥idu A se rovna 2,6. Maximum je 4,4, minimum oproti tomu
1,2. V této oblasti tfida vykazuje niz$i variabilitu nez v oblasti predchozi, krajni hodnoty boxu
se pohybuji v rozmezi od 2,2 do 3,4.

Median pro Tridu B vychazi 2,6. Maximalni dosazené hodnota je v grafu vyjadiena
jako 4,8, minimalni jako 1,6. Ve druhé oblasti dotaznikového tato tfida vykazuje velmi vysokou
variabilitu nazort u vice nez poloviny zaku tfidy, coz je na prvni pohled patrné jen z velikosti
samotného boxu, zvlasté porovname-li jej s boxy s grafech pro zbylé dvé tfidy. Hranice boxu
odpovidaji hodnotam 2,2 a 4,15.

Median pro T¥idu C zde odpovida hodnoté¢ 1,8. Maximum pak odpovida hodnoté 3,6,
minimum je 1,2. Vyskytuje se zde i jedna odchylka v odpovédich jednoho ze Zaka, které se
nicméné piili§ neliSeni od dosazeného maxima u odpovédi jinych zakl dané tfidy, odchylka
v pruméru skore u vSech odpovédi Zéka odpovidéd hodnoté 3,8. V této tfidé maji zaci a zakyné
nejniz$i variabilitu ndzort. Hodnoty se pohybuji spiSe v prvni poloviné Skaly, od ,,zcela

souhlasim* (1 pro danou polozku) po ,,nevim* (3 pro danou polozku).
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6.3 VO3: Vnimana opora od ucitele

Tfida A Tfida B Trida C
5 5 5
45 45 2 45
4 4 4
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Graf 7: Vysledky tridy osmiletého Graf 8: Vysledky tridy Sestiletého Graf 9: Vysledky tridy ctyfletého
gymnazia ve tieti oblasti gymnazia ve tieti oblasti gymnazia ve tfeti oblasti

Ve tfeti a Ctvrté oblasti se od samotné povahy vztahii mezi spoluzdky ve tidach
maturitnich roénikli gymnazia presouvame k vétSimu zaméfeni na vyucujiciho jako dalSiho
spolutviirce tfidniho klimatu. PolozZky ve tfeti zkoumané oblasti jsou pak zaméfeny na ziskavani
pomoci od ucitele, jeho ohled na pocity zaki a jeho celkovy zdjem o Zaky a Zdkyné (viz ptiloha
A — tieti zjiStovana oblast dotazniku).

Trida A v této oblasti svymi odpovéd'mi dosdhla na presny medidn 2 a maximalni
hodnotu odpovidajici 3,8, minimalni nejnizSimu moznému skére 1. Stejné jako v ptipad¢ prvni
zkoumané oblasti 1 zde mizeme spatfovat urcitou variabilitu v hodnoceni zakti, nicméné vice
neZ polovina hodnoceni zakti odpovida niz§im, tedy kladnym hodnotam skaly.

Median v podobé¢ hodnoty 1 ptinédlezi Tridé B. Minimum v grafu odpovida hodnoté 1 a
shoduje se tedy s hodnotou medianu. Variabilita hodnoceni zakt v této tfidé pro zkoumanou
oblast je oproti druhym dvéma tfiddm znacné nejnizsi a vétSina odpovedi zakia se pohybuji
v niznich cislech Skalového skore. Maximum u vétSiny zakia dosahuje hodnoty 1,4. Vyjimku
zde predstavuje nékolik odchylek, kdy se tfi zdci svymi odpovédmi vymykaji tfidnimu
praméru. Presto se dva Zaci pohybuji v kladnych hodnotach stejné jako zbytek jejich spoluzakd.
Za zminku ovSem stoji jediny zdk, ktery se svym hodnocenim zcela vymyké zbytku tfidy.
V grafu jeho priimér pro hodnoceni jednotlivych polozek zkoumané oblasti predstavuje tecka
o hodnoté 4,6. Tento zak odpovidal zna¢né negativné i1 v dalSich oblastech, které se n&jakym
zpiisobem tykaly osoby tfidniho ucitele — stejné to bude i1 v dal$i zkoumané oblasti, ktera se
zabyva rovnym pfistupem ucitele k Zadktim, kde primér z odpovédi tohoto Zaka opét predstavuje
nejvyrazngjsi odchylku.

Trida C se svymi odpovéd’'mi dostala na median 1,6, maximum o hodnot¢ 3,2 minimum

pak o hodnoté 1. Tfida C vykazuje svym hodnocenim niZ$i variabilitu nez Ttida A, ale ne tak
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nizkou jako Ttida B. Primérné hodnoty zakt a zakyn v jejich odpovédich se prece jen néjakym
zptisobem riizni, ackoliv vétSinu jich mlizeme nalézt na prvni poloviné Skaly, tedy mezi

kladnymi tvrzenimi.

6.4 VO3: Rovny pfistup ucitele k Zakiim

Trida A Tfida B Trida C
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Graf 10: Vysledky tfidy osmiletého Graf 11: Viysledky tfidy Sestiletého Graf 12: Vysledky tridy Ctyrletého
gymnaézia ve Gtvrté oblasti gymnézia ve Gtvrté oblasti gymnazia ve Ctvrte oblasti

Stejné jako v piedchozi 1 v této oblasti je kladen vétsi diraz na zjiStovani vztahli mezi
zéky a ucitelem a jeho celkovy vliv na povahu klimatu Skolni tfidy. P&t polozek dotaznikového
Setieni zde proto zjist'uje zejména, zda se vyucujici vénuje a zda se chova ke vSem zakiim stejné
a zda maji vSichni z4ci stejnou moznost se k vécem vyjadfovat (viz ptiloha A — ¢tvrta zjisStovana
oblast dotazniku).

Zjistény median pro TFidu A odpovidd rovné hodnoté 2. Maximum pak odpovida
hodnot¢ 4, oproti tomu minimum se pohybuje na nejniz§i mozné hodnot¢ skalového skore 1.
Z grafu jasné vyplyva, ze oproti ostatnim dvéma tiidam nevykazuje Ttida A v grafickém
zobrazeni zadné odchylky, tedy ve tfidé se v dobé provadéného dotaznikového Setfeni
nenachézeli zadni Zaci, ktefi by se svymi odpovéd'mi vymykali zbytku tfidniho kolektivu.
Pravdépodobné i z toho diivodu ma Ttida A nejvyssi variabilitu hodnoceni zakt pro tuto oblast,
kdy hranice samotného boxu (Q2) dosahuji hodnot 1,2 a 2,8.

Ve Tridé B odpovidd median hodnoté 1. Maximalni hodnotu zde opét ptedstavuji
zejména odchylky, konkrétné jedna z odchylek rovnajici se priméru 3,8, kterd odpovida
stejnému Zakovi jako v pfedchozi zkoumané oblasti. Dalsi odchylky sice vypovidaji o lehké
odli$nosti hodnoceni oproti zbytku tfidy, nicméné z podoby grafu je patrnd velmi nizka
variabilita hodnoceni Zaki v této oblasti — podstatnou ¢ast grafu tvoii nejnizsi a nejvice kladna

hodnota 1, kterd odpovida o minimu jako extrémni hodnoté. Tfida B v této oblasti dosahuje
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oproti Ttidé¢ A a C jednoznacné¢ nejkladnéjSich vysledki, jelikoz vétSina jejich hodnoceni
dosahuje velmi nizkého skalového skore.

Trida C dosahuje také hodnoty medianu 1, nicméné zde jsou jednotliva hodnoceni zakt
mnohem variabilné&jsi nez u tfidy predchozi. Vypovidaji o tom nejen odchylky, které se nicméné
vice priblizuji rozlozeni hodnoceni napii¢ celou tfidou, nez tomu bylo u Ttidy B, ale i
maximalni hodnota priméru, kterd, pomineme-li tfi odchylky lezici mimo graf, dosahuje
hodnoty 2,2. Minimalni hodnota odpovida hodnoté medianu. I tato tfida se tak svym skére drzi

spiSe ve velmi kladnych hodnotéch.
6.5 VO4: Preference soutéZeni ze strany zak
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5 © 5 5
4,5 45 45

4 4 4

35 3,5 35
3 v 3 v 3 X
25 2,5 2,5
2 2 2
1,5 1,5 — 1,5
1 1 o 1
Graf 13: Vysledky tridy osmiletého Graf 14: Vysledky tfidy Sestiletého Graf 15: Vysledky tridy ctyrletého
gymnazia v paté oblasti gymnazia v paté oblasti gymnazia v paté oblasti

V paté, Sesté 1 sedmé zkoumané oblasti se opét navracime k hodnoceni zakt a zakyn,
které se zaméiuje na chod tfidniho klimatu. P4ta oblast svymi péti polozkami zjist'uje, jak se
zaci citi, pracuji-li hife (nebo 1épe) nez jejich spoluzaci a zda preferuji soutézeni pied
spolupraci (viz piiloha A — Sesta zjisStovana oblast dotazniku).

Ve Tridé A dosahl medidn na hodnotu 2,6. Zjisténé minimum znézornéné krabicovym
grafem odpovidad hodnoté 1,4 a maximum pak hodnoté¢ 3,6. Maximalni dosazenou hodnotu vSak
predstavuje také odchylka v podobé jediného Zzaka, ktery vSechny polozky v této oblasti
hodnotil na skéle nejvic zaporné, tedy hodnotou 5, které¢ odpovida i jeho dosazenému priméru
u odpovédi pro zkoumanou oblast. Svym hodnocenim se tak zcela vymyké rozloZeni odpovédi
zbytku tfidy, které se pohybuji u poloviny zakt (Q2) v rozmezi od 2,2 do 3,2. Tato odchylka
muze byt vysvétlena individualni povahou a preferencemi konkrétniho zaka ¢i neporozuménim
zadani jednotlivych tvrzeni ¢i polozek.

Median Tridy B odpovida hodnoté 2,8. Mimo krabicovy graf se nachazeji dvé odchylky

obéma smeéry, tedy do kladnych a zapornych hodnot, které o néco presahuji vétSinové maximum

53



(4,4) a 0 néco vice 1 vétSinové minimum (1,6). Nicméné odpovedi prave téchto dvou zaka se
v dalSich zkoumanych oblastech nijak nelisi, miizeme si tento vysledek vysvétlovat tedy spise
tim, Ze tato hodnoceni mohou pouze svéd¢it o prirozené povaze téchto zaku, a ne nutné o jejich
vztahu ke spoluzaktim. Variabilita hodnoceni u vSech zakl je zde stejna jako ve Tridé C,
nicméné velikost Q2 je zde oproti zbylym dvéma tfiddm nejuzsi. Vypovida to o faktu, Ze vice
nez polovina zaku tiidy v této oblasti odpovidala spiSe neutraln¢€ a primér jejich odpovédi se
tak drzel spise ve stiednich hodnotéach skéalového skoére (od hodnoty 2,4 po hodnotu 3,2).

Ve Tridé C vysel median 3,1 a oproti dvéma predchozim tfiddm nejsou zde ve
vyslednych primérech pro zkoumanou oblast Zadné odchylky. Hodnoty maxima a minima tak
pro celou tfidu odpovidaji primérim 1,6 a 4,4. Variabilita celkového rozsahu vysledki je zde
stejna jako u Ttidy B, ackoliv rozsah druhého kvartilu (Q2) je zna¢né $irsi, tzn. ze u vice nez
poloviny zakl a zakyn této ttidy byly vysledky vice odlisné, jelikoz se pohybovaly v rozmezi

od 2 do 3,6.
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6.6 VOS: Déni o prestavkach

Trida A Trida B Tfida C
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Graf 16: Vysledky tfidy osmiletého Graf 17: Vysledky tridy Sestiletého Graf 18: Vysledky tridy ctyrletého

gymnazia v Sesté oblasti gymnazia v Sesté oblasti gymnazia v Sesté oblasti

Tato oblast obsahuje pouze Ctyfi polozky a jedna se o jednu ze dvou analyzovanych
oblasti, kde kladné a zaporné hodnoty na Skale funguji opacné, tedy hodnota 5 je nejvice kladna
vSech piedchozich oblastech to dosud bylo naopak). Zkoumané polozky v této oblasti obsahuji
totiz negativni tvrzeni, ktera se tykaji zeyména toho, jak se Zaci a zakyné¢ citi ohledn¢ podoby a
prubéhu piestavek u nich ve tfide (viz ptiloha A — sedma zjistovana oblast dotazniku).

Median Tridy A odpovida hodnot¢ 4, maximum 5 (tedy nejvyssi mozné skoére na Skale
a také v pripadé zkoumané oblasti nejvice kladné¢) a minimum pak hodnoté 1,75.Ttida A se
pohybuje spiSe v rozmezi kladnéjSich odpovédi, ackoliv variabilita hodnoceni zakl je zde
pomeérné vysoka.

Stejné tomu je 1 u Tridy B, ktera se vSak svymi vysledky pfiblizuje vice stiedni a vice
neutralni hranici vysledkid. Svéd¢i o tom 1 jeji median, ktery dosahl hodnoty 3,75 a zejména
hodnoty maxima a minima, kdy maximum je stejné jako u Ttidy A, nicméné minimalni je 1,25,
tzn. ve Ttid€ B hodnoti Zaci déni o prestavkach o kus hiife nez zaci ve Tride A.

O zcela odlisnych hodnotach vypovida krabicovy graf Tridy C, ve kterém je median
roven hodnoté 4,75. Maximu 1 v tomto pfipadé predstavuje hodnota 5, minimum v ramci grafu
predstavuje hodnota 3,75. V grafu mizeme spatfovat odchylku v podobé hodnoty 3, tedy Zaka,
ktery se svymi odpovéd'mi zna¢né 1i8il od odpovédi svych spoluzakl. Na zéklad¢ tohoto zjisténi
doSlo v porovnani hodnoceni zdka ve vSech oblastech s hodnocenimi jeho spoluzaki. V zadné
z dalSich zkoumanych oblasti se zak svymi odpovéd’'mi nijak neodliSoval od odpovédi svych
spoluzaku, 1ze tak ptfedpokladat, Ze mozna doslo v pouhému zmateni zdka vzhledem k obréaceni
vyznamu kladnych a zapornych hodnot na hodnoticich skalach. Kromé této jedné odchylky je
jinak celkova variabilita hodnoceni Zakt u Tiidy C nejnizsi. VétSina zakl a zakyn se svym
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hodnocenim pohybovala na hornich hodnotach skély, tedy svymi odpovéd’mi spise vyjadiovali

nesouhlas s negativnimi tvrzenimi v polozkéach dotazniku.

6.7 VOG6: Snaha zalibit se okoli

Trida A Tfida B Tfida C
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Graf 19: Vysledky tfidy osmiletého Graf 20: Vysledky tridy Sestiletého Graf 21: Vysledky tridy ctyrfletého
gymnazia v sedmé oblasti gymnazia v sedmé oblasti gymnazia v sedmé oblasti

Posledni rozebirand oblast v sobé zahrnuje také jen Ctyii polozky, které se obecné
zaméiuji na to, jakou vahu zak pticita svému okoli ve tfid¢ a jak se jim necha ovlivnit a jak se
to pfipadné projevuje v jeho chovani béhem vyucovacich hodin. Tato oblast se téZ zabyva
otevienymi projevy individualismu 7k a zakyn. Zjistuje se zde zejména mira zakovské
konformity v komunikaci s vyucujicim i spoluzaky (viz ptiloha A —jedenacta zjistovana oblast
dotazniku).

Stejné jako v piedchozi oblasti 1 zde byla pii formovani jednotlivych polozek vyuzita
negativni tvrzeni, tedy nejvyssi mozna hodnota 5 je hodnotou nejvice kladnou a u nejnizsi
mozné hodnoty 1 je to presné naopak.

Zjistény median Tridy A vyjadiuje hodnota 3,25. Maximum piedstavuje hodnota 5,
minimum ptedstavuje hodnota 1,75. Z odpovédi Zzakli nevyplyvaji zddné odchylky, ani
hodnoceni zaki v této oblasti nevypovidaji o vyrazné variabilité naptic kvartily.

Median Tridy B je hodnota 3,5. Variabilita v této tfidé je na zdkladé€ zjisténych vysledkt
nejvyssi, a to uz jen z toho diivodu, Ze maximalni (5) a minimalni (1,5) hodnota jsou od sebe
vzdaleny skoro o jeden cely rozsah Skaly. Rozsah Q2, ktery predstavuje v grafu samotné
vyobrazeni boxu, také vypovida o urcité variabilit¢ hodnoceni Zaki, nicméné jeho velika cast
se nachazi v rozmezi vysSich, v tomto piipadé kladnych, hodnot.

Tridé C také odpovidad median 3,5, nicméné variabilita hodnoceni zakli zde neni tolik
vyrazna. Ackoliv extrémni hodnota v podobé dosazeného maxima je zcela stejnd jako u tiidy

ptedchozi (5), minimalni hodnota se o trochu odliSuje, jelikoz nabyvé hodnoty 2. Hlavni rozdil
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zde predstavuje rozsah druhého kvartilu (Q2), ktery se oproti zndzornéni v grafu Tiidy B

nachazi blize ke stifednim, neutralnim, hodnotam skalového skore.
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6.8 VOT7: Preference soutézeni a spoluprace s ohledem na pohlavi zakt

V oblasti zamétené na spolupraci se vysledky u obou pohlavi velmi shoduji — ve vSech
tiech tfidach byly zjistény obdobné hodnoty vSech zasadnich ukazateld. Z grafi (grafy 22 az
27) je vSak patrné, ze zadkyné se svymi odpovéd'mi vice rizni, kdezto zaci se se svym
hodnocenim pohybuji spiSe v prostfedni ¢asti grafu, tedy v neutralnich hodnotach. Jen ve Tridé
C (grafy 26 a 27) se odpovedi zakt i1 zakyn ptiblizujici spisSe dolni, kladné hranici hodnot,

pri¢emz zakyné vitaji spolupraci se spoluzédky o néco vice nez zaci.

Zaci Zakyné
5 4,5
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gymnazia ve druhé oblasti Ctyfletého gymnazia ve druhé oblasti
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Pata zkoumana oblast zjistovala preferenci soutéZeni mezi zaky. Velmi prekvapive zde
zjisténé vysledky dosahovaly podobnych hodnot jako v oblasti zamétené na spolupraci mezi
spoluzaky. Tridy A a B, obé tfidy viceletého gymnazia, se svymi vysledky v obou oblastech
viceméné¢ shodovaly (grafy 28 az 31), zatimco Trida C dosdhla v oblasti zaméfené na
preferenci soutézeni horsich hodnoceni (grafy 32 a 33) nez v oblasti zamétfené na spolupraci

jak u zakd, tak u zakyn této tiidy — ob¢€ pohlavi doséahla stejné hodnoty medianu.
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7 Zavéry vyzkumu
7.1 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Cilem vyzkumu bylo zjistit odliSnosti ve vztazich a fungovani klimatu u maturitnich tfid
Ctyfletého, Sestiletého a osmilet¢ého gymnazia. Tento cil byl naplnén prostiednictvim
zodpovézeni vSech stanovenych vyzkumnych otdzek, pficemz nékteré byly doplnény o
kvalitativni data ziskana ze strukturovanych rozhovorti s odborniky z pedagogické praxe,
konkrétné s tfidnimi uciteli. K analyzovani rozhovorti byla zvolena metoda oteviené¢ho
kodovani. Vysledky otevieného kdédovani jsou nize prezentovany s vyuzitim postupu tzv.
vyloZeni karet podle Svaficka a Sed’'ové (2007). Bylo pracovano s odpovéd'mi tfech odborniki

z praxe, kteti z divodu zajisténi etiky vyzkumu, byli oznaceni jako ,,odbornik z praxe A-C*.

VO1: OdliSuji se vysledky dotaznikového Setifeni v oblasti dobrych vztahi u trid
étyrletého a viceletého gymnazia?

Prvni oblast dotaznikového Setfeni se zamétfovala na dobré vztahy v ramci tfidy.
Jednoznacéné nejpozitivnéjSich hodnot vysledki — konkrétné se jedna o median 1,2 (graf 3),
dosahla Ttida C, tedy tfida Ctyfletého gymnazia. Dosazené hodnoty znaci dobrou kvalitu vztahii
mezi spoluzaky a ptijemné fungovani v rdmci jednoho tfidniho kolektivu.

Zbyl¢é dvé tfidy se svymi vysledky pohybovaly blize ke stfednim hodnotdm (k vidéni na
grafu 1 a 2), nicméné medidn vysledka zadné z tfid nepiesahl neutrdlni hranici hodnoty 3 a Ize
tedy vypovédeét, ze u vSech tfech zkoumanych tiid doslo za celou dobu jejich studia k ustaleni
spiSe kladnych vztaht, které dale nemuseji byti nutné predmétem bliz§i pozornosti ze strany
tfidnich ucitelti. Klima a vztahy ve tfidé hodnotil kazdy z participanti rozhovora odlisné, coz

vypovida specifi¢nosti vztaht v ramci kolektivu kazdé tiidy.

»Klima této tridy proslo vyvojem a béhem studia se taky ménilo, souvisi to taky s odchodem
néekterych zakii. Nebylo to ve tride vzdy idedlni, trida byla dlouho rozdélena na skupinky, které
spolu vzidycky nevychdzely uplné dobre. No, ke konci studia se situace ale stabilizovala.*

(odbornik z praxe A)

»Vztahy se v nasi tride rozhodné vyvijely a proménovaly se. Atmosféru ve skole ovliviiuji pak i
interakce starsi a jiné nez jen tridni kolektiv, a naopak mnohé bilateralni i multilateralni

interakce preziji zanik tridy. Je to takovy Zivot pred Zivotem a po Zivote. Tézko takhle na miste

vymyslet konkrétnéjsi odpoved.* (odbornik z praxe B)

»Priznive.* (odbornik z praxe C)
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VO2: OdliSuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti spoluprace se spoluzaky
u ti'id ¢tyrletého a viceletého gymnazia?

V oblasti spoluprace doséhla nejkladnégjsich vysledkt Ttida C, tfida maturitniho ro¢niku
Ctytletého gymnazia, jelikoz zjisténé vysoké hodnoty — hodnota medianu je 1,8 (graf 6), indikuji
vysokou miru spoluprace v této tiidé. Oblast spoluprace vétSinou tizce souvisi s piredchozi
oblasti dobrych vztahi, je tedy na misté, ze v obou téchto oblastech dosahla ttida ¢tytletého
gymnazia kladnych hodnot zjisténych vysledka.

I pfes mnohé zmény, které nastaly zejména ve tfidach viceletych gymnazii a které
dozajista poznamenalo obdobi pandemie, hodnotili participanti v poslednich letech fungovani

ve tfid¢ a ptipadnou spolupraci mezi studenty jako ustalenou.

»I7ida se jevila zpocatku jako bezproblémovd, problémy a konflikty se vyhrotily az v 5.0, poté

se situace opét zklidnila.* (odbornik z praxe A)

»~Protoze moje trida studovala 6 let, vanimam vyvoj vztahii v takovych Skolnich dvouletkach —
1.F a 2.F oznacuju za pocatecni fazi, pak 3.F a 4.F za covidové roky a posledni dva roky, tedy
5.F a 6.F za predmaturitni obdobi.* (odbornik z praxe B)

»Myslim, ze obdobi koronaviru mohlo ovlivnit vztahy zdku ve tride. Ale zvladali to — chodili
spolecné na prochazky, byli jsme online, spolupracovali spolu na vikolech.” (odbornik z praxe

0

VO3: Odlisuji se vysledky dotaznikového Setieni v oblastech zamérenych na vztah
s tfridnim ucitelem/trFidni ucitelkou a jeho/jeji pripadné ovliviiovani klimatu tiidy
u trid ¢tyrletého a viceletého gymnazia?

V téchto dvou zkoumanych oblastech, které se obé urcitym zpiisobem dotykaji vztahu
mezi zaky a tfidnim ucitelem, vysly nejkladnéji vysledky hodnoceni zdkt Ttidy B, tfidy
maturitniho ro¢niku Sestilet¢ho gymnézia. Medidn u této tfidy v obou zkoumanych oblastech
doséhl hodnoty 1, coz blize dokladaji grafy 8 a 11. Vnimana opora od tfidniho ucitele zde
indikuje vysokou kvalitu vztahu mezi zéky tfidy a vyucujicim a zaroven je ve tfidé vnimam
zcela rovny pfistup tfidniho ucitelem ke v§em zakiim tfidy. Kladné je vnimam pfistup tfidniho
ucitele 1 u tfidy ctyfletého gymnazia a o trochu méné kladné pak u tfidy osmiletého gymnazia
(viz grafy 7, 9 a 10, 12). Ve vSech tiech tfidach vSak dosahl medidn vzdy kladné hodnoty, i pies
vyskyt n€kolika odchylek u Ttidy B a C — odchylky jsou k vidéni na grafech 8 a 9 pro tieti

oblast a pro ¢tvrtou zkoumanou oblast pak na grafech 11 a 12.
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Vsichni odbornici, ktefi se zic€astnili jako participanti strukturovanych rozhovort, se
nezdvisle na sob€ shodli, ze tfidni ucitel ma zajist¢ moznost tfidni klima ovliviiovat

nejruznéjSimi zpisoby — a to jak védomé, tak nevédomé.
»Rozhodné ano... V dobrém, ve zlém, pasivitou i aktivitou.* (odbornik z praxe B)

Zkoumanou oblast dokresluje i vlastni vnimani tfidnich ucitelt téchto tfid, a to jak se
jim se tfidou béhem let spolupracovala. Nejkladnéji tfidni ucitelé hodnotili spolupraci s zaky
v momentech organizace spole¢nych akci a vyletli. Za pro spolupraci problematické bylo

oznaceno obdobi covidu a distan¢ni vyuky.

»wDélali jsme mnoho spolecnych i vicedennich akci mimo skolu, nataceli film, pripravovali
maturitni ples, sjizdeli jsme dva dny reku Otavu, byli jsme 5dni na skole v prirodeé. Sblizovala

nas hudba, nékteri hrali na hudebni nastroje.* (odbornik z praxe C)

S vétsSinou studentu se mi spolupracovalo velmi dobre, s nekolika pak o néco hiire. Jednalo se

casto o silné individuality nebo probléemové Zaky.” (odbornik z praxe A)

Nicméné ze zjisténého Setieni vyplyva najevo, Ze 1 pies velmi kladné hodnoceni vtahti
s tiidnim ucitelem a jeho pfistupu, nemélo toto hodnoceni jednozna¢ny dopad na vzijemné
vztahy uvnitt zkoumanych tiid, jelikoz zéci stejnych tfid odpovidali v téchto oblastech odlisné

oproti oblastem, které se zamé&rovali pfimo na vztahy a jejich fungovani ve tfid¢.

VO4: OdliSuji se vysledky dotaznikového Setieni v oblasti preference soutéZeni u
trid ¢tyrletého a viceletého gymnazia?

Tato zkoumana oblast vypovida spise o individualnim nastaveni zaki ve tfid€ nez piimo
o dobr¢ ¢i Spatné povaze tfidniho klimatu. VSechny tfidy se svym hodnocenim pohybuji ve
sttednich hodnotach — vypovidaji o tom zji§téné hodnoty medianli a variabilita vysledkl
v grafech 13 az 15, nicmén¢ z rozhovort s tfidnimi uciteli vyplyva spiSe preference spoluprace
a jeji podpora ze strany zakl. Ve tfidach je tak obecné nastavena zdatila mira spoluprace, ktera

koresponduje se vSemi zaky pfijatelnou mirou soutézeni.
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VOS: Odlisuji se vysledky dotaznikového Seti‘eni v oblasti zabyvajici se dénim o
prestavkach ve tridach ¢tyrletého a viceletého gymnazia?

V této zkoumané oblasti hodnotily tfidy viceletych gymnazii déni o prestavkach o néco
hire nez tiida gymnazia ¢tyfletého — median Ttidy C je 4,75 (pfi¢emz hodnota 5 byla na skale
v této oblasti hodnotu nejvice kladnou), mediany zbylych dvou tfid odpovidaji hodnotdm 4 a
3,75 (grafy 16 a 17). Studenti maturitni tfidy Ctyfletého gymnazia tak spiSe vnimaji piestavky
jako prostor pro zadouci odpocinek a jsou spokojeni s chovanim svych spoluzakl a atmosférou

ve tfidé béhem téchto casovych rozmezi Skolniho dne — bliZe je to k vidéni na grafu 18.

VO6: OdliSuji se vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti zaméifené na snahu
zalibit se svému okoli u tfid ¢tyrletého a viceletého gymnazia?

Tato vyzkumna otazka se zamétovala na zjisténé vysledky z Sesté zkoumané oblasti,
kterd se tykala zejména zakovské konformity v ramci tfidniho kolektivu a pfi jednani
s vyucujicim a také piipadného pfizplisobovani se déni ve tfidé. Z dotaznikového Setieni
vyplynulo, Ze Zaci vSech tfid vnimaji tuto oblast obdobné, tedy v rozmezi stfednich hodnot
Skaly a vysledky dotaznikového Setfeni se tak pfili§ neodliSovaly — mediany tfid dosahovaly
obdobnych hodnot 3,25 a 3,5 (viz grafy 19 az 21). Za dobu spole¢ného studia v jednom tifidnim
kolektivu doslo pravdépodobné k ustaleni fungovani jednotlivych zakl uvnitf tfidy 1 k jejich
individualnimu nastaveni sebeprosazeni se. O stabilizaci a ustaleni vypovidaji i zjiSténé

skutecnosti z rozhovort s tfidnimi uciteli (viz prepis vyse).

VO7: Jsou zZaci ve vSech tridach soutézivéjSi nez zakyné, tedy preferuji Zakyné
naopak spiSe vzajemnou spolupraci?

Na zaklade¢ realizovaného dotaznikového Setfeni a vySe zvlast analyzovanych ziskanych
vysledkl nebylo zjiSténo pfili§ odliSnosti mezi hodnocenim zaki a zakyn jednotlivych tfid
v oblastech preference soutézivosti a spoluprace (k vidéni jsou vysledné hodnoty pro jednotlivé
ttidy v grafech 22 az 27 pro oblast zjistujici spolupraci a pro oblast zjist'ujici preferenci
soutézeni pak v grafech 28 az 33), na které se zaméfovala sedmé vyzkumna otazka. Zaky ani
pohlavi. Jednotlivi participanti rozhovori vnimali odliSné fungovéani zaki a Zakyn v ramci
jednoho tfidniho kolektivu zejména na zaatku studia Zakd, v ptipad¢ osmiletého gymnazia pak
ve tfetim a ctvrtém roce studia, tedy v dobé&, kdy se Zaci a Zakyné stavaji adolescenty a
prochazeji fadou vyvojovych zmén.
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»Rozdily jsem vnimal predevsim v prvnich dvou dvouletkdch, ale podle mé prirozené pretrvaly

i v poslednich dvou letech® (odbornik z praxe B)

»HoSi byli zpocatku pasivnéjsi a submisivnéjsi nez divky. Divky prece jen vice zarizovaly a taky

ridily akce. (odbornik z prace C)

64



8 Diskuse

V ptedchozich dvou kapitolach byly ptedstaveny vysledky z dotaznikového Setfeni s
zaky maturitnich ro¢nikii a nasledné vyhodnoceni vyzkumnych otazek doplnénych o odpovédi
participantt strukturovanych rozhovort.

Vysledky dotaznikového Setieni vypovidaji o nejvyssi spokojenosti s klimatem a vztahy
uvnitf tfidy v maturitnim ro¢niku ctyfletého gymnazia, jelikoz v péti ze sedmi zkoumanych
oblasti dosahovala hodnoceni zakt nejkladnéjsich hodnot i pies vyskyt nékolika odchylek,
které¢ vSak ve vétsin€ ptipadech nebyly zcela vyrazné. VSechna tato zjiSténi jsou obsazena
v prezentované analyze v kapitole 6, tato tvrzeni dokladaji grafy 3, 6, 15, 18 a 21.

Vysledky této tfidy (Ttida C) zaroven dosahovaly nejnizsi variability, tedy Zaci této
ttidy si byly svymi odpovéd’'mi na jednotliva tvrzeni v dotazniku nejvice podobni. Toto zjisténi
o tfidnim klimatu maturitniho ro¢niku c¢tyfletétho gymndzia vychazi nejen z analyzovanych
vysledki standardizovaného dotazniku (viz kapitola 6 a vySe zminéné grafy), ale 1 z rozhovoru
s tiidni ucitelkou. Na misté¢ je nicmén¢ podotknout, ze tfidy viceletych gymndzii prosly za dobu
svého studia mnohem vétSim vyvojem (coz ostatné vyplyva z rozhovort s tfidnimi uciteli
téchto tfid). Vyvojem je zde mysleno nejen zrani a dospivani samotnych zaka, ale i nékolikeré
zmény v ramci tfidy, které se zajisté za Sest ¢i osm let nutn¢ odehraly.

Ackoliv se odborna literatura, ze které bylo v teoretické ¢asti prace Cerpano, shoduje na
vlivu tfidniho ucitele jako hlavniho aktéra na klima Skolni tfidy, z prob&hlého Setieni tento vliv
nevyplyva, tedy kladny vztah k tfidnimu uciteli/tfidni ucitelce nemél vliv na vnimani spoluzakt
v zadné ze zkoumanych tfid (zjisténé vysledky v oblastech zaméiujicich se vice na vztahy a
fungovani zékl ve tiidé — zejména grafy 1 az 6, nekoresponduji s vysledky z oblasti, kter¢ se
zaméiuji na vztah a vnimani tfidniho ucitele — grafy 7 az 12). Prestoze vétSina zakl a zakyn
vSech trech tfid hodnotila své tfidni ucitele velmi kladn€, do ostatnich oblasti, které se
zamétovaly vice na vztahy mezi zaky a zdkynémi, se to piili§ nepromitlo. Potvrzuji to naptiklad
1 vysledky Ttidy B (Sestileté gymndzium), kdy byl tfidni u¢itel hodnocen velmi kladné (viz 7.3:
»Median v podobé hodnoty I prinalezi Tiidé B. Minimum v grafu odpovida hodnoté 1 a shoduje
se tedy s hodnotou medidanu. Variabilita hodnoceni Zakii v této tride pro zkoumanou oblast je
cislech skalového skore. Maximum u vétsiny Zakii dosahuje hodnoty 1,4...%, dale viz 7.4: ,,Ve
TFidé B odpovida median hodnoté 1. Maximalni hodnotu zde opét predstavuji zejména
odchylky, konkrétné jedna odchylka rovnajici se prumeéru 3,8, kterd odpovida stejnému Zakovi
Jjako v predchozi zkoumané oblasti. Dalsi odchylky sice vypovidaji o lehké odlisnosti hodnoceni

oproti zbytku tridy, nicméné z podoby grafu je patrna velmi nizka variabilita hodnoceni Zakii
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vy

o minimu jako extrémni hodnote. Trida B v této oblasti dosahuje oproti Tride A a C jednoznacné
nejkladnéjsich vysledkii, jelikoz vetsina jejich hodnoceni dosahuje velmi nizkého Skalového
skore.*), nicméné v n¢kolika dalsich oblastech dosahuje tahle tfida nejzaporn€jsich hodnot —
k vidéni na grafech 2, 5a 17.

Odlisnost tohoto zjisténi oproti odborné literatuie Ize pravdépodobné vysvétlit tim, ze
odborna literatura a piipadné vyzkumy se zamétuji na vztahy a klima u mladsich zakt, zejména
u zaka druhého stupné zakladnich Skol. Lze tedy predpokladat, ze u takto vyspélych a studijné
pokrocilych Zakiti nehraje osoba tfidniho ucitele vliv nejen na jejich vniméni vlastnich
spoluzékd, ale jejich fungovani 1 mimo skolu.

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo ve vSech zkoumanych a nasledné analyzovanych
oblastech dotaznikového Setfeni celkem patnact odchylek, pficemz osm jich nélezelo tfidé
Sestilet¢ého gymnézia (Ttida B) — k vidéni na grafech 8, 11 a 14, a sedm tfid¢ Ctyfletého
gymndzia (Ttida C) — taktéZ k vidéni na grafech 3, 6, 12 a 18. Ve vysledcich maturitni tfidy
osmiletého gymnazia nebyla zjiSténa zadna odchylka (grafy 1, 4, 7, 10, 13, 16 a 19). Rozdil
mezi dvéma tfidami je tedy pomérné maly, zarovein odchylky nenabyvaji nevysvétlitelné
extrémnich hodnot. Vyjimku miizeme spatfovat jen ve tieti a ¢tvrté hodnocené oblasti u zéka
Ttidy B (viz 7.3 ,,... Vyjimku zde predstavuje nékolik odchylek, kdy se tri Zaci svymi odpoveédmi
vymykaji tridnimu pruméru. Presto se dva Zaci pohybuji v kladnych hodnotach stejné jako
zbytek jejich spoluzaki. Za zminku ovsem stoji jediny Zak, ktery se svym hodnocenim zcela
vymyka zbytku tridy. V grafu jeho priomér pro hodnoceni jednotlivych polozek zkoumané oblasti
predstavuje tecka o hodnoté 4,6. Tento Zak odpovidal znacné negativné i v dalsich oblastech,
které se néjakym zpusobem tykaly osoby tridniho ucitele — stejné to bude i v dalsi zkoumané
oblasti, kterd se zabyva rovnym pristupem ucitele k Zakiim, kde primeér z odpovédi tohoto Zaka
opét predstavuje nejvyraznejsi odchylku.”). I toto vSak lze vysvétlit osobnimi preferencemi a
nazorem na tfidniho ucitele. Tento vysledek vSak nijak zvIast’ nenarusuje celkové hodnoceni
celé tridy.

Dale bylo zjisténo, Ze ani pohlavi jako nezavisla proménnd, nemd vliv na rozdilnost
odpovédi v oblastech zjist'ujicich spolupraci mezi Zaky a ptipadnou preferenci soutézeni u zaka
vSech zkoumanych maturitnich roénikd gymnazia, jelikoz zjisténé vysledky u obou pohlavi se
casto shodovaly a ptipadné rozdily byly spiSe zanedbatelné (grafy 22 az 33 v podkapitole 6.8),
ackoliv participanti rozhovori se jednozna¢né shodli, Ze zaznamenali u vSech tfid odlisné

fungovani zakl a Zakyn predevsim na zacatku studia, v niz8ich ro€nicich.
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Realizované rozhovory pomohly dokreslit celkovy obraz dané tfidy a zaroven umoznily
1épe porozumét ziskanym vysledkiim z dotaznikového Setfeni. Za dilezitd zjisténi, vyplyvajici
z rozhovort, lze povazovat, ze i sami tfidni ucitelé jsou si védomi svého alespon ¢aste¢ného
vlivu na klima tfidy, nicméné nejsou si jisti, zda vzdy dobte dokdzou odhadnout povahu vztaht,
které se ve tfid¢ utvareji a které se zaroven vyviji pfimo umérné k délce studia v kolektivu.
Zaroven fungovani ve tfidach zna¢né poznamenalo i dvouleté obdobi pandemie a pomérné
vysoky vyskyt psychickych problémt u zaki. Z rozhovoru také vyplynulo, ze ¢im kladnéjsi
pocit tfidni ucitel z klimatu tfidy ma4, tim kladné&ji fungovani tfidy hodnoti. Obecné se tfidni
ucitelé pomérné shodovali s jednotlivym hodnocenim svych zaka. Na zékladé realizovanych
rozhovoril vys$lo najevo, Ze tfidni ucitelé vnimali klima vlastni tfidy obdobné jako vice nez
nadpolovi¢ni vétSina zakt dané tiidy a sami si dobfe uvédomovali, pokud se ve tiidé vyskytly
néjaké problémy u jednotlivych zaka ¢i pii fungovani tiidy jako celku.

Ackoliv standardizovany dotaznik Klima skolni tridy (Mares, Jezek, 2012) byl vyuzit
ve vyzkumnych pracich nékolikrat, Zzadna z praci se nevztahuje k délce studia na gymnéaziu, ani
piimému vyzkumu vztahi u maturitnich ro¢niki. Neni tedy mozné poskytnout srovnani
s jinymi pracemi, zkoumajicimi obdobnou problematiku. Autofi téchto praci se vétSinou
zamétovali na vyzkum klimatu na druhém stupni zakladnich skol, piipadné dotaznik srovnavali
s jinymi metodami sbéru dat v problematice klimatu Skolnich tfid, nebo nedoslo k vyuziti
smisen¢ho designu vyzkumu, tedy vyuziti dotaznikového Setfeni i strukturovanych rozhovort,
jak tomu bylo v piipad¢ této prace.
piekazky. Pti distribuci i zpracovavani dotaznikl byl pfesn¢ dodrzen postup, kterym mél byt
dotaznik jako standardizovany vyzkumny nastroj zpracovan. Vzhledem k tématu prace by bylo
pii dal§im podobn¢ zaméieném vyzkumu vhodnéjsi vyuzit namisto strukturovanych rozhovora
hovory polostrukturované, které by dovolily moZznost doptavani se a poskytly by tedy hlubsi
vhled a zdivodnéni odpovédi tfidnich ucitelt. Zaroven by také pomohly jesté 1épe objasnit
vyskyt piipadnych odchylek v hodnoceni zakli. Nicméné vzhledem k ¢asovym divodim a
zaneprazdnénosti tfidnich ucitell na konci Skolniho roku byly pro zjednoduSeni pouZity
strukturované rozhovory, které i1 tak dokdzaly zjisténé vysledky z dotaznikového Setfeni

obohatit a zasadit do $irSiho ramce.
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ZAVER

V uvodu této diplomové prace s nazvem Klima skolni tridy a vztahy v tridnim kolektivu
u maturitnich rocnikit ctyrletého, Sestiletého a osmiletého gymndzia byl jasné stanoven cil,
kterym mélo byt zodpovézeni n€kolika vyzkumnych otazek zamétenych zejména na zjisténi
odli$nosti vzajemnych vztah a klimatu v maturitnich tfidach Ctyt, Sesti a osmiletého gymnazia
za pomoci vyuziti metod kvantitativné-kvalitativniho vyzkumného Setieni.

K naplnéni vyty€eného cile slouZila jiz samotna struktura prace, ktera nejdiive ve své
prvni ¢asti predstavila zakladni charakteristiky a pojmy s problematikou spojené, které slouzily
jako odborny podklad empirické ¢asti prace. Ve druhé Casti prace bylo jako hlavni metoda sbéru
dat pouzito standardizované dotaznikové Setfeni a dale pak strukturovany rozhovor. Vysledna
data byla analyzovana podle piedepsanych postupi v pouzité odborné literature.

Z provedeného vyzkumného Setfeni vySlo najevo, Ze klima a vztahy ve maturitnich
ttidach s odliSnou délkou studia na gymnaziu se od sebe odlisuji zejména v samotném vnimani
pratelskych vztaht v rdmci tfidniho kolektivu, podpory a pfijimani spoluprace se spoluzaky i
pozitivniho prosazeni se ve tfidé€, pfiCemz ve vSech téchto jmenovanych oblastech prokazaly
vysledky nejkladnéj$i hodnoceni zak maturitni tidy ¢tyfletého gymnazia. Z vyzkumu zaroven
vyplynulo, Ze ackoliv odborna literatura oznacuje tfidniho ucitele na jednoho z hlavnich aktért
tfidniho klimatu, ktery tfidu bezesporu ovliviiuje, podle provedené¢ho dotaznikového Setfeni
neovliviiovala osoba tiidniho ucitele klima zdaleka tolik. I sami tfidni ucitelé z konanych
rozhovorech potvrdili, Ze pfestoze ma tiidni ucitel na tfidu alespon Castecny vliv a obcas i
dokaze klima tiidy odtusit, klima a vztahy ve tiid¢ se stale proménuji a sam ucitel tak nad tim
¢asto nema zadnou kontrolu. Zvlasté se to potvrdilo u roc¢nikti viceletych gymnazii, které dle
vypoveédi z realizovanych rozhovori prosly znacnym vyvojem.

Celkove¢ tak doslo k naplnéni vytyceného cile prace, protoze se podafilo zjistit povahu
vztah a klimatu u maturitnich ro¢nik tfid s odlisnou délkou studia a ptipadné odlisnosti, které
se u jednotlivych tiid vyskytly. Bylo tak zodpovézeno vSech sedm vytycenych vyzkumnych
otazek.

Praci by bylo mozné dozajista rozsitit o dal§i gymnazia, nebo stfedni skoly odborné ¢i
s konkrétnim zaméfenim. Zjisténé vysledky by tak mohly byt mnohem lépe zobecnitelné na
celou populaci, pfipadné na $ir§i vzorek respondentii. Zajimavé by také mohlo byt porovnat
vysledky maturitnich ro¢nikli gymnazia v menSim mésté s napiiklad moznymi vysledky
dotaznikového Setfeni u zakll maturitnich ro¢nikli gymnézia v hlavnim mésté. Provedenou

studii by zajisté obohatilo provedeni stejného dotaznikového Setfeni i naptiklad u prvnich
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ro¢nikll gymnazii. Jako lakava, vSak casové velmi narocnd moznost se jevi longitudinalni
vyzkum, ktery by byl zvlasté¢ plodny u tfid viceletych gymnazii.

Zjisténé vysledky z provedené¢ho vyzkumného Setieni lze v pedagogické praxi vyuzit
n¢kolika zpiisoby. U maturitnich ro¢niki slouzi zjisténé vysledky zejména jako zpétnad vazba
pro tfidniho ucitele pro budouci praci s klimatem jinych tfid, které bude novym tfidnim
ucitelem. Také to pro n¢j mize byt dobré sezndmeni se s timto nastrojem, které miize zatradit
do své bézné ucitelské praxe. Pro zaky to naopak muze slouzit jako reflexe jejich n¢kolika let
stravenych ve stejném tfidnim kolektivu a ohlédnuti se za vztahy, které si ve tfidé vybudovali
nejen se svymi spoluzédky, ale i s tfidnim ucitelem ¢i ucitelkou. Na obecné roviné poskytuji
zjisténé vysledky z takovéhoto typu vyzkumu piehled o paleté nazord zakt a zakyn na tfidni
klima, nebo ptinéseji porovnani pohledu na klima tfidy ze strany zakd a ucitele — je-li tfidni
ucitel s zéky alespon v Caste¢né shod¢, v ¢em se naopak zcela rozchézi a je na tom patrné€ nutné
pracovat. Toto vyzkumné Setfeni by také v niZSich ro€nicich umoZznilo poskytnout piehled o
aktualni povaze tfidniho klimatu pfed planovanou intervenci a po jejim pifipadném zavedeni,
piipadné by pomohlo zjistit souvislost mezi klimatem tfidy a moznymi problémy s prospéchem

n&kterych zaki.

Diplomova prace poskytla hlubsi vhled do problematiky povahy vztaht a tfidniho
klimatu u 74kt a zédkyn maturitniho ro¢niki sriznou délkou studia a na zdklad¢ préce
s odbornou literaturou a provedeni vyzkumného Setfeni dokéazala zjistit, jak a zdali se od sebe
klima jednotlivych tfid odliSuje a jak na tuto problematiku nahlizeji sami zaci a zdkyné a tfidni

ucitelé zkoumanych tfid gymnazia.
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Priloha A

Dotaznik pro zaky: Klima Skolni tfidy

Vyplnénim tohoto dotazniku davam souhlas k vyuziti ziskanych dat pti vypracovani diplomové
prace pod zastitou Filozofické fakulty Univerzity Karlovy a potvrzuji, Ze jsem byl/a pfedem
seznamen/a s vyzkumnymi cili prace.

Zarovein beru na védomi, ze mé osobni udaje nebudou nikde zverejnény, pro vyzkumné ucely
prace budou zpracovany pouze pod Ciselnym oznacenim a bude tak zcela zachovana jejich
anonymita.

Podpis respondenta
Trida:
Pohlavi:
Délka studia v tomto tfidnim kolektivu:
Jméno tridniho ucitele/ucitelky:

Predmét, ktery vyucuje:

Dobré vztahy se spoluzaky

1. V nasi tfidé mam hodné dobrych kamaradi/kamaradek. 1 7 3 4 5
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2. Spoluzaci se ke mn¢ chovaji pratelsky.

3. KdyzZ dostaneme n¢jaky spole¢ny ukol, spolupracuje se mi
se spoluzaky dobfte.

4. Mam pocit, Ze v€tsina spoluzdkt mé ma docela rada.

5. Kdyz pottebuji, spoluzaci mi pomohou.

Spoluprace se spoluzaky

1. Svoje myslenky nebo nazory vysvétluji spoluzaktim.

2. Diskutujeme se spoluzéky, jak by se daly vyftesit ukoly ¢i
problémy, které ndm ucitel/ucitelka predlozil/ piedlozila.

3. Ostatni spoluzéci se me ptaji, jak jsem postupoval/a pii
feSeni urcitého tikolu ¢i problému.

4.V tomto predmétu se u¢im i od svych spoluzakda.

5. Spoluzéci se mnou chtéji spolupracovat na raznych
ukolech.

Vnimana opora od ucitele

1. Tomuto uciteli/Této uéitelce na mné velmi zalezi.

2. Tento ucitel/Tato ucitelka se mi snazi pomahat.

3. Tento ucitel/Tato ucitelka bere v tvahu to, co prozivam, jak
se citim.

4. Tento ucitel/Tato ucitelka mi pomuze, kdyz budu mit
problémy s ucenim.

5. Tento ucitel/Tato ucitelka se mnou bavi, nepiehlizi me.

Rovny pftistup ucitele k zaktim

1. Tento ucitel/Tato ucitelka veénuje stejnou pozornost mym
otazkam jako otazkam ostatnich; ned¢la rozdily.

2. Tento ucitel/Tato ucitelka mi pomaha stejn€ jako ostatnim.

3. Mam v tomto pfedmétu stejnou moznost se k vécem
vyjadfovat jako ostatni.
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4. Tento ucitel/Tato ucitelka se ke mné€ chova stejn¢ jako k
ostatnim spoluzakiim.

5. KdyzZ se mi néco podari, tento ucitel meé pochvali stejné, jako
spoluzaky

Pienos nauc¢eného mezi $kolou a rodinou

1. To, co se dozvim nebo nau¢im od rodi¢ii a sourozencd, mi
pomaha pfi uceni ve Skole.

2. Co jsem se naucil/a ve Skole v mnoha riiznych pfedmétech,
se mi hodi doma.

3. Co jsem se naucil/a v tomto pfedmétu ve Skole, se mi hodi
doma.

4. Postupy, kterym jsem se naucil/a ve Skole, se mi hodi, kdyz
na nécem pracuji doma.

5. Rodi¢e nebo sourozenci mi pomadhaji, kdyz se doma
ptipravuji do Skoly, kdyZ se u¢im, délam ukoly.

Preference soutézeni ze strany zakt

1. Vadi mi, kdyz nedokazu pracovat tak dobie, jako nékteti
moji spoluzaci.

2. Rad soutézim se svymi spoluzaky.

3. Citim se Spatné, kdyz se mi prace nezdafi tak dobte, jako
ostatnim spoluzakiim.

4. Jsem rad, kdyz se dozvim, jestli mi prace daii Iépe nez
veétsin€é mych spoluzakd.

5. Radg¢ji se spoluzaky soutézim, nez spolupracuji.

Déni o prestavkach

1. Na ptestavky se moc netésim. (KdyzZ se netésis, oznac:
souhlasim)

2. O prestavkach si casto pieji, aby uz zacala hodina.

3. O prestavkach se u nas casto déji veci, které mi vadi.
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4. O prestavkach si ¢asto pieji vic klidu.

Moznost diskutovat béhem vyuky

1. Béhem hodiny mlizu ostatnim nahlas fikat svoje napady a
myslenky k probiranému tématu

2. U tohoto ucitele/této ucitelky mizu fict svoje nazory k
probiranym tématim, diskutovat s ni/m béhem hodiny.

3. Tento ucitel/Tato ucitelka se mé ptd, co si myslim.

4. Tohoto ucitele/Této ucitelky se mohu béhem hodiny na
cokoliv zeptat

Iniciativa zaku

1. Svoje napady si ovétuji hledanim v knizkéch, na internetu
nebo n¢jakymi pokusy.

2. Snazim se najit odpovédi na otazky, které¢ mi vrtaji hlavou.

vvvvvv

zjistit si sam odpovéd'.

4. Kdyz mi néco vrta hlavou, snazim se vyhledat nékoho, kdo
je na to odbornik.

Snaha zaku ucdit se

1. Snazim se, aby za mnou bylo vidét kus prace.

2. Snazim se udé€lat vse, co jsem si naplanoval.

3. Obvykle davam pozor hned od zacatku hodiny.

4. Vim, co si chci v tomto pfedmétu naucit.

5. Pti vyu€ovani v tomto predmétu davam pozor.

6. V tomto predmétu se snazim opravdu porozumeét tomu, co
se u¢ime.

7. Vim, jak moc musim pracovat, abych pfedmét uspésné
zvladl/a.
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Snaha zalibit se okoli

1. Rikam spi§ to, co chce ugitel/uéitelka slySet nez to, co si
doopravdy myslim

2. NezZ na néjakou slozit€jsi otazku zacnu odpovidat, nejdiiv
posloucham, co tikaji ostatni spoluzaci. 1 2 3 4 5

3. Rikdm spi§ to, co si mysli moji spoluZaci nez to, co si
myslim j& sam.

4. To, co si doopravdy myslim, si nechavam rad¢ji pro sebe.

MARES, Jii{ a Stanislav JEZEK. Klima Skolni tiidy: Dotaznik pro Zdky. Praha: Narodni stav pro vzdélavani, 2012. ISBN
978-80-87063-79-8.
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Priloha B

Informovany souhlas pro dotaznikové Setieni

Vazeny pane fediteli,

obracim se na Vas s zadosti o ucast Vasi skoly Gymnazium Pisek (IC: 60869020, Komenského
89, 397 01 Pisek) ve vyzkumné studii v rdmci diplomové prace, ktera vznika pod zastitou
Filozofické fakulty Univerzity Karlovy, a kterd nese nazev:

Klima skolni tFidy a vztahy v tFidnim kolektivu u maturitnich rocnikii ctyrletého, Sestiletého a osmiletého
gymndzia

Jejim cilem je ziskat udaje o podob¢ klimatu ve tfid¢ tfech maturitnich ro¢nikl s odlisnou
délkou studia.

Ucast 7ak® tfech tiid maturitniho roéniku bude spodivat ve vyplnéni standardizovaného
dotazniku Klima skolni tridy, které by zakiim nem¢lo zabrat vice nez 20 minut.

Dotaznik je zcela anonymni, proto osobni tidaje Zddného ze Zakl nebudou nikde zvefejnény.
Veskeré odpovédi slouzi pouze pro vyzkumné ucely a zjisténé udaje, které budou v préci
prezentovany, budou pro potieby vypracovani prace oznaceny pouze ¢iselnymi kody.

Ucast Vasi Skoly v tomto dotaznikovém Setfeni ptispéje k rozsifenim poznatkli ve zkoumané
oblasti.

Za to Vam dékuji.

Potvrzuji svym podpisem, ze jsem byl nejdiive ustn¢€ informovan o cilech diplomové prace a
podobé dotaznikového Setfeni. Proto souhlasim s distribuci dotazniku mezi zaky a naslednym
anonymnim zpracovanim ziskanych dat.

Podpis fesitelky Podpis teditele skoly
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Priloha C

Informovany souhlas s icasti ve vyzkumu a se zpracovanim osobnich udaji

Informace o vyzkumu:

Klima skolni tridy a vztahy v tridnim kolektivu u maturitnich rocniki ctyrletého, Sestiletého a
osmiletého gymnazia

Informace o Uc¢astnikovi vyzkumu:

Jméno a pfijmeni:
E-mail:

ProhlaSeni

Ja nize podepsany/-4 potvrzuji, Ze
a) jsem se seznamil/-a s informacemi o cilech a pritbéhu vyzkumu (dale téZ jen ,,vyzkum®);
b) dobrovoln¢ souhlasim s ucasti své osoby v tomto vyzkumu;
¢) rozumim tomu, ze se mohu kdykoli rozhodnout ve své uiCasti na vyzkumu nepokracovat;

d) jsem srozumén s tim, Ze jakékoliv uZiti a zvetejnéni dat a vystupl vzeslych z vyzkumu
nezakladd muj narok na jakoukoliv odménu €1 nahradu, tzn. ze veSkera opravnéni k uziti a
zvetejnéni dat a vystupt vzeslych z vyzkumu poskytuji bezuplatné.

Zaroven prohlasuji, Ze

a) souhlasim se zvetfejnénim anonymizovanych dat a vystupt vzeslych z vyzkumu a s jejich
dalSim vyuzitim;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich a citlivych udaji v rozsahu v tomto
informovaném souhlasu uvedenych ze strany Univerzity Karlovy, Filozofické fakulty, IC:
00216208, se sidlem: nam. Jana Palacha 2, 116 38 Praha 1, a to pro ucely zpracovani dat
vzeslych z vyzkumu, pro Gcely piipadného kontaktovani z ditvodu zpracovani dat vzeslych
z vyzkumu ¢i pro ucely evidence a archivace;

¢) jsem seznamen/-a se svymi pravy tykajicimi se pristupu k informacim a jejich ochrané
podle § 12 a § 21 zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich udaji a o0 zmén¢ nékterych
zékontl, ve znéni pozdéjSich predpist, tedy ze mohu pozadat feSitelku dotaznikového
Setfeni o informaci o zpracovani mych osobnich a citlivych tdaji a jsem opravnén/-a ji
dostat a Ze zarovenn mohu pozadat o opravu nepiesnych osobnich tdaji, doplnéni osobnich
udaji, jejich blokaci a likvidaci.

Vyse uvedend svoleni a souhlasy poskytuji dobrovolné na dobu neurcitou az do odvolani a
zavazuji se je neodvolat bez zadvazného diivodu spocivajiciho v podstatné zméné okolnosti.

Potvrzuji, Ze jsem pievzal/a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.
Dne:
Podpis:
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Priloha D

ROZHOVOR

1) Pted shlédnutim vysledkl z dotaznikového Setieni, zodpovézte, prosim, néasledujici
dotazy.

Co si predstavite pod pojmem klima Skolni tfidy?
Jak byste na zakladé vasi predstavy ohodnotil/a klima ve tridé?
Miyslite si, Ze jako tiidni ucitel/ucitelka mate mozZnost tiidni klima ovliviiovat?

Myslite si, Ze tridni ulitel/ucitelka dokaZe dobre odhadnout povahu vztahi v tifidnim
kolektivu?

Jak se vam se tridou béhem doby, kdy jste byl/a jejich tFidnim uditelem/tfidni ucitelkou
spolupracovalo?

Doslo k néjakym zasadnim zménam v tfidnim kolektivu za uplynulou dobu studia?

Musel/a jste nékdy v této tridé reSit néjaké zavazné problémy, pripadné
psychopatologické jevy (napfr. Sikanu, kyberSikanu, uzivani navykovych latek)?

2) Nyni se prosim podivejte se grafy a popisy vysledkl z dotaznikového Setteni, které jsou
spolu s dal§imi informacemi obsahem ptilozené prezentace.
Jednotlivé tfidy jsou od sebe odliSeny barevné, nicméné vysledky za kazdou tfidu jsou
anonymizovany. Pokuste se, prosim, na zaklad¢ toho, co v prezentaci na jednotlivych
slidech spatiite, zodpoveédét nasledujici dotazy, ptipadné se jen nad zjisténymi vysledky
zamyslet a samostatné je okomentovat.

Po prohlédnuti vysledki za vSech sedm oblasti — zkusil/a byste odhadnout, které vysledky
(popripadé grafy) prinalezi pravé vasi tridé?

Proc si to myslite?

Vnimate po seznameni s vysledky vSech tifid néjak odliSné svoji roli jako tfidniho
ucitele/ucitelky? Resp. prikladate ji jinou vahu vzhledem k fungovani klimatu uvnitf
tridy?

Jak si vysvétlujete vzniklé odchylky ve zkoumanych oblastech?

Vnimate néjakym zpisobem jako odliSné fungovani chlapci ¢i divek v ramci tfidniho
kolektivu? Myslite si, Ze se pripadné odliSné fungovani i néjakym zpiisobem promitlo do

zjisténych vysledku?
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Priloha E

Ukazka transkripce rozhovoru s odbornikem z praxe C

V = vyzkumnik

P = participant, tfidni ucitel

1) Pted shlédnutim vysledkti z dotaznikového Setieni, zodpovézte, prosim, nasledujici dotazy.
V: Co si predstavite pod pojmem klima $kolni tridy?

P: ,,Napada mé, vztah mezi prospéchem zZaku a klimatem tridy.

V: Jak byste na zakladé vasi prredstavy ohodnotila klima ve tridé?

P: ,,Priznive.*

V: Myslite si, Ze jako tFidni ucitelka mate moznost tridni klima ovliviiovat?

P: ,,No, urcité ano. Tak napriklad skupinovou intervizi, Skolou v prirodeé, néjakymi exkurzemi,
nebo mame na skole skolni psycholozku, tak spolupraci s ni.*

V: Myslite si, Ze tFidni ucitel/ucitelka dokaZe dobi'e odhadnout povahu vztahi v tiidnim
kolektivu?

P: ,,Asi ano, prijde mi to tak. Mam to totiz dlouhodobé odpozorované.*

V: Jak se vam se tiidou béhem doby, kdy jste byla jejich tFidni ucitelkou spolupracovalo?

P: ,,Vyborne. Akce jsme planovali spolecné, vzdy jsem se hodné jsme nasmali. Délali jsme
mnoho spolecnych i vicedennich akci mimo skolu, taky jsme nataceli film, pripravovali
maturitni ples. Jo a sjizdeli jsme dva dny reku Otavu, nebo jsme byli pet na Skole v prirode.
Vetsinou nas docela sblizovala hudba, nékteri ze tridy hrali na hudebni nastroje.*

V: Doslo k néjakym zasadnim zménam v tiidnim kolektivu za uplynulou dobu studia?

P: ,,Myslim, ze obdobi koronaviru mohlo ovlivnit vztahy Zdaku ve tride, ale zvladali to — chodili
spolecné na prochazky, byli jsme online, spolupracovali spolu na vikolech.*

V: Musela jste nékdy vtéto tridé reSit néjaké zavazné problémy, pripadné
psychopatologické jevy (napf. Sikanu, kyberSikanu, uzivani navykovych latek)?

P: ,,Ne, neresila jsem psychopatologické jevy. Studenti si naopak dost pomahali. Pomdhali
slabsim, potrebnym. Ale ted' mé napada, Ze jsem resila psychické potize (jednou to byly deprese
se studentem, a pak uzkosti s jednou studentkou), chronické zdravotni potize (méla jsem tam
Studenta se snizenou imunitou) a taky jeden student byl opakované operovain, dostal
individudlni plan. Resili jsme pak taky nevhodné vyroky jedné pani ucitelky, kterd jim teda
zpocatku moc nerozuméla. Nejak s ni nebyli naladeni na stejnou notu a byli k ni kriticti. Chtéli
zpocatku vymenit vyucujici. Nicméné jsme spolecné pracovali na vztazich a pani kolegyné jim
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2)

3

pak vysla vstric. Naslouchala mi. Nakonec si na sebe zvykli a velmi pékné u ni ted
odmaturovali.*

Nyni se, prosim, podivejte se grafy a popisy vysledki z dotaznikového Setfeni, které jsou spolu
s dal§imi informacemi obsahem ptilozené prezentace.

Jednotlivé tfidy jsou od sebe odliSeny barevné, nicméné vysledky za kazdou tfidu jsou
anonymizovany. Pokuste se, prosim, na zaklad¢ toho, co v prezentaci na jednotlivych slidech
spattite, zodpoveédét nasledujici dotazy, ptipadné se jen nad zjisténymi vysledky zamyslet a
samostatn¢ je okomentovat.

V: Po prohlédnuti vysledkii za vSech sedm oblasti — zkusila byste odhadnout, které
vysledky (popripadé grafy) prinalezi pravé vasi tridé?

P: ,,Myslim, Ze to bude B.*

V: Pro¢ si to myslite?

P: ,,Vysledky mi prijdou docela vyrovnané, kladné.*

V: Vnimate po seznameni s vysledky vSech tfid néjak odliSné svoji roli jako tridniho
uclitele/uditelky? Resp. prikladate ji jinou vahu vzhledem k fungovani klimatu uvnitf
tridy?

P: ,,Asi ne. Nevim, jestli tomu dostatecné rozumim.*

V: Jak si vysvétlujete vzniklé odchylky ve zkoumanych oblastech?
P: ,,Moc nevysvetluju.
V: Vnimate néjakym zpusobem jako odli$né fungovani chlapci ¢i divek v ramci tfidniho

kolektivu? Myslite si, Ze se pripadné odlisné fungovani i néjakym zpiisobem promitlo do
zjisténych vysledka?

P: ,,Hosi byli zpocatku pasivnéjsim a submisivnéjsi nez divky. Divky prece jen vice zarizovaly a
ridily taky akce.

V: Maite ted’ na mé néjaké pripadné otazky, namitky, nebo pripominky?

P: ,Jenom by mé zajimaly vysledky moji tFidy a co jste teda nakonec zjistila.*
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