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Uvod

V prvnim ro¢niku svého studia na prazské pravnické fakulté jsem se jednoho dne vydal
na vyuku teorie prava. Po rozjezdu, pro piednasky bézn¢€ pomalém, kdy se vyucujici intenzivné
snazi zprovoznit mikrofon ¢i projektor, se vyklad po asi 20 minutach stocil k tloze soudt jako
obranct spravedlnosti. Jak mi jisté daji vSichni, kdo pamatuji na sva vysokoskolské léta, za
pravdu, Clovek v prednaskové mistnosti ztraci pozornost pomérné snadno, a vyjimkou jsem
nebyl ani ja. Po 20 minutach uz jsem i ja skoro usinal, nacez prednasejici fekl néco, co mé,
abych parafrazoval Kanta, probudilo z dogmatického spanku. Ta véta zattasla se samotnymi
zaklady mych pésténych idealti a hodnot, které jsem si ptal dale rozvijet skrze studium prav. Ta
véta znéla: ,, K soudu se nechodi pro spravedinost, ale pro rozsudek.

Jako prvni jsem se zacal okolo sebe instinktivné rozhlizet, jestli to ndhodou neni jen
humor, ktery jsem skrze svou nepozornost nepochopil. Nikdo se ale nesmal — maximaln¢ si par
v saku ustrojenych prvaki psalo tuto poznamku do notebooku — a i vyucujici pokracoval dal
bez néjakych pauz pro smich. I piesto, Ze jsem u vykladi nékterych vyucujicich nevydrzel
udrzet pozornost, jsem je vSechny do jednoho povazoval za velké autority a choval k nim az
skoro nezdravy respekt. Do doby mych studii v Praze jsem se nikdy nesetkal s vysokoskolskym
ucitelem, natozpak s vysokoskolskym ucitelem tak prestizniho oboru, jakym pravo byva
vnimano. A tak se pro mé tato kratk4 véta stala formativnim momentem. Dalo by se fict, Ze se
jednalo o moji kanonickou udalost.?

Tato kratkd véta totiZ nejenom, ze podnitila mij zdjem o etiku, ale také zbotila mé
mnohdy nerealistické idealy o vyucujicich na vysokych Skolach. Zacal jsem si klést otazky: ,,To
st vazn€ mysli?* — 1 pokud si to vazné mysli, je pfeci absurdni tuto mySlenku vkladat ze své
pozice do otevienych hlav prvak. ,,Pro¢ to fika?* — nemlZe k tomu pteci mit jediny diivod —
nikdo nemé z4jem na tom vychovavat dalsi cynické pravniky bez smyslu pro spravedlnost a
idealt se ke spravedlnosti co nejvic pfiblizit. ,,Co tu délam?** — odeSel jsem, a zacal jsem
ptemyslet. Premyslet nad tim, co vSe reprezentuje tato zdanlivé neSkodna a nendpadna véta, a
jak se to da zménit. A tak jsem se dostal k tématu vyuky etiky na pravnickych fakultach, presnéji
k tématu, pro¢ se ma etika na pravnickych fakultach viibec vyucovat, co se v ni méa vyucovat a

jak se to ma vSe vyucovat.

2 Srov. tzv. ,,canon event“ v animovaném filmu Spider-Man: Across the Spider-Verse (2023).



Zacal jsem hledat v Ceskych zdrojich — ale marné. V tuzemsku tato debata sice probiha
(dnes navic mnohem aktivnéji nez vroce 2017/2018, kdy jsem se ucastnil zminované
prednasky), ale piilis toho stale napsdno nebylo.® A tak jsem se jal hledat zahrani¢ni zdroje. Po
kratké reserSi mi spadla brada. V zahranici, zejména ve Spojenych statech americkych, je
profesni etika jiz t¢émét 50 let nejen povinnym piedmétem (coz je stav, ktery je jiz i tak mnohem
dal, nez soucasny stav v CR)“, ale n¢kolik desitek let se vede debata napti¢ celou akademii o
tom, e takovy stav je Zalostné nedostateény. Ze pokud je cilem spolednosti vychovavat
kvalitni, tj. mimo jiné i etické, hodnotove ukotvené a osobnostné vyspé€lé pravniky, je tieba brat
vyuku etiky na pravnickych fakultach smrtelné vazné — a integrovat ji naptic celym studiem. A
ze by taky bylo vhodné se soustfedit nejen na pfedani informaci, ale zejména na rozvijeni
dovednosti a hodnot studentti. A kdyz uz jsme u toho — Ze by bylo vhodné zapojit zavéry
vyzkumt a studii v oblasti vyvojové psychologie a vzdélavaci psychologii do toho, jak davat
sobé€ i studentim zpétnou vazbu, jak méfit a mapovat rozvoj etické profesni identity studentii
(tzn. zapojeni statistiky a modernich nastrojii psychometrie), ¢i jaké konkrétni didaktické
metody pro vyuku etiky vyuzivat.®
Vsechny své objevy, pozndmky a mySlenky jsem shrnul v této praci. Teze, kterou chci
predmétem vyuCovanym na pravnickych fakultach. Pravdivost této teze zamysSlim podpotit
skrze zodpovézeni tii vyzkumnych otazek:
1. Proc¢ ucit etiku na pravnickych fakultach?
2. Co v ramci vyuky etiky na pravnickych fakultach ucit?
3. Jak pfesné vyuku etiky na pravnickych fakultach vyucovat?
Pro jejich zodpovézeni bude v praci vyuzita metodologie analyzy psychologickych
studii a reSerSe dalsi relevantni odborné literatury, zejména zahrani¢nich autor?i, a ¢aste¢né téz
komparatistika stavu vyuky etiky na pravnickych fakultach ve Spojenych statech americkych

se stavem v Ceskeé republice.

3 Cest vyjimkam, které zmifiuji napiic touto praci. Publikace, které se tykaji tohoto tématu, avsak v této praci z nich
necituji, si také zaslouzi zminku: 1. KOPA, M. Profesni etika v ceské pravni praxi a pravaim vzdélavani aneb
méla by profesni etika byt povinnou soucdsti pravnickych studii? Casopis pro pravni védu a praxi. 2013.

2. KOBER, J. Pravnicka etika na univerzitach a v profesnim skoleni. Bulletin advokacie. 2015. Dostupné
online: http://www.bulletin-advokacie.cz/pravnicka-etika-na-univerzitach-a-v-profesnim-skoleni

4V Ceské republice jde nejéastéji pouze o povinné volitelny predmét.

3 A do dalsich na dovednosti a hodnoty studentl zaméfené predméty.



Préaci jsem strukturoval tak, aby kazda kapitola stavéla zaklad pro tu nésledujici a
zaroven aby prace postupovala od abstraktnéj$iho ke konkrétnéjSimu. V prvni kapitole proto
shrnuji zakladni defini¢ni vychodiska prace, to zahrnuje vysvétleni pojmu jako moralka, etika
a jejich vztah s pravem, jakoz i1 piedstaveni hlavnich etickych teorii a jednotlivych etickych
disciplin, v€etné pravni etiky.

V druhé kapitole odpovidam na prvni vyzkumnou otazku. Pti nalézani jeji odpovédi
kombinuji vice riznych perspektiv, od historickych paralel pies vyzkum v oblasti psychologie
vzdélavani. Na konci kapitoly vyvracim hlavni skupiny argumentii proti vyuce etiky na
pravnickych fakultach.

Po objasnéni, proc je vyuka etiky v pravnim vzdélavani mimotradné dilezita, se poté ve
tieti kapitole vénuji konkrétnéjsi ¢asti této prace, tj. co a jak v ramci této vyuky ucit. V této
kapitole opét Cerpdm zejména ze zahraniCnich textd, at’ uz jde o autory z praxe — zkuSené
vyucujici etiky na tamnich pravnickych fakultich, ¢i o autory védecké — zejména védce
z oblasti vyvojové psychologie a psychologie vzdélavani. V zavére¢né podkapitole poté shrnuji
konkrétni moderni formy didaktickych metod vyuky etiky.

Cilem prace neni snaha o aplikaci vSech zjisténi na redlnou vyuku pravnickych fakult.
Od této prace si mimo obhdjeni vySe zminéné teze skrze zodpovézeni vyzkumnych otazek
slibuji, Ze se stane soucasti (zatim) slabého proudu, ktery vyzyva k radikalné vétSimu zapojeni
vyuky etiky do pravniho vzdélavéani, a pomtlize oteviit mnohem cilejsi a naléhavéjsi diskusi o
nutnosti zmén ve vychové budoucich pravnikd. Také pevné doufam, Ze poskytne obecny
informativni zaklad a mozny referen¢ni ramec, ktery miize v této evoluci pravnickym fakultam

ptijit vhod.



1. Defini¢ni vychodiska

1.1. Moralka a jeji vztah k pravu

Pfedtim, nez se dostanu k samotnému tématu vyuky etiky na pravnickych fakultach, je
titeba objasnit, co etika vlastné je. Takové objasnéni vSak neni jednoduché. Neobejde se bez
definovani moralky. Termin morélka nelze definovat jednotné. Jednim z hlavnich divodu je,
ze moralka se pouziva ve dvou odlisSnych smyslech — v deskriptivnim smyslu a v normativnim
smyslu.’

Morélka v deskriptivnim smyslu ,,oznacuje urcité kodexy chovani, které predklada
spolecnost nebo skupina (napr. nabozenstvi), nebo které prijima jednotlivec pro své vlastni
chovani.

Morélka v normativnim smyslu se pouziva ,, normativné pro oznaceni kodexu chovani,
ktery by za urcitych podminek predlozili vSichni rozumni lidé .*

Uvédoméni, v jakém smyslu o moralce hovoifime, hraje kli¢ovou roli. V popisném

(deskriptivnim, pozitivnim, konvenénim)® smyslu si neklademe vys§i cil nez popsat realitu

¢ Nepouzivam zde na rozdil od jinych &eskych autor hartovské déleni na moralku kritickou a pozitivni. Délent
jsou obsahove totoznd, gertovské déleni se mi vSak zda byt pfesnéji vystizené a 1épe pochopitelné.

Cesti autofi srov. SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Praha: Leges, 2019, s. 11-12 a HAPLA, M., FRIEDEL, T.
Profesni etika pravnikii. Brno: Nugis Finem Publishing, 2022, s. 34

Hartovské déleni srov. HART, H. L. A. Law, Liberty and Morality. Oxford, 1982 (1963), s. 20.

Gertovské déleni srov. GERT, B. & GERT, J., The Definition of Morality, The Stanford Encyclopedia of
Philosophy = (Edice = podzim 2020), ZALTA, E. N. (ed.), Dostupné online:
https://plato.stanford.edu/archives/fall2020/entries/morality-definition/

7 GERT, B. and GERT, J. The Definition of Morality. Op. cit.

Pro mé badani i potéSeni mi portal Katedry filozofie na Stanfordové univerzité (Stanford Encyclopedia of
Philosophy) poslouzil nespocetnékrat. Jedna se o mimoiadné bohaty a kvalitni zdroj informaci, ktery na
internetu nema minimalné na poli filozofie obdoby. Portal funguje tak, Ze pro jednotliva filozoficka témata a
obory spravci pozvou predni experty v téchto (Casto velmi specializovanych) oborech k tomu, aby zevrubné
sepsali v8e podstatné, co k tématu védi. Za fadu let, co portal funguje, se stanfordské Katedie filozofie
podafilo vytvofit vynikajici a vérohodny zdroj informaci, o ¢emz vypovida i velmi vysoka citovanost
jednotlivych kapitol portalu v akademickych pracich zahrani¢nich autord. Mnoho, co bude napsano v této
praci, jsem se dozvédél prave tam.

8 Tamtéz.

9 FEINBERG, J. In Defense of Moral Rights, Oxford Journal of Legal Studies, 1992, sv. 12, €. 2, s. 152 in HAPLA,
M., FRIEDEL, T. Profesni etika pravniki. Op. cit., s. 34.



spole¢nosti vyznavanych hodnot (what is). Jako takova je deskriptivni moralka ,, spise
predmetem zajmu empirickych ved, napr. kulturni antropologie, moralni psychologie,
sociologie moralky a behavioralni ekonomie “."® Moralka v deskriptivnim smyslu je ta moralka,
o které mluvi antropologové, kdyz popisuji moralku spolecnosti, o kterych ve svém vyzkumu
referuji.!! Piitomnost moralky v tomto smyslu zpozorovali néktefi komparativni a evoluéni
psychologové!? i mezi ostatnimi zvifaty, a to nejen mezi nasimi kolegy — primaty.'

V hodnoticim (normativnim, kritickém, preskriptivnim) smyslu tuto realitu hodnot
podrobujeme analyze. Cinime o ni soudy, které podkladame argumenty (what ought to be). Pro
lepsi demonstraci pouziji piiklad:

e Valna vétSina némecké spolecnosti v prvni poloving 20. stoleti povazovala za
moralni ostrakizovat Zidy. Takova tedy byla moralka némecké spolecnosti
v deskriptivnim smyslu. Nehodnotim, konstatuji.

e Je vsak ostrakizovani menSin jen na zakladé narodnosti, barvé pleti ¢i
nabozenstvi skute¢né¢ moralni? Nejsou ti, kdo takové postoje zastavaji, ve

214 Té&mito otidzkami se dostivam do roviny moralky

skute¢nosti amoralni
normativni. Hodnotim, posuzuji.

Vztah mezi normativni moralkou a pravem je jednim z tradi¢nich témat pravni a moralni
filozofie. Jako takové je nesmirné spletité. Povazuji vSak za dulezité alespon zaklady tohoto
vztahu nastinit. Jak bylo popsano vySe — normativni moralka se zabyva hodnocenim, co je
spravné a co je Spatné. Pravo ptedstavuje soubor norem a pravidel, které reguluji chovéani

jednotlivcl ve spole€nosti. Spor se vede zejména o tom, odkud tyto normy a pravidla ¢erpame

a jak t&€sné je pravo propojeno s moralkou, a jestli viibec. Tento vztah 1ze analyzovat z n¢kolika

10 SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op. cit., s. 11.

"' GERT, B. & GERT, J. The Definition of Morality. Op. cit.

12 Srov. HAIDT, J. The Happiness Hypothesis: Finding Modern Truth in Ancient Wisdom, New York: Basic
Books. 2006; HAUSER, M. Moral Minds: How Nature Designed our Universal Sense of Right and Wrong,
New York: Harper Collins. 2006; DE WAAL, F. Good Natured: The Origins of Right and Wrong in Humans
and Other Animals, Cambridge, MA: Harvard University Press. 1996.

13 GERT, B. & GERT, J. The Definition of Morality. Op. cit.

14 Jen malokdo dnes zastava nazor, Ze takova spole¢nost je moralni. Tzv. kulturnich relativistd, jejichZ nazor by se
dal shrnout jako ,,dobré a moralni je to, co uzna ta ¢i ona spolecnost za vhodné*, pod tihou vSech nestésti
prvni poloviny 20. stoleti jiz nastésti moc nezbylo. Kulturni relativisté tedy nevidi prostor pro normativni

moralku, protoze fikaji, ze deskriptivni a normativni moralka je totéz.



perspektiv, témi nejzndméj$imi jsou piirozenopravni teorie, pravni pozitivismus a integralni
teorie prava.

Pfirozenopravni teorie, zastoupend historicky Tomasem Akvinskym, ¢i v souCasné
teorii Johnem Finnisem a Lonem Fullerem, tvrdi, ze pravo je odvozeno z urcitych moralnich
zé4sad, které jsou dané napt. piirozenym fadem vychazejicim z Boha!® ¢ samotnym lidskym
rozumem.'® Z tohoto pohledu je pravo pojmové ptimo spojeno s moralkou a nemoralni zdkony
tedy nemohou byt povazovany za opravdové zdkony.!”

Na druhou stranu, pravni pozitivismus, jehoz ¢elnimi piedstaviteli jsou John Austin,
Hans Kelsen ¢i H. L. A. Hart, zdtraziuje oddéleni prava a moralky. Podle této teorie je pravni
systém zaloZen na normativnich textech (respektive na okolnostech jejich vzniku), nikoliv na
moralnich zasadach.'® Pozitivisté se soustfedi na zdroj normativnich textd, spise neZ na jejich
obsah. Z tohoto hlediska nemusi byt pravo a moralka nezbytné v souladu. Stfet moderniho
pojeti pfirozenopravni teorii a pravnim pozitivismem vyvrcholil v jedné z nejdalezitéjSich

debat pravni filozofie 20. stoleti — ve slavné debat& Fuller—Hart.!

15 Viz AKVINSKY, T. Summa Theologiae, Pfedmluva I. Dilu II. Casti, q. 94: O zakoné pfirozeném

16 Srov. KANT, 1., BARABAS, M. a KOUBA, P. ed. Zdklady metafyziky mravii. Pfelozil MENZEL, L. Praha:
OIKOYMENH, 2014.

17 Viz AKVINSKY, T. Summa Theologica, Pfedmluva I. Dilu II. Casti, q. 96: O moci lidského zakona. Téma je
definic.

18 Srov. HART, H. L. A., PRIBAN, J., ed. Pojem prava. Prelozil FANTYS, P. Praha: Prostor, 2010. Obzor
(Prostor). V této témér legendarni knize Hart pfedklada argumenty pro pravnépozitivistické oddéleni prava
a moralky. Hartova teorie prava, v zahrani¢i znama jako ,,separation thesis* neboli , separacni teze“, je
zalozena na striktnim rozliSeni mezi existenci a obsahem prava, které 1ze podle n¢j identifikovat a analyzovat
nezavisle na moralnich ohledech. Dal$im dileZitym aspektem Hartova uéeni je jeho kritika teorie pfirozeného
prava. Hart kritizuje pfirozenopravni pozici, podle niz nespravedlivy zakon neni skute¢nym zakonem, a tvrdi,
Ze je mozné, aby pravni systém obsahoval nemoralni zékony, a piesto byl stale povazovan za pravni systém.
Na stranach 168 a nasl. ve vySe zminéné knize odliSuje pravo od moralky prostfednictvim Etyt hlavnich
kritérii: dulezitost, imunita vi¢i zdmérné zméné, dobrovolny charakter moralnich pfestupki a forma
moralniho natlaku.

19 Tato debata se zamé&fuje na rozdil mezi pravnim pozitivismem (zastoupenym Hartem) a Fullerovym ndzorem na
,vrozenou“ vnitini moralku prava, kterou oddé€luje od moralky vnéjSi — myslenka, ktera tvoii zaklad
Fullerovy proceduralni teorie ptirozeného prava. Hlavnimi body debaty jsou dvé€ otazky — zda veskeré pravo

musi byt zaloZzeno na moralnich hodnotach a zda mize byt nemoralni zakon povaZovan za skutec¢ny zakon.

10



Interpretivismus, ktery jako prvni popsal Ronald Dworkin, se snazi preklenout vyse
popsany rozdil mezi ptirozenopravni teorii a pravnim pozitivismem. Dworkin argumentuje, ze
kazdy pravni systém ma své (pii interpretaci zdvazné) pravni principy, ve kterych maji soudci
oporu piirozhodovani v tzv. ,, hard cases “, ve kterych by aplikace prostych pravidel bez dalSiho
piivodila krajn& nespravedlivé rozhodnuti.?’ Dworkin se pfi popisu vztahu prava a moralky
soustiedi na interpretaci prava soudem. Pravo musi byt interpretovano v kontextu morélnich
hodnot a zasad, které jsou implicitn€ zakotveny v kazdém pravnim systému. Dworkinova teorie

tedy tvrdi, ze pravo a moralka jsou propojeny, tiebaze ne vzdy zcela explicitné.

1.2. Etika a jeji hlavni teorie

Teprve kdyz jsem vysvétlil, co je to deskriptivni a normativni moralka, mohu nyni
definovat etiku. Etika je filozoficky obor zabyvajici se studiem normativni moralky.>! Moralka
se ma k etice stejné, jako se méd pravo k jurisprudenci.?? Jak bylo demonstrovano na piikladu
moralni principy, hodnoty a standardy, které urcuji, co je dobré, a co Spatné. Co je spravné, a
co nespravné. Jaci lidé maji byt, a jaci lidé byt nemaji.

Etika je v kazdém z nés. ,,Lidské bytosti jsou tvory etickymi, “ piSe ve své knize Simon
Blackburn.?®> Nemysli tim, Ze bychom se my, lidé, chovali n&jak zv1ast dobfe. Mysli tim

jednoduse to, ze tivahy o etice, o tom, co je dobré a co Spatné, jsou hluboko v kazdém z nés.

Podle Harta je pravo zaloZeno na zakonodarnych, piipadné legislativnich procesech a spolecenskych okolnostech,
nikoli na moralnich hodnotach. Hart rozliSuje mezi primarnimi a sekundarnimi pravidly a zduraznuje, ze
platnost zdkona je dana jeho vztahem k ostatnim normam pravniho systému, nikoli jeho moralnim obsahem.

Fuller Hartovi oponoval, Ze vS§echny formalni znaky pravniho systému, které pozitivisté uvadéji, vychazeji z icelu
pravniho systému, a tim ucelem je moralni aspirace. Pravo musi dodrzovat urcité proceduralni principy, aby
mohlo byt povazovano za skuteény pravni systém. Tyto principy tvofi proslulou osmici pravidel, které Fuller
plné& popisuje ve své knize Mordlka prava, stov. FULLER, L. L. Mordlka préva. Ptelozil Jiti PRIBAN. Praha:
OIKOYMENH, 1998. Oikimené (OIKOYMENH), s. 48-90.

Timto zevrubnym popisem jsem vycerpal sotva zlomek mimofadné zajimavé debaty, ktera se odehravala jak ve
dvou vyse zminénych knihach, tak na strankach casopisu Harvard Law Review. Kazdému ctenafi ji viele
doporucuji precist v jeji tplnosti.

20 SOBEK, T. a HAPLA, M. Filosofie prdva. Brno: Nugis Finem Publishing, 2020. Iurium handbook series. s. 69.

2l HAPLA, M., FRIEDEL, T. Profesni etika pravnikii. Op. cit., s. 44.

22 Tamtéz.

23 BLACKBURN, S. Ethics A Very Short Introduction. New York: Oxford University Press. 2001. s. 4.
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Chut’ po drbech, zpovédnich potadech Ci telenovelach — to vSe vychazi z nasi niterné potieby
hodnotit, porovnavat, obdivovat, tvrdit a ospravedliiovat.>*

Historie teorii etiky je vskutku bohatd. Jako hlavni tii teorie etiky vykrystalizovaly
nasledujici teorie etiky: deontologicka etika (teorie zalozend na povinnostech), utilitarismus
(teorie zaloZena na dusledku — konsekvencionalistické teorie) a etika ctnosti (teorie zaloZzena na
kladeni pozornosti na moralni subjekt). Tyto teorie nabizeji riizné pohledy na normativni
moralku, pficemz kazda z nich ma své odlisné principy a kritéria. Nize poskytnu ptehled téchto
tfi teorii, doplnény o ptispévky vyznamnych autor, kteti svymi texty formovali jejich vyvoj.

Deontologicka etika, oznacovana také jako etika zaloZena na povinnosti,?® se zaméiuje
na vnitini povahu jednani a tvrdi, Ze nékteré Ciny jsou ze své podstaty spravné nebo Spatné, a
to bez ohledu na jejich dusledky. Zdaleka nejvlivnéj$im filozofem této teorie je Immanuel Kant.
Ten svoji etickou teorii postavil na ideji praktického rozumu, ktery neni pouze instrumentélni
(jak se domnivaji utilitaristé), tedy neni pouhym prostiedkem k nalezeni nejvyssiho uzitku, ale
jde o ,, prakticky rozum a priori zakonoddrny, ktery nebere ohled na Zddny empiricky ucel.
M¢l-li by rozum slouzit pouze k co mozna nejvyssimu uspokojeni lidskych potieb, bylo by lepsi
se rozumu viibec vyhnout a spolehnout se na intuici.?’ Jak vSak rozum dokaze byt sam o sobé&
zakonodarny? Jak pfesné lidsky rozum dokéze odpovédét na otazky, které si klademe
v normativni etice? Kant rozliSuje mezi dvéma imperativy — mezi dvéma zpusoby, kdy rozum

dokaze ,pfikazat“ néco vali. V protiklad k hypotetickému imperativu klade kategoricky

imperativ.

24 Blackburn dale prozaicky pokraduje: ,,...zndmkujeme a hodnotime, porovndvame a obdivujeme, tvrdime a
ospravedlnujeme. Neuprednostiujeme jen to ¢i ono, izolované. Davame prednost tomu, aby nase preference
byly sdilené; ménime je ve vzdajemné pozadavky. Udalosti donekonecna upravuji nas pocit zodpovédnosti,
viny a studu a pocit viastni hodnoty i hodnoty druhych. Doufame v Zivoty, jejichz pribéh nas zanecha vypadat
obdivuhodné; mame radi, kdyz jsou nase slabosti skryté a popiratelné. Drama, literatura a poezie rozvijeji
predstavy o normdach chovani a jejich disledcich. Ve velkém umeéni je to zjevné. Ale stejné neomylné se to
projevuje i v nasi neutuchajici chuti po drbech, zpovédnich poradech a telenoveldach. Méla by Arlene vict
Charlene, ze Rod vi, Ze Tod polibil Darlene, ackoli to Marlene nikdo nerekl? Vyzaduje to loajalita vici
Charlene, nebo by to byla zrada Darlene? *

25 Z anglického ,,duty-based ethics®.

2 SANDEL, M. J. Spravedinost: co je spravné délat. Prelozil CHUDY, T. Praha: Univerzita Karlova v Praze,
nakladatelstvi Karolinum, 2015. Politeia (Karolinum). s. 130.

27 Tamtéz.
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Hypotetické imperativy vyuzivaji rozumu pouze jako prostiedku ke kalkulu, tedy
., chees-li X, udelej Y (chces-li byt oblibeny ucitel, bud’ hodny a nendro¢ny na své studenty).
Jako takové jsou tyto imperativy vzdy podminéné. K podpofe vyse zminéného argumentu o
praktickém rozumu Kant pfichdzi s myslenkou kategorického imperativu. Tento imperativ je
na rozdil od hypotetického imperativu ni¢im nepodminény: ,,Je-li tedy jednani dobré pouze
k necemu jinému jako prostredek, pak je imperativ hypoteticky, je-li vsak predstaveno jako
dobré o sobé a tim jako nutné pro viili, kterd je o sobé v souladu s rozumem, jakoZzto jeji princip,
Jje imperativ kategoricky. “*® Jako takovy stoji kategoricky imperativ sdm o sobé — pfikazuje
vili, aniz by odkazoval na né&jaky dalsi Gcel ¢i na ném zavisel.?’ Kant tvrdi, Ze pouze
kategoricky imperativ (a tedy prakticky rozum za nim stojici) lze povazovat za imperativ
moralky.*® Jak viak tento vzne$eny kategoricky imperativ zni a co ptikazuje? Kant odkazuje na
myslenku praktického zakona, ,, ktery naprosto a bez jakychkoliv pruzin pro sebe prikazuje. ‘!
To je zakon, ktery nas, praktickym rozumem nadané bytosti, v§echny zavazuje bez ohledu na
cile ¢i potieby kteréhokoliv z nas. Kant nabizi v Zakladech n¢kolik formulaci tohoto zékona,
nejzndmejsi je vsak prvni formulace: ,, ... jednej jen podle te maximy, u niz miizes zaroven chtit,
aby se stala obecnym zdkonem. 3

Pokazdé, kdy ¢Eloveék celi mordlnimu dilematu, by se mél dle Kanta pozastavit a
uvédomit si, co by se stalo, kdyby se to ¢i ono rozfeSeni moralniho dilematu stalo obecnym
zakonem. Jak by vypadal pravni stav, kdyby podvadéni pii advokatnich zkouskach bylo
obecnym zakonem? Jak by potom vypadala spolecenska diivéra v pravo a spravedlnost ve staté?
Jak by se ob¢ané mohli domoci efektivni pravni ochrany pted soudy? Takto chapana moralka

nutné klade na nékterd jednani absolutni zakaz. Napf. tvrzeni, Ze muceni jiného je moralné

nepiipustné vzdy, bez ohledu na jeho dusledky, je formulace v pojmu individudlniho prava,

B KANT, 1. Zéklady metafyziky mravii. Op. cit., s. 34.

Kant na dalsi strané pokracuje: ,, Hypoteticky imperativ rika tedy jenom to, zZe jednani je dobré ve vztahu k néjakému
moznému nebo skutecnému zameéru. V prvnim pripadé je principem problematicko-praktickym, v druhém
principem asertoricko-praktickym. Kategoricky imperativ, ktery prohlasuje jednani bez vztahu k néjakému
zameéru, tj. i bez jakéhokoli jiného ucelu, sam ze sebe za objektivné nutné, plati jako princip apodikticko-
prakticky.

2 SANDEL, M. SpravedInost: co je spravné délat. Op. cit., s. 130.

30 SANDEL, M., Spravedinost: co je spravné délat. Op. cit., s. 131.

3'KANT, 1. Zéklady metafyziky mravii. Op. cit., s. 44.

32 Tamtéz, s. 40.
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jemuz odpovida zlogiky véci povinnost vSech ostatnich toto omezeni respektovat.*’

Konsekvencialisté, jejichz teorii stru¢né uvadim nize, takovd omezeni popiraji, a tim popiraji
existenci deontologickych — nedotknutelnych a absolutnich — prav.*

Kant mimo jiné spojoval svoji etickou filozofii s principem lidské distojnosti. Kant
zduraznoval, ze kazdy ¢lovek bez ohledu na jeho ptinos spolecnosti €1 kterékoliv jiné kritérium,
je ze své podstaty lidstvi ucelem sadm o sob& — neni moralni s kymkoliv zachazet jako s pouhym
prostiedkem k dosazeni cild. Toto pojeti lidské dastojnosti je mimotadné diilezité pro moderni
pojeti lidskych prav a liberalni demokracie jako takové. Kantovo uceni také ovlivnilo
mezinarodni pravo, jeho vliv (zejména jeho chapani lidské svobody a autonomie, taktéz jeho
texty na téma mezinarodnich vztaht1)*® na ideologii Charty OSN je zjevny.** Ohromny vliv ma
také Kantova teorie trestani, ve které se jeho deontologicka etick4 teorie prosazuje.’

Utilitarismus naopak je, jak jiz bylo zminéno, konsekvencionalistickd eticka teorie,
kterd je do jisté miry opakem deontologické etické teorii. Zatimco v deontologické etické teorii
hraje hlavni roli motiv jednani, utilitaristé tvrdi, ze vychodiskem pro hodnoceni moralky je ucel
jednani a kvalita jeho disledkii. Tim se podstatné 1isi od stoupenct deontologické teorie.
Protoze otazka, zdali je ur€ity stav po jednani cloveka zddouci ¢i nikoliv, nelze chépat jako
zélezitost moralky, nybrz jako zaleZitost kvality Zivota:*® , Konsekvencialistické teorie
zohlednuji pouze mimo-moralni (non-moral) diisledky jednani, protoze vysvétleni, Ze nemoralni
(im-moral) jednani je takové, které ma nemordlni disledky, by bylo kruhové. “*® Pomyslnym
otcem této teorie je anglicky filozof a pravni teoretik Jeremy Bentham.*’ Jeho zakladni
argument je velice prosty: nejvys§im mravnim principem je maximalizovat §tésti, tedy celkovy

uhrn poZitku oproti bolesti. Stanislav Sousedik ho v ¢eském vydani Millovy knihy Utilitarismus

33 SOBEK, T. a kolektiv. Pravni etika. Op. cit., s. 20.

34 KAGAN, S. Normative Ethics. Westview Press, 1998, s. 173.

3 HURRELL, A. Kant and the Kantian Paradigm in International Relations in Review of International Studies

sv. 16, ¢. 3, Cambridge University Press, 1990, s. 183-205.

36 FRIEDRICH, C. The Ideology of the United Nations Charter and the Philosophy of Peace of Immanuel Kant
1795-1945. The Journal of Politics sv. 9 (1947), ¢. 1. The University of Chicago Press, s. 10-30.

37 SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit., s. 103.

38 Tamtéz, s. 19.

3 VELASQUEZ, M. Philosophy: A Text with Readings. Cengage Learning, 2013, s. 463

40 Bentham poprvé popsal myslenky utilitarismu ve své vlivné knize An Introduction to the Principles of Morals

and Legislation.
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popisuje takto: ,, Prevazi-li suma slasti, je skutek z hlediska jednajiciho dobry, prevazi-li bolesti
a strasti, je tomu naopak. Tento postup je pak tieba opakovat pro kazdou osobu, jiz se skutek
jednajiciho néjakym zpiisobem dotykd, a nakonec se udela ,, bilance*: je-li soucet slasti a
potésent vetsi nez soucet bolesti a utrpeni, ma zamysleny skutek z hlediska spolecenstvi téch,
jichz se onen skutek tykd, obecné dobrou tendenci. “*' Bentham tedy tvrdi, Ze spravné je cokoliv,
co v thrnu zvysi utilitu — uzitek. Spravné je tedy vse, co po odecteni celkové bolesti ¢i utrpeni
od celkového pozitku ¢i Stésti pfinese co nejvyssi kladny vysledek.

Bentham k této definici dosel nasledujicim argumentem: ,, Vsichni jsme oviladani pocity
bolesti a strasti. Jsou nasimi suverénnimi pany. Ovildadaji nas ve vSem, co delame, a také urcuji,
co bychom méli udélat. MéFitko spravného a Spatného se primyka k jejich triinu. “** Benthamiiv
puvodni koncept utilitarismu byl podroben silné kritice. Michael Sandel uvadi dvé hlavni
namitky:*

1. Prvni namitku popisuje Sandel takto: ,, Utilitarismus tvrdi, zZe z moralky udeéla vedu
zaloZenou na méreni, scitani a propoctech Stésti ... Je ale mozZné vyjadrit vSechny
moralni statky v jediné méné, aniz by se pritom ztratila cast jejich hodnoty?

2. Druha namitka poukazuje na fakt, Ze Benthamova definice utilitarismu zcela popirala
existence prav jednotlivcl, a na utilitaristicky kalkul nekladla Zddnd omezeni. Tim
padem by pfi jeji doslovné aplikaci pfili§ ¢asto myslenka uhrnného Stésti celku zcela
popriela a brutalné ,,udupala“ prava — a také Stésti — jednotlivci.

Na obranu utilitarismu (nejen) pted témito ndmitkami stanul dalsi anglicky filozof John
Stuart Mill. Ve svych dilech (zejména Utilitarismus a O svobod¢) rozvijel myslenky svého
predchiidce Jeremyho Benthama. Millovo pojeti utilitarismu se vSak od Benthamova pojeti
pomeérné liSilo. Klicové rozdilnosti (a zdroven vyporadani se s vySe uvedenymi namitkami viici
Benthamovu pojeti utilitarismu) téchto dvou velikdnil utilitaristické etické teorie jsou
nasledovné:

1. Vyssi pozitky: Bentham tvrdil, Ze pozitky 1ze mé&fit podle jejich 1. intenzity, II. trvéni,

I11. jistoty a IV. blizkosti.** Mill naproti tomu pfidal rozliSeni mezi vy$§imi a niz§imi

4 SOUSEDIK, S. in MILL, I. S. Utilitarismus. Pielozil SPRUNK, K. Praha: Vysehrad, 2011.

42 SANDEL, M. Spravedlnost: co je spravné délat. Op.cit., s. 42.

4 Tamtéz, s. 45-56.

4“4 BENTHAM, J. An Introduction to the Principles of Morals and Legislation. Batoche Books, Kitchener, 2000,

s. 31-35. Dostupné online: https://historyofeconomicthought.mcmaster.ca/bentham/morals.pdf
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pozitky. Riké4 tim, Ze lze posoudit nejen kvantitu nasich tuzeb, ale i jejich kvalitu. A
v tom se od Benthama zdsadné¢ 1isi. Oba sice jako utilitaristé tvrdi, ze pozitek a bolest je
jediné, na ¢em v moralni teorii zalezi, ale Mill dodava, Ze neni pozitek, jako pozitek — a
tedy, v ndvaznosti na vySe zminénou namitku vi¢i Benthamovi, ze nelze vyjadiit
vSechny moralni statky v jedné méné.

Mill v Utilitarismu popisuje, jak mame tyto vysSsi pozitky vlastné poznat:
., Ptame-li se, jak se ma u potéseni chapat rozdil v kvalité nebo co cini jedno potéseni —
jen jako potéseni, nezavisle na jeho vétsim objemu — hodnotnéjsim nez druhé, pak
existuje jen jedna mozna odpoved. Jestlize jednomu ze dvou potéseni davaji prednost
vSichni nebo skoro vsichni, kteri maji zkusenost s obéma, a to bez ohledu na pocit, ze
mu maji dat prednost z mravnich divodii, pak je to potéseni vice Zadouct. ¥
Vypotradava se tak svym zplsobem s jim popsanou namitkou, Ze utilitarismus, jak sam
piSe ve své knize, ,, je nauka hodna jen veprii. “*5 Dodava, ze 1idé, ktefi prohlédnou a
uptednostiuji vyssi pozitky, to maji vSak docela té¢zké: ,,Je lepsi byt nespokojeny clovek
nez spokojeny vepr, je lepsi byt nespokojeny Sokratés nez spokojeny blazen. A jsou-li
blazen a vepr jineho ndzoru, pak proto, Ze znaji jen svou vlastni stranku véci. Druhy
clen srovnani znd obé stranky. “¥
Prava a svobody jednotlivce: Mill se ve své knize On Liberty nejen pokusil o ,,smifeni*
prav jednotlivet s nesmlouvavou diktaturou Benthamovy utility, ale také v této knize
formuloval klasickou obhajobu individudlni svobody v anglicky mluvicim svétg.*3
Usttedni myslenkou knihy je Milltiv Princip svobody,*’ ktery tika, Ze ,, jedinym iicelem,
pro ktery lze opravnéné vykonavat moc nad kterymkoli clenem civilizovaného
spolecenstvi proti jeho viili, je zabranit poskozovani ostatnich. “>° Dokud jednotlivec

neskodi nikomu jinému, je , svrchovanym pdanem nad sebou, svym télem a svou

mysli. > Mill dodava, Ze se jeho princip svobody opira o utilitaristickou Gvahu: ,,Je

¥ MILL, J. S. Utilitarismus. Op. cit., s. 45-46.

46 Tamtéz, s. 43.

4T Tamtéz, s. 48.

“® SANDEL, M., Spravedinost: co je spravné délat. Op. cit., s. 57.
4 7 anglického Principle of liberty.

50

MILL, J. S., On liberty, Batoche Books, Kitchener, 2001, s. 13. Dostupné online:

https://socialsciences.mcmaster.ca/econ/ugem/3113/mill/liberty.pdf

S Tamtéz.
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vhodné uvest, Ze se vzdavam jakékoli vyhody, kterou by pro miij argument mohla prinést
myslenka abstraktniho prava jako veci nezavislé na uzitku. UZitek povazuji za konecny
zaloZeny na trvalych zajmech c¢lovéka jako pokrokové bytosti. “>* Mill tim jednoduse
tvrdi, Ze respektovat svobody jednotlivct se zkratka z pohledu utility ,,vyplati“ — pokud
ne hned, tak za né&jaky ¢as.>

Mill, a¢ tak sviij pfistup sdm nikdy nepojmenoval, vytvofil tzv. , utilitarismus
pravidel “.>* Ten stoji v opozici vii¢i Benthamové , utilitarismu ¢inii“.”° Utilitarismus &inti
hodnoti jednotlivé Ciny pouze a jenom dle toho, zdali ve svém disledku co mozna nejvice
zvySuji uzitek spolec¢nosti. Urcity ¢in je moralné spravny praveé tehdy, kdyz ve svém vysledku
produkuje alespon tolik celkového uzitku jako kazdy jiny ¢in, ktery by aktér mohl ve své situaci

uskute¢nit,>®

Utilitarismus pravidel vSak hodnoti jednotlivé Ciny dle nepfimého piistupu.
Jednotlivé ¢iny hodnoti dle obecnych pravidel, které vychazeji z nékteré utilitaristické logiky.
Utilitaristé pravidel obhajuji moralni kodex, jehoz dodrzovani povede ve spolecnosti
z dlouhodobého hlediska k nejvy$simu moznému uzitku. Aktér se tedy jiz neptd na to, zdali
svym ¢inem dosahuje nejvyssiho mozného uzitku, ale zdali jsou jeho ¢iny v souladu s vyse
popsanym moralnim kodexem.>’

Etika ctnosti, tfeti vyznamna etickd teorie, piesouva pozornost od pravidel ¢i dasledkt
jednani k osobé samotného moralniho Cinitele. Jedna se o nejstarsi etickou teorii z tohoto
seznamu — etika ctnosti ma své kotfeny v dilech Aristotela. Ten je dokonce povazovan za tviirce
pojmu etika.’® Aristoteles je také prvni filozof, ktery chapal etiku jako samostatny obor.>® Ve
svych dilech Etika Nikomachova a Politika zdirazinje péstovani moralnich ctnosti, jako jsou

odvaha, moudrost a spravedlnost, coby kli¢ k dosazeni eudaimonie — blazenosti, ke které ma

32 Tamtéz, s. 14.

33 SANDEL, M., Spravedinost: co je spravné délat. Op. cit., s. 58.

3 Z anglického rule utilitarianism.

55 7 anglického act utilitarianism.

6 SOBEK, T. a kolektiv. Pravni etika. Op.cit., s. 21.

7 Tamtéz, s. 22.

8 WEISCHEDEL, W. Skepticka etika. Praha: Oikoymenh, 1999. Oikiimené (OIKOYMENH), s. 13; TOMSA B.
Idea spravedinosti a prava v fecké filosofii. Plzeni: Ales Cenék, 2007, s. 125.

5 GRAESER, Andreas. Reckd filosofie klasického obdobi: sofisté, Sékratés a sokratikové, Platén a Aristotelés.
Praha: Oikoymenh, 2000. Dé&jiny filosofie (OIKOYMENH), s. 325.
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kazdy ¢lovék (ovsem nikoliv otrok) vrozenou dispozici. Ze se Aristoteles vénoval také etice
v dile nazvaném Politika neni nahodou. Pro Aristotela jsou etika a politika izce spjaté oblasti.
V jeho vidéni jde o dve oblasti, které jsou vzajemné komplementarni — eticky zivot jednotlivce
je pro n¢j zékladem pro funkc¢ni a spravedlivou spole¢nost. V tomto smyslu je tedy etika
soucasti politiky a politika soucasti etiky. Dosadhnout cile politiky — spokojené, spravedlivé a
funkéni spolecnosti — je mozné jen prostiednictvim etického jednani a moralniho rozvoje
jednotlived.

Aristoteles se také domnival, ze jednotlivci se mohou moraln¢ rozvijet pouze v ramci
spolec¢nosti a politického uspotradani, které podporuje a usméruje jejich jednani. V tomto
kontextu je etika nedilnou soucasti politiky, protoze politické usporddani musi poskytovat
podminky, které umoziuji lidem Zzit v souladu s etickymi zasadami.

Na rozdil od pfedchozich dvou teorii nechape ideje dobra a zla objektivnim métitkem
¢i Cinitelem lidského jednani — at’ uz maximalizaci utility, nebo skrze praktickym rozumem
poznany kategoricky imperativ. Jak dobfe vysvétluje Sobek: ,, Deontologické a
konsekvencialistické teorie se vzajemné dobre srovnavaji, protoze si kladou stejnou otazku:
Jaké faktory urcuji, jestli je jednani moralné spravné? ... Etika ctnosti se zaméruje na odlisnou
otazku: Jaké faktory urcuji, jestli je osoba mordlné spravna? “ ®°°Podle Aristotelova nazoru neni
mravn¢ spravny zivot pouze o dodrzovani pravidel nebo maximalizaci $tésti, ale zejména o
rozvijeni ctnosti. Jaké ctnosti jsou, pro¢ je ma ¢loveék dodrzovat, k cemu vedou je velké téma
druhého zminéného dila — Etika Nikomachova. Aristoteles v knize prvni tohoto dila tvrdi a dale
fascinujicim zplisobem rozvadi, Ze nejvyssim cilem lidského Zivota je dosazeni blazenosti —
eudaimonie — které 1ze dosdhnout exkluzivné prosttednictvim praktikovani ctnosti a ctnostného
zivota. Ctnosti jsou pak dle né& zlatou stfedni cestou mezi extrémy (nedostatkem a
nadmérnosti). Napiiklad odvaha je ctnosti mezi zbabélosti a neohrozenosti. Stédrost je ctnost
mezi skrblictvim a rozhazovacnosti atp.

Aristoteles rozdéluje ctnosti na dvé kategorie — rozumové a mravni: ,, Moudrost,
chapani a rozumnost nazyvame rozumovymi, Stedrost a umerenost mravnimi. Mluvime-li totiz
o mravni povaze, nerikame, Ze ¢lovék jest moudry nebo chapavy, nybrz Ze jest klidny a uméreny,
ale chvalime také cloveka moudrého, kdyz hledime k jeho stavu, ty stavy pak, které jsou hodné

chvaly, nazyvame ctnostmi.“®" Rozumové ctnosti se tedy tykaji rozumu a poznani, zatimco

% SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit., s. 23.
61 ARISTOTELES, Etika Nikomachova, kniha prvni. Pfeklad Antonina K¥iZe, vydal Petr Rezek, s. 43-44.
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moralni ctnosti se tykaji spravného jednani a postojti vii¢i druhym. Moralni ctnosti se vyvijeji
prostfednictvim navykl a opakované praxe, Casto ve formé napodobovani chvalyhodného
chovani jinych ctnostnych lidi.

Co vsak kazdému clovéku umoziuje rozpoznat, co je spravné? Na to odpovida dilezita
soucast Aristotelovy etiky — koncept praktické moudrosti (fronésis). Praktickd moudrost
zahrnuje schopnost rozpoznat, jak jednat v konkrétnich situacich, a to na zaklad¢ porozuméni
obecnym etickym zasadam a okolnostem jejich uplatnéni v kazdodennim zivoté. Prakticka
moudrost umoziuje ¢lovéku piizpusobit své jednani etickym zasadam tak, aby bylo vzdy
nejvhodnéjsi pro danou situaci. Zahrnuje také schopnost rozliSovat mezi spravnym a Spatnym
jednanim a pfijimat rozhodnuti, kterd vedou k dosazeni kyzeného stavu eudaimonie.

V této kapitole jsem popsal a vysvétlil zaklady tiech hlavnich etickych (normativnich)
teorii. Spravné pochopeni téchto etickych teorii je pro moralni jednani pravniki stézejni. Teprve
skrz né¢ mohou lépe porozumét riznym pohlediim na moralni rozhodovéani a hodnoceni, a tim

byt pfipraveni na moralni dilemata, se kterymi se jako pravnici budou pravidelné setkavat.

1.3. Metaetika, aplikovana etika a pravni etika

Etiku lze dle miry jeji obecnosti dale délit na metaetiku a aplikovanou etiku.?

Metaetika je abstraktngjSi nez etika. Je to obor, jehoz cilem je porozumét
epistemologickym, sémantickym a psychologickym pfedpokladim etického mysleni a jazyka,
ktery pfi etickém mysleni pouzivame. Metaetika si klade otazky jako: Je moralka spiSe otazkou
vkusu nez pravdy? Jsou moralni normy kulturné relativni? Existuji moralni fakta? Pokud
existuji morélni fakta, tak jaky je jejich ptivod a povaha?%® Metaetika rovnéz zkouma souvislost
mezi hodnotami, divody jednani a lidskou motivaci a pta se, jak je mozné, Ze ndm moralni
normy poskytuji diivody, abychom konali ¢i nekonali.®* Mezi hlavni teorie a pfistupy v ramci
metaetiky patii moralni relativismus, moralni subjektivismus, moralni realismus a moralni

antirealismus. Zkoumanim téchto otdzek a teorii poskytuje metaetika rdmec pro pochopeni

92 SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit., s. 12.

8 SAYRE-MCCORD, G., Metaethics, The Stanford Encyclopedia of Philosophy (Edice jaro 2023), ZALTA, E.
N. & NODELMAN, U., (eds.), Dostupné online:
https://plato.stanford.edu/archives/spr2023/entries/metaethics/

64 Tamtéz.
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zékladu etického uvazovani a pro kritické zkoumani moralnich tvrzeni a ptesvédCeni (jde tedy
o kritické zkoumani kritického zkoumani moralky).

Aplikovand etika je konkrétn&jsi nez etika.®> Tento obor se zabyvé praktickou aplikaci
moralnich principa, teorii a konceptl na realné situace a dilemata. Zahrnuje pouzivani etickych
principil k analyze, hodnoceni a rozhodovani o konkrétnich otazkach nebo ptipadech, které se
objevuji v riznych oblastech, jako je medicina, podnikani, technologie, zivotni prostfedi ¢i
pravo.

Mezi bézna témata aplikované etiky patii biomedicinska etika (napf. eutanazie,
genetické inZenyrstvi), environmentalni etika (napt. zména klimatu, dobré zivotni podminky
zvitat), podnikatelska etika (napf. spolecenska odpovédnost firem, etika na pracovisti) a
pravnicka etika (napf. advokatni ml¢enlivost, stiet zajma).

Pravni etika je tedy formou aplikované etiky a je st€Zejnim pojmem této prace. ,, Jaké
pravo je spravedlivé? — tak zni zakladni otazka pravni etiky, “ tikd némecky pravni filozof
Dietmar von der Pfordten.®® Pravni etiku v3ak lze chapat v $ir$im a v uz8§im smyslu.

Pravni etiku v $irSim smyslu chapeme jako disciplinu, kterd usiluje o aplikaci etickych
teorii v oblasti prava, a to nejcastéji teorii normativni etiky (zejména pak variaci hlavnich tii
teorii normativni etiky, které jsem popsal vyse).®” V ramci tohoto $irsiho pojeti klademe otazky
jako ,Koho a za co je spravné trestat?, ,Pro¢ mame dodrzovat smlouvy?“% | Pro¢
v predsmluvni fazi obchodniho jednani nelhat?* apod.

V uz8§im smyslu chapeme pravni etiku jako profesni etiku pravniki (¢i také pravnickou
etiku nebo etiku pravnikll). Takto chapanou pravni etiku Ize zaradit jako soucést aplikované
etiky. Jak jsem popsal vySe, v aplikované etice aplikujeme moralni a etické principy na
problémy vyvstavajici pfi vykonu pravnické profese. Martin Hapla vSak ve svém textu v knize
Profesni etika pravnikl trefn€ dodava: ,, Profesni etika pravnikii vSak mdlokdy byva chapana

takto uzce. Zpravidla do ni Fadime i prdavo upravujici vvkon jednotlivych prdavnich profesi,

% SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit., s. 12.

% PFORDTEN, D. Rechstethik. 2. Auflage, C. H. Beck, 2011, s.1 in SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit.,
s. 13.

87 FRIEDEL, T. a kol. Profesni etika prdavnik. Op. cit., s. 45.

68 Tamtéz.
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zejména doktrinalni zkoumani karné odpovédnosti pravnikii. Takové Sirsi pojeti je ... Zadouct,
protoze dobry pravnik by mél myslet jak na dodrzovani pravnich, tak i mordlnich standardii. “*°

Nabizi se otazka, pro¢ by se méli studenti na pravnickych fakultach etikou, a to nejen
tou pravni, viibec zabyvat. VétSina studentii pravnickych fakult se stane pravniky. Zaroven
malokteré povolani Celi tolika moralnim dilematiim, jako to pravnické. Stejné tak je malokteré
povolani tak dilezité pro udrzeni koherentni spolecnosti. Na bedrech pravnikd — soudct,
advokatt, statnich zastupci, ale i firemnich pravnikii a dalSich — totiz stoji samotna divéra

vefejnosti ve spravedlnost a ve stat, ktery tuto spravedlnost dokaze efektivné nalézat a

vynucovat. Na onu otazku ,,pro€¢?* se zaméfim v nésledujici kapitole.

Tabulka 1: Shrnuti zakladnich terminii etiky

Moralka V normativnim smyslu: oznaceni pro kodex
chovani, ktery by za urcitych podminek

predlozili v§ichni rozumni lidé.

V deskriptivnim smyslu: kodexy chovani,
které¢ predklada spolecnost nebo skupina
nebo které prijima jednotlivec pro své viastni

chovani.

Etika Filozoficky obor zabyvajici se studiem

normativni moralky.

Utilitarismus: konsekvencionalisticka
etickd teorie, ve které je vychodiskem pro
hodnoceni moralky ucel jednani a kvalita
jeho diisledkii.

Deontologie: zaméfuje na vnitini povahu
jednani a tvrdi, Ze nckteré Ciny jsou ze své
podstaty spravné nebo Spatné, ato bez ohledu
na jejich dusledky.

Etika ctnosti: pfesouva  pozornost  od
pravidel ¢i dusledki jednani k& osobé

samotného moralniho cinitele. Otazka neni,

% FRIEDEL, T. a kol. Profesni etika pravnikii. Op. cit., s. 45-46.
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které faktory urcuji, jaké jednani je spravné,

ale které faktory urcuji spravného cloveka.

Metaetika: abstraktnéjSi nez etika. Obor,
jehoz cilem je porozumét epistemologickym,
semantickym a psychologickym
predpokladum etického mysleni a jazyka,
ktery pii etickém mysleni pouzivame.

Aplikovana etika: konkrétnéjsi nez etika.
Obor, ktery se zabyva praktickou aplikaci
moralnich principii, teorii a konceptl na
realné situace a dilemata.

Pravni etika

V uzSim smyslu: chdpeme jako profesni
etiku pravnikii (pravnickou etiku). Lze

zatadit pod oblast aplikované etiky.

V SirS§im smyslu: disciplina, ktera usiluje o

aplikaci etickych teorii v oblasti prava.
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2. Proc¢ udit etiku na pravnickych fakultach?

Tuto kapitolu uvedu delsi, le¢ velmi vystiznou citaci amerického pravnika Dereka Boka,
ktery byl v letech 1971-1991 prezidentem harvardské univerzity. Ten ve svém textu Can Ethics
Be Taught? podtrhuje podstatu vyuky etiky takto. ,,Je treba doufat, Ze kurzy o etickych
problémech ovlivni Zivot a mysleni studenti. Nemiizeme si byt jisti, jaky dopad tyto kurzy budou
mit. Jistota v§ak nikdy nebyla kritériem pro rozhodovani v oblasti vzdélavani. Kazdy profesor
Vi, Ze vetSina informaci predavanych ve tridé bude brzy zapomenuta. Ochota pokracovat ve
vyuce spociva v aktu viry ... Podobné je tomu i v pripadé kurzu o etickych problémech. Ackoli
to zatim neni dokazano, zda se byt pravdépodobné, Ze absolventi téchto kurzii budou
pohotovéjsi ve vnimani etickych problému, budou si lépe uvédomovat divody, které jsou
zakladem moralnich principii, a budou lépe vybaveni k peclivéemu uvazovani pri aplikaci téchto
principu na konkrétni pripady a normy. Budou se chovat etictéji? To se asi nikdy nedozvime.
Jiste vSak stoji za to tento experiment vyzkouset, nebot tento cil nikdy nebyl pro kvalitu

vvvvvv «70

[ kdyzZ se zda byt intuitivné jasné, ze vychova etickych pravnikii by méla byt prioritou,
tak tomu soucasny stav vyuky na pravnickych fakultach tomu neodpovida. Proto v této kapitole
poskytnu dalsi argumenty podporujici tvrzeni, ze etika by méla byt jednim z nejdalezitéjsich
prfedmétl vyucovanych na pravnickych fakultach.

Potfeba vyucovat etiku na pravnickych fakultdich vyvérd ze stejné potieby, jako
vyucovani trestniho, obchodniho ¢i obcanského prava — etika je soucasti praxe kazdého
pravnika. Ba co vic, zatimco s trestnim pravem se néktefi pravnici v praxi nikdy nesetkaji,
s etikou — tj. se situacemi vyzadujicimi etické rozhodovani — se jisté¢ budou setkavat témet
denné. To plati nejen pro advokaty, statni zastupce ¢i soudce, u kterych je potieba etického
rozhodovani zcela zjevna, ale také pro firemni pravniky. I ti se mohou denné setkavat s etickymi
dilematy vyvérajicimi z tlaku nadfizenych na to, aby vypracovali obchodni smlouvy tak, aby
maximalizovaly zisk spolecnosti na ukor etickych nebo socialnich hledisek. Typickym jevem
v praxi firemnich pravniki je tvorba jednostrann€ vyhodnych, pro protistranu nepiehlednych
obchodnich smluv ¢i zdmérna tvorba slozitych klauzuli. BéZnym jevem je v praxi firemnich
pravnikt také pozadavek nadfizenych, aby ,,to pravnik néjak zafidil®, ¢imz je ¢asto mysleno

feSeni pravniho problému v §edé zo6n¢€ na hrané zékona.

""BOK, D. C., Can Ethics Be Taught?, Change, sv. 8 ¢. 9, s. 30.
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2.1. Spolecenska role pravniku

Spolecenska role pravnich profesi neni jedinym divodem, pro¢ by se v kurikulu kazdé
pravnické fakulty méla v hojné mife objevovat vyuka etiky. Nékteré z dalSich davoda uvadi
Maxim Tomoszek: ,, Zarazeni vyuky profesni etiky ... je diilezité z pohledu designu studijniho
programu, k zajistéeni komplexity profilu absolventa, pro zajisteni vazby mezi jednotlivymi
predmety, ale také k hlubsimu pochopeni nékterych pravnich institutii a k uvedomeni si
vwznamu profesni role a profesnich hodnot pro praktické uplatnéni absolventii. “’' Diivodem,
pro¢ o spolecenské roli pravniki piSu jako prvni je, ze uvédomeni si role pravnika viici jeho
klientim, vici profesi samotné, vici statu 1 vaci vefejnému zajmu, je zakladem kazdého
rozboru profesni etiky.”> Role pravnika se samoziejmé v ramci celé §ife pravni profese lisi.
Statni zastupce a soudce maji zcela rozdilnou roli nez firemni pravnik. Role pravnika v common
law systému se 1i$1 od role pravnika v systému kontinentalniho préva. I pfesto 1ze nalézt pii
dostate¢ném zobecnéni spole¢ny zaklad napfi¢ prdvnimi profesemi i pravnimi systémy.
., Pravnici prindseji prdavo nepravnikiim, “ pise ve své knize James E. Moliterno.”> A nejen to —
skrze pravniky se uskutecnuji obchodni transakce. Skrze pravniky mnohdy lidé uplatnuji sva
prava a vynucuji povinnosti druhych. Pravnici tak hraji mimotadné dulezitou roli pro chod
systému spravedlnosti.

Pravnici v8ak samoziejmé hraji dileitou roli i pii tvorbé prava.”* Casto ptisobi
v legislativé a parlamentech — at’ jiz v poradnich organech, nebo rovnou jako voleni zastupci.”

Moliterno dodava: ,, V demokratickych spolecnostech pravnici jistojisté sehravaji roli, kterou

"I SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op.cit., s. 336.

2 MOLITERNO, J. E. a PATON, P. D., KOPA, M., TOMOSZEK, M. a DOHNAL, V., ed. Globdini problémy
profesni etiky pravnikii. Praha: Wolters Kluwer, 2017. s. 1.

3 Tamtéz.

" Tamtéz.

5V Ceské republice, stejné jako v mnoha jinych zemich, ma pravni vzdélani dlouhou tradici a zna¢ny vliv na
politiku. V minulosti bylo bézné, ze vyznamna ¢ast poslanct v Poslanecké snémovné méla pravni vzdélani.
Toto bylo dano piedevsim tim, ze pravnici hrali kliCovou roli pii tvorbé nové legislativy a utvareni
politického systému zemé — ¢imz Ize podtrhnout diileZitou spole¢enskou roli pravnikd. Nicméné, jak se Ceska
republika politicky a ekonomicky stabilizovala, zac¢al pomér pravnikti v Poslanecké snémovné postupné
klesat. Do vysoké politiky zacalo vstupovat vice ekonomt, podnikateli, socialnich pracovnikil i zastupcti
obcCanské spolecnosti. V pribéhu 21. stoleti pokracoval tento trend snizovani zastoupeni pravnikii v

Poslanecké snémovné. V soucasné snémovné je mezi 200 poslanci pouze 22 pravnikd.
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nemuze zaplnit Zadna jina profese: pravnik je strazcem vlady prava, idedlu, ze vsichni lidé jsou
si rovni pred zdkonem. “’® Tato role je mimofadné dtileZita také pro snahu o vyrovnani rozdil
mezi bohatymi a mocnymi na jedné strang, a chudymi a ,,bezmocnymi‘ na druhé. Trh advokacie
je sice silné naklonén spiSe ke korporatnimu svétu a k tém, kdo maji penize. Ale zaruky
v podob¢ prava na pravni pomoc v fizeni pied soudy, prava na stdtem placenou pravni pomoc
pro nemajetné ¢i pro bono aktivity soukromych advokata alesponi ¢astecné stiraji rozdily mezi
majetnymi a nemajetnymi. Pravé diky kvalitni vyuce etiky na pravnickych fakultach, jejiz
soucasti je rozvinuti uvédoméni spolecenské role pravnikiti, mize dojit k jesté vétSimu naplnéni
idealu rovného pfistupu vsech ke spravedlnosti.

Alexis de Tocqueville popisuje spoleCenskou vyznamnost a dilezitost pravnika v USA
takto: ,, Pokud navstivite Americany a studujete jejich pravo, zjistite, ze moc, kterou sverili
pravnikiim, a vliv, ktery jim umoznili ve svém systému vlady, predstavuje dnesni nejsilnéjsi
prrekazku proti selhdni demokracie. “”’ Tocqueville zde sice mluvi o pravnim systému USA, ale
chapani pravnikt jako pojistek proti selhdni demokracie jde jisté zevSeobecnit a aplikovat i na
jiné demokracie — tedy i ty spadajici pod systém kontinentalniho prava. I zde, v Ceské republice,
je pravnik ,,ndstrojem* pro prosazovani spravedlnosti a rovného zachézeni, dvou nedilnych
soucasti demokratického pravniho statu.

.S velkou moci prichazi velka odpovednost, “ vystihl trefn€ stry¢ek Ben ve filmu Sama
Raimiho Spider-Man z roku 2002. Pravé proto by méli pravnici pfi kazdém svém rozhodnuti
mit na mysli, jak velkou moc nad spolecnosti maji. Aby vSak takova moralni dilemata pravnici
viibec dokézali poznat a chapat etické konotace jejich rozhodnuti, je nutné se na vyuku pravni
etiky na pravnickych fakultich v Ceské republice zaméftit. Zdaleka ne kazda situace se da
vyfesit nahlédnutim do etického kodexu.

V preambuli svého etického kodexu se Rada evropskych advokatnich komor (CCBE)"®

vyjadiuje ke spoleCenské roli pravnikli-advokati takto: ,, Ve spolecnosti zalozené na ucté k

76 MOLITERNO, J. E., Globalni problémy profesni etiky pravnikii. Op. cit., s. 2.

77 Viz TOCQUEVILLE, de A., Democracy in America, Chapter XVI: Causes Mitigating Tyranny In The United
States—Part I.

8 _,COUNCIL OF BARS AND LAW SOCIETIES OF EUROPE*. ZaloZena v roce 1960, je mezinarodni
neziskové sdruzeni, které od svého vzniku stoji v ¢ele prosazovani nazort evropskych pravnika a obhajoby
pravnich principti, na nichZ je zalozena demokracie a pravni stit. CCBE prostiednictvim svych ¢lenti

zastupuje vice nez 1 milion evropskych pravniki. Cleny CCBE jsou advokétni komory a pravnické
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pravnimu statu plni pravnik zvlastni ulohu. Povinnosti advokdta nezacinaji a nekonci vernym
plnénim toho, co je mu ulozeno, pokud to zakon umoziuje. Advokat musi slouzit zajmum
spravedlnosti i tém, jejichz prdava a svobody ma prosazovat a hdjit, a je povinnosti advokata
nejen hajit klientovu véc, ale byt i jeho radcem. Respektovani profesni funkce advokata je
nezbytnou podminkou préavniho statu a demokracie ve spolecnosti.“”

Jak je v citované pasazi dokumentu CCBE dobfe shrnuto, pravnik-advokat neni a
v demokratické spolecnosti zalozené na ucté k pravnimu stitu ani nemuize byt pouhym
napliovatelem ptani klienta bez dalSiho. Advokat se nachazi v ndro¢ném postaveni, kdy je
zavazan n¢kolika pravnimi a moralnimi zavazky zaroven. Jsou tu pravni a moralni zdvazky vici
klientovi, vii¢i soudiim a vici dal§im orgdniim, pted kterymi pravnik klienta zastupuje. Stejné
tak ma pravnik zavazky vuci pravni profesi jako takové a vici kazdému jejimu ¢lenovi. A
v neposledni fad€é ma zévazky vici svobodné a v pravnim statu Zijici spole€nosti, pro kterou je
nepostradatelnym prostifedkem k ochrané lidskych prav, jakoz i prosttedkem k vyvazovani
nepoméri mezi jednotlivei ve spole¢nosti.

V tomto kontextu je dilezité¢ zdiraznit, ze advokat musi nejen peclivé vyvazovat vyse
zminéné zévazky, ale také pfitom jednat s integritou a nezavislosti, které jsou zakladnimi
hodnotami pravni profese.’® Tato rovnovaha vyzaduje, aby advokét respektoval zdkonné a
moralni normy a zaroven poskytoval kvalifikovanou a co neju¢innéjsi pravni pomoc klientovi.
V ramci pravniho statu je tedy pravnik nejen pravnim zastupcem, ale do jisté miry také
zastupcem spravedInosti. Jeho roli je pfispivat k tomu, aby byla spravedlnost dostupna vsem,

bez ohledu na jejich postaveni nebo finan¢ni situaci. V kone¢ném disledku je advokat klicovym

¢lankem v demokratické spolecnosti, ktera stavi na pravnim staté a primatu lidskych prav. Jeho

spolecnosti 46 zemi Evropské unie, Evropského hospodaiského prostoru a §ir§i Evropy. Organizaci tvoii 32
¢lenskych zemi (véetné Ceské republiky a 14 dalsich pridruzenych a pozorovatelskych zemi.

Mezi oblasti zvlastniho zajmu patii pravo na piistup ke spravedlnosti, digitalizace soudnich procesi, rozvoj
pravniho statu a ochrana klienta prostfednictvim prosazovani a obrany zakladnich hodnot profese. Vice viz
https://www.ccbe.eu/about/who-we-are/

79 Charter of core principles of the European legal profession & Code of conduct for European lawyers. CCBE.
s.10. Dostupné online:
https://www.ccbe.eu/fileadmin/speciality distribution/public/documents/DEONTOLOGY/DEON_CoC/EN
_DEON_CoC.pdf

80 Charter of core principles of the European legal profession & Code of conduct for European lawyers. Op. cit.,
s. 4
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nezavislost, integrita a odbornost jsou zakladem pro existenci spravedlivého a efektivniho
pravniho systému, ktery slouzi vSem obcantim bez vyjimky.

I pfes tuto dulezitou spolecenskou roli 1ze pozorovat ¢im dal vice se zhorSujici pohled
spolec¢nosti na pravniky a pravnickou profesi. Mozna ze i to je divod, proC se vlady napfic
svétem snaZi tuto roli pravnik® regulacemi redukovat.®! Mnohdy jsou dle Robertsona pravnici
vnimani jako ,,socidlné disfunkcni“.¥? Robertson tvrdi, Ze pravnici ¢asto &eli kritice za to, Ze
zastupuji kontroverzni klienty a obhajuji je zplisoby, které se zdaji byt v pohledu vefejnosti v
rozporu se zajmy spolecnosti. Tato praxe vybéru klientd a volba zplisobu jejich zastupovani je
pritom hluboce zakoienéna v pravni etice. I kdyz se nékterd z téchto rozhodnuti fidi normami
profesnich kodext ¢i relevantnich zédkont, podstatna ¢ast etického rozhodovaciho procesu v
praxi jde nad ramec téchto jasn¢ definovanych pravidel.

Stat se etickym pravnikem totiz zahrnuje vice nez jen pochopeni pravidel profesni
odpovédnosti. Studenti by méli byt vedeni k zamySleni o tom, Ze jejich budouci praxe pravnika
s sebou nenese pouze odpoveédnost vici klientovi — aspekt, ktery je do velké miry upraven
zakonem ¢i jinymi normativnimi texty. Pravnik, jak jsem popsal v této podkapitole, ma totiz
odpovédnost 1 vici spolecnosti jako celku. A to bez tomu odpovidajici vyuce etiky na
pravnickych fakultach naplnit nelze. Nadto jsou pravniky i statni zastupce a soudce, u nichz
typicky vztah pravnik — klient chybi, a pfesto je pozadavek na jejich moralni kvalitu minimalné

stejné tak urgentni.

2.2. Bloomova taxonomie: nejen faktickymi znalostmi Ziv je pravnik

Jedna z odpovédi na otazku, pro¢ ucit etiku na pravnickych fakultach, se skryva
v obecné klasifikaci vyukovych cilii podle Benjamina S. Blooma,®® amerického psychologa,

ktery se zamétoval na otazky psychologie vychovy a vzdélavani. Bloom déli vyukové cile na

8| ROBERTSON, M. Renewing a focus on ethics in legal education? s. 1. Dostupné online:
https://law.anu.edu.au/sites/all/files/users/u4081600/Conference docs/mikerobertson.pdf

82 Tamtéz.

8 Tzv. Bloomova taxonomie pedagogicky koncept, ktery byl poprvé piedstaven v roce 1956 skupinou vyzkumniki
pod vedenim amerického psychologa Benjamina S. Blooma. Tento model je zalozen na klasifikaci Grovni

kognitivnich dovednosti a zru¢nosti, které jsou potiebné pro efektivni uceni.
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tfti hlavni domény: na kognitivni (znalostni) doménu, afektivni (hodnotovou) doménu a
psychomotorickou (dovednostni) doménu.

Kognitivni doména se zaméfuje na mentalni procesy a kritické mysleni studentti. Déli
se do Sesti Urovni:

1. Znalost: Tato uroven se zaméfuje na schopnost studentii zapamatovat si a reprodukovat
informace, jako jsou fakta, terminy, postupy a teorie.

2. Porozuméni: Na této uUrovni se ocekdva, ze studenti budou schopni vysvétlit a
interpretovat informace, porovnavat a kontrastovat myslenky a identifikovat vztahy
mezi nimi.

3. Aplikace: Tato uroven se tyka schopnosti studentli pouzit ziskané znalosti a dovednosti
v novych situacich, fesit problémy a plnit tkoly.

4. Analyza: Na Urovni analyzy se ofekava, Ze studenti budou schopni rozd¢lit informace
na jejich zdkladni slozky, identifikovat vzory a vztahy mezi nimi a rozpoznat skryté
vyznamy.

5. Syntéza: Tato uroven zahrnuje schopnost studentti kombinovat jednotlivé prvky do
novych celkll, vytvaret origindlni napady, pfedstavy a navrhovat feSeni problémi.

6. Hodnotici posouzeni: Na nejvyssi trovni taxonomie se ocekava, Ze studenti budou
schopni posoudit hodnotu a dilezitost informaci, argumentli a ndzort, a to na zakladé
kritérii a standardu.

Afektivni doména se zamétuje na emocionalni aspekty uceni, jako jsou postoje, hodnoty
a motivace, které ovliviiuji u€eni se a chovani studentt. Afektivni doména ma pét trovni, které
postupné¢ zvySuji komplexitu a intenzitu emocionalniho zapojeni studenti do vyuky a
internalizaci hodnot:

1. Pfijimani: Zakladem této urovné je pfedpoklad, ze studenti budou otevieni novym
myslenkam, informacim a zkusenostem. Uroveii pfijimani zahrnuje schopnost
naslouchat, pozorovat a vénovat pozornost podnétim, aniz by je studenti nutné piijali
nebo internalizovali.

2. Reakce: Na urovni reakce studenti za¢inaji vyjadfovat zdjem, pozitivni nebo negativni

reakce a zacinaji se aktivné ucastnit ucebniho procesu. Reakce mohou zahrnovat ti¢ast

8 BLOOM, B. S. (Ed.), ENGELHART, M. D., FURST, E. J., JILL, W. H., KRATHWOHL, D. R. Taxonomy of
educational objectives: Handbook 1: Cognitive domain. New York: David McKay, 1956, s. 15 an.
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na diskusich, pokladani otdzek, vyjadfovani emoci nebo dokonce zmény chovani v
disledku novych informaci a zkuSenosti.

3. Hodnoceni: Tato uroven zahrnuje rozvoj hodnot, pfesvédceni a postoju, které studenti
povazuji za dulezité nebo cenné. Na této Urovni studenti zacinaji rozliSovat mezi
riznymi hodnotami, uvédomovat si jejich disledky a interné si je setazovat podle
dilezitosti.

4. Organizace: Na urovni organizace studenti zacinaji uspotfaddvat a integrovat své
hodnoty do ucelené¢ho hodnotového systému. To mlize zahrnovat porovnavani riiznych
hodnot, feSeni konflikti mezi nimi a vytvafeni hierarchie hodnot, ktera tidi jejich
chovani a rozhodovani.

5. Internalizace hodnot: Na nejvyssi urovni afektivni domény studenti internalizuji své
hodnoty a presvédceni, které se stavaji soucasti jejich charakteru, osobnosti a zplisobu
jejich Zivota. Internalizované hodnoty ovliviiuji jejich chovani, rozhodovani a interakce
s ostatnimi, a studenti jsou schopni héjit ndzory a zit v souladu se svymi hodnotami, i v
ptipadé tlaku nebo nesouhlasu zvenci.

Psychomotorickd doména Bloomovy taxonomie®’

se zamé&fuje na fyzické dovednosti a
motorické schopnosti, které jsou ziskavany z prevazné fyzického tréninku. Psychomotorické

doména sestava z nasledujicich Grovni:

$5 Hana Draslarova ve svém povedeném textu ,, Hodnoty v pravnickém vzdélavani* pro Casopis pro pravni védu a
praxi (viz DRASLAROVA, H. Hodnoty v pravnickém vzdélavani. Casopis pro pravni védu a praxi, sv. 28,
¢. 3,2020) podotyka, Ze pod psychomotorickou doménu patii jenom ty dovednosti, které spocivajici v n&jaké
zru¢nosti. Dodava, Ze mnoho z toho, co v pravnickém vzdélavani zahrnujeme mezi pravni dovednosti (napf.
pravni argumentace a pravni psani), ve skute¢nosti nespada pod psychomotorickou doménu, ale pod
kognitivni doménu. Souhlasim z ¢asti — je pravda, ze proces uéeni se pravniho psani zahrnuje Grovné
kognitivni domény, ale stejné tak zahrnuje (na rozdil od ¢isté kognitivniho uceni se faktll — napf. ve kterém
stupni dédi stryc a teta) i jednotlivé Grovné domény psychomotorické (kyZzenym kone¢nym vysledkem je —
jak je obsaZeno ve stupni psychomotorické doméné — naturalizace schopnosti pravniho psani se v§im vsudy,
tj. schopnost spravné psat, argumentovat, pracovat se zdroji a rozliSovat mezi jejich vhodnosti pro jednotlivé
typy pravnich textl). Autorka se tedy dale v textu drzi zjednoduseného konceptu — ktery je Bloomovou
taxonomii do jisté miry inspirovan — na déleni na pravnické znalosti, dovednosti a hodnoty. V textu poté
autorka vystizn€ popisuje, ze diskuse o pravnickém vzdélavani se Casto soustiedi na znalosti a dovednosti,
které by si studenti méli osvojovat. Hodnoty vétSinou zlstavaji mimo pozornost, a pokud uz se o nich hovofi,

obvykle neni ziejmé, co presné se jimi mysli. Tvrdi, Ze se jednd o pojem neurcity, se kterym rlizni autofi
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Imitace: Schopnost pozorovat a kopirovat Cinnosti jinych.
Manipulace: Zakladni schopnost pouzivat nastroje nebo vykonavat ur¢ité dovednosti.

Preciznost: Schopnost provadét dovednosti s vysokou piesnosti a kontrolou.

A

¢innosti.
5. Naturalizace: Automatické a plynulé provadéni dovednosti bez potifeby védomého
soustiedéni.

Vyuka pravnikii na pravnickych fakultach a pozdéji v ptisluSnych komoréch se tradi¢né
zaméiuje na kognitivni doménu, jako je rozvoj analytickych dovednosti, memorovani zdkoni
a v ptipadé¢ etiky na memorovani norem piisluSnych etickych kodexi. VySe zminéné ptilisné
zaméfeni se na kognitivhi doménu pii vyuce na pravnickych fakultdich je v Ceském
akademickém prostiedi jiz dlouhodobé kritizovano.®® Michal Bobek se svém skvélém textu O
(ne)reformovatelnosti studia prav v Cechach®” dokonce kognitivni slozku fadi na Zeb¥icku
dilezitosti na pomyslné nejnizsi misto. Bobek tvrdi, ze kliCovymi cili pravnického studia by
mély byt vprvé tadé hodnoty (afektivni doména), poté schopnosti a dovednosti
(psychomotorickd doména) a az nakonec védomosti (kognitivni doména). A mé k tomu dobré
argumenty:

Zprostiedkovani hodnotového a postojového ramce by mélo byt prvofadym cilem, aby
studenti byli schopni aplikovat své hodnoty na volbu riiznych feSeni pravnich problému. Je
tteba vice vnimat moralni a spole¢ensky aspekt prava.

DalSim diileZitym cilem je podle Bobka rozvijet schopnosti a dovednosti studentt prava,
jako je vyhledéavani, zpracovani a pouzivani informaci. V rdmci moderniho vzdélavani by pravo
nemélo byt chapano jako soubor zakont a abstraktnich pojmd, ale spise jako schopnost rychle

pochopit argumentaci a pfijit s vlastnimi protiargumenty. Pravo by mélo byt chapano jako

spojuji rizné obsahy, coz debatu o posilovani vyznamu hodnot v procesu pfipravy budoucich pravniki
znaéné ztézuje. Tedy aby bylo mozné se hodnotami blize zabyvat, je klicové porozumét tomu, co hodnoty v
pravnickém vzdélavani znamenaji. Clanek se proto v prvni &asti zabyva tim, jak se osvojovani hodnot v
pravnickém vzdélavani v Ceské republice promitd, a to za pomoci analyzy koncepénich dokumentii
pravnickych fakulti jejich neoficidlnich prezentaci. V druhé ¢asti pak nabizi feSeni vyse popsaného problému
skrze vlastni kategorizaci hodnot.

8 SOBEK, T. a kolektiv. Pravni etika. Op. cit., s. 336.

8 BOBEK, M. O (nej)reformovatelnosti studia prav v Cechdch. Pravni rozhledy 10/2005, s. 365.
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dynamicky obor, kde se odpovédi d€li na obhajitelné a neobhajitelné, nikoliv na spravné a
Spatné.

Védomosti by mély byt az na tfetim misté a mély by byt zprostiedkovany jako vedlejsi
produkt pti dosahovani vyse zminénych dvou cilt. Nejefektivnéjsi zptasob piredavani védomosti
tedy neni memorovani obsahu knih, ale feSeni konkrétnich ptipadd, které studenty nuti
aplikovat své dovednosti a znalosti v praxi. Tento aktivni ptistup ke zprostfedkovani védomosti
je ve vysledku trvalejsi a efektivnéjsi.

Od doby vydani Bobkova textu uplynulo uz téméf 20 let. Ackoliv se to déje pomalu, Ize
v metodologii vyuky na pravnickych fakultach vypozorovat jisté¢ zmény k lepSimu. Afektivni a
psychomotorickd doména byla v ramci studia na pravnickych fakultach tradi¢né postavena na
vedlejsi kolej. Pokud nektery student ziskaval skrze vyuku nové dovednosti a schopnosti
z téchto dvou domén, bylo to zavislé na jeho vlastni aktivit€¢ a motivaci — at’ uz vybirdnim si
n¢kterych volitelnych pfedméth, které se napi. na psychomotorickou doménu zaméfovaly
(napt. medialni vyuka pro pravniky), nebo skrze samostudium.

Posun k lepsimu lze spatfit v obsahu dlouhodobych strategickych zdmérd a jinych
nezavaznych dokument pravnickych fakult. Zde je napt. Gryvek ze strategického zdmeéru
Pravnické fakulty Univerzity Karlovy pro roky 2021-2025: ,,Pripravujeme studujici na Zivot v
ménicim se svete, nikoli na minulost. Chceme, aby si studujici odnesli takové znalosti,
dovednosti a postoje, které jim pomohou byt nejen odborniky v pravu, ale ovladat i radu
dovednosti, ctit hodnotovy rozmer prava a chovat se v souladu s pozadavky profesni etiky ...
akcentovat vzdeélani s etickym rozmeérem, které vede k védomé spolecenské odpovédnosti, k
prosazovani pravniho statu, humanismu, demokracie a udrZitelného rozvoje. Vstipit studujicim
zdsady profesni etiky a motivovat je, aby tyto zdsady ndsledné uplatiiovali i v praxi. “*® Podobné
teze nalezneme i v dokumentech strategického zameéru jinych ¢eskych pravnickych fakult. Lze
tedy pozorovat minimalné€ vefejné akcentovani potfeby vymanit se z exkluzivniho zaméteni
pravnickych fakult na kognitivni doménu studia. Zda se to fakultam realné dafi, je véc jina,
avsak povédomi o diilezitosti téchto domén mize byt pozitivnim signalem.

Tento vzdélavaci trend ma svij projev i v legislativé, konkrétné v bodu C. pism. A)
bodu 5, ¢asti dvacaté druhé ptilohy Narizeni viady ¢. 275/2016 Sb., o oblastech vzdélavani ve

vysokém skolstvi, kde zdkonodarce vymezuje ramcovy profil absolventa studijniho programu

8  Strategicky zamér Pravnické fakulty Univerzity Karlovy, 2021-2025. Dostupné online:

https://www.prf.cuni.cz/sites/default/files/soubory/2021-07/Strategicky zamer 2021-2025.pdf

31



v oblasti pr&vo mimo jiné nasledovné: ,,S ohledem na typ studijniho programu absolventi
prokazuji v odpovidajici SiFi a mire podrobnosti ... porozumeéni etickym aspektiim pravni praxe
a spolecenské odpoveédnosti pri jejim vykonu. *

Jak spravné podotyké v reakci na toto nafizeni Tomoszek: ,, Takto vymezeny vyukovy
cil, zda se, sméruje témer vyhradné k profesni etice. Pro pochopeni spolecenského kontextu
Jjakéhokoliv pravniho institutu je vsak velmi diilezité také zvazovat aspekty pravni etiky ...
typickym prikladem miize byt ... pro¢ maji byt urcita jednani trestnd a zda to koresponduje
s etickymi predstavami ceské spolecnosti. “%°

Lze tedy fict, Ze vySe zminéné vladni nafizeni ma byt pouhym minimem pro miru
integrace afektivni a psychomotorické domény do vyuky na pravnickych fakultich. Hana
Draslarova si v§ak v roce 2020 — ¢tyii roky po u¢innosti vySe zminovaného vladniho natizeni
— vS§imla, ze pravnické fakulty nejenom nejdou nad ramec zavazného minima, ale dokonce ani
jeden akreditovany studijni program v roce 2020 nezmifioval tyto hodnoty viibec. To se napft.
Pravnické fakulté¢ Univerzity Karlovy podatilo zménit az v roce 2021, kdy byl védeckou radou
schvélen studijni program, ktery vladni naiizeni v oblasti profilu absolventa zohlediiuje:*°

,,Oproti stavajicimu studijnimu programu Prdavo a pravni véda dochadzi k temto
zmendm:

- profil absolventa je zménen v ndvaznosti na ramcovy profil absolventa podle narizeni
viady ¢. 275/2016 Sb.,

- dochazi k posileni dovednostni slozky ve studijnim programu zejména formou

- posileni dovednostni slozky na seminarich v povinnych predmétech

- stanoveni povinnosti absolvovat alespon jeden predmeét ze skupiny povinné
volitelnych predmeétit odbornych pravnich praxi
- stanoveni povinnosti absolvovat alesponn dva predméty ze skupiny

dovednostnich povinné volitelnych predmetu,

8 SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op. cit., s. 337.

% Aktualizace magisterského studijniho programu Pravo a pravni véda pro akademicky rok 2021/2022. Dostupny
online zde: https://www.prf.cuni.cz/sites/default/files/uploads/files/2021-09-
24%20%C5%BD%C3%A1dost%20Mgr.%20Pr%C3%A1v0%20a%20pr%C3%A 1vi%C3%AD%20v%C4
%9Bda_p0%20VR%20PF%20UK _fin.pdf

32



- zavedeni nového studijniho predmétu Uvod do studia prava ‘!

Ve své podstaté aktualizovany magistersky studijni program vSak jen ,,dostihl
pozadavek vladniho nafizeni. Ve schvalené aktualizaci magisterského studijniho programu
totiz v sekci profil absolventa pouze lakonicky odkazuje na zminované vladni nafizeni:

., Profil absolventa studijniho programu odpovida ramcovému profilu absolventa v
oblasti vzdelavani Pravo podle narizeni viady ¢. 275/2016 Sb., o oblastech vzdelavani ve
vysokém skolstvi. *

Tomoszek si v§ima toho, Ze z pohledu systematiky vymezeni jednotlivych prvka
ramcového profilu absolventa v ptiloze vyse zminéného vladniho natfizeni je vyukovy cil
porozuméni etickym aspektiim pravni praxe a spolecenské odpovédnosti pii jejim vykonu na
stejné urovni, jako napf. znalosti teorie prava, ale i pravnich institutfl, principti a pravidel aj.”?
Tomu by tedy mélo odpovidat zaclenéni tohoto cile ,, ve svém rozsahu, intenzité a hloubce“*?
do studijnich programt pravnickych fakult.

Ne kazdy student se bude ve svém profesnim zivoté zabyvat trestnim pravem (¢i
obchodnim pravem, obCanskym pravem atd.). Avsak kazdy student, ktery se vyda cestou
pravnika, bude denné ¢elit etickym dilematiim, které bude muset fesit tak, aby splnil pozadavky
na n¢j kladené jak normami kodexii, tak normami moralky. To vSe bude muset Cinit tak, aby co
mozné nejlépe plnil pozadavky klienta. Pravnické fakulty proto musi studenty vybavit

dostate¢nym porozuménim etickym aspekttiim pravni praxe, a to s absolutni prioritou.

2.3. Aféra Watergate: memento zanedbané vyuky etiky

Aféra Watergate, kterd vyvrcholila rezignaci prezidenta Richarda Nixona v roce 1974,

piedstavuje v americké historii pfelomovou udalost ilustrujici vyznam etiky pro pravni profesi.

1 Jde o zcela novy, na dovednostni slozku zaméfeny povinny piedmét, ktery fakulta na svych webovych strankach
popisuje nasledovné: ,, Kazdy student absolvuje na zacdtku studia povinny predmét Uvod do studia prava,
jehoz cilem je umoznit studentiim prvotni seznameni se s pravem jako vysokoskolskym oborem. Primdarné se
jedna o kurz dovednostni, pokryvajici zakladni pravni a studijni dovednosti, pozornost je vsak vénovana i
sjednoceni zakladnich pravnich znalosti potrebnych pro dalsi studium na pravnickeé fakulté.

92 SOBEK, T. a kolektiv. Prdvni etika. Op. cit., s. 338.

9 Tamtéz, s. 339.
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Kvli kli¢ové roli, kterou pravnici Bilého domu a Vyboru pro znovuzvoleni prezidenta® sehrali
ve vyvoji a nasledném kryti nezdkonnych aktivit na nejvyssi vladni arovni, vykreslila tato aféra
nepckny obraz pravnikid jako protelych a vSehoschopnych individui. Byla to pravé aféra
Watergate, ktera nastartovala v USA dramatické zvySeni pozornosti vi¢i vyuce etiky na
pravnickych fakultach.”®

Jednim z nejznaméjsich pravnikd, ktery byl zapojen do aféry Watergate, je John Dean.”¢

Dean je jeden ze striijct pokusu o zakryti nelegalniho odposlechu a jinych nezdkonnych aktivit,

% Vybor pro znovuzvoleni prezidenta, z anglického ,, Committee for the Re-election of the President téz CRP,
obcas pro svoji roli v aféfe Watergate vtipné oznacovany jako CREEP, byl organizaci pro ziskavani
finan¢nich prostfedkll na kampan prezidenta Richarda Nixona v roce 1972. Ackoli CRP byl standardnim
vyborem pro fundraising Nixonovy kampané, nechvalné proslul svym zapojenim do skandalu Watergate.

Mnoho nezakonnych aktivit spojenych se skandalem Watergate provadeéli ¢lenové CRP. Tou nejvice znamou bylo
vloupéni do sidla Demokratického narodniho vyboru, které se nachazelo v komplexu Watergate ve
Washingtonu D.C. Cilem vloupani bylo ukrast dokumenty a odposlouchéavat telefony za ucelem ziskani
zpravodajskych informaci, které by se daly pouzit pro Nixonovu kampai.

Po vloupani se CRP rovnéz podilela na rozsahlém usili na mafeni vySetiovani zlo¢inu FBI, které zahrnovalo ni¢eni
dikazti a vyplaceni penéz za mlceni lupi¢im. Ve vysledku spiSe, nez samotné vloupani vedlo k padu
Nixonova prezidentstvi odhaleni tohoto kryti.

Nékolik ¢lentt CRP, véetné jejiho byvalého pfedsedy a byvalého generalniho prokuratora Johna Mitchella, bylo
nakonec odsouzeno za zlo€iny souvisejici s aférou Watergate. CRP byla po Nixonove rezignaci v roce 1974
rozpusténa.

%5 To v8ak neni zdaleka jediny dopad této aféry. Dan Balz ve svém Elanku Watergate happened 50 years ago. Its
legacies are still with us (dostupné online: https://www.washingtonpost.com/politics/2022/06/12/watergate-
trust-government-reforms/) popisuje hlavni dopady aféry Watergate na americkou spolecnost. V jadru jde
podle n€j o zlomovy okamzik, ktery vyrazné snizil divéru americké vefejnosti v politiky a také jeji nahled
na politiku jako takovou. Tato aféra piedstavovala podle Balze a jim citovanych expertl po¢atek mnoha jevi
v americké spolecnosti, které trvaji dodnes — vyss8i polarizace spolecnosti, pferod republikanti ve stranu
s protisystémovym narativem a demokrati v liberalni, progresivni stranu, ale také dramaticky nartst
neduvéry americké spolecnosti v ,,muze v obleku®: ,, Pokles diivery se postupem casu dotkl prakticky kazdé
instituce. ,,Jeden zpiisob, jak o tom premyslet, je, ze Americané prestali diivérovat muziim v oblecich — at' uz
tito muzi v oblecich byli pravnici, univerzitni profesori, tisk a zejména vlada,“ cituje Balz v ¢lanku Bruce
Schulmana, profesor historie z bostonské univerzity.

% John Wesley Dean III je byvaly americky pravnik, ktery od Gervence 1970 do dubna 1973 plisobil jako poradce
amerického prezidenta Richarda Nixona. Dean je nechvaln€ prosluly svou roli pii utajovani aféry Watergate

a naslednou vypovéedi pfed Kongresem. Jeho pfiznani viny k jedinému trestnému ¢inu vymeénou za to, Ze se
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které vedly ve svém koneéném diisledku k pAdu Nixonovy administrativy.®’” Kdyz ¢elil otdzkam
senatni vysetfovaci komise, okomentoval Ucast pravnikii na afére takto: ,, Pripravil jsem si
seznam tech, kdo budou pravdépodobne obvinéeni dle toho, jak vysetrovani pokracovalo ... Ma
prvni reakce byla, Zze v tom seznamu je zatracené hodné pravnikii. Tak jsem vedle kazdého
pravnika na seznamu dal malou hvézdicku, a vidim jména jako Mitchell, Strachan, Ehrlichman,
Dean, Mardian, O'Brien, Parkinson, Colson, Bittman a Kalmbach ... Jak se proboha tolik
pravnikii mohlo stat soucasti néceho takového? “*® Na vrcholu tohoto seznamu byl sdm Richard
Nixon.

Zda se, ze se Deanovi podafilo na tuto otazku nalézt odpovéd’. Ve svém rozhovoru
s ABA Journal v roce 2012 totiz vzpomina: ,, V roce 1972 se pravni etika omezovala na prosté
nelzi, nepodvadej, nekrad a nedélej reklamu. Kdyz jsem na pravnické fakulte absolvoval
volitelny predmeét z etiky, byla za néj jen ctvrtina jednoho kreditu ... Pravni etika a
profesionalita nehraly v mysli zZadného prdvnika, vietné té mé, témér Zadnou roli. Aféra
Watergate to zménila — pro mé i pro v§echny ostatni pravniky. “*°

Z 69 lidi zapletenych do skandalu, z nichz 48 bylo nakonec odsouzeno, bylo 21
odsouzenych pravnikl. Vedle prezidenta Nixona to byli dva generalni prokuratofi, dva pravni

poradci Bilého domu, a vice neZ tucet ¢lend nejvyssi trovné Nixonovy administrativy.!%

stal klicovym svédkem obzaloby, nakonec vedlo ke snizeni trestu, ktery si odpykal ve Fort Holabird u
Baltimoru ve staté Maryland. Po pfiznani viny byl navzdy vyloucen z advokatni komory a zbaven prava
vykonavat advokatni praxi.

97 Nixonovo druhé funkéni obdobi skonéilo pred&asng, kdyz v disledku aféry Watergate jako jediny prezident
v americké historii odstoupil z funkce.

% Watergate and Related Activities. Phase I: Watergate Investigation. S. Res. 60. Senate Select Committee on
Presidential Campaign Activities, Presidential Campaign Activities of 1972, Kniha 3 (25. a 26. ¢ervna 1973),
. 1013, 1054. Dostupné online:
https://onlinebooks.library.upenn.edu/webbin/metabook?id=watergatesenate60 in CLARK, K. The Legacy
of Watergate for Legal Ethics Instruction, 51 Hastings L.J. 673 (2000). Dostupné online:
https://repository.uchastings.edu/hastings law_journal/vol51/iss4/4

9 CURRIDEN, M., The Lawyers of Watergate: How a "3rd-Rate Burglary’ Provoked New Standards for Lawyer
Ethics. ABA Journal. Dostupné online:
https://www.abajournal.com/magazine/article/the lawyers of watergate how a 3rd-
rate_burglary provoked new standards

100 HANSEN, M., Watergate and the rise of legal ethics. ABA Journal. Dostupné online:

https://www.abajournal.com/magazine/article/1965 1974 watergate and_the rise of legal ethics/
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Pted aférou Watergate se pravidla profesni etiky v USA opirala o vagni soubor klis¢,
ktery zlistal v podstaté beze zmény po vice nez 80 let.'%! Ale predevsim — etika, pokud se viibec
vyucovala, byla na pravnickych fakultach nepovinnym predmétem a nevénovala se ji témeét
zadna pozornost. Vefejné odhaleni fady pravnik zapojenych do skandalu Watergate vSak
vyvolalo silnou reakci a vedlo k pozadavkiim na federalni regulaci pravnické profese.

Sekce ABA pro pravni vzdélavani a pfijimani do advokacie,'%?

uznavana americkym
ministerstvem Skolstvi jako akreditacni agentura pro americké pravnické fakulty, stanovila ve
Standardech pro akreditaci pravnickych fakult,'%* Ze $koly musi povinné zafadit etiku do svych
ucebnich osnov.!® Mimo revoluci (nikoliv evoluci) vzdélavani pravnik® v oblasti etiky také
doslo k piekopani celého kodexu profesni odpovédnosti. Dva kli¢ové milniky v tomto vyvoji
predstavuji roky 1969 a 1983.

Jesté pred aférou Watergate — v roce 1969 — totiz ABA nahradila sviij zastaraly Canon
of Ethics (eticky kanon) z roku 1908'% nov&jsi verzi, zvanou Model Code of Professional
Responsibility (vzorovy kodex profesni odpovédnosti).'% Tento kodex byl vyznamnym
posunem k lepSimu, protoze oproti vagnimu a v praxi nijak nevynucovanému piedchiidci

piedstavoval detailng&jsi a komplexn&jsi sadu pravidel pro pravni praxi.'??

101 Tamtéz.

102 4BA Section of Legal Education and Admissions to the Bar odpovidd za hodnoceni pravnickych kol a
udélovani akreditaci na zaklad¢ piisnych kritérii a pokynti. Stanovuje standardy pro uéebni plany, kvalifikaci
vyucujicich, knihovni zdroje, vybaveni a dalsi faktory, které jsou nezbytné pro poskytovani komplexniho
pravniho vzdélani. Vice informaci viz https://www.americanbar.org/groups/legal_education.ssologout/

103 ABA svymi Standardy pro akreditaci pravnickych fakult vytvaii pozadavky toho, co musi absolvent splnit, aby
poté mohl byt piijat do komory. To sv€déi o tom, jak vlivna ABA v USA je — efektivné mize svymi standardy
vytvaret podobu vzdélavani pravnikt v celé zemi.

104 Jak konkrétné se vyuka etiky proménila v USA a postupné i v Evropé je obsahem tfeti kapitoly této prace.

105 Dostupné online:

https://www.americanbar.org/content/dam/aba/administrative/professional responsibility/1908 code.pdf

106 Dostupné online:

https://www.americanbar.org/content/dam/aba/administrative/professional responsibility/model-code-of-

prof-responsibility 1969.pdf

107 HANSEN, M., Watergate and the rise of legal ethics. Op. cit.
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Nicméné, 1 tento novy kodex se nakonec ukazal byt nedostatecny. Po aféfe Watergate
se za¢alo naléhat na pottebu dalSich reforem.!® V reakci na to tak ABA v roce 1977 ustanovila
Kutakovu komisi.!” Tato komise méla za ukol vyhodnotit, zda stivajici standardy
etickych problémt v praxi prava. Po vlastni studii Kutakova komise dospéla k zavéru, ze dilci,
postupna reformace Vzorového kodexu by byla nedostate¢na. Komise proto zacala produkovat
fadu pracovnich navrha, které byly postupné projednavany na vetejnych slySenich po celé zemi.

Podle Roberta Kutaka bylo ,, hlavnim cilem komise ... vyvinout standardy, které jsou ucelené,

vvvvv

pravem, jeho jsou soucdsti. 1’

V dutsledku toho ABA v roce 1983 uvedla Model Rules of Professional Conduct
(vzorova pravidla profesiondlniho chovani).!!! Tato vzorova pravidla byla zaméfena na
posileni etickych standardl v pravni profesi a na zlepSeni ditvéry vetejnosti v advokaty. Krome
toho, tato nova pravidla obsahovala vétsi diiraz na povinnosti pravnikti vici vetejnosti, a to jak
v osobnim chovani, tak v pravni praxi. Ve své postupné aktualizované podob¢ jsou ucinné

dodnes.

108 Aféra Watergate vSak rozhodn& nebyl jediny déivod zmény. Model Code byl kritizovan i pro svoji
nejednoznacnost (viz JOHNSTON, M., ABA Code of Professional Responsibility: Void for Vagueness, 57
N.C. L. Rev. 671 (1979). Dostupné online: http://scholarship.law.unc.edu/nclr/vol57/iss4/9) a americkym
ministerstvem spravedlnosti byl dokonce oznacen jako poruseni antitrustovych zakond USA (viz American
Bar  Association Journal. sv. 62, ¢ 8 (1976), s.  979-981. Dostupné online:
https://www.jstor.org/stable/25727745). Watergate vSak zejména nedostatek nejednoznac¢nosti podtrhnul a
byl silnym impulzem ke zméné kodexu v piesny a formalizovany normativni text.

109 Robert J. Kutak byl do &ela této komise vybran diky svym odbornym znalostem v oblasti pravni etiky a profesni
odpovédnosti. Byl zakladajicim partnerem advokatni kancelafe Kutak Rock a puasobil také jako profesor
prava. Vice o zajimavé historii Kutakovy komise dostupné online: https://www.kutakrock.com/general-
content/the-kutak-commission

10 4 legislative history : the development of the ABA model rules of professional conduct, 1982-2005. Center for
Professional Responsibility (American Bar Association), 3. vyd., Chicago: Center for Professional
Responsibility, American Bar Association. 2006. s. V

Tato kniha podrobné mapuje genezi novych vzorovych pravidel, véetné vSech aktivit Kutakovy komise.

t Aktualni verze dostupna online:
https://www.americanbar.org/groups/professional responsibility/publications/model rules of professional

_conduct/model_rules_of professional conduct table of contents/
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Toho, Ze kvalitni pravidla profesni etiky a vétsi pozornost vénovana vyuce etiky nepfisly
diiv, lituje nakonec nejvice pravdépodobné sam John Dean: , Dnesni pravidla by méla
dramaticky dopad na mé rozhodovani v roce 1972, dodava.!''?

Vidime, ze sami ucastnici téchto neetickych profesnich prohieska tvrdi, ze kdyby se
byvalo vyuce etiky na pravnickych fakultdich béhem jejich studijnich let vénovalo vice
pozornosti, tak k témto prohieskiim viibec nemuselo dojit. To samoziejmé mohou byt jen cesty,

kterymi si aktéfi snazi omlouvat své neetické chovani. Nicmén¢ v nasledujici podkapitole mimo

jiné popisu, Ze tento nazor vinika podporuji 1 védecké studie.

2.4. Proc¢ etiku neucit: protiargumenty k vyuce etiky na pravnickych fakultach

Argumenttim proc etiku na pravnickych fakultach ucit jsem se vénoval dost. Je ale nutné
uvést, ze ne vSichni s nimi souhlasi. Nejcastéjsi skupiny protiargumentd sefadil Tomoszek
takto:

1. etiku nelze naucit, je to vnitini vec kazdého cloveka,

2. ucit etiku na pravnicke fakulté je pozde, to je ukolem rodiny a zdkladniho, pripadné
stredniho skolstvi; pri prichodu na vysokou skolu je clovék jiz dospély a eticky ,, hotovy “,

3. profesni etiku je nutné ucit jako soucdst profesni pripravy pod vedenim praktikujiciho
profesiondla.’’?

Prvni a druhd skupina argumenti vnima etiku vyucovanou na pravnickych fakultach
pouze prizmatem obecné¢ etiky. Podstatnou ¢ast souc¢asné vyuky etiky na pravnickych fakultach
vSak tvofi seznamovani studentl s normami obsazenymi v etickych kodexech. Argument, ze
etiku nelze naucit, minimalné na vyuku té ¢asti, kde se vyucuji vySe zminéné normy jako
obecn¢ zavaznd profesné-eticka pravidla, nelze aplikovat. Tyto normy totiz rozhodné nejsou
vnitini zaleZitosti jednotlivce, a stejné tak je nesmyslné o vyuce téchto norem uvazovat diive
nez na pravnickych fakultich.!'* Mimo tento aspekt téZ oba argumenty zaméhuji moralku za
etiku.!'!?

Tyto argumenty jsou vSak vyvratitelné 1 pokud budeme uvaZovat o vyuce obecné etiky.

Vyzkum provedeny na MIT Sloan ukazuje, Ze vyuku etiky lze uspé$né vyucovat — a tedy ze

12 HANSEN, M., Watergate and the rise of legal ethics. Op. cit.
13 SOBEK, T. a kol. Pravni etika. Op. cit., s. 340.

14 Tamtéz, s. 340-341.

115 Viz vyklad v prvni kapitole.
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dava velky smysl ji zafadit do vysokoskolskych osnov.!'® Ve studii byla zkouméana zména v
Series 66 zkousce, kterd certifikuje finanéni poradce. Zjistilo se, ze u téch, kdo slozili
aktualizovanou verzi zkouSky s vétSim diirazem na etickd pravidla, byla o 25 % mensi
pravdépodobnost toho, Ze se dopusti jakéhokoli pochybeni.

Vyzkumnici si byli védomi, Ze takovy rozdil mize byt zptisoben pouze lepsi znalosti
etickych pravidel nez jejich respektovanim ¢i internalizaci. Proto zkoumali také zcela zjevné
neetické pripady, jako jsou podvody a kradeze, u nichz vzhledem k jejich jednoznac¢nosti kazdy
chape, ze se jedna o chovani proti etickym pravidlim. I v téchto ptipadech se vSak objevil
vyznamny a pietrvavajici rozdil mezi ucastniky novych a starych zkousek, coz naznacuje, ze
zmeéna zkousky skute¢né zmeénila vnimani piijatelného chovani poradcii od zaklada.

Co se ty¢e druhého argumentu, tedy Ze etiku si ¢loveék beztak musi osvojit jiz diive nez
na fakulté, se domnivam, ze takovy zaver je v rozporu se soucasnym poznanim na poli vyvojové
psychologie a socidlnich véd.!'” Osobni moralka se rozviji de facto po cely Zivot, i kdyz
v dospé&losti trochu jinak nez v détstvi.!'® Na tento argument se samoziejmé d4 odpovédét také
vySe uvedenou studii, kterou vyvracim prvni argument. Nadto by pfijeti takového argumentu
vedlo nutné k tomu, Ze jakdkoliv vyuka profesni etiky je zbytecna.

Tteti argument je ze vSech argumentil nejpiesveédcivejsi. 1 tak vSak neobstoji. Je sice
pravda, ze vétSina absolventl pravnickych fakult sméfuje do profesi, které profesni ptipravu a
nasledné slozeni profesnich zkousek vyzaduji (advokati, soudci, statni zastupci aj.), ale
rozhodné se to neda fict o vSech absolventech. Mnozi absolventi se po Skole dostavaji do
profesi, které nevyzaduji Zddnou formu profesni pfipravy, napi. firemni pravnici. Navic i ty
profese, které profesni ptipravu vyzaduji (jako napi. advokatni koncipient), v sobé zahrnuji

samotny vykon pravnické profese. Proto je nezbytné, aby Skola ,,vyzbrojila®“ vSechny

16 Can ethics be taught? | MIT Sloan. Mit.edu. Dostupné online: https://mitsloan.mit.edu/ideas-made-to-
matter/can-ethics-be-taught

7 Srov. STAUB, E. Positive Social Behavior and Morality: Social and Personal Influences. New York: Academic
Press, 1978, s. 417, 423; FLOYD, D. H. Practical Wisdom: Reimagining Legal Education. University of St.
Thomas Law Journal, sv. 10 (2012), €. 1, s. 221. in SOBEK, T. Pravni etika. Op. cit., s. 341; MENTKOWSKI,
M. a kol. Learning that Lasts: Integrating Learning, Development and Performance in College and Beyond.
Jossey-Bass, s. 120-121 (2000); BEBEAU, M. Promoting Ethical Development and Professionalism:
Insights from Educational Research in the Professions, 5 U. St. Thomas L.J. 366, s. 384-385 (2008).

118 SCHINKEL, A., DE RUYTER, D.J. Individual Moral Development and Moral Progress. Ethical Theory and
Moral Practice 20, s. 121-136 (2017).
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absolventy vyukou, kterd vede k pochopeni a schopnosti dodrZzovat eticka pravidla profese:
., Smyslem vyuky profesni etiky na pravnickych fakultach nema byt nahradit vyuku profesni etiky
v ramci profesni pripravy, nybrz polozit nezbytny zdklad, ktery bude profesni priprava dale
rozvijet,* vystihuje piresné Tomoszek.!'!” Mam navic za to, Ze snaha o poloZeni totoznych
zékladu etiky napfti¢ vSemi pravnickymi profesemi (a tedy v priabéhu studia) je vhodnéjsi, nez

rozvoj profesni etiky ,,odd¢len¢* v jednotlivych profesnich odvétvich.

9 SOBEK, T. a kol. Prdvni etika. Op. cit., s. 341.
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3. Vyuka etiky na pravnickych fakultach: co a jak ucit?

V prvni kapitole jsem ve zkratce nastinil defini¢ni vychodiska této prace a vyuky etiky
obecné. Vénoval jsem se otdzkam jako co je to etika, moralka, jak tyto dva pojmy odlisit od
profesni etiky atd. Ve druhé kapitole jsem nabidl n€kolik argumentd pro podlozeni jednoho ze
pravnickych fakultach a jeji vyuce se ma vénovat co mozna nejvyssi pozornost — coz je kyzeny
stav daleko od souc¢asného.

Je tfeba si uvédomit, ze ,,... pro mnoho studenti prav jsou jejich vyucujici prvnimi
skutecnymi pravniky, se kterymi se potkavaji a které mohou pozorovat. Skrze nase chovani viici
studentiim modelujeme soubor hodnot.“’?’ Takové postaveni ssebou nese vysokou
odpovédnost a zaroveini z tohoto uvédomeéni alesponi z ¢asti vychdzi nekteré zavéry této prace.
Doslova kazdy vyucujici — at’ jiz uci cokoliv — miiZze svym zptsobem chovani ovlivnit hodnoty
a (nejen) profesni zivot studentd. To podtrhuje nejen dilezitost samotné snahy predat dovednost
spravného a efektivniho feSeni etickych dilemat v jejich budouci praxi, ale také dtlezitost toho,
aby samotni vyucujici byli etickymi a moralné vyzralymi osobnostmi. Kazdy vyucujici na
vysoké Skole by se mél i svym vlastnim chovanim zapojit do snahy vyucovat eticky budouci
pravniky.'?!

V této kapitole se budu podrobnéji vénovat dvéma otazkam: jak a co presné predavat
pfi vyucovani etiky na pravnickych fakultach? V nich se dotknu nékolika dalSich témat:
zanalyzuji soucasné trendy vyuky etiky ve svété a porovnam tyto trendy se souasnym stavem
vyuky etiky na Pravnické fakulté Univerzity Karlovy. Rozfadim a popiSu didaktické metody
pouzivané pii vyuce profesni etiky ¢i predstavim velice dilezitou a vlivnou teorii vyuky etiky

pervazivni metodou Deborah L. Rhode.'*

120 LERMAN, L. G. Teaching Moral Perception and Moral Judgment in Legal Ethics Courses: A Dialogue About
Goals, 39 Wm. & Mary L. Rev. 457 (1998). Dostupné online:
https://scholarship.law.wm.edu/wmlr/vol39/iss2/9

121 To slouz i jako dobry vedlej§i argument pro implementaci vyuky etiky pervazivni metodou, viz mij vyklad
v podkapitole 3.2 této prace.

122 Deborah L. Rhode byla jednou z nejvyznamnéjsich pravnicek a akademikil v oblasti pravni etiky ve Spojenych

statech. Byla profesorkou prava na Stanford Law School a feditelkou Center on the Legal Profession.

41



3.1. Obsahova stranka vyuky profesni etiky: co ucit?

Uved'me si jednu véc na pravou miru. Psychologické vyzkumy hovoti jasn¢: moralni
jednani jedince je situaéni zaleZitost.!?? I kdyz se lidé lisi v odolnosti vii¢i pokusenim,
vyznamnou roli v etickém chovani hraji kontextové tlaky. Jak se budou kandidati vyrovnavat s
etickymi otazkami v prabéhu své budouci kariéry, velkou mérou ovliviiuji faktory, které neni
mozné predpovidat. Témi jsou napiiklad finan¢ni situace v budoucnosti, tlak ze strany kolegl
&i systém odméhovani v organizaci, kde budou absolventi pracovat.!?* Jak jsem vsak jiz uved]
s odkazem na vysledky studie MIT Sloan vyse, viibec to neznamena, Ze by snaha vyucovat
profesni etiku na vysokych Skolach méla byt bezvysledna, ba naopak. K této vytce Rhode
dodava: ,, To, jak jednotlivci vvhodnocuji diisledky svych cinii, miize byt rozhodujici pri utvareni
chovani a vzdelavani miize tyto hodnotici procesy ovlivnit. Muze také primét jednotlivce, aby si
uvedomili, jak ekonomické pobidky, viiv vrstevnikii a rozptylena odpovédnost mohou zkreslit
usudek a jak navrhnout vhodné reakce. Prestoze zkusenost ve tride nemiize plné simulovat tlaky
z praxe, miize poskytnout prostiedi k prozkoumani jejich pricin a napravnych opatreni drive,
nez budou mit jednotlivci zdjem na tom, aby vychdazeli z jedné cesty misto druhé. Jak pravnické
fakulty pristupuji k otazkam profesni odpovédnosti, zdlezi na zpiisobu Zivota studentii a
verejnosti, které budou slouZit. «l25

Prave toto uvédomeéni pomaha pochopit, jakym smérem by se obsahova stranka vyuky
profesni etiky na pravnickych fakultach méla ubirat. K tomu je vsak tieba se znovu vratit k jiz
£ 126

popisované Bloomové taxonomii, konkrétné k taxonomii vyukovych cilii pro oblasti hodno

Dle ni je nejdfive nutné, aby studenti pfijali informace z oblasti pravni etiky, at’ jiz pomoci

Rhode byla jednou z nejcastéji citovanych autorti v oblasti pravni etiky a byla uznavana za svij pozitivni vliv na
tuto oblast. Jeji prace pokryvala Sirokou Skalu témat, vCetné genderové nerovnosti v pravni profesi,
vzdélavani v oblasti pravni etiky a etickych dilemat, s nimiz se pravnici setkavaji v praxi.

Jeji kniha Legal Ethics je povazovana za jedno z kli¢ovych dél v oblasti pravni etiky a je Siroce pouzivana jako
ucebnice na pravnickych fakultach po celém svété. Velky ohlas a vliv také mél jeji ¢lanek Teaching Ethics
by Pervasive Method.

123 Srov. MISCHEL, W. & SHODA, Y. 4 Cognitive-Affective Theory of Personality: Reconceptualizing Situations,
Dispositions, Dynamics, and Invariance in Personality Structure, 10 Psychol. Rev. 246 (1995); RHODE,
D.L., Moral Character as a Professional Credential, 94 Yale L. J. 491, s. 556-562 (1985).

124 Viz RHODE, D.L. & LUBAN, D., Legal Ethics. S. 347-59, s. 367-76 (3. vyd., 2001).

125 RHODE, D. L., Legal ethics in legal education. Clinical Law Review , 16(1), s. 43-56 (2009).

126 Viz podkapitola 2.2 této prace.
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vykladu nebo Cetby. Nasledné€ na tyto informace reagovali — nejcastéji pomoci diskuse a poté
dané¢ hodnoty evaluovali. Na zdklad¢ této evaluace pak studenti mohou organizovat tyto
hodnoty do stupiii a skrze tuto organizaci vytvofit sviij vlastni zebficek hodnot. Poslednim
stupném taxonomie je pak internalizace tohoto Zebficku, sziti se s nim do takové miry, Ze jej
bude moci student aplikovat na eticka dilemata v budoucnu.

Obsahov¢ nalezitosti vyuky profesni etiky presnéji vystihuje tzv. Restiiv Ctytslozkovy
model rozvoje profesni etiky.!?” Ten identifikuje Styfi podminky pro etické chovani: moralni
citlivost, moralni tisudek, moralni motivaci a moralni charakter.'?®

Moralni citlivost rozviji schopnost rozpoznat etické dilema a znalost profesn¢ etickych
pravidel. Rozvinuty moralni usudek poté umoziuje studentiim tato profesné eticka pravidla
aplikovat na dana dilemata. Moralni motivace znamena, Ze student upfednostni moralni feSeni
dilematu pted jinym — jakkoliv pohodInéj$im — feSenim. A moralni charakter rozviji studentovu
osobnost a ctnosti jako odvaha a trpélivost pfi uplatiiovani moralnich feSeni etickych dilemat.
Jak vidno, Restiv model zakomponoval do sebe jak afektivni, tak kognitivnhi doménu
Bloomovy taxonomie.

Na Resta navazala jeho kolegyné Muriel Bebeau. Ta vyvinula nékolik praktickych
aplikaci Restova Ctyfslozkového modelu rozvoje profesni etiky. Bebeau ukazala, ze dobie
navrzeny vzdéldvaci program muze rozvijet vSechny Ctyfi slozky spojené s profesnim
chovanim. Takové vzdélavaci programy:

1. Vytvéfeji citlivost na etické otazky, které se pravdépodobné objevi v praxi.

2. Buduji schopnost peclivé uvazovat o konfliktech jednotlivych z4jml zpravidla
objevujicich se v praxi.

3. Rozvijeji pocit osobni identity, ktery zahrnuje profesni normy a hodnoty, na nichz jsou
tyto normy postaveny.

4. Rozvijeji kompetence v feSeni problémi vcetné nezbytnych mezilidskych

dovednosti.!?

127SOBEK, T. a kol. Prdvni etika. Op. cit., s. 342.

128 iz REST, J. R. Background: Theory and Research. in REST, J. R., NARVAEZ, D. (eds.) Moral Development
in the Professions: Psychology and Applied Ethics. Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates, s. 20 an. (1994)
in SOBEK, T. a kol. Pravni etika. Op. cit., s. 342.

122 CUNNINGHAM, C. D. & ALEXANDER, CH., Developing Professional Judgment: Law School Innovations
in Response to the Carnegie Foundation’s Critique of American Legal Education. The Ethics Project in Legal

Education 79, s. 8-11 (Michael Robertson, et. al., eds., 2011).
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Bebeau tvrdi, Ze pro efektivni vyuku profesni etiky je tfeba vice nez pouhé zvladnuti
profesnich pravidel. Stejn¢ tak diilezita je schopnost kreativni ti€asti v dynamickych situacich,
vytvareni riznych scénati etickych dilemat, ve kterych se musi studenti rozhodnout, a to ¢asto
na zékladé omezenych nebo netplnych informaci.’*® V nich jsou totiz ¢asto vyzadovany
dovednosti empatie a schopnosti vzit se do role, které¢ zahrnuji jak kognitivni, tak afektivni
procesy uceni. Strategie vyuky i hodnoceni se proto musi vyvarovat spoléhani se na to, co
Bebeau nazyva ,predem stravenymi* scénafi etickych dilemat (typickymi napt. pro ucebnice
pravni etiky).!’!

Vyzkum Bebeau dale odhalil, Ze studenti se vyrazné 1isi ve své schopnosti moralniho
uvazovani, a to nezavisle na urovni jejich etické citlivosti — tj. schopnosti rozpoznat, ze se
v dané situaci jedna o néco, co moralni uvazovani vyzaduje. Bez dikladné ovéteného etického
vzdélavaciho programu nebyl v sérii 33 studii zaznamenan zddny podstatny narist hodnoceni

dle DIT (Defining Issues Test).!*? Nicméng, podstatné zvyseni DIT skére bylo dosazeno

130 BEBEAU, M. J., REST, J. R., YAMOOR, C. M., Measuring Dental Student’s Ethical Sensitivity, Journal of
Dental Education 1985, ¢. 49, s. 225-35 in CUNNINGHAM, C. D. & ALEXANDER, CH., Developing
Professional Judgment: Law School Innovations in Response to the Carnegie Foundation’s Critique of
American Legal Education. Op. cit., s. 8-11.

31 Tamtéz, s. 10.

132 DIT je dalsi z prilomovych vytvori Jamese Resta. Pravé objev DIT vedl poté Resta k vytvoreni étyfslozkového
modelu. Tento test byl vytvofen s cilem méftit iroven moralniho usuzovani jedince, tedy jeho schopnosti
rozhodovat se na zakladé etickych principti.

Test vychazi z teorie moralniho vyvoje Lawrence Kohlberga (na kterého Rest i Bebeau navazuji), ktery predstavil
Sestistupnovy model moralniho vyvoje. Tento model popisuje, jak se ¢lovek postupné vyviji od jednoduchého

Obvykle se test pouziva v ramci vyuky a vyzkumu v oblasti etiky, psychologie a vzdélavani. Umoziuje ucitelim
a vyzkumniktim pochopit, na jaké Girovni moralniho usuzovani se jejich studenti nachézeji, coz mize pomoci
pti pfizpiisobovani ucebnich plant ¢i metod. Také umoziuje sledovat vyvoj studentd v Case, aby se zjistilo,
jak se jejich schopnosti moralniho rozhodovani vyvijeji.

Test zahrnuje rtizna hypoteticka moralni dilemata, které respondent postupné posuzuje. Nasledné hodnoti uroven
moralniho usuzovani podle toho, jaky diraz respondent klade na rizné principy pii svém rozhodovani. Toto
méfeni je provedeno prostfednictvim tzv. ,,P indexu®, ktery reprezentuje preferenci respondentd pro vyssi
urovné moralniho usuzovani, jak jsou definovany v Kohlbergove teorii. Vypovédni hodnota a ptesnost tohoto

testu byla n€kolikrat védeckymi studiemi potvrzena (viz napt. BEBEAU, M. J., The Defining Issues Test and

44



prostiednictvim malych skupinovych diskusi o rtiznych dilematech, kterazto praxe vyzaduje,
aby studenti vystupovali s argumenty opifenymi o dobie promyslena kritéria, ¢imz rozvijeji
Restovu druhou slozku v jeho &tyfslozkovém modelu.'?

Problematické jsou piipady, kdy si pravnici uvédomi etické disledky dané situace (tj.
projevi etickou citlivost), ale bud’ na ni nereaguji, nebo jejich reakce nesouzni s timto
uvédoménim. To poukazuje na nedostatek v Restové tieti slozce, coz je snaha o dosazeni stavu
upiednostiiovani etického rozhodnuti pted jinymi zajmy. Vyzkum ukazuje, ze klic¢em k rozvoji
této treti slozky je tvorba identity studenta. Je tedy vhodné, Ci spiSe nutné, do vyuky zapojit i
prvky budovani identity a osobnosti studentu.

Takto obecné vymezené obsahové strance vyuky témét piesné odpovidaji konkrétngji
vymezené cile vyuky pravni etiky sestavené D. Rhode:!3*

1. Pomoci studentiim pochopit etické kodexy a dal§i normy upravujici chovani
pravnikii: Cilem je zdkladni seznameni s kodexy a dal§imi normami upravujici vykon
jednotlivych pravnich profesi. Soucasti je seznameni s obecnou etikou ve smyslu
svébytné filozofické védy tak, jak jsem ji popsal v prvni kapitole této prace. Jako takovy
by se dal tento cil zatadit pod kognitivni doménu Bloomovy taxonomie, respektive do
slozky moralni citlivosti Restova ctyfslozkového modelu. S timto prvnim cilem uzce
souvisi cil druhy.

2. Pomoci studentiim rozpoznat a analyzovat etické problémy v kontextu téchto
norem: Pro eticky vykon pravni profese je nejen tieba védét, kde hranice jsou. V praxi
se absolvent setka s ptipady, se kterymi normy etického kodexu vibec nepocitaly. A

proto Rhode pise, Ze ,, tistiednim cilem kazdého kurzu profesiondlni odpovédnosti'>® by

the Four Component Model: Contributions of Professional Education. Journal of Moral Education, 2002,
31(3), s. 279-281.

Defining Issues Test se pouziva v Siroké Skale oblasti, véetné pedagogiky, prava, mediciny ¢i byznysu. Vice viz
REST, J., Development in Judging Moral Issues. University of Minnesota Press, Minneapolis, MN.

133 Pravé evaluace efektivnosti vyuky etiky je velkym tématem. Vénuji se mu vice pozdé&ji v této kapitole svym
vykladem o vyzkumu V. Monson a N. Hamiltona.

134 RHODE, D. L. (2007). Teaching legal ethics. Saint Louis University Law Journal, 51(4), s. 1043-1047

135 Kurz ,,professional responsibility* je americkou obdobou tuzemského kurzu profesni etiky. Na rozdil od naseho
stavu je na americkych univerzitach pod tlakem pozadavki od ABA (o kterych jsem psal vyse) kurzem

povinnym.
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mélo byt budovani schopnosti studentii reflektovat na sviyj uisudek. “*% Nikdy nelze
predpokladat, ze sebelepsi kurz profesni etiky zcela napodobi etickd dilemata
skute¢ného profesniho zivota budouciho pravnika. Je vSak nutné, aby studenti fesili
eticka dilemata s realistickym socidlnim pozadim, kde se vyskytuje tlak vrstevniki ¢i
zaméstnavatele, loajalita vici klientovi, financni tisefi apod.'*” Tento vyukovy cil
profesni etiky by se dal v Restové modelu podtadit pod slozku moréalniho usudku.

3. Uvod do interdisciplinarnich perspektiv: Interdisciplindrni piistup k regulaci
etického chovéani pravnik je zasadni pro hlubsi pochopeni téchto témat. Taktéz
porozuméni filozofickym tradicim moralniho uvazovani'*® je dtlezité pti hodnoceni
regulace tykajici se povinnosti ml¢enlivosti, povinnosti loajality vici klientiim a dalSich
souvisejicich regulaci obsazenych v etickych kodexech pravnich povolani. Zkoumani
kognitivnich zkresleni, organiza¢ni kultury, situa¢niho ovlivilovani a dalSich emoc¢nich
a psychologickych faktorii mize napomoci k lepSimu porozuméni vyzvam etického
rozhodovani.'** Vzhledem ke kauzam, jako byla napt. vyse popsana aféra Watergate, se
zda byt nezbytné vénovat pozornost jak psychologickym predispozicim, tak

organiza¢nim patologiim, které pfispivaji k podvodu. Pochopeni téchto kognitivnich a

136 RHODE, D.L. (2007). Teaching legal ethics. Op. cit., s. 1043.

137 Tamtéz.

138 Viz kapitola 1. této prace; RHODE, D.L. & LUBAN, D., Legal Ethics 8-12, s. 389-403 (3. vydani, 2001)

139 Deborah Rhode v ¢lanku, z kterého ¢erpam tuto ¢ast prace o cilech vyuky etiky na pravnickych fakultich (viz
citace 121.), nabizi pro pfehled jednotlivych faktorti souhrn zajimavé relevantni literatury. Povazuji za ucelné
jej vzhledem k tomu, Ze jednim z cild této prace je nabidnout novy pfistup k vyuce etiky, zminit i zde:

Literatura ke kognitivnim zkresleni viz METZGER, M. Bridging the Gaps: Cognitive Constraints on Corporate
Control & Ethics Education, 16 U. FLA. J.L. & PUB. POL'Y 435 (2005); RHODE, D. Moral Counseling,
75 FORDHAM L. REV. 1317 (2006).

Literatura k organiza¢ni kultufe viz citace v JACKALL, R. Moral Mazes: The World of Corporate Managers
(1988); RHODE, D.L. & LUBAN, D., Legal Ethics. Op. cit., s. 429-457; DARLEY, J. M. How Organizations
Socialize Individuals into Evildoing, in MESSICK, D. M. & TENBRUNSEL, A. E. a kol. Codes of Conduct:
Research into Business Ethics. Russell Sage Foundation, s. 13, 17.

Literatura k situacnimu ovlivnéni viz ROSS, L. & NISBETT, R. E. The Person and the Situation: Perspectives of
Social Psychology. Mcgraw-Hill Book Company (1991).

Literatura k roli emoci v moralnim jednani viz HAIDT, J., The Emotional Dog and Its Rational Tail: A Social
Intuitionist Approach to Moral Judgment, 108 PSYCHOL. REV. 814, 8 17-18 (2001); LERNER, A. M.,
Using Our Brains: What Cognitive Science and Social Psychology Teach Us About Teaching Law Students
to Make Ethical, Professionally Responsible Choices, 23 QUINNIPIAC L. REV. 643, 67 1-74 (2004).
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strukturdlnich sil, které mohou ohrozit moralni usudek, miize ptispét k lepSimu

individudlnimu rozhodovani.

4. Osobnostni rozvoj a rust studentii: Jako svilj posledni cil obsahové ¢asti vyuky etiky
na pravnickych fakultach Rhode uvadi jeji snahu vznitit v budoucich pravnicich hluboké
uvahy o tom, jakym clovékem chtéji byt, jaky Zivot chtéji zit a jak obé& tyto aspirace
mohou pfispét k jejich vizi spravedlivé spole¢nosti. K tomu jim mtze pomoci Siroké
spektrum udebnich strategii'*’ a uvédoméni si, jakym zpiisobem mohou propojit své
hodnoty s vykonem pravnické praxe.'*! Je proto dilezité, aby budouci pravnici byli
piipravovani na to, jak sladit své vlastni moralni principy s pravnickou praxi a tim
zlepsit svoji spokojenost se svou praci i sami se sebou.

Nabizi se otazka, jak ma vyucujici na pravnické fakulté poznat, ze se mu vyuka etiky
dobfe dafi a jak mé poznat student, Ze se jemu dafi osobnostné riist. Této dulezité otazky jsem
se jiz Castecné dotkl vySe, kde jsem psal o praci J. Bebeau. Toto téma (tj. co a jak v rdmci vyuky
etiky na pravnickych fakultach méfit) vSak nejlépe uchopili Verna Monson a Neil Hamilton ve

své vynikajici studii Entering Law Students’ Conceptions of an Ethical Professional Identity

140 Napf. hosté z praxe, ktefi jsou pozitivnimi vzory, osvétleni naléhavosti problémili souvisejicich s rovaym
ptistupem ke spravedlnosti, nepenézni odmény pro bono prace apod. K vyznamu hosti jako pozitivnich vzor
ve vyuce profesni etiky srov. BROWN, C. C. Professional Identity Formation: Working Backwards to Move
the Profession Forward. Loyola Law Review, ¢. 61 (2015), s. 314 an.

141 proto by méli (idealné& nejen etiku) na vysokych $kolach vyucovat 1idé, ktefi jsou sami o sobé& ditkazem toho,
ze pravnikem se mohou stat i spravné hodnotové ukotveni lidé. Pfijde mi, Ze vysokoskolsti vyucujici Casto
zapominaji, jak formativni autoritou vi¢i svym studentdm jsou a jak moc pozitivni dopad nejen na jejich
akademicky, ale i osobnostni rozvoj mohou mit. Myslim, Ze skvélou demonstraci toho, jak to dopada, kdyz
se néco takového povede, sepsal Jakub Stadnik v podékovani ve své diplomové praci Disenty a jejich role v
soudnim rozhodovani: ,,Rad bych na tomto misté podekoval ctyrem uciteliim Pravnické fakulty Univerzity
Karlovy, bez nichz bych v sobé patrné nikdy nenalezl zalibu v ustavnim prdavu, pravni védé a akademickem
psani. Tyto CtyFi osobnosti pro mé totiz po dobu celého studia nebyly pouze profesory, doktory ¢i docenty,
ale skutecnymi uciteli v pravém slova smyslu. Rad bych tedy podékoval prof. Janu Kyselovi, prof. Janu
Wintrovi a doc. Marku AntoSovi, kteri ve mné, kazdy svym osobitym zpusobem, vzbudili zajem o témata, ktera
se prolinaji celou touto diplomovou praci. Zvlasini dik patri prof. Janu Kyselovi, ktery nejen, zZe mi byl
vedoucim diplomové prace, ale mohl jsem se jeho znalostmi z blizka inspirovat i jako pomved Katedry
politologie a sociologie. Nakonec bych rad podékoval dr. Tomasi Friedelovi, jehoz hodiny prava a politologie
mne motivovaly ke studiu prav jiz na stiedni Skole, a ktery mi pri studiu na fakultée v mnohém usnadnil a
zprijemnil vstup do profesnich okruhii, ve kterych se citim dobre. I diky témto uciteliom tak mohu délat to, co

mé bavi, cehoz si vazim. “
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and the Role of the Lawyer in Society.'** Ti svoji praci uvadi tim, Ze reaguji na zavéry a
doporuceni studie mapujici vzdélavani pravnikil a jeho nedostatky provedené vlivnou Carnegie
Foundation for the Advancement of Teaching!®’ zroku 2007.'** Autofi této piivodni
Carnegicho studie navrhuji tfi ,,uchovské stupné* pravnika: ziskani zékladnich znalosti, rozvoj
praktickych dovednosti a utvaieni etické profesni identity.!*> Zatimco prvni dva stupné jsou co
do vyuky pfimocaré, tieti vyvolava otazky, co a jak by pravnické fakulty mély méfit, aby urcily
uspéch daného kurzu ve tietim ,,u¢fiovském stupni. Autofi spravné upozoriuji, ze ,,... pro
vyzkum Carnegieho tretiho ucnovského stupné je zdasadni, abychom pochopili, ve které fazi
vyvoje etické profesni identity se nachdzeji. Tato zakladni znalost nam umozni 1. empiricky resit
otazku, jak pravnické vzdelani utvari identitu, a 2. definovat a posoudit, jaka uroven ristu etické
profesni identity by méla nastat po ukonceni studia. “'*® Nasledné si kladou otazku, co a jak
konkrétné v ramci tohoto pozadavku na evaluaci méfit.

Monson a Hamilton pro svoji pilotni studii o evaluaci etické profesni identity studentl

prav zvolili ,,Theory of the Evolving Self Roberta Kegana jako teoretického ramce a

12 MONSON, V., HAMILTON, W. N., Entering Law Students’ Conceptions of an Ethical Professional Identity
and the Role of the Lawyer in Society. Journal of the Legal Profession, Vol. 35, No. 1, 2010.

143 Cesky Carnegicho nadace pro pokrok ve vzdélavani je americké politické a vyzkumné centrum, které v roce
1905 zalozil Andrew Carnegie. Cilem nadace je zlepSit a posouvat vyuku a uceni provadénim vyzkumu,
analyzy politik a rozvojovych projekti. Jeji aktivity Casto zahrnuji inovace ve vzdélavani se zaméfenim na
prakticka feSeni, ktera resi problematické aspekty ve vzdélavani.

Nadace je znama svym klasifikaénim systémem americkych vysokych skol a univerzit, Carnegie Classification of
Institutions of Higher Education, ktery je Siroce pouzivan ve vysokoskolském vyzkumu k identifikaci a
porovnani riznych typd instituci. Sponzorovala také dilezité vyzkumné studie — jednu z nich zminuji
v nasledujici citaci.

14 SULLIVAN, W. M., COLBY, A., WEGNER, J. W., BOND, L., SHULMAN, L. S., Educating lawyers:
preparation for the profession of law. San Francisco: Jossey-Bass/Wiley, 2007.

145 Viz &tvrty cil vyuky etiky na pravnickych fakultach D. Rhode. V obecné roviné takové rozdéleni také dobie
koreluje s Bloomovou taxonomii vyukovych cilti aplikované na vychovu pravnikd.

146 HAMILTON, N. 4ssessing Professionalism: Measuring Progress in the Formation of an Ethical Professional
Identity, 5 U. ST.

THOMAS L.J. 510-11 (2008). Dostupné online: https://ir.stthomas.edu/ustlj/vol5/iss2/7 in MONSON, V.,
HAMILTON, W. N., Entering Law Students’ Conceptions of an Ethical Professional Identity and the Role
of the Lawyer in Society. Op. cit., s. 3.
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vychodiska odpovédi na otazku ,,co méfit?*.!*’ Vzhledem k tomu, Ze tato teorie je jadrem celé
studie, je pro jeji pochopeni nezbytné vysvétlit, co to ona Keganova teorie rozvijejiciho se Ja
vlastné je.

Konstruktivné-vyvojova teorie Roberta Kegana je zdsadnim pfispévkem v oblasti
vyvojové psychologie a rozviji rdmec lidského kognitivniho a afektivniho vyvoje na pribch
celého zivota. Tento vyvoj se déje skrze proces tzv. ,,meaning-making® (vytvafeni smyslu),
ktery predstavuje zdkladni kdmen Keganovy teorie o lidském kognitivnim a afektivnim
vyvoji.!*® Theory of the Evolving Self (teorie rozvijejiciho se J4) v podstaté predpoklada, Ze
lidsky kognitivni a afektivni vyvoj je podepien vyvijejici se fadou epistemologii specifickych
pro jednotlivé faze zivota, které koreluji s riznymi zplsoby chépani vztahu Ja-ostatni, které
postupné konstruuji individudlni sebepojeti a socidlni realitu.

Kegan popsal evoluci meaning-making optikou ,,evolucnich pfiméti nebo ,.evolu¢nich
rovnovah®, odréazejicich neustilou souhru mezi dvéma ve vztahu Ja-ostatni.'* Tato piim&ri
zobrazuji celozivotni boj mezi pocitem integrace a odliSnosti od ostatnich. Kazdé ptiméri
soucasn¢ odemyka a omezuje aspekty vytvareni vyznamu, pricemz kazdé nasledujici priméti
piedstavuje jemné&jsi feSeni napéti mezi propojenosti a individualitou.'>
V kontextu toho, co bylo vySe popsano, ve své praci Kegan rozviji koncept

413
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,podporujiciho prostredi“ (holding environment), ktery pavodné predstavil Donald

147 Pro¢ zvolili pravé Keganovu teorii vysvétluji autofi takto: ,, Konkurencni teoretické piistupy jsou cetné (napi-.
osobnost, emocni inteligence nebo rozdily mezi odbornikem a novackem v rozvoji kompetence). Hledali jsme
vyvojovou teorii identity, kterd by kladla diiraz na rist délky zivota. Jako priivodce pouzivame vyzkum rozvoje
identity a vzdélavani v profesich. Teorie sebe sama a identity odkazuji na zpisoby, kterymi je konstruovano
poznani, ve filozofii oznacované jako epistemologie. Keganova teorie je podobna jinym teoriim lidského
rozvoje, viz napr. WILLIAM G. P., JR, Forms of intellectual and ethical development in the college years: A
scheme (1970) (vyvoj intelektu); LE, X. H. & LOEVINGER, J. Measuring Ego Development (1998) (vyvoj
ega). Keganovu teorii jsme zvolili kviili jeji relevanci pro vyzvy pracovniho a profesionalniho prostredi, které

148 KEGAN, R. The evolving self: problem and process in human development. Cambridge, Mass.: Harvard
University Press, 1982, s. 10-11.

199 Tamtéz, s. 28.

150 Tamtéz, s. 107-109.
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Winnicott.!”! Kegan navrhuje, Ze evoluce tvorby smyslu béhem jednotlivcova Zivota probiha v
sérii téchto podporujicich prostiedi, coz oznacuje jako ,kultura zakotvenosti“ (culture of
embeddedness).!>? Tuto kulturu charakterizuje pomoci t¥i klicovych funkci: potvrzovani
(poskytovani podpory a bezpeci), konfrontace (vyzva k rstu a vyvoji) a kontinuity (umistit
nové porozuméni do Sir§iho kontextu individualniho vyvoje a zkusenosti).!>® Pokud prostfedi
tyto naroky nespliiuje, tedy pokud nenabizi sprdvnou rovnovéhu podpory a vyzvy (tj. neni
podporujici), zptisobuje to problémy ve vyvoji ¢loveka.!>*

Jadrem Keganovy préace je uvedeni Sesti evolucnich stupni ,,Ja“: inkorporativni mysl
(0. stupert), impulzivni mysl (1. stupeni), imperidlni mysl (2. stupeil), mezilidskou mysl (3.
stupen), institucionalni mysl (4. stupen) a interindividudlni mysl (5. stupen). Kazda faze je

1413 413

charakterizovana zietelnou rovnovahou mezi ,,Ja“ a ,,ostatni“ ve védomi clovéka. Kegan
pouziva termin ,,subjekt* k oznaceni véci, kterym lidé ,,podléhaji* (are subject to), ale ne nutné
védomé. Terminem objekt oznacuje véci, které si lidé uvédomuji a mohou je ovladat.

1. V nejranéjsi fazi, tj. v inkorporativni mysli, je subjekt mnozina bazalnich reflext a
objekt je neptitomen, culture of embeddedness je kultura matetstvi/matetské péce.

2. V dalsi fazi, impulzivni mysli, jsou subjektem rizné impulsy a zékladni vnimani a
objektem mnoZina bazalnich reflexd, které clovek v této fazi zacind védomé vnimat;
prim v tomto stupni hraje kultura rodi¢ovstvi.

3. Dalsi fazi, imperidlni mysl, provazi vznik konkrétniho operativniho mysleni, kdy
jednotlivei jsou nyni schopni odlisit své vlastni potieby a touhy od potieb a piani

druhych. Jejich perspektiva vSak zlstava do zna¢né miry egocentrickd a malo ocenuji

151 Donald Woods Winnicott, britsky pediatr a psychoanalytik, poprvé piedstavil koncept ,,holding environment*

ve svém ¢lanku z roku 1960 ,,The Theory of the Parent-Infant Relationship®. Vztahuje se k fyzickému a
emocionalnimu bezpeci poskytovanému primarnim pe€ovatelem, umoziujicim rozvoj a sebezkoumani
ditéte. Spravné reakce peCovatele vytvareji toto bezpeéné prostiedi a podporuji pocit individuality a
autonomniho fungovani ditéte. Tento koncept podtrhuje dilezitost vztahli mezi peCovatelem a ditétem v
raném véku pii utvareni psychosocialni pohody jednotlivce. Vice viz WINNICOTT, D. W. The Theory of the
Parent-Infant Relationship. The International journal of psycho-analysis, 41, s. 585-595.

12 KEGAN, R. The evolving self: problem and process in human development. Op. cit., s. 116.

153 Tamtéz, s. 118.

134 Kegan napf. na strané 128 uvadi piiklad poruchy hraniéni osobnosti a dava ji do souvislosti s nedostatky ve

druhé funkci kultury zakotvenosti: ,, Takzvana hranicni osobnost pozdéjsiho Zivota je casto pripisovana

nedostatkum/potizim v raném détstvi, které odpovidaji této druhé funkci kultury zakotvenosti. *
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pocity a perspektivy druhych. Subjektem jsou trvalé dispozice, potfeby, zajmy a ptani,
objektem pak rizn¢ impulsy a zdkladni vnimani. Culture of embeddedness tvoti kultura
rozpoznavani své vlastni role ve svéte; Skola, rodina funguji jako autority, které tuto roli
do jisté miry udavaji.

Ctvrta faze, mezilidskd mysl, predstavuje vyznamny kognitivni skok, kdy jsou
jednotlivci poprvé schopni empatie a porozumeéni perspektivam druhych. Presto je jejich
identita z velké ¢asti definovana témito vnéjSimi vztahy a spole¢enskymi o¢ekavanimi.
Subjektem jsou vzajemnost a mezilidska shoda, objektem pak trvalé dispozice, potieby,
z4jmy a prani. Jednotlivci se v této fazi nachazeji v kultuie vzajemnosti, kterou vytvari
vzajemn¢ reciprocni vztahy jeden ku jednomu.

Institucionalni mysl, pata faze, umoznuje jednotliveim ustoupit a vytvofit si vlastni,
vnitini sebe-identitu, kterd neni utvarena pouze vnéjSimi vztahy. Subjektem jsou osobni
autonomie, vlastni sebe-identita, objektem opét subjekt z predchozi fdze — vzajemnost
a mezilidska shoda. Tato faze je vnotfena do kultury identity ¢i ,,sebe-autorstvi (v lasce
nebo v praci). Typicky jde o zapojeni se do spolupracujicich skupin v ramci kariéry,
vstup do vetejného Zivota atd.

Sesta a posledni faze je interindividualni mysl, které dosahne jen mélo jedinctl, zahrnuje
schopnost vidét sebe sama jako soucast vétSich systémovych procesti a porozuméni
dynamické souhfe mezi J4 a ostatni pfi zachovani své vlastni, nezavislé identity.
Subjektem je interpretace systémil, objektem osobni autonomie, vlastni sebe-identita.
Culture of embeddedness je kultura intimity; typicky formovani skute¢ného, vyspélého,
laskyplného a napliiujiciho vztahu.

K prechodu ze stupné 2 (imperidlni mysl) do stupné 3 (mezilidskd mysl) dochézi

zpravidla v pozdnim détstvi nebo dospivani, av§ak dochazi k nému u nékterych jedincii i v

dospélosti. Stupen 3 obvykle za¢ina v pozdni adolescenci a podle Kegana je v bézné populaci

dospélych lidi nejcasté)si.

predpoklada, Ze polovina az dvé€ tfetiny dospélych této faze nemusi nikdy dosdhnou

Stupné 4 (institucionalni mysl), ¢lovék obvykle dosdhne aZz po tficitce. Kegan
t'155

Nejnovéjsi vyzkumy vSak naznacuji, Ze vyvojové stadium se miize mezi jednotlivci ve stejné

vekové skupiné vyrazné lisit. Je tedy mozné, Ze n¢kdo ve veku 20 let je ve stupni 4, zatimco

155 KEGAN, R. & LAHEY, L. Immunity to change: How to overcome it and unlock the potential in yourself and

your organization 14—15 (2009), s. 14.
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jedinec stfedniho véku miize byt stale ve stupni 2.'°® RozloZeni se navic miZe ménit dle
vzd&lani a profese.!”’

Keganova teorie nabizi komplexni, procesn¢ orientovany pohled na vyvoj cloveka.
Ukazuje zptisoby, jakymi dospéli konstruuji a rekonstruuji své zkusenosti na zakladé posunt v
jejich védomi a narustajici slozitosti v chapani sebe sama a svéta — a to napii¢ celym svym
zivotem. | proto vytvaii zaklad pro rozvoj praktickych aplikaci v oblastech, jako je vzdélavani
dospélych (viz téma této prace a odiivodnéni zvoleni Keganovy teorie autorii studie v pozn. €.
147), leadership i psychoterapie.

Vratme se nyni k pivodni studii. Cilem autort je poskytnout zdkladni piehled a
informace pro pravnické fakulty k tomu, aby mohly reformovat pravni vzdélavani a tim
implementovat tieti ,,uéiovsky stupen (tj. utvareni etické profesni identity) svych studentti tak,
jak bylo popsano ve studii Carnegiecho nadace. Keganovu teorii rozvijejictho se Ja
implementovali do Restova ctyislozZkového modelu rozvoje profesni etiky tak, aby vznikl
originalni, na Keganové teorii zaloZeny a vyzkumem J. Bebeau inspirovany!>®, model rozvoje

profesni etické identity aplikovatelny na béznou Skalu urovni vyvoje vysokoskolskych

studentti:
Urovei Popis trovné
Samostatny operator (Stupeni 2) Vyznacuje se vnéjsim vymezenim sebe sama
a profesionality, spiSe nez ziskanim souboru
hodnot, dosaZzenim technickych dovednosti,
zaméfenim se spiSe na cile neZz na ucel,
156 Tamtéz.

157 Autofi v textu srovnavaji né&kolik studii mapujicich rozloZeni stupiitt Keganovy teorie napii¢ danym vzorkem
jednotlive — napf. MBA studenti Harvardu dosahuji zpravidla vysSich stupntt nez novacéci — kadeti
profesionalni armady. Vice viz MONSON, V., HAMILTON, W. N., Entering Law Students’ Conceptions of
an Ethical Professional Identity and the Role of the Lawyer in Society. Op. cit., s. 6.

158 Autofi jmenovité zmifiuji dva ¢lanky — BEBEAU, M. J., LEWIS, P. Manual for Assessing and Promoting
Identity Formation. Ctr. for the Study of Ethical Dev., Draft, 2004 a RULE, J., BEBEAU, M. J. Dentists who
care: Inspiring stories of professional commitment 162 (2005). Prvné jmenovany Clanek se mi vSak
nepodafilo najit, nicméné Center for the Study of Ethical Development pii alabamské univerzité je centrum
vedené M. Bebeau (a zalozené J. Restem) zamétujici na vyzkum etického vyvoje ve vyss§im vzdelavani. Na

jejich strankach

52



pfevahou mysleni ,bud - anebo®,
egocentrickym pohledem nebo tonem a
zaméfenim se na vlastni zdjmy zalozené na
konkrétnich piredstavach, odménach nebo
trestech (napf. zivotni styl zalozeny na
materialistickych ~ cilech, vyhybani se

trestim, jako je zékaz ¢innosti).

Tymové orientovany idealista (Stupen 3)

Vyznacuje se mezilidskou nebo sociélni
vazbou, cCerpa smysl z prisluSnosti ke
skupin€. Mlize postradat jasné hranice, napf.
kdyz jsou vlastni hodnoty a pohled na véc
podstatn¢  definovany blizkymi ptateli,
rodinou, Skolou, ideologii nebo
nabozenstvim, ptipadné jinymi

»myslenkovymi sméry*.

Sebedefinovany profesional (Stupen 4)

VyznaCuje se sebereflexi, schopnosti
udrzovat protichidné myslenky (ve smyslu
schopnosti zabyvat se soucasn¢
protichidnymi myslenkami, ptfesvédc¢enimi
nebo perspektivami, aniz by ¢lovék okamzité
zavrhl nebo odmitl jednu mySlenku ve
prospéch druhé) a respektovat riiznorodost
mysleni nebo ideologii. Identifikoval klicové
prvky svého Zivotniho cile nebo hodnot.
Dokaze samostatné posoudit vlivy blizkych
osob nebo autorit a drZet se svych vnitinich
hodnot a zpusobti, jak davat smysl svym
zkuSenostem. Stupenn 4 povazuje Kegan za
nezbytny pro uspéch v narocnych profesnich

rolich nebo povolanich.

Humanista (Stupeii 5)

Vyznacuje se uznadnim vlastnich hranic, které

vytvorily sebou vydefinované hodnoty a
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zavazky. Muze transformovat sebe sama v to
stat se plné pfitomnym a otevienym vici
druhym, coz vede k autentiCtéjSim a
efektivnéjsim vztahtm. Jedinci ve stupni 5 si
uvédomuji vzajemnou zavislost vSech osob a

systémd.

Nyni vime, co v ramci evaluace profesni etické identity studentd pravnickych fakult
dava smysl méfit. Nasledné si autofi polozili otdzku, jak to vSechno nejlépe zméfit. Hlavnim
cilem autori bylo zkonstruovat smysluplny, udrzitelny a efektivni nastroj evaluace etické
profesni identity pouZitelny na pravnickych fakultach. Cilem studie tedy bylo pochopit, jak
zacinajici studenti prav chdpou pojem profesionalita ¢i profesni odpovédnost, a na zaklad¢ toho
evaluovat jejich umisténi ve vyse uvedené tabulce mapujici stupné profesni etické identity.
Nasledovala vyzkumna ovérovaci otazka, tj. zdali existuje ditkaz o validite jimi zvolené metody
evaluace.

Autoti provedli pilotni studii s cilem posoudit etickou profesni identitu studentt
v prvnim ro¢niku, pficemz jako ramec pouzili vyse popsanou modifikovanou Keganovu teorii.
Pro sbér dat zvolili internetovy esejisticky priizkum s otevienymi otazkami,'*® aby zjistili, jak
studenti chapou profesionalitu. Esejistické otazky byly derivovany z pivodniho Keganova
nastroje na méteni vyvojového stupné identity a modifikovany tak, aby zapadaly do kontextu
vyuky budoucich pravniku. Vypadaly takto:

1. Jak vy osobné chapete vyznam profesionality? Jak jste k tomuto pochopeni dospél/a?

2. Co od sebe ocekavate, kdyz se budete snazit stat se pravnikem? Co od vas bude ocekavat
spolecnost? Co od vas bude ocekavat profese?

3. Jaké konflikty v praxi pravnika ocekavate (napr. mezi vasi odpovédnosti viici sobé a

VUCi ostatnim — klientiim, rodiné, komunité, profesi)?

4. Co by pro vas bylo nejhorsi soucasti toho, kdybyste nedokadzali naplnit ocekavani, ktera

Jjste sami sobé stanovili?

159 Autofi zvolili modifikovanou esejistickou variantu ptivodniho Keganova nastroje na méfeni identity, tj. subjekt-

objekt rozhovor.
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5. Co by pro vas bylo nejhorsi soucasti toho, kdybyste nedokdazali naplnit ocekavani svych

1. klientii, 2. profese, 3. spolecnosti?'%’

Odpovédi studentd poté autoti kodovali (tj. zaradili studenty na zdkladé odpovédi do
jednotlivych fazi) podle Keganovych stupni vyvoje identity. K ovéfeni validity kédovanych
dat pouzili jiz zminény ,,defining-issues test* (DIT),'! ktery je ovéfenym nastrojem méfeni
tirovné moralniho usudku, a dali vedlejsi metody.'®?

Autoii zjistili, ze vétSina studentil se nachazela ve 3. stupni nebo na piechodu mezi
stupném 3. a 4. a Ze nejcastéji vyvozovali svoji profesni etickou identitu skrze vnéjsi zdroje —
pracovni zkusenost, rodina ¢i vzdélani. Pouze jeden student byl zafazen ve 4. stupni, coz je
Keganem povazovano za zasadni pro uspéch v naro¢nych, profesiondlnich zaméstnanich.'®?

Zjisténi autort vyplyvajici ze vSech odpovédi jsou velice zajimava a pro vyucujici kurza
profesni etiky na pravnickych fakultach uZzite¢na.'®* Autofi v odpovédich na prvni otazku
dokézali nalézt tfi hlavni formy chépani profesionalismu, které ziroven dobie odpovidaji
jednotlivym stupiniim:

1. Predstaveni neboli profesiondl jako herec: Studenti v této kategorii uvozuji definici
profesionality, Ze profesiondl ,,jednd jako...“, ¢i ,,chova se zpiisobem...*, ,,vhodné se
obléka®, ¢i Ze je kompetentni a znaly.

2. Mezilidské vztahy, aneb profesional ,,projevuje ostatnim respekt®, kooperuje s kolegy,
dokaze tesit konflikty ,,civilnim zptisobem®, soustiedi se na klienta a jeho potieby.

3. Aspiracni idedly, kdy studenti vnimaji profesionalitu jako hodnotu, kterd pro né
znamena schopnost omezit vlastni z4jmy, projevovat kuraz celit dilematiim eticky, a tak

se 1 chovat, ¢i zvaZzovat dlouhodobé nasledky svych rozhodnuti.

160 Srov. s. 9 studie.

161 T pfesto, ze moralni tsudek nelze zaméfovat s identitou jednotlivce, existuji vyzkumy, které prokazuji, ze
existuje korelace mezi vy$$im skore v DIT a vys§imi stupni v Keganové teorii (viz s. 11 studie). K DIT vice
viz Measures of Ethical Development. Center for the Study of Ethical Development. The University of
Alabama. Dostupné online: https://ethicaldevelopment.ua.edu/measures-of-ethical-development.html

162 Viz s. 9-11 studie — mimo jiné autofi popisuji, jak se vypotadavali s rozdilnosti v kédovani odpovédi riznych
hodnotiteli.

163 Pravnik, doktor, manaZer atd.

164 Vzhledem k tomu, Ze kazd4 esejova otdzka vede k dal§im zjisténim, se jim v§em nebudu jeden po jednom v této
praci vénovat. Ctenaiim v3ak silné doporucuji si studii projit — poskytuje dalsi dilek do skladacky toho, jak

ma vypadat studium na pravnickych fakultach, a to nejen v ohledu vyuky etiky.
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Autofi poté davaji piiklady uaryvkl texth studentl, které zaradili do rtiznych stupit
vyvoje profesni etické identity:

Stupen 2: Oznaceni ,,profesionadl s sebou nese urcitou uroven odbornosti, vzdelani
nebo zpuisobii chovani.

Stupen 2/3: Chovani se ke kolegiim profesionaliim s respektem a ohleduplné [Stupen
3]. Chovat se jako dospély (chodit vcas, byt vhodné oblecen, nevymlouvat se) [Stupen 2].

Stupen 3: Profesionalita pro mé znamena mit uctu a respekt ke sve profesi a k lidem,
se kterymi prichazite do styku na pracovisti. Jde o to byt zdvorily, slusny a uctivy.

Stupen 3/4: Schopnost projevovat uctu, dustojnost, slusnost [Stupen 3]; etické chovani,
i kdyz je to obtizné nebo kdyz mé nikdo nevidi; nasledovani a projevovani ucty tém, pro které
pracujete a kteri pracuji pro vas, bez ohledu na jejich postaveni/hodnost/poveést [Stupen 4] v
prostredi (napr. obchodnim, akademickem).

Stupen 4: V oblasti prava profesionalita znamena dodrzovani dvou souborii etickych
norem soucasné. Za prvé, pravnik je povinen dodrzovat etické normy vyZadované
zakonem/kodexy. Mely by byt dodrzovany minimalné vSechny zakladni zasady, které spolecnost
witycila jako minimalni hranici vhodného chovani. Podle mého nazoru vsak profesionalita
presahuje tento ramec. Presahuje do nehmotného rozmeru, ktery se neda snadno vyjadrit slovy.
Ocekavam, zZe mé chovani bude presahovat to, co zdkon stanovuje jako zakladni mezi
prijatelnosti, a to jak z hlediska etiky, tak z hlediska obétavosti.

Jak vidno, autoti dokézali, Ze jejich néastroj umoznil nahlédnout do nazorii studentii na
profesionalitu a odhalil jejich nad&je, obavy a vlivy, které formovaly jejich vnimani pravnické
profese. Eseje byly kdédovany pomoci kritérii Keganovy teorie, kterd pomohla evaluovat
vyvojovou uroven odpovédi studentd. Tim se tento nastroj stavd mimofadné cennym
prostiedkem k lepSimu porozuméni studentliim a jejich vnimani profesni etiky a pravnické
profese jako takové, coz vyucujicim dava moznost na tato zjiSténi reagovat ve své vyuce. Stejné
tak se muze jednat o skve€ly nastroj pro sledovani osobnostniho rdstu pro studenty — za
piedpokladu, Ze se tento nastroj pouZzije na zacatku a na konci studia. Vhodnym se mi tento
nastroj také jevi pro evaluaci vyuky etiky pro fakulty. Bylo by jisté zajimavé sledovat uroven
profesni etické identity studentd, ktefi prosli soucasnym studijnim planem bez jakékoliv hlubsi

vyuky etiky, a potencidlnim budoucim studijnim pldnem, ktery tento nedostatek napravuje.'6

165 Na coz poukazuji na s. 21-22 i samotni autofi studie.
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Autofi referuji, ze odpovedi studentii tykajici se moznych konfliktii a profesnich
zklaméni byly velmi osobni a obsahové bohaté. Zdalo se, ze poskytnutd anonymita zvySuje
upiimnost odpovédi. Vyzkumnici také interpretovali emociondlni hloubku téchto odpovédi
jako odraz Keganova modelu identity, coz naznacuje, Ze ,,emocni‘‘ otazky mohou byt lepSimi
diferenciatory urovn¢ identity nez akademictéjsi, ,,chladné* otazky.

Zavérem této podkapitoly pfenesme vSechny jeji informace do ceského prostiedi. Prvni
krok, tedy pomoc studentim pochopit normy upravujici chovani profesionalti, v Ceské
republice znamena predevsim studium konkrétnich zdkonnych norem a na né¢ navazujicich
kodext.'%® Tato pravni Giprava je pomérné rozptylena a tézko se v ni orientuje. Samotné normy
jsou pak jiz ze své podstaty nejednoznacné a oteviené vykladu. Také neni vyjimecné, ze se
jednotlivé normy dostavaji do stietu — jehoz feSeni vede k nutnosti pochopeni a hlubsi analyze
hodnot a obecnych principl, na nichzZ jsou tyto normy vystavény. Proto jsem toho nézoru, ze
prvni ¢ast vyuky profesni etiky, kterd studenty seznamuje s normami, ma byt co mozna nejkratsi
anejstrucnéjsi (za ucelem prenechani co nejvice prostoru pro dalsi ¢asti, které jsou —jak ukazaly
vyse popsané vyzkumy Resta a Bebeau — pro efektivni naplnéni cile produkovat etické pravniky
ucelngjsi). Cilem této prvni ¢asti by rozhodné nemélo byt memorovani jednotlivych norem, ale
pfedani schopnosti se v upravé jako takové vyznat. Vzhledem k rozptylenosti Upravy i
vzhledem k vyse popsané vagnosti ¢i ¢astému stietu jednotlivych norem by se v prvnim kroku
méli vyucujici zaméfit na zékladni sezndmeni s nékterymi nejdilezitéjSimi instituty (stiet
z4jmu, mlcenlivost, ...), a pfedevsim na sezndmeni studentli s hodnotami a principy, ze kterych
jednotlivé normy vychazeji, a to véetné uvodu do etiky jako filozofické veédy.

Tomoszek sefadil vyukové cile v kontextu ¢eského prostiedi takto:

1. ,,pochopeni Ssirsich spolecenskych a profesnich souvislosti profesni etiky jako
vychodisek pro hodnotove orientovanou interpretaci profesné etickych pravidel,
uvedomeni si role pravnich profesi ve spolecnosti a jejich odpovédnosti;

2. schopnost aplikovat a interpretovat profesné eticka pravidla hlavnich pravnich profesi
— primarni pozornost by méla byt veénovana advokacii, soudnictvi, verejné spravé a
podnikovym pravnikiim, prehledove také dalsim profesim; hlavni oblasti pravidel,

kterych by se vyuka méla tykat, jsou:

166 Zakon ¢&. 85/1996 Sb. o advokacii a eticky kodex advokatt, zdkon ¢& 6/2002 Sh. o soudech a soudcich a eticky

kodex soudcty, zakon ¢. 283/1993 Sb. o statnim zastupitelstvi a eticky kodex statniho zastupce atd.
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a) stret zajmii vietné uvedomeéni si primarnich profesnich povinnosti u kazdé

profese,

b) micenlivost,

c) regulace profesi (tvorba a uplatiiovani profesné etickych pravidel, karna

odpovédnost),

d) vztahy v ramci profese i mezi profesemi navzajem,

e) specifické aspekty relevantni pro jednotlivé profese (vztah advokat — klient,

reklama a soutéZeni mezi cleny profese, verejné vystupovani soudcii apod.),

3. schopnost identifikovat v redlnych situacich profesné eticky relevantni aspekty, strety
profesne etickych hodnot, schopnost formulovat mozné pristupy k reseni takovych
situact, vzdjemné tyto varianty porovnat a vyhodnotit, schopnost zhodnotit diisledky
aplikace vybraného postupu z pohledu naplnéni profesné etickych pravidel a profesnich
hodnot;

4. osvojeni si zdkladnich profesnich hodnot spolecnych pro vSechny pravni profese a
pochopeni zakladnich profesnich hodnot vsech profesi;

5. zpiisobilost jednat pri vykonu konkrétnich profesnich cinnosti zpusobem, ktery je v
souladu s pravidly profesni etiky a s profesnimi hodnotami. “!%’

Takto sefazené cile lze vzhledem k vySe popsanym vyzkumim Resta a Bebeau a
propracovanym cilim vyuky Rhode povazovat za veskrze dostate¢né. Chybi vsak velice
podstatnd ¢ast a to je osobnostni rozvoj a budovani identity studentd (tj. ¢tvrty vyukovy cil
Rhode) a jejich soustavné méfeni. Vedlej$im cilem takto stanovenych cilli by mél byt také
nartst v hodnoceni DIT/umisténi studentt na vyssi urovni Keganova modelu, jak bylo popsano
vyse.

Neméné podstatnou otazkou vsak je, jak konkrétné takto vymezené cile ucit a dosahovat

jich. Tomuto tématu se budu vénovat v nésledujici kapitole.

3.2. Didaktika etiky: jak ucit?

Zprvu je tteba fici, Ze pozornost, kterou vénuji ¢eské pravnické fakulty vyuce etiky, je
ve svétle vSeho vySe popsaného (vCetné porovnani s pozornosti vénovanou americkymi
pravnickymi fakultami) tristni. Vezméme si piiklad vyuky etiky na Pravnické fakulté

Univerzity Karlovy. Nejenom, Ze je vméstnana do (jinak vSak skvélého) dvousemestralniho

167 SOBEK, T. a kol. Prdvni etika. Op. cit., s. 346-347.
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predmétu,'®® ale navic jde o predmét nepovinny (resp. povinné volitelny). Etika jako takova
neni primarnim obsahem zadného dalSiho predmétu nebo se predméty dotykaji pouze dil¢ich
témat. Takové okolnosti jsou zcela nevhodné k naplitovani vyse popsanych cilti vyuky etiky na
pravnickych fakultach. Problémy pfitom fesi i v USA, jinak vnimanych jako velky vzor:
., Soucasny stav vyuky profesni etiky je daleko od stavu Zadouciho. Na vétsiné pravnickych fakult
je tato problematika odsunuta na uroven jedineho povinného predmeétu, ktery je na Zebricku
studijnich predmeétii na nizkém stupni. Mnohé z téchto predmeétii ... predstavuji funkcni
ekvivalent ,, pravni etiky bez etiky a zanechavaji budouci pravniky bez zakladu pro reflexivni
usudek, ““ kritizuje Rhode.!%°

Pfitom nelze nez souhlasit s argumenty Russella Pearce v jeho textu Teaching Ethics
Seriously: Legal Ethics as the Most Important Subject in Law School: ,, Ustiedni role pravni
predmétu na pravnické fakulté. Pravni etika je jediny predmeét vyucovany na pravnické fakulte,
se kterym se v praxi setkd kazdy student bez ohledu na jeho specializaci. Vytvari zaklad pro
Zivotné diilezita rozhodnuti, kterd budou muset studenti ucinit ohledné toho, jak budou zit sviij
Zivot pravnikii. Tato rozhodnuti budou ndsledné utvaret, jak verejnost vaima pravniky a pravni
systém jako celek. V ramci pravnické fakulty propojuje pravni etika celé kurikulum. Stejné jako
probléemy pravni etiky vyvstavaji v kazdé tride, vyuka pravni etiky zahrnuje Sirokou Skalu témat
cerpanych z jinych predmétii. “!7°

Pearce ve svém textu také vystizné kritizuje, jak se realita vyuky etiky!”!

zcela miji se
wvzletnymi slovy o diileZitosti pravni etiky veétsiny pravnickych fakult, které i tak ... nevénuji

pravni etice stejny respekt a pozornost, jaké jsou vénovany vétsiné ostatnich kurzi, natoz

18 Profesni etika v pravni teorii a praxi I a Profesni etika v pravni teorii a praxi II. Garantem pfedmétu je Mgr.
Tomas Friedel, Ph.D.

19 RHODE, D. If Integrity is the Answer, What is the Question? 72 Fordham Law Review 333, s. 340.

"0 PEARCE, R., Teaching Ethics Seriously: Legal Ethics as the Most Important Subject in Law School. Op. cit.,
s. 735-736. Dostupné online: https://ir.Jlawnet.fordham.edu/faculty scholarship/781

171 A to vyuky etiky v USA, ktera je i pres jeho kritiku stale mnohem dal nez vyuka v CR.

59



ustiedni roli v ucebnich osnovach. “!’?> Takovy popis zcela presné reflektuje realitu i na fakulté
v Praze. Ve svém Strategickém zdméru fakulty 2021-2025'73 totiz pise:
., Nase hodnoty ... 2. férovost, poctivost, etika, vzajemny respekt a moralni integrita, 3.

otevienost, opravdovost, spolecenska prinosnost“!’*

., Akademicti a védecti pracovnici jsou dobrym vzorem pro studujici v oblasti etiky “'”
., Pripravujeme studujici na zZivot v ménicim se svete, nikoli na minulost. Chceme, aby si
studujici odnesli takové znalosti, dovednosti a postoje, které jim pomohou byt nejen odborniky

v pravu, ale oviladat i fadu dovednosti, ctit hodnotovy rozmeér prava a chovat se v souladu s

pozadavky profesni etiky. “17°

., Zamérovat se pri vzdelavani na rozvoj znalosti, dovednosti a vedomi hodnot a etiky
pro pravni praxi a Zivot ve 21. stoleti, na ziskani kompetenci pro pracovni, osobni i obcansky
Zivot. “177

, Akcentovat vzdélani s etickym rozmérem, které vede k vedomé spolecenské
odpovédnosti, k prosazovani pravniho statu, humanismu, demokracie a udrzitelného rozvoje.
Vstipit studujicim zdsady profesni etiky a motivovat je, aby tyto zdasady ndasledné uplatnovali i
v praxi. 178
S takto nastavenymi zaméry nelze nez souhlasit. BohuZel vSak fakulta zistala pouze u
zameru.

K tomu, aby to tak nebylo, je tieba zacit brat vyuku etiky vazné. Jiz jsem zminoval, pro¢

Také jsem se vénoval argumentlim pro¢ etiku viibec vyucovat. JenZe jak dosdhnout sladéni

téchto ,, vzletnych slov* s realitou?

172 PEARCE, R., Teaching Ethics Seriously: Legal Ethics as the Most Important Subject in Law School, Loyola
University Chicago Law Journal, sv. 29, 1998, s. 720.

173 Strategicky zdmér Pravnické fakulty Univerzity Karlovy 2021-2025. Dostupné online:

https://www.prf.cuni.cz/sites/default/files/soubory/2021-07/Strategicky zamer 2021-2025.pdf

174 Tamtéz. s. 6

175 Tamtéz. s. 7

176 Tamtéz. s. 9

177 Tamtéz. s. 10

178 Tamtéz.
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Robertson roziadil piistupy k vyuce profesni etiky takto:!”’

1. Pristup ,,znalost profesnich norem*: Tento pfistup se primarné zamétuje na pravidla
profesni odpovédnosti tykajici se vztahli k soudu, klientovi a koleglim, soustfedi se
piredevsim na vyuku norem a jejich pfislusnych aplikaci. Obvykle vénuje omezenou
nebo zadnou pozornost etickym otazkam jinde v kurikulu (tj. mimo jeden kurz), coz
vyvolava otazku, zda by mohl byt povazovan za vyuku ,.etiky bez etiky*. Navic neni
vniman jako zélezitost nebo odpovédnost celé fakulty. Z finan¢niho hlediska je tento
pristup nenaro¢ny na financni zdroje fakulty. Tento piistup obecné nepfistupuje k etice
jako k ,,celofakultni* zalezitosti. Ve své podstaté vyhovuje (zcela nedostateCnym)
pozadavkiim vyse popisovaného vladniho natizeni.'®® Céste¢né odpovida soucasném
pfistupu vyuky na fakulté v Praze.

2. Pristup ,.etické dilema“: Ptistup predpokladd, Ze kompetentni a etické praxe vyzaduje
vice nez jen znalost platnych pravidel a zasad profesni odpovédnosti. Tento piistup
klade zna¢ny diiraz na ziskani dovednosti ve dvou klicovych oblastech: rozpoznavani a
feSeni etickych dilemat.

Aplikace tohoto piistupu zahrnuje predev§im pouzivani pravidel odpovédnosti
pravnikii za i¢elem splnéni profesnich standardii. Metoda zdiiraziiuje jedinecnou vazbu,
kterou maji pravnici k etickému chovani. Je vSak dilezité poznamenat, ze tento pfistup
také nemusi byt nutné uplatinovan v ramci celého uc¢ebniho planu.

V kontextu pravniho vzdélavani jsou klinické kurzy povazovany za ideédlni k
tomu, aby studentim poskytly pfilezitost konfrontovat se s etickymi dilematy a zabyvat
se jimi.'"*! V rdmci tohoto pfistupu je kladen diiraz stile zejména na profesni pravidla,

ackoliv jiz ne v ,,tupém*, memorujicim smyslu, jako v prvnim pfistupu.

17 ROBERTSON, M. Renewing a focus on ethics in legal education? Dostupné online:
https://law.anu.edu.au/sites/all/files/users/u4081600/Conference docs/mikerobertson.pdf

130 Viz podkapitola 2.2 této prace.

181 Nejsou zde mysleny pravni kliniky ve smyslu poskytovani pravnich rad studenty pod dohledem zkuSeného
pravnika ¢i advokata. Je tim myslen styl vyuky, ktery se skrze simulaci snazi co nejblize dostat k podminkam
prvné jmenovaného. Idealnim stavem by samoziejmeé bylo zafazeni skutecnych pravnich klinik do vyuky, a
to mimo jiné v pozitivnim dopadu na vyuku etiky (srov. WEBB, J. Inventing the good: A prospectus for
clinical education and the teaching of legal ethics in England. The Law Teacher, sv. 30 (1996), ¢. 3, s. 270-
294; WORTHAM, L., Teaching Professional Responsibility in Legal Clinics Around the World, 1 KLINIKA
195, 2000).
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Zduraznuje vyznam diskre¢ni role pravnikii a uznava nevyhnutelnou pottebu pravnikt
¢init rozhodnuti, z nichZ mnoh4 vyvolavaji etické nebo moralni otazky,'®? jako soucast
pravni praxe nebo ptibuznych oblasti profesni ¢innosti.

Tento piistup klade dlraz na proces rozhodovani, kdyZz pravnici stoji vstfic
etickym otdzkam. Poukazuje na nedostatky pouhé vyuky profesnich pravidel. Kritizuje
omezeny pohled na vyuku etiky, ktery ji povazuje za prosté seznameni se s obsahem a
rozsahem pravidel profesni odpovédnosti, jako by tato pravidla sama o sobé
poskytovala jasny a komplexni navod k feseni etickych problémii, kterym absolventi
¢eli ¢i budou celit.

Studenti si podle tohoto pfistupu potiebuji osvojit kompetence k vykonu
etického Usudku — coz je cil vyuky, na ktery se v soufasné dobé v pravnickém
vzdélavani neklade diraz. Je vSak nezbytné si uvédomit, ze cilem pedagogl v oblasti
prava neni naucit studenty rozliSovat mezi ,,spravnym* a ,,nespravnym-.

I kdyz jsou pravidla profesni odpoveédnosti pravnika dulezita, ptistup usudku
uznava, ze jsou nedplnym voditkem pro etické rozhodovani. Piedpoklada, ze pravni
etika a osobni moralka se vzdjemné nevylucuji. Proto se zasazuje o to, aby pravnici
rozvijeli svlij vlastni smysl pro moralku, a nikoli jej potlacovali ¢i ptebirali.

Tento pfistup navic uznava, ze etické otazky mohou vyvstat v kazdém pravnim
oboru. Neuznani této skutecnosti je povazovano za opomenuti v pravnim vzdélavani.
napfi¢ ucebnimi osnovami — jedna se tedy o ,,celofakultni* zalezitost.

Jak se li8i prvni pfistup od ostatnich a pro¢ je nevhodny, je jasné. Zajimavéjsi je vSak
porovnat pfistup ,.etické dilema* a ptistup ,,asudku*. Oba se zamé&fuji na rizné aspekty etického
rozhodovani v pravni praxi. Pristup ,etické dilema* zdlraziiuje vyznam pochopeni a
uplatiovani stavajicich profesnich pravidel. Prosazuje rozvoj dovednosti potiebnych k
rozpoznani a feSeni etickych dilemat, a to ptfedevS§im prostiednictvim aplikace téchto
stanovenych pravidel. Tento pfistup vSak uznava, Ze tato pravidla mohou mit sva omezeni, a

nenavrhuje jejich aplikaci v rdmeci celého uc¢ebniho planu. Naopak navrhuje, aby klinické kurzy,

182 A ve vysledku i otdzky politické &i politicko-teoretické, které jsou s nimi tizce spojeny, obzvlast pak pfti vykonu
diskrece Ci interpretace prava, ve kterém se odrazi riizné pohledy na to, co je to spravedlnost, co je to

legitimita apod.
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kde se studenti mohou setkat s etickymi problémy v ,redlném* zivoté, byly nejucinnéjSim
zpusobem, jak si tyto dovednosti vstipit. Tento pfistup ve své podstaté ma za to, ze k vyteseni
vétSiny etickych dilemat pravnikovi stac¢i skvéle umét interpretovat a aplikovat profesni
pravidla.

Na druhé stran¢ piistup ,,adsudku‘ chape pravni etiku siieji. Vyzdvihuje osobni moralku
a osobnost jednotlivell a zdlrazituje vyznam etického usudku pfi rozhodovéni. Tento pfistup
tvrdi, ze pouhd znalost profesnich pravidel ¢i metod jejich interpretace a aplikace nestaci;
studenti si musi také vytvofit vlastni moralni kompas, aby se dokazali orientovat v situacich,
kdy pravidla nemusi poskytovat jasné, ¢i viibec zadné, voditko. Takovych bude ostatné vétSina.
Tento pfistup prosazuje myslenku, ze etick¢é uvahy by mély prostupovat celym ucebnim
planem, protoze etické problémy se mohou objevit v jakékoli oblasti.

Lze shrnout, Ze zatimco piistup ,etického dilema* se zaméfuje predev§im na
uplatiiovéni ptfesné stanovenych profesnich pravidel v klinickych kurzech, ptistup ,,asudku*
zdaraziuje kultivaci osobniho etického usudku a etické citlivosti k dilematiim objevujicim se v
pravni praxi.

Po syntéze vSech vySe piredloZzenych dikazi o dilezZitosti vzdélavani etiky na
pravnickych fakultach lze snadno dojit k tomu, Zze vzhledem k této mimotadné dulezitosti je
nejvhodnéjsi aplikovat pfistup ,,asudku® — to si mysli i autor tohoto déleni, M. Robertson.
Duivodii pro takovy zavér je nékolik:

1. Komplexni chapani etiky: V tomto pfistupu profesni pravidla nehraji hlavni roli.
Misto toho podporuje hluboké a komplexni pochopeni etickych aspekti spojenych s
pravni praxi a zdlraziuje, Ze pravni etika a osobni moralka se vzajemné nevylucuji,
naopak jsou protkany.

2. Rozvoj osobni moralky: Piistup prosazuje, aby si studenti rozvijeli svijj vlastni moralni
kompas. SnaZzi se, aby se budouci pravnici dokézali orientovat ve slozitych etickych
situacich, které samotnd pravidla nedokdzou pokryt. Tento pfistup uci studenty Cinit
moralné spravna rozhodnuti v ptipadech, kdy pravidla nemusi poskytovat jasné fesent.
Tento pfistup proto studenty na tyto situace pfipravuje napii¢ vSemi roc¢niky a uci je, jak
uplatiiovat diskreci a €init rozhodnuti, kterd vyzaduji eticky usudek.

3. Integrace v ramci celé fakulty: Na rozdil od ostatnich dvou pfistupii prosazuje piistup
zaClenéni diskusi o etickém tusudku do celého studijniho programu. To poméha
studentiim pochopit, ze etické uvahy jsou nedilnou soucasti vSech aspektl pravni praxe,

nikoliv pouze specifickych oblasti.
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4. Flexibilita: Ptistup je flexibilni tim, Ze podporuje rozvoj osobniho etického tisudku a
moralky studentll. Uznéava, ze kazdé etické dilema je jedinecné a Ze ,,spravné* feseni se
muze liit v zavislosti na konkrétnim kontextu a okolnostech.

Ackoliv pfistup ,,asudku“ muze vyzadovat rozvinutéjSi chapani pravni etiky, veétsi
zapojeni vice kateder a pracovist, alokaci vice financi, vice Casu a prostoru, nabizi nejlepsi
pfipravu na skutecné etické vyzvy, kterym pravnici Celi. Poskytuje $irsi, integrovanéjsi a na
kontext reagujici pfistup k etickému rozhodovani v pravu, ¢imz slouzi jako nesmirné cenny
nastroj pro ptipravu kompetentnich, a tedy etickych pravnik.

Tento pfistup je komplementarni s vyukou etiky pervazivni metodou. Tou se mysli
zahrnuti etickych tvah a diskusi do riiznych aspekt ucebnich osnov, spise, nez aby etika byla
vyucovana jen v jednom dedikovaném kurzu (pervazivni metoda vSak neni pro takovy kurz
substitut, nybrz suplement). Divody jsou totozné jako divody ptistupu ,,asudku* — kultivovat
etické mysleni, etickou citlivost a chovani napfi¢ riiznymi obory a redlnymi kontexty. Pomoci
toho pomaha pervazivni metoda studentim zvysit etickou citlivost vi¢i riznym etickym
dilematiim, tu v kontextu napf. trestniho prava, tu v kontextu obchodniho prava. Pervazivni
metoda neznamend ani vysokou ¢asovou zatéz — v semindrni vyuce kteréhokoliv prava se
naskytne pfilezitost k zahrnuti etickych tvah ¢i diskuse velice €asto. At jiz jde napt. o péci
radného hospodate, nebo tfeba zasadu subsidiarity trestni represe — moznosti je vic nez dost.
Problém spi§ predstavuje neochota ¢i neschopnost vyucujicich tyto etické uvahy do vyuky
,»svych® predméti zapojit. Ucitelé také Casto mivaji mylny pocit, Ze kdyz budou tato eticka
dilemata do vyuky zapojovat, tak na n€ budou nuceni podat n¢jaké finalni rozhteSeni. Pfitom
pouhé uvozeni toho, ze takové dilema existuje, podporuje rozvoj etické citlivosti student.

Jak upozornuje D. Rhode — pokud nebude kazdy na fakulté ,,na jedné lodi* a zatazeni
etiky do vSech diileZitych a relevantnich kurzii na fakulté bude tladeno bez toho, aniz by bylo
vSem jasné, proc¢ je takova integrace etickych uvah do vyuky dulezita, pak je lepsi pervazivni
metodu viibec nevolit: ,, Spatnd vyuka je vidy Spatnd, ale v nékterych oblastech jsou diisledky
horsi nez v jinych. VSudypritomné vystaveni neinformovanému premitani riskuje dalsi
bagatelizaci predmétu etiky. “'*?

Vyuka pervazivni metodou neni bez svych kritikli. Shrnuti kritiky provedla S. Burns ve
svém Clanku Teaching Legal Ethics. V nasledujici ¢asti budu toto jeji shrnuti citovat a ke

kazdému jednotlivému bodu nabidnu sviij vlastni protiargument:

183 RHODE, D. Ethics by the pervasive method. Journal of Legal Education, 42(1), s. 53.
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o  Studenti mohou vnimat napéti nebo rozpor mezi ,, konkrétnimi“ predmeéty, kterym se
venuji a etickymi otazkami, které se pri pervazivni vyuce etiky objevuji pri vyuce téchto
predmetii.

o O to vice je nutné dbat na vyuku ,,soft skills* a dal§ich dovednosti. Takovy
argument se mi jevi jako skvéla piilezitost pro prohloubeni dovednosti
kritick¢ho mysleni — eticka dilemata, kterym budou studenti ve své praxi cCelit,
se nachédzeji na praseciku riznych predmétii, etickych tivah a profesnich
pravidel. Vyuka pervazivni metodou je nejlep$i moznou piipravou na tuto
skutecnost. Tim, ze etika je soucdsti vyuky rtznych pfedmétl, se navic
podporuje holistické chapani predméti samotnych — trestni, obchodni ¢i tieba
obcanské pravo neexistuji ve vakuu odfiznutém od reality. V rdmci jejich
praktikovani budou absolventi nalézat spoleCenské a moralni kontexty denn¢.
Pravé proto, ze jednotlivé oblasti prava neexistuji ve vakuu, je nutné do nich
zapojovat prakticky kontext, at’ jiz v podobé& spolecenského pozadi jednotlivych
predmétd,'®* nebo pravé v podobé moralnich tivah a dopad@i rozhodnuti
jednotlivce na pravni stav i spole¢nost jako takovou).

o Zohledneni otazek pravni etiky v ramci predmétu vyzaduje od ucitele, aby se lépe
seznamil s problematikou, literaturou a navody a reseni probléemu. Kritici tvrdi, Ze
ucitelé prosté nebudou mit cas se dostatecné pripravit a uspokojivé vyucovat otazky
pravni etiky.

o Ikdyz je pravda, Ze zapojeni etickych otazek do vyuky vyZzaduje vétsi Casovou
investici, dtlezitost jejich zapojeni je natolik vysoka (jak jsem popsal vyse), ze
to je investice vice neZ ptinosna. Nadto je tfeba dodat, Ze zapojeni relevantnich
etickych otazek do vyuky pfedmétu miize byt prospésné a zajimavé i1 pro
samotné vyucujici — pomahaji dokreslit a pfedat studentiim, jak podstatnym
vyuCovany predmét muze ve spoleCenském kontextu byt. Dobie vyucovana
etika navic ma tendenci zapojovat do diskuse 1 studenty, ktefi se jinak do diskuse
pfiliS nezapojuji. VedlejSim produktem je i rozsifeni a obohaceni soucasného

stavu vyuky etiky na pravnickych fakultach — at’ jiZ novymi népady, zdroji ¢i

184 Naptiklad v oblasti trestniho prava jsem byl vystaven ivaham o tom, pro€ trestni pravo mame, jaké spoleGenské
okolnosti k jeho existenci vedly ¢i jak se vyvijelo ¢asem. To mi umoznilo mnohem vice ocenit trestni pravo

jako takové — vyuka mi pfisla razem smysluplnéjsi a tim padem zazivnéjsi.
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piistupy. Vyuka etiky na pravnickych fakultach je, jak jsem popsal vyse,
uciteld.

e Potrebné dlouhodobé nasazeni a intenzita, které jsou nutné k tomu, aby probihala vyuka
etiky v ramci kurzu platného prava, jsou velice obtizné na udrzeni.

o Pervazivni metoda je jist¢ dlouhodoby zavazek, a jesté k tomu zavazek narocny
na udrzeni. Vyuka etiky pervazivni metodou jisté bude chtit mnoho sil a
trpélivosti. Nebudu se vracet k argumentu dilezitosti vyuky etiky a ptipravy
budoucich pravnikii na etickd dilemata praxe, podotknu vsak, Ze tento argument
je spiSe vyzva ke strukturdlni Upravé vzd€lavacich programl (zejména
k narovnéni stavu ,,vzletnych slov* o etice ve vyuce a skutecného stavu vyuky,
jakoz 1 zména nedostatecnych vyukovych cili ve vySe uvedeném vladnim
nafizeni). Je také vyzvou k prohlubovani didaktickych dovednosti vyucujicich
na vysokych Skolédch a stejné tak k rozvoji mladého ptedmétu vyuky profesni
etiky na pravnickych fakultach.

o Pokud zpiisob, jakym maji byt etické otazky v ramci ostatnich kurzii probirany, nebude
konkrétne stanoven na urovni fakulty, neni zaruceno, zZe se riizné otazky pravni etiky
dostanou do vyuky na fakulte, ¢i ze budou probirany napric studijnim planem. Pokud si
ucitelé vymysli viastni strukturu kurzu, miize byt zvazovani etickych otazek nahodilé a
nesystematické, pricemz nekterym tématum bude vénovano prilis pozornosti a nékterd
témata naopak nebudou pokryta dostatecne.

o Fakultni smérnice pro vyuku etiky pervazivni metodou a standardizované
osnovy a postupy'®> mohou problémy s nekonzistentnosti vyuky etiky napii¢
jednotlivymi pfedméty vymytit.

o Je obtizné sledovat a monitorovat vyuku predmeétu tak, aby bylo mozné si byt jisty, ze se
venuje pozornost také etickym otazkam. Podobné monitorovani vyuky etickych témat
miize byt navic cleny fakulty vnimadno jako zasahovani do jejich cinnosti a do
akademické nezavislosti.

o Vzdé¢lavani (nejen) na vysoké Skole je neustalé vyvazovani mnoha cill, z4jmt a

hodnot. Ackoliv je akademickd nezéavislost a svoboda ucitele ve vyuce jisté

185 Které by mohli v kontextu Pravnické fakulty Univerzity Karlovy vytvofit odbornici na didaktiku a vyuku etiky

z fad Katedry pravnich dovednosti ve spolupraci s jednotlivymi katedrami.
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dalezita, stejné tak je dulezité poskytnout studentim komplexni vzdé€lani.
Domnivam se, Ze transparentni piistup monitorovani vyuky etiky v jednotlivych
predmétech, nastaveni atmosféry ,,spolecné mise s cilem vychovat co nejlepsi
pravniky a lidi“ spiSe nez vykonavani ,,dohledu nad spravnosti“ a oteviené,
pravidelné dialogy mezi katedrami a fakultou mohou pomoci najit rovnovahu
mezi t¢émito dvéma hodnotami.

V predmétech neni na etiku dostatek casu.

o Cas je ve vyuce omezenim vzdy. Toho, aby vyuka etiky na pravnickych

fakultach byla smysluplnd a uspésna, dosahneme jedin¢ zménou jeji prioritizace.
Pokud se fakulta dohodne na tom, Ze prioritou Cislo jedna je vychovavat moralné
vyspélé pravniky, kteti jsou vybaveni k tomu celit etickym dilematiim jejich
budouci praxe a spravné se v nich rozhodovat, nemél by byt s Casem vénovanym
etice problém. Nadto je tfeba upozornit, ze kvalita ne nutn¢ koreluje s délkou
vénované¢ho Casu — jak ukazu v nasledujici podkapitole na konkrétnich
didaktickych metodach vyuky etiky.

Ve vztahu k etickym otazkam, které se prolinaji mnoha oblastmi prava, jako je

duvernost/micenlivost nebo pravdomluvnost (viici klientovi i ostatnim), pervazivni

metoda muze vést k povrchnimu ci repetitivnimu vykladu, spise nez k dostatecne

hlubokému vykladu. Studenty takovy repetitivni vyklad miize unavit a miiZe dojit

k nedosazeni kyzeného cile, tj. vzbudit ve studentech ocenéni diileZitosti profesni etiky a

vytvoreni funkcnich etickych ramcii, ve kterych budou poté v ramci své kariéry operovat.

o Pokud se vyuka nastavi spravné, je tento argument spiSe zdkladni nélezitosti

pervazivni metody, spiSe nez n¢jakym jejim neduhem. Spravné uchopend
pervazivni vyuka tradi¢nich institutl profesni etiky, které se objevuji ve vicero
pfedmétech (jako napf. zminénad davérnost/mlcenlivost ¢i pravdomluvnost),
povede spiSe k hlubsSimu porozuméni etického kontextu nezli k povrchnimu.
Pervazivni metoda je specifickd pravé tim, Ze skrze opakovani ve vicero
scénafich a kontextech posiluje porozuméni zakladnim etickym principtim a ¢ini
je pro studenty instinktivnéj$imi. Holisticka perspektiva vyuky etiky pervazivni

metodou je jiZ zminénym benefitem, nikoliv jeho nevyhodou.
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o Nezajem jak ze strany clenu fakulty, tak i studentu, stejné jako nedostatek zkusenosti s
pervazivni vyukou miize prinést pokryti, které je , povrchni, neinformované,
oklesténé . 1%

o Zavadeéni jakychkoliv zmén a novych metod s sebou pfirozené nese v pocatcich
narazeni na odpor. Takovy odpor Ize zmirnit dostateCné silnymi argumenty
prokazujicimi vysokou hodnotu a pfinos takové metody. Uvédoméni si
dilezitosti je prvnim krokem ktomu, aby vyuka nebyla ,,povrchni,
neinformovana a oklesténd®. Dalsi kroky jsem popsal v ostatnich bodech této
Casti textu.

Ve svétle vSech téchto argumentt je evidentni, Ze jak pfistup ,,usudku®, tak vyuka etiky
pomoci pervazivni metody piredstavuji piistupy, které nejlépe piipravi budouci pravniky na
realné situace vyzadujici etické uvahy. Koneckonct, je dilezité, aby mél pravnik v praxi, kdy
se nezfidka setkava s unikdtnimi situacemi, v nichz aplikace stavajicich profesnich pravidel
muze byt nejasnd, mél schopnost €init rozhodnuti zalozena na jeho vlastnim, ,,vytrénovaném®
etickém usudku. Takova schopnost v§ak vyzaduje peclivou kultivaci etického mysleni, etické
citlivosti a chovani v ramci celého studia na pravnické fakulté. A to stoji Cas, praci a trpelivost
mnoha, ne-li v§ech vyucujicich na fakulté. Je to vSak cil, ktery stoji za to.

V dalsi kapitole se podivim na nékteré konkrétni jednotlivé didaktické metody

pouzivané ve vyuce etiky.

3.3. Konkrétni didaktické metody vyuky etiky

Tato podkapitola by se dala s urCitou davkou nadsazky shrnout indickym pfislovim:
., Rekni mi fakt a ja se to naucim. Rekni mi pravdu a ja budu véFit. Ale Fekni mi pribéh a ten

bude navzdy it v mém srdci.* Vyzkumy v oblasti psychologie vzd&lavani'®’ davaji tomuto

18 BURNS, S. Teaching Legal Ethics, 4 Legal Educ Rev 141, s. 6-7.

187 Srov. napt. PEREZ-NAVARRO, A., GARCIA, V. & CONESA, J., Students perception of videos in
introductory physics courses of engineering in face-to-face and online environments. Multimed Tools Appl
80, s. 1009-1028; GREEN, M. C. Storytelling in  Teaching, dostupné online:
https://www.psychologicalscience.org/observer/storytelling-in-teaching; BERK, R. A. Multimedia teaching
wtih video clips: TV, movies, YouTube, and mtvU in the college classroom. International Journal of

Technology in Teaching and Learning, sv. 5 (2009), ¢. 1, s. 1-21.
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piislovi zapravdu.'®® Dalo by se ¥ict, Ze ¢im vice metoda zapoji studenty do vyuky, tim Iépe.

V této posledni ¢asti své prace chci poskytnout zdroje konkrétnich didaktickych metod a

postuptl. Takové konkrétni metody popisuje ve svém eseji Teaching Ethics In and Outside of

Law Schools: What Works and What Doesn’t'®® shrnujicim zkuSenosti z vice nez 20 let

vyucCovani profesni etiky Lisa Lerman. I pfesto, Ze se jedna o pomérn¢ starsi text, se vSemi

metodami v jadru zcela souznim, a povazuji je za moderni (obzvlast’ v kontrastu se souc¢asnou

vyukou nejen etiky na pravnickych fakultich u nés). Jednim z cili této prace je nabidnout

referen¢ni rdmec pro budouci evoluci vyuky a vyucujicich nejen etiky na pravnickych

fakultach. Uvadim je zde tedy proto, ze mohou dle mého nazoru slouzit jako skvély odrazovy

mustek a inspirace jak pro vedeni fakulty, tak pro jednotlivé vyucujici:

1.

Explicitni stanoveni cili vyuky: V této Casti autorka kriticky zkouma bézné
pedagogické postupy v pravnickém vzdé€lavani a popisuje potiebu zmény paradigmatu
od ¢ist¢ informaéniho'® k vice dovednostné orientovanému a interaktivnimu

piistupu.'”!

Misto toho, aby se vyucujici soustfedil pouze na ptredavani pravnich
informaci, jako jsou pravidla, judikatura nebo zakony, autorka tvrdi, Zze vyucujici by
méli uptednostnovat kultivaci studentova kritického mysleni a analytickych dovednosti.
Diivodem tohoto argumentu je, ze 1 kdyZ se normy upravujici profesni odpoveédnost
mohou zménit nebo se stat irelevantnimi, schopnost aplikovat kritické mysleni a
analyzovat etické dilemata pretrva jako univerzalné pouzitelnd dovednost.

Z tohoto dlivodu autorka zdiraziiuje dileZitost jasného sdéleni cil kurzu
studentiim hned na zacatku, coz miZe podpofit lepSi zapojeni a motivaci v procesu
uceni. To zase Casto vede k vyuzivani interaktivnéjSich vyuc€ovacich metod, coz ve

vysledku pfispiva k lepSimu porozuméni podstaté profesni etiky a rozvoji souvisejicich

188 Zapravdu tomu ddva i ma subjektivni zkuSenost: nejhodnotngj$i, nejzdbavnéjsi a ve vysledku nejvice

informativni a pou¢né pro mé byli kurzy/piednasky, které mé a ostatni studenty piimo zapojovali do FeSeni,

at’ jiz skrz strukturovanou diskusi (povinné volitelny pfedmét Seana Davidsona Legal Reasoning: First

Amendment case law), prezentaci hypotetického dilematu (prezentace slavného trolley problem z hlediska

trestniho prava a etiky Martinem Richterem z Katedry trestniho prava) ¢i kombinaci obojiho (seminai na

téma etiky a prava Jana Wintra na seznamovacim kurzu fakulty).
18 LERMAN, L. G. Teaching Ethics In and Outside of Law Schools: What Works and What Doesn’t, PROF.
LAW. 57 (2006).

190 Tj. kognitivni doména Bloomovy taxonomie.

91Ty, afektivni a psychomotorickd doména Bloomovy taxonomie.
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192

dovednosti.'®?> Nabizi téz vlastni formulaci cile: ,, Na hodindch profesni odpovédnosti
vysvetluji, Ze jednim z mych osobnich cilii je zvysit schopnost studentii rozpoznavat a
vyhodnotit eticka dilemata a tim snizit pravdépodobnost, ze kdokoli z nich projde
profesni krizi vyplyvajici z obcéanskopravni, trestni nebo disciplindrni odpovédnosti. %

Autorka uznava omezeni interaktivni vyuky — muze snizit objem probraného
podstatného materialu. Také vSak tvrdi, Ze kvalita zkuSenosti a zazitku studentti z vyuky
potiebou pokryti velkého mnozstvi materialu. Z toho vyplyva, ze Gspéch vyuky pravni
etiky nespociva v rozsahlém pokryti obsahu, ale spiSe v tom, Ze umoziuje studentiim
vypéstovat dovednost identifikovat, hodnotit a efektivné reagovat na etickd dilemata.
Tento prvek zkratka ma za cil ,,naladit” v§echny pfitomné na stejnou vinu.
Strukturovani hodiny: V této Casti autorka déle rozviji popis a dilezitost pouzivani
interaktivniho a rozmanitého pfistupu ve vyuce pravni etiky, na rozdil od spoléhani se
na tradi¢ni formu pfednasek. I kdyz se prednasky mohou v nékterych ohledech hodit, a
to pouze jsou-li vyuzivany stftidmé, Casto jim chybi aktivni zapojeni studentii a méni
posluchacstvo v pasivniho pozorovatele.

Naproti tomu pouzivani interaktivnich metod, jako je diskuse, hrani roli ¢i
,mooty“,'* stimuluje kritické mysleni a analyzu a podporuje aktivni udeni. Tyto
strategie poskytuji studentiim ptilezitost ponoftit se hloubéji do etickych problémd, nez
aby byli pouhymi pasivnimi pfijemci informaci. Diverzifikovany vyukovy pfistup je
zvlasté vyhodny v semestralnim kurzu, ktery zahrnuje rizné metody, jako jsou filmové
klipy, eticka vyukova videa ¢i orientované diskuze.

Kromé toho text podtrhuje hodnotu zaclenéni zkuSenosti z redlného svéta do
tiidy tim, Ze se do vyuky zapoji hosté — praktikujici, vzorni pravnici, aby se podélili o
své zkuSenosti a postiehy. Tento pfistup mize umoznit lepsi vhled do etickych dilemat
v kariéte a osobnim zivoté pravnika, hosté mohou poukazat na neetické chovani jinych,

se kterymi se v praxi setkali atd. Naslouchanim svédectvi z prvni ruky mohou studenti

Iépe porozumét inherentnim rizikim spojenym s neprofesionalnim chovanim, a tim

Eticka citlivost, eticky usudek atd. Viz vyklad vyse.

19 LERMAN, L. G., Teaching Ethics In and Outside of Law Schools: What Works and What Doesn’'t. Op. cit., s.

59.

194 Celym nazvem ,,Moot court* je oznaéeni pro simulovany soudni proces.
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zvysit své etické povédomi a porozumeéni. VysSe uvedené strategie podtrhuji nutnost
aktivniho, pestrého a praktického pfistupu ve vyuce pravni etiky, ktery méa mit absolutni
prednost pied pasivnim, monologickym prednaskovym vykladem.

Vybér materiala ke ¢teni: Autorka v této cCasti kriticky hodnoti tradi¢ni pfistup
zadavani studijnich material ve form¢é soudnich rozhodnuti ¢i rozhodnuti karnych
komisi jako primarniho studijniho materidlu ve vyuce pravni etiky. Autorka tvrdi, ze
takovéto podrobné materialy Casto nedokazou studenty aktivné zapojit a presouvaji je
verzi faktl a argumentace, ktera zcela pomiji spletitost a nejednoznacnost, které jsou
soucasti skutecnych etickych dilemat v pravni praxi.

Autorka zduraznuje, ze pozitivni dopad vyuky se vyrazné zvysi, kdyz jsou
zadavany strucné, narativni a problémové orientované materidly ke c¢teni. Takové
materialy predkladaji studentlim nejednoznacna ,,surova* fakta, kterd v nich stimuluji
kritické mysleni a schopnost interpretace. Studenti tak 1épe porozumi vztahu mezi fakty,
pravem a etikou.

V textu dale vysvétluje meze pouzivani skutecnych rozhodnuti ve vyuce pravni

etiky. Mnoho zavaznych etickych problémd, se kterymi se v pravni praxi setkavaji
zejména zacinajici pravnici, jen ziidkakdy vede k soudnim sportim ¢i k Setfeni karnou
komisi. Vyhradni zaméteni na tyto materialy tak vytvari pedagogickou nerovnovahu a
kritické oblasti, jako jsou praktiky pii i€tovani klientim, vyrovnavani se s neetickymi
pokyny od nadfizenych nebo zvladani Casto drtivé pracovni zatéze, nejsou dostatecné
prozkoumany. Vybér materialii ke ¢teni ve své podstaté vyznamné ovliviiuje kvalitu
vyuky pravni etiky, coz vyzaduje posun od podrobnych a pfedem urcenych ptipadt ke
kontextudlnéjSim, narativn&j$im a problémové orientovanym zdrojim.
Vedeni strukturované diskuse: Lerman téZ popisuje G€innost riznych typi otdzek
pouzivanych k vedeni diskuse ve ttid¢, a to v kontextu vyuky pravni etiky. Identifikuje
tf1 kategorie otdzek: 1) ty, které pozaduji informace, 2) ty, které vybizeji k promyslené
analyze a vytvoreni vlastni argumentace, a 3) ty, které vyZzaduji kombinaci obou.

Ptestoze informacni otazky maji své misto pii posilovani kli¢ovych doktrin, jsou

autorkou povazovany za méné ucinné, a to ze dvou divodi. Za prvé, studenti nemusi
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byt dostateéné pfipraveni na zodpovézeni takovych otazek.!”> Jesté dileZit&jsi je, ze
takové otazky Casto podporuji ,,tupé” memorovani pred kritickou analyzou. Proto se
autorka zasazuje o minimalizaci ¢asu straveného ve tfid€ pred¢itanim fakti nebo kodext
a doporucuje zaméfit se na otazky, které vyzaduji aplikaci norem a dalsi jiné formy
analytického, originalniho mysleni. Kromé toho autorka tvrdi, Ze vyucujici mohou
efektivnéji uvadét fakta o jednotlivych ptipadech formou kratkého vykladu, spise, nez
aby zadali studenty, aby je pfevypravéli oni. Tato metoda nejen Setii Cas, ale také snizuje
riziko vetejné ostudy pro studenty, ktefi nemusi byt piipraveni spravné shrnout vSechna
fakta. Autorka na zavér zdiraznuje vyznam ,,0tdzek k premysleni®, které¢ smétuji k
promyslené analyze. Tyto typy otdzek obvykle vytvareji vétsi zapojeni studenti, diky
c¢emuz je vyuka interaktivnéjsi a zajimavéjsi.

5. Pouzivani metody ,,FeSeni problému“: Autorka zdlraziuje G¢innost metody ,,feSeni
problému* v oblasti vyuky pravni etiky, zejména ji stavi do kontrastu s uenim se z jiz
rozhodnutych problémii.!”® Autorka tvrdi, Ze piizvat studenty k hodnoceni realnych
ptipada z pohledu pravnika v dané situaci mtze ptispét k hlubsSimu pochopeni etickych
dilemat a zvySeni etické citlivosti. Tento ptistup vyzaduje, aby studenti zvazili pfisluSné
zakony, profesni normy a dalsi etické pravidla, jejich aplikaci a nezbytny rozhodovaci
proces.

Autorka zduraziuje, Ze tato metoda zapojuje studenty mnohem vice nez bézna
analyza prava profesni etiky. Takto ,,pohlcujici vyukova metoda vciténi se do role
pravnika totiZ nuti studenty zvaZzit nejen pravni aspekty, ale také strategické, prakticke,
odborné a osobni faktory, které ovliviiuji usudek v daném scénafi.

Poté, co studenti zanalyzuji problém a dospé&ji vlastni cestou k jeho feSeni,
odhaleni redlného rozhodnuti a jeho argumentace umozni srovnani jejich vlastni

analyzy s analyzou soudu/kérné komise.

195 Casté hrubé memorovani faktil je nezddoucim prvkem ve vyuce, ktera je zaméfena na dovednosti a schopnosti,
tedy vmoderni vyuce pravni etiky i prava jako takového — viz jiz citovany Bobkav text O
(ne)reformovatelnosti studia prav v Cechdéch.

196 Srov. &islo 3. této &asti.
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Autorka tento ptistup ilustruje odkazem na notoricky zndmy ptipad People v.
Belge,'”” v némz navrhuje, Ze namisto piidélovani soudnich rozhodnuti k pieéteni lze
studentim pfiipad predstavit jako hypoteticky problém. Mohou byt pozadéani, aby
vstoupili do role poradce kolegli Belge a Armaniho. Aby zvazili vSechny etické zasady
a profesni pravidla aplikovatelnd na ptiznani jejich klienta k dalSim vrazdam. Timto
zpusobem metoda ,,feSeni problému* zajistuje pohlcujici, poutavejsi a realisticté)si
pfistup k vyuce pravni etiky a umoziuje studentim konfrontovat se se slozitosti a
nejednoznacnosti etickych dilemat praxe.

6. Zpisob prezentace problému Kk iFeSeni: V této casti autorka zdlraznuje vyznam
poutavé prezentace diskusi o problémech ¢&i dilematech. Usp&iné techniky &asto
zahrnuji dramatickou artikulaci faktd prostfednictvim riznych médii, jako je zajimavé

98 video ilustrace, hrané scénky (& mooty) nebo efektivni vyuZiti

vypraveéni
interaktivni prezentace. Tyto metody mohou podnitit zdjem studentd, usnadnit jejich
porozuméni kontextu a piimét je vceitit se do postav zapojenych do scénaiti problémii.
Na druhou stranu, metody, které spoléhaji na to, Ze si studenti zapamatuji slozita
fakta z cetby, nebo prezentuji fakta nudnym, monotdénnim zpisobem, se obvykle

ukazuji jako net€inné. Je dulezité, aby piedavani faktd bylo jasné, Zivé a poutavé.

197 People v. Belge je slavny pfipad v oblasti pravni etiky. Odehréal se v New Yorku v 70. letech a jde v ném

zejména o chovani dvou pravniki — Francise Belgeho a Franka Armaniho. Jejich klient, Robert Garrow, byl
obvinén z vrazdy. Béhem jejich zastupovani Garrow svym pravnikim prozradil, Ze spachal dalsi vrazdy a
téz odhalil, kde schoval téla.

To vytvorilo pro pravniky hluboké etické dilema. Na jedné stran¢ stoji diveérnost mezi pravnikem a klientem, na
druhé strané stoji jiné etické zasady €i povinnost jednat poctivé. Belge a Armani nakonec zvolili zachovani
daveérnosti a informaci o tom, kde lezi téla dalsich zavrazdénych, neodhalili. Nakonec vSak téla byla odhalena
a zjistilo se, Ze Belge a Armani o jejich lokaci védéli celou dobu. Oba ¢elili trestnimu stihani, oba byli
shledani nevinnymi. Nicméné oba také celili zna¢né kritice vetejnosti a oba byli disciplinarné potrestani
komorou.

Tento piipad je dobrou pomuckou pfi vyuce etiky, protoze nuti studenty nalézt rovnovahou mezi nékolika principy
a vytvofit si vlastni tisudek. Eticka dilemata praxe totiz byvaji malokdy jasna a jednoducha, Castéji spise
ceského prava.

198 Viz GREEN, M. C., Storytelling in Teaching, dostupné online:

https://www.psychologicalscience.org/observer/storytelling-in-teaching
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Pisemné shrnuti, at’ uz promitnuté nebo rozdané v papirové podobé¢, muize
doplnit slovni vypravéni ptibéhu. Autorka GspéSné pouziva celou fadu dramatickych
zafizeni, od modulace hlasu dokonce az po vyuziti vizuald, kostymu ¢i rekvizit.

Kvalita dramatizace ovsem neni kritickym faktorem; i Spatn¢ provedené scénky
zpravidla prinaseji lepsi vysledky nez nezaujatd deklamace fakt. Tradi¢ni metody
vyuky jako ¢teni ucebnic, ptrednaska ¢i plnéni ukolid jsou spojovany s vysokou mirou
znudéni (tj. neefektivity) student.'® Proto jsou v takovém prostfedi inovativni a
poutavé vyucovaci metody nejen piinosné, ale i nezbytné.

7. Spoluprace na ieSeni problémi v menSich skupinkach: Text zduraziuje G¢innost
metody diskuse v malych skupinkach, a to bez ohledu na pocet studentti ve tidé. Tato
metoda muze zvysit zapojeni a porozuméni studentti tim, ze umozni v§em zapojit se do
procesu aktivniho pfemysleni.

Efektivni techniky zahrnuji kratké, stru¢né diskuse v malych skupinach zalozené
na konkrétnich otazkach nebo problémech, po nichz nasleduje diskuse ve vétsi skuping
o kli¢ovych argumentech a zavérech jednotlivych menSich skupinek. Béhem téchto
diskusi ve skupinkach miize kazdy student aktivné pfispét, coz obvykle vede ke zvyseni
poctu a kvality ptispévkil do nésledné $irsi tiidni diskuse.

Vyucujici mize naptiklad predlozit problém, nasmérovat studenty, aby vytvofili
skupinky po tfech nebo ¢tyfech, a ptidé€lit jim ¢as (obvykle pét nebo deset minut) na
diskusi. Poté se miiZze vétsi skupina znovu sejit, coZ umozni uciteli prozkoumat zavéry
malych skupinek a pozvat vybrané dobrovolniky, aby vysvétlili jejich uvahy a zavéry.

Tuto strategii 1ze pouzit 1 ve velkych tfidach. Uspotfadani mistnosti by vS§ak mélo
umoznovat premisténi zidli tak, aby mohl vzniknout soukromy prostor pro jednotlivé
skupinky. Ze zkuSenosti autorky, hluk, ktery vyviji mnoho malych skupinek ve velkych
tiidach, neni piekazkou pro efektivitu této metody. Navic ve velkych tfidach je mnoho
studentll spiSe nakloné€no zapojeni se prostfednictvim metody mensich, soukroméjsich
skupinek nezli prostfednictvim diskuse celé tfidy.

Dalsi vyhodou tohoto piistupu je, Ze podporuje ucast vahavéjsich studentt, kteti

by se mohli zdréhat sdilet ndpady ve vétSich skupindch. Testovanim svych mySlenek v

199 Srov. SHARP, J. G., HEMMINGS, B., KAY, R. & SHARP, J. C. Academic boredom and the perceived course
experiences of final year Education Studies students at university. Journal of Further and Higher Education

43(1). 2017, dostupné online: https://core.ac.uk/download/pdf/131221549.pdf
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malé skupince budou pravdépodobné jistéjsi pti sdileni svych tivah, az se bude probirat
feseni jednotlivych skupinek ve velké diskusi vSech. Postupem ¢asu mé tato metoda
tendenci zvySovat celkovou ucast studentii na diskusich ve velkych skupinach, do
kterych by se ptivodné mnoho studentli viibec nezapojilo.

Je vSak tfeba mit na paméti n¢kolik potencidlnich rizik. Vyucujici by naptiklad
méli zajistit, aby podkladova fakta pro diskusi byla vS§em jasnd a poskytnout presné
pokyny tykajici se problému, ktery je tfeba vyfesit, nebo tikolu, ktery mé byt splnén.%
Interakce v malych skupinkach by mély byt kratké tak, aby stimulovaly myslenkovy
proces, aniz by vyvolavaly zbyte¢né odbocovani.

8. Pouzivani vizuilnich pomiicek ve vyuce: V této Casti zdiirazituje autorka efektivitu
pouzivani vizualnich pomticek ve vyuce, zejména pokud je cilem komunikovat s
generaci studentl zvyklych na technologie. Spravné vybrané vizudlni materidly v
souladu s cili vyucujiciho mohou vyrazné zvysit zapojeni student do vyuky.

Efektivni vizualni prvky mohou dle autorky zahrnovat snimky s velkym
pismem, fotografie a jasné koncepcni diagramy. Autorka také vyzyva k zapojeni
PowerPoint prezentaci ¢i projektoru. Zde narazime na hranice jinak skvélého textu
autorky — jiz je v konkrétnostech ponékud zastaraly. Dnes bychom mohli do této oblasti
zatadit rizna kratka videa (jako napt. Instagram Reels), memy a dalsi.

Je dulezité vyhnout se nastraham vizudlnich pomicek, jako je jejich nadmérné
pouzivani, ruSivé animace ¢i efekty apod. Vizualni pomticka by méla byt pouze oporou
pro Ustni prezentace. Mély by se vzajemné dopliovat, aniZ by mezi sebou vytvarely
tteni Ci rusivé prostiedi.

Konkrétné 1ze vizualni pomucky ve vyuce etiky pouzit napt. k ukazani fotografie
stran, pravnikd, soudcl nebo jakékoli jiné relevantni obrazky, které pomahaji vypraveét
pfibch diskutovaného ptipadu nebo problému. Takové vizudlni prvky mohou
poskytnout zajimavy kontext a pfipomenout studentim, Ze diskutované piipady a
problémy jsou zalozeny na skute¢nych udalostech. Dale lze vizualnimi pomtickami
hodinu odleh¢it, pouzit humor a uvolnit atmosféru.

Autorka shrnuje, Ze vizualni materialy, jsou-li vybrany moudfe a pouzivany
efektivné, mohou vyrazné¢ zlepSit vyuku a u€eni tim, Ze podporuji lepsi komunikaci a

zvySuji zapojeni.

200 Vhodné je zapojeni metod popsanych v této &sti textu (video, uryvek filmu, storytelling apod.).
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9.

10.

Simulace a hrani roli: Autorka obhajuje pouziti technik simulace a hrani roli jako
efektivnich metod pro zkoumani a feSeni problému ¢i dilemat. Mize byt pouzito né€kolik
typti simulaci, véetné metody ,,fishbowl*, kdy je hrani roli vyucujiciho a/nebo nékterych
studentii pozorovano a diskutovano zbytkem tiidy. Mezi dalsi techniky patii pridéleni
roli malym skupinkam, pouziti videoklipii zobrazujicich scénai hrané scénky nebo
zahdjeni improvizovaného hrani roli mezi instruktorem a studentem.

Tyto metody by vSak mély byt pouzivany promyslen€, aby se ptedeslo
potencialnim problémuam. Je dilezité nevyhradit vétSinu Casu ve tiidé simulacim a hrani
roli na tkor reflexe a diskuse. Krom¢ toho by se mél vyucujici vyvarovat pftili§
zdlouhavych nebo matoucich simulaci, protoze mohou snadno vést k nud¢é nebo
neporozumeéni ze strany studenti.

Pro vyucujici, kteti vahaji nad svymi hereckymi nebo rezijnimi dovednostmi, je

jednim z navrhovanych pfistupt za¢it pouzivat hrani roli jako soucést bézné konverzace
ve tfidé. Napriklad v situaci, kdy se probird diveérnost mezi klientem a pravnikem a
vSechny jeji etické konotace, mtize instruktor prevzit roli klienta a povzbudit studenta k
tomu, aby hral roli pravnika a poskytoval radu. Tato interaktivni a imerzivni metoda
nejen ozivuje konverzaci, ale také umoznuje riizné pohledy, protoze riizni studenti
mohou volit riznd, originalni feSeni. Po né€kolika pozitivnich zkuSenostech s timto
spontannim hranim roli mize vyucujici vyzkouset strukturovanéjsi simulace.
Bdélé cteni a systematicky vyklad profesnich pravidel: Autorka podtrhuje dilezitost
toho naucit studenty dikladng Cist a systematicky vykladat pravidla v oblasti pravni
etiky. Usp&$ny piistup spoéiva v tom, Ze vyucujici provede studenty krok za krokem
vSemi nezbytnymi otazkami, které si studenti k pochopeni faktii a okolnosti predmétné
situace potiebuji pokladat tak, aby na né€ poté mohli spravné aplikovat konkrétni
pravidlo. Tento proces zahrnuje zobrazeni textu pravidla na obrazovce a vyzvani
studenti, aby jej sami nasli na svych pocitacich. Krom¢é toho také zahrnuje
povzbuzovani zivych diskusi o riznych zpiisobech, jak 1ze jednotliva pravidla vykladat
a poté aplikovat.

Je kontraproduktivni a naivni pfedpokladat, Ze studenti pravidla piecetli a
komplexné jim porozuméli. Stoji za zminku, Ze mnoho praktikujicich pravnikt ¢asto

fesi etické otazky, aniz by se viibec zabyvali pravidly etického kodexu, coz zdiiraziiuje

vvvvv
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Studenti si dle autorky Casto ani neuvédomuji, Ze je tieba pti aplikaci profesnich
pravidel uplatnit stejnou miru opatrnosti a akuratnosti jako u jinych zédkoni. Vyuka
peclivé aplikace pravidel vSak vyzaduje Cas. Je tieba zopakovat, ze nejde o memorovani
pravidel nazpamét’, naopak jde o snahu naucit studenty dovednosti pravidla spravné
vykladat a nésledné aplikovat. Tato dovednost je pfenositelna i do jinych oblasti, nez je
pravni etika.

Na konci svého textu autorka pfipousti, ze jeji souhrn neni vycerpavajici. Vice
konkrétnich didaktickych metod 1ze naleznout v ocefiovaném casebooku, jehoz je L. Lerman
spoluautorkou, Ethical Problems in the Practice of Law.’’’ Podobny casebook vytvoiila se
svymi kolegy i D. Rhode.?’? Oba casebooky, a¢ vytvoieny pro americké pravnické fakulty, jsou
vhodnym zdrojem inspirace pro ¢eské vyucujici profesni etiky. Je v nich nespocet modelovych
situaci a technik, kterymi mohou dobfe obohatit vlastni vyuku.?’> Vhodné je téz zminit
webovou stranku teachinglegalethics.org,?’* ktera shromazd'uje vyukové materialy, techniky a
zdroje pro vyuku profesni etiku v pravu.?%

Jiz vime, pro¢€ je vyuka etiky na pravnickych fakultach dilezita. Vime, co je v ramci jeji
vyuky nejvhodnéjsi ucit a jak je ji nejvhodnéjsi ucit. Vime, jak dilezita je pro efektivni vyuku
etiky pervazivni metoda. V této podkapitole jsme se navic sezndmili s mnohymi ovéfenymi
didaktickymi postupy pro vyuku etiky. Jako takova tato prace muze tvofit referencni ramec pro

pravnické fakulty, které¢ se rozhodnou vyuce etiky vénovat daleko vétsi pozornost. Pevné veéiim,

ze takovych fakult bude ¢im dal vic.

201 Pro vice informaci o publikaci viz stranky vydavatele: https://www.aspenpublishing.com/lerman-ethics6

202 Jiz zde citovana kniha Legal Ethics (resp. jeji tieti vydani z roku 2001).

203 Sroy. WENDEL, W. B. Strategies and techniques for teaching professional responsibility. New York: Wolters

Kluwer Law & Business. Text B. Wendela je také velice dobrym shrnutim jeho mnohaleté zkuSenosti vyucovani

kurzu profesni odpovédnosti na Cornell Law School. Text se mimo jiné zabyva riznymi piistupy, perspektivami

a interdisciplinarnimi metodami pouzivanymi pfi vyuce kurzu profesni etiky (¢i v kontextu USA kurzem profesni

odpovédnosti).

204 Viz http://teachinglegalethics.org/index.php/

Tato stranka je vSak jiz delsi dobu neudrzovana, o c¢emz sveédci i absence SSL certifikatu, coz z ni ¢ini ne tak uplné
bezpecnou stranku. I pfesto jde o ohromnou databazi vynikajicich zdrojii pro vyuku pravni etiky.

205 Tuto databazi jsem objevil diky jiz n&kolikrat citovanému Tomoszkové textu v knize Prdvni etika. Za to mu

dekuji.
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Slovy Vladimira Spidly pied volbami do Poslanecké snémovny v roce 2002 — zdroje
jsou. V této kapitole jsem nejdiive popsal, jak vypadaji spravné nastavené cile vyuky profesni
etiky. Nasledné jsem vysvétlil, jak nejlépe téchto cili dosahnout a v této podkapitole jsem pro
to nabidl nékolik konkrétnich metod a technik. Je tedy jen na jednotlivych fakultach, zdali

sjednoti stav vyt¢enych ,,vzletnych slov* o dllezitosti etiky v pravnickém vzdélavani s realitou.
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Zavér

Préce si klade za cil poukazat na vyznam a nezbytnost etiky jako integralni casti vyuky
vyuCovanych na pravnickych fakultdich. Na zaklad¢ Sirokého spektra zdroji, vcetné
psychologickych studii, vyzkumt, analyz, historickych zkuSenosti a ¢lankli zahrani¢nich
vyucujicich postupné odpovida na vyzkumné otazky proc, co a jak ucit v ramci vyuky etiky na
pravnickych fakultach. Skrze poznani nalezené v téchto odpovédich pak prace sklada celkovy
obraz o stavu mimotadné dilezitosti vyuky etiky na pravnickych fakultach. To je stav, ktery
pusobi kontrastné s tim, jak se v soucasné dob¢ etika na tuzemskych pravnickych fakultach
vyucuje.

Hlavni zjisténi prace ukazuji, ze vyuka etiky na pravnickych fakultich je nejen zddouci,
ale 1 nezbytna pro formovani vysoce kvalifikovanych a eticky uvédomélych pravnikt. Kromé
toho prace identifikuje a analyzuje rizné metody a obsahové cile, které by mohly byt pouzity
pii vyuce etiky, a navrhuje mozné zpusoby, jak je implementovat do studijnich programii.

Nicméné, 1 pfes mnozstvi ziskanych dat a podrobnych analyz, tato prace neni bez svych
omezeni. Jednim z nich je absence konkrétniho ndvrhu implementace téchto zjisténi na ¢eskych
pravnickych fakultach. Rozhodl jsem se ji do prace nezaradit, protoze takova implementace je
slozitym procesem, do n¢hoz tak, aby mél smysl, musi byt zapojeno vice aktérti a skupin na
ptislusnych fakultdch. Praci v§ak minim pro tuto budouci implementaci poskytnout teoreticky
ramec a zazemi, ze kterého mohou fakulty a dal$i v budoucnu vychazet.

Vzhledem k tomuto omezeni by se budouci vyzkum v této oblasti m¢l zaméfit na
zapojeni jednotlivych fakult do konkrétniho a propracovaného planu, jak do jejich soucasné
vyuky zapojit etiku, tak, aby toto zapojeni odpovidalo zjisténim (nejen) této prace.

Tato prace tak slouzi jako zaklad pro dalsi diskusi a vyzkum tykajici se vyuky etiky na
pravnickych fakultach. A 1 pfes vySe zminénd omezeni tato prace piedstavuje velky pfinos k
pochopeni vyznamu a role etiky v prdvnim vzdélani. Prace vychazi z pestré skupiny
zahrani¢nich zdroji, které v tuzemsku zatim, pokud je mi zndmo, nikdy pouZity nebyly. V praci
je prokazano, ze etické vzdélani by mélo byt nejen soucasti, ale také jednim z pilift vyuky na
pravnickych fakultdch. Koneckonct, pravnici jsou vzhledem ke svému unikatnimu postaveni
v pravnim statu nejen strazci prava, ale také etickymi vidci, kteti by méli ukazovat cestu ke

v

spravedlivejsi spolecnosti.
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Nazev diplomové prace, abstrakt a 3 kliCova slova v ¢eském jazyce

Vyuka etiky na pravnickych fakultach

Diplomova prace se zaméfuje na vyznam a potiebu vyuky etiky na pravnickych
na pravnickych fakultach. Pro podporu této teze jsou zkoumany tii klicové otazky: proc ucit
etiku na pravnickych fakultach, co ucit v ramci vyuky etiky, a jak presné vyuku etiky vyucovat.
Préace vyuziva analyzu psychologickych studii, reSerse relevantni odborné literatury, zejména
zahrani¢nich zdroji, a misty i komparatistiku stavu vyuky etiky ve Spojenych statech
americkych se stavem v Ceské republice. Vysledkem je obhajeni zakladni teze a poskytnuti
obecného referenéniho ramce, ktery miize byt pouzit pro dalsi evoluci pravnického vzdélavani.
Prace také otevira prostor pro dalsi diskusi o nutnosti zmén ve vychové budoucich pravniki a
nabizi smér, jakym by se mohla tato vyuka ubirat, v€etn¢ integrace didaktickych metod.

Prace je strukturovéna tak, Ze postupuje vykladem od abstraktniho ke konkrétnimu.
Zaroven kazda kapitola stavi zaklad pro pochopeni té nasledujici. V prvni kapitole prace
poskytuje obecna defini¢ni vychodiska. Zevrubné vysvétluje, co je to moralka, etika, jaky je
vztah prava a moralky, ¢i co je to pravni etika.

Po objasnéni téchto definicnich vychodisek prace navazuje kapitolou, kde predklada
argumenty na otdzku proc etiku na pravnickych fakultach vlastné ucit. V ni se vénuje Sirokému
spektru zdrojii od psychologickych studii aZ po historické okolnosti vyvoje vyuky etiky na
pravnickych fakultach ve Spojenych statech americkych.

Ve tieti kapitole prace prechdzi ke konkrétni analyze vyukovych cili a didaktickych
postupt pii vyuce etiky na pravnickych fakultach. V této kapitole se prace opird o zavéry
ruznych studii z oblasti vyvojové psychologie i osobnich zkuSenosti svétovych Spicek v oblasti
vyuky etiky na pravnickych fakultach. Pozornost je také vénovana tomu, jestli a ptipadné jak

m¢éfit pokrok studentd v oblasti etické citlivosti a rozvoje jejich profesni etické identity.

Klic¢ova slova: Vyuka etiky, pravnicka fakulta, pravni etika
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Nazev diplomové prace, abstrakt a 3 kliCova slova v anglickém jazyce

Teaching Ethics at Law Schools

The thesis focuses on the importance and need for teaching ethics at law schools. The
basic thesis of this text is that ethics should be one of the most important subjects in law
schools. To support this thesis, three key questions are explored: why teach ethics in law
schools, what to teach in teaching ethics, and how exactly to teach ethics. The thesis employs
an analysis of psychological studies, a search of relevant literature, particularly foreign
sources, and, in places, a comparative analysis of the state of ethics teaching in the United
States with the state of ethics teaching in the Czech Republic. As a result, the basic thesis is
defended and a general frame of reference is provided that can be used for the further
evolution of legal education. The thesis also opens the space for further discussion on the
necessity of changes in the education of future lawyers and offers a direction in which this
teaching could be directed, including the integration of modern didactic methods.

The thesis is structured in such a way that it proceeds in an explanatory way from the
abstract to the concrete. At the same time, each chapter lays the foundation for understanding
the next. In the first chapter, the thesis provides a general definitional background. It explains
in detail what morality is, what ethics is, what the relationship between law and morality is, or
what legal ethics is.

After explaining these definitional backgrounds, the thesis continues with a chapter
where it presents arguments on the question of why ethics should be taught in law schools in
the first place. In it, it discusses a wide range of sources, from psychological studies to the
historical circumstances of the development of the teaching of ethics in law schools in the
United States.

In Chapter Three, the thesis moves on to a specific analysis of the instructional goals
and didactic practices for teaching ethics in law schools. In this chapter, the thesis draws on
the findings of various studies in the field of developmental psychology as well as the
personal experiences of world leaders in the field of teaching ethics in law schools. Attention
is also given to whether and, if so, how to measure students' progress in ethical sensitivity and

the development of their professional ethical identity.

Kli¢ova slova: Ethics teaching, law faculty, legal ethics
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