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Anotace

Prace se zaobira tématem Skolni inkluze déti, a to prevazné téch, které maiji
odliSny matersky jazyk neZ Cesky. V prvni ¢asti prace bude za pomoci odborné
literatury popsana zakladni terminologie a legislativa tykajici se cizinct, pribéh Skolni
inkluze, role asistenta pedagoga na zakladni Skole a v inkluzi. Nasleduje charakteristika
Skolniho véku a stredniho Skolniho véku. Poté bude kapitola zamérena na vyuku
¢eského jazyka cizincli na vybrané zakladni Skole, pozici pedagoga v adaptaci zaka a
pomahajici aktivity v integraci. V posledni fadé nasleduje kapitola o narodnostnich
mens$inach v CR. Druha polovina prace bude zaméiena na kvalitativni vyzkum v oblasti
vyuky Ceského jazyka cizincli na vybrané zakladni Skole. Ke sbéru dat byl vyuzit

polostrukturovany rozhovor s celkem 6 respondenty ve véku 9-10 let.
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Annotation

The thesis deals with the topic of school inclusion of children, mainly those
whose mother tongue is different from Czech. In the first parts of the thesis, the basic
terminology and legislation concerning foreigners, the course of school inclusion, the
role of the teacher’s assistant in primary school and in inclusion will be described with
the help of professional literature. This is followed by the characteristics of the school
age in primary school. After that, there will be a chapter on teaching Czech language to
those with a different mother tongue in primary school, the position of the teacher in
the adaptation of the pupil and helping activities in integration. Lastly, there is a
chapter on national minorities in the Czech Republic. The second half of the thesis will
focus on qualitative research in the field of teaching Czech language to the foreigners
in a selected primary school. A semi-structured interview with a total of 6 respondents

aged 9-10 was used to collect data.
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Uvod

Velka migracni vlna spojena s valkou na Ukrajiné s sebou prinesla mnoho
neocekavanych véci. Ceské $kolstvi muselo zacit reagovat na piiliv velkého mnoZzstvi
détskych migranti z vychodu. Cely Skolsky systém se musel poupravit, ptibylo
nespocet novych publikaci, magazinti, videi, knih, ptirucek, jak reagovat na vzniklou
situaci a jak jednat a vyucovat déti z Ukrajiny. Zacaly se zfizovat rtizné adaptacni
skupiny pro déti, dokonce se objevila i nova pozice asistenta pedagoga pro ukrajinské
zaky. V té dobé jsem s inkluzi zacinala a méla jsem moZnost zapojit se i do procesu
vyuky zaku z Ukrajiny. Téma bakalarské prace jsem méla vybrané jiz delsi dobu, ale az

pozdéji mi zacalo pripadat velmi prinosné toto téma zpracovat v mé praci.

Bakalarska prace je zaméfena na téma Skolni inkluze déti z cizojazy¢ného
prostiedi stfedniho Skolniho véku. Pro vybér tématu mé inspirovala moje dosavadni
pracovni zkuSenost ve Skolstvi a také odhodlani k ziskdni novych teoretickych
poznatki, které bych mohla ve své praci vyuzit. Od loriského roku pracuji jako asistent
pedagoga na zakladni Skole, kterou navstévuje vysoké procento cizincu. Jako asistent
pedagoga jsem méla na starost pravé détskou skupinu ve strednim Skolnim véku. Prace
s touto vékovou skupinou mé zaujala, proto jsem se rozhodla mé poznatky a zkusSenosti

vyuzit a rozsirit pri psani bakalarské prace.

Teoreticka cast prace shrnuje teoretické poznatky ziskané zodborné
literatury. Vénuji se zakladni terminologii a legislativé tématu. V praci se zaméruji
prevazné na problematiku Skolni inkluze, charakteristiku skolniho a stredniho véku,
plisobeni asistenta pedagoga a ucitele na zakladni Skole. V neposledni radé se vénuji
tématu vyuky Ceského jazyka zaki s odliSnym matei'skym jazykem na zakladni skole.

Posledni kapitola se tyka narodnostnich mensin v CR.

Vyzkumna cast prace se soustiedi na postoje Zaku cizincli v oblasti vyuky
Ceského jazyka na vybrané zakladni Skole. Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila
polostrukturovany rozhovor s Zaky s odliSnym matefskym jazykem, kteri jsou ve véku
9-10 let let, tj. stredni Skolni vék. K vybéru této cilové skupiny mé inspirovala tehdejsi
zaCinajici prace stémito détmi. Vytipovani zakd probihalo prostrednictvim jejich
tiidnich uciteld. Cilem bakalaiské prace je zpracovat téma inkluze Zaki s odliSnym

materskym jazykem na zakladni Skole.



1 Zakladni terminologie a legislativa

1.1 Integrace

Svétova zdravotnicka organizace popisuje integraci takto: ,Jednd se o socidlni
rehabilitaci a stav, pri kterém se zdravotné postiZeny jedinec vyrovnal se svou vadou, Zije
s nepostiZenymi a spolupracuje s nimi, prokazuje vykony a vytvdri hodnoty, které
spolecnost intaktnich uzndvd jako rovnocenné, spolecensky vyznamné a potrebné.”

(Tannebergova, 2016. str. 39)

1.2 Inkluze

Vyraz pochazi z latinského slova ,inclusio®, coz znamena , prijeti“., Cilem inkluze
je zaclenit vsechny Zdky do hlavniho proudu vzdéldvdni, zajistit optimdIni podminky pro
socidIni a kognitivni rozvoj vsech Zdkii a podporit vzdéldvaci tispésnost kazdého Zdka"
(Tannenbergova, 2016, str. 35). Vinkluzi je kazdy c¢lovék vniman jako individualni

jedinec se svymi potiebami. (Vosmik, 2018, str. 10)

Oba tyto pojmy byvaji ve spolec¢nosti ¢asto zaménovany. Dfive jsem osobné také
téZce rozliSovala pojem integrace a inkluze, azZ pozdéji casem, kdyZ jsem se o toto téma
zacala zajimat vice, jsem porozuméla témto pojmim. O inkluzi hovoiime v souvislosti
dostupného skolstvi pro vSechny déti bez rozdilu. Integrace je jev, pti kterém se jedinec
s postizenim zacleniuje do kolektivu. Pokud dité v procesu integrace neuspéje, miiZe byt

zatazeno do specidlniho zarizeni. U inkluze takovy systém neexistuje.

1.3 Etnicka mensina

,F. Barth vymezuje etnickou skupinu zhruba jako populaci s témito rysy: 1.
prevdzné je biologicky sebereprodukujici; 2. sdili spolecné zdkladni kulturni hodnoty,
realizované ve zjevné jednoté v kultunich formdch; 3. tvori jedno komunikacni a
interakcni pole; 4. prislusnost k této populaci se samoidentifikuje a je identifikovdna
jinymi, a vytvdri tak kategorii odlisitelnou od jinych kategorii téhoZ rddu. Jednoduse Ize
definovat jako souhrn lidi se spolecnou etnicitou, kterd je odlisnd od etnicity jinych lidi. “

(Vaclav Hubinger, 2018)

Plivod slova etnicky pochazi z feckého ,ethnos“ a mizeme ho prelozit jako

narod. V literature se mizeme setkat s pojmem ,etnickd skupina*“, ¢imz bychom mohli



oznaCit plivodni spolecenstva, kterd nebyla zasaZend procesem modernizace.
Napriklad ve Spojenych statech americkych oznacuji za etnickou skupinu tu cast
obyvatelstva, ktera ma vlastni identitu a kulturu, ale Zije spolecné s majoritni
spolecnosti, respektive je jeji soucasti. Sociobiolog Pierre van den Berghe (1981)
pokladal pojem etnickad skupina za pfrilis Siroky, proto specifikoval termin etnikum.
Definice etnika je ndasledujici: Jedna se o skupinu obyvatelstva, kterda je spjata
spolecnym ptvodem, piibuzenskymi svazky a teritoriem. (Tesaf, 2007, str. 31-32)
Anthony D. Smith pracoval s pojmem etnikum stejné jako Pierre van den Berghe a

vytvoril 6 kritérii, které definuji etnikum a to jsou:

e Kolektivni jméno (etnonymum),

e Mytus o spolecném ptivodu,

o Sdilené déjiny (kolektivni zkuSenosti preddvané z generace na generaci),
e Charakteristickd sdilend kultura,

e Asociace s urcitym tizemim,

e Pocit solidarit.

Smith se inspiroval van den Berghem i Frederikem Barthem. Frederik Barth
tvrdil, Ze uvédoméni si hranic etnicit a odliSnosti od ostatnich je dtilezité k porozuméni

a uvédomeéni si své jedinecnosti. (Tesar, 2007, str. 33-34)

1.4 Narodnostni mensina

Zakon 273/2001 Sb., o pravech prislusnikii narodnostnich mensin a o zméné
nékterych zakoni, ve znéni pozdéjSich predpisi. Tento zdkon hovofi o narodnostni
tizemi soucasné Ceské republiky, kteri se odlisuji od ostatnich obcanii zpravidla
spolecnym etnickym piivodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni mensinu
obyvatelstva a zdroven projevuji viili byt povaZovdni za ndrodnostni mensinu za ticelem
spolecného usili o zachovdni a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kultury a zdroveri za

licelem vyjddreni a ochrany zdjmii jejich spoleCenstvi, které se historicky utvorilo.

»Prislusnikem ndrodnostni mensiny je obcan Ceské republiky, ktery se hldsi k jiné
neZ ceské ndrodnosti a projevuje prdni byt povazovdn za prislusnika ndrodnostni mensiny
spolu s dalsimi, kteri se hldsi ke stejné ndrodnosti.” (Vlada CR, Dostupné z:

https://www.vlada.cz/cz/ppov/rnm/narodnostni-mensiny---uvod-1361/#)
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Mezi nejpocetnéj$i narodnostni mensiny v Ceské republice patii Ukrajinci,
Rusové, Slovaci, Vietnamci a Polaci. Zvlasté nékteré z narodnostnich menSin Zziji

v Ceské republice jiZ po generace.

1.5 Multikulturni spolec¢nost

Pojem multikulturalismus znamena stav, kdy ucCastnici etnickych,
narodnostnich, nabozenskych ¢i jinych mensSin Ziji spolecné na jednom uzemi
s majoritni spole¢nosti a tvori tak multikulturni spole¢nost. Jsou ve vzajemné interakci
a kooperaci. Ve vSech Castech svéta je multikulturalismus rlzny. Jiny je napriklad
v Africe a Australii. Oproti tomu stoji Evropa s velkym dédictvim kolonizace. JelikoZ
bylo mnoho evropskych stati na prednich prickdch Kkolonizatord, je
multikulturalismus problémem ¢i zaleZitosti spiSe evropskou. ,Historicky je
multikulturalismus produktem rozpadu kolonidlnich impérii, a proto prvni vdzné
problémy souZiti odlisnych etnik a ,majoritnich spole¢nosti” bylo mozZné identifikovat
pravé v zemich, jez byly ,materskymi koloniemi”, tedy predevsim ve Francii, Itdlii a
Castecné ve Velké Britdnii.“ Néktefi mohou chapat multikulturni spole¢nost jako
spolecensky idedl, pti kterém se rozdilné kultury navzajem obohacuji, predavaji své
znalosti, tradice, kulturu, jazyk. Téma multikulturni spole¢nosti je velmi Siroké a
multikulturalismus je velmi slozity jev, ktery se dotykd mnoha spolecenskych sfér.

(Miloslav Petrusek, 2020)

1.6 Zakony, vyhlasky a doporuceni

Zde bych rada vlozila stru¢ny prehled s kratkym popisem zakoni, vyhlasek ci
doporuéeni, které jsou uplatitelné pro cizince Zijici na tizemi Ceské republiky. Oblast
cizinecké legislativy je velmi Siroka, proto bych se chtéla soustredit jen na urcité ¢asti.
Vsechny zakony nize uvedené jsem ¢erpala z webovych stranek Ceského statistického

uradu a Ministerstva Skolstvi a télovychovy.

vvvvvv

nahrazuje stary zakon ¢. 326/1999 Sb., a tim je zadkon €. 274/2021 Sb. o pobytu cizinci
na uzem{ Ceské republiky a o zméné nékterych zakont, ve znéni pozdéjsich piedpisd.
Zakon o pobytu cizincti se sklada z celkem deviti ¢asti, ve kterych jsou shromazdény

s

prava a povinnosti cizinct Zijicich na izemi Ceské republiky.
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Zakon ¢. 173/2023 Sb., zakon, kterym se méni zakon ¢. 325/1999 Sb., o azyluy,
ve znéni pozdéjsSich predpisi. Celkem zdkon obsahuje 9 ¢asti, v nichZ jsou popsany
napiiklad zmény v zdkoné o azylu, zmény v zakoné o pobytu cizincli na tzemi CR,
zmény zakonu o zaméstnanosti, zmény v zakoné o pojistném na verejném zdravotnim
pojisténi. Déti-cizinctl se tyka § 11a Odvod pojistného za déti cizincii. Pojistné za déti-
cizince hradi zakonny zastupce, opatrovnik nebo porucnik. Azylant je cizinec, u kterého
bylo rozhodnuto o udéleni azylu na tzemi CR. Zakon o azylu specifikuje, kdo ma
moznost vyuzit dopliikovou ochranu. Coz je jedna zforem mezinarodni ochrany,

kterou miiZe cizinec ziskat, pokud se cizinec obava navratu do zemé ptivodu z rtiznych

duvoda.

Zakon ¢&. 40/1993 Sb., o nabyvani a pozbyvani statniho ob&anstvi CR. Tento
zakon urcuje, Ze nabyvani ceského obcanstvi Ize prostfednictvim: narozeni, osvojeni,
uréenim otcovstvi, nalezenim na uzemi Ceské republiky, prohlaSenim (Tyka se
fyzickych osob, které k 31.12.1992, které byly ob¢any Ceské a Slovenské Federativni
Republiky, ale nemély obcanstvi ani jednoho ze statli. ProhlaSenim si dana osoba miize
zvolit ¢eské obcanstvi.). Pozbyvani ceského obcanstvi lze prostiednictvim prohlaseni

nebo nabytim ciziho statniho obcanstvi.

Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisi (Skolsky zakon ve znéni i¢inném ode
dne 1. 7. 2023), § 20 Vzdélavani cizincli a osob pobyvajici dlouhodobé v zahranici.
Obcané Evropské unie a rodinni prislu$nici maji pristup ke vzdélavani a Skolskym
sluzbam za stejnych podminek. Ob¢ané ostatnich zemi maji pristup ke vzdélavani za
stejnych podminek jako obc¢ané Evropské unie. Zakon rovnéz stanovuje, Ze se musi
prislusna osoba prokazat planym opravnénim k pobytu na tzemi CR, nejpozdéji p¥i

zahdjeni vzdélavani.

Pokyn ¢&. 21 153/2000-35 MSMT CR Kk zajisténi kurzi ¢eského jazyka pro
azylanty. Ministerstvo Skolstvi a télovychovy zajisti realizaci jazykovych kurzi pro
azylanty. ,Tato bezplatnd mozZnost bude nabidnuta azylantim 30 dnii po sdéleni
Ministerstva vnitra o udéleni azylu” Povinnost zajistit realizaci kurzi je prenesena na
odbor 35 - celozivotniho vzdélavani. Nabidka kurzi bude azylantovi nabidnuta
prostrednictvim vzdélavacich instituci, a to v délce trvani 100 hodin (individualni

kurzy) a 150 hodin (skupinové kurzy).
11



Vyhlaska ¢. 12/2005 Sb. o podminkach uznani rovnocennosti a nostrifikace
vysvédceni vydanych zahrani¢nimi Skolami. Osoba, jeZ studovala v zahranici, ma pravo
o uznani zahrani¢niho vzdélani v souladu s vyhlaSkou ¢. 12/2005 Sb. Nostrifika¢ni
doloZku o uznani platnosti zahrani¢niho studia vydava Krajsky urad. ,Nostrifikacni
zkouSkou se ovéruje, zda znalosti a dovednosti Zadatele odpovidaji ciliim a obsahu
vzdéldvdni podle prisluiného vzdéldvaciho programu.” (Cesky statisticky urad,
Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/cizinci/legislativa-a-dokumenty-v-oblasti-

migrace-a-mezinarodni-ochrany)

Metodickd doporuceni kzaclefiovani zakl cizinci do vyuky v Ceskych
zakladnich Skolach jsou pristupna na strankach Ministerstva Skolstvi a télovychovy.
Cely dokument je rozdélen na dvé casti, pricemz prvni pojednava o tom, kdo jsou Zaci
jak jednat s Zaky s odliSnym matefskym jazykem, jakym zplsobem spolupracovat
s jejich rodici a predevsim, jak Zaky zaclenit do vyuky na zakladni Skole. (Ministerstvo

Skolstvi a télovychovy, Dostupné z: https://www.msmt.cz/, viz. Priloha ¢. 3)
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Tabulka ¢. 1. R41 Materské, zakladni a sti‘edni skoly, konzervatore, vy$si odborné a vysoké skoly - studujici cizinci

Pramen:
Ministerstvo
Skolstvi,
mladeze a
télovychovy

Ukazatel | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | 2021/22

Matefské

Skoly 3963 4223 4714 5434 6 307 7214 8 302 9494 | 10469| 11343 11942| 11864 | 12103
Zakladni

Skoly 13839 14109| 14315| 14551 | 15109 | 16477 | 18281 | 20237 | 21992 | 24026 | 26527 | 28380 | 30543
Stredni skoly 7 900 8 458 8 852 9024 9147 8 837 8 763 9063 9195 9 305 9 496 9751| 10053
Konzervatore 118 136 151 169 185 217 212 214 208 209 219 210 210
VysSi

odborné

Skoly 349 426 464 510 547 552 587 611 647 705 732 737 721

Vysoké Skoly | 34425| 37498 | 38707 | 39430 40330| 40916 | 42027 | 43450| 43671| 44685| 46359 | 49920 | 52 109

Zdroj: CSU

V tabulce vyse, kterou jsem mirné zkratila, bych rada prezentovala, jaka byla

v

obsazenost Ceskych skol studenty a zaky-cizinci v pribéhu nékolika let. Z tabulky je
patrné, Ze ve vSech sférach Skolstvi, zakladni, stredni, vy$si odborné i vysoké, stale rostl
pocet cizinci. Predpoklddam, Ze se tato skute¢nost nezménila ani na prelomu let
2022/2023 v dusledku velké migracni viny z vychodu, vlivem probihajici valky na
Ukrajiné. (Cesky statisticky uiad. Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/cizinci/data-

vzdelavani-cizincu#cr)
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2 Skolni inkluze

Inkluzivni vzdélavani dava Sanci na vzdélani vSem détem bez rozdilt. Déti,
respektive rodice si mohou zvolit, do které Skoly dité nastoupi. V nejlepSim pripadé se
Skola nachazi v blizkosti mista bydliSté. V predeslé kapitole jsem se vénovala
vysvétleni pojmi integrace a inkluze, protoze byvaji ¢asto zaménovany. (Vosmik, 2018,

str. 10)

2.1 Inkluzivni pedagogika

Podle Komenského neni mozné vyclenit néjaké dité z edukacniho procesu. V
18. stoleti zacaly vznikat instituce, které pecovaly o jedince s postiZenim. Postupné se
pomoc témto jedinclim zacala vice kategorizovat a vznikaly metody podle typu
postiZeni. Na zacatku se neodliSoval specialné pedagogicky pristup, ktery by se zajimal
jen o déti s postiZenim. Speciadlni pedagogika se vyhranila od obecné pedagogiky v 19.
stoleti, v dlisledku velké pretiZenosti pedagogii. S ndstupem reformni pedagogiky na
pirelomu 19. a 20. stoleti doslo ke zméné vnimani vzdélavani déti s postiZzenim. Souvisi
to také se vznikem alternativnich pedagogickych smérii jako je M.Montessori nebo

Walfdorska Skola. (Tannebergovd, 2016, str. 36)

Vyvoj technologii ve 20. stoleti poskytoval détem s postiZzenim podporu v ramci
komunikace. Hovorit o inkluzivni pedagogice se zacalo aZ koncem 20. stoleti ¢i spiSe ve
stoleti jednadvacatém. Poprvé se s terminem inkluze setkavame ve Spojenych statech
americkych, kde bylo soudné rozhodnuto, Ze je inkluze zaka do Skoly Cestn4, eticka a
spravedliva. Prevratnym momentem vinkluzi byla Deklarace ze Salamanky

(Salamanca Statement, 1994).

V roce 1994 se poi-adala konference UNESCA, kde se diskutovalo o problematice
specialné vzdélavacich potreb. Této udalosti se zucastnilo pres 300 ucastniki, z 92
zemi a 25 mezinarodnich organizaci. Vysledkem této konference byla deklarace, ktera
kladla ddraz na budovani inkluzivnich Skol, bez ohledu na jejich riznost. Tato
deklarace prinesla mnoho duisledkd, politické, ekonomické, socialni aj. (Lechta, 2016,
str. 30-33) ,,Princip inkluze predpoklddd, Ze béZné skoly by mély vzdéldvat vsechny déti
bez ohledu na jejich fyzické, intelektudlni, emociondlni, socidlni, jazykové nebo jiné

podminky. BéZné S$koly s inkluzivni orientaci jsou nejefektivnéjsimi prostiredky pro
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potlaceni diskriminujicich postoji, pro vznik vstricnych komunit a vytvdreni zdravé

spolecnosti. (Tannebergovd, 2016, str. 36 — The Salamanca Statement, 1994, Art.2)

2.2 Koncepty inkluzivni edukace v riiznych zemich

MysSlenka inkluzivniho vzdélavani se rozvinula celosvétové. Lze ji najit jak
v zemich priimyslové vyspélych (Némecko, USA, Anglie), v rozvijejicich zemich (Egypt,
Brazilie) tak i vchudSich oblastech (Angola, Etiopie, Nepal). Uplatnéni a kvalita

zavadénych inkluzivnich opatreni zavisi na vice Cinitelich. (Lechta, 2016, str. 191)

2.3 Historicky vyvoj

objevily jizZ v 18. stoleti. Prvni experimenty se nasledné realizovaly v prvni tretiné 19.
stoleti. Ve stejné dobé probihal v Némecku experiment, ktery zkoumal spolecné
vyucovani neslySicich s nevidomymi. Tento pokus je znam pod pojmenovanim ,hnuti
za zobecnéni“. Zobecnit se mély predevSim metody vyuky téchto déti. Vysledné
poznatky mély slouZit ucitellim, ktef se pripravovali na své povolani. Tyto snahy byly
neuspésné kvili mnoha faktorlim, napf. preplnéna kapacita tifid, nedostatecna
priprava pedagogl, nedostatek technickych prostfedkli, nepostacujici znalost
jednotlivych postiZeni. Po tomto netspéSném pokusu se ve 20. stoleti zacala rozvijet
specialni pedagogika, Skoly se zacaly rozdélovat podle typu postiZeni. Po druhé svétové
valce dochazelo v Evropé k obnové specidlniho Skolstvi. Rozvijely se predevsim dva
trendy. Prvni kladl diiraz na spole¢né vyucovani déti s postizenim a déti bez
zdravotnich postiZeni, intaktnich. Tento trend se objevoval v Italii, Norsku nebo
Svycarsku. Druhy trend se zamétoval na budovani vysoce specializovanych specialnich
Skol, které by pomahaly zaradit jedince s postiZenim do spole¢nosti. Nejvétsi boom
v integraci zacal v roce 1954 v USA, kdy bylo soudné rozhodnuto, Ze i déti s postiZenim
maji narok na vzdélani. Vyrok, Ze déti s postiZenim, jsou nezptisobilé pro vzdélavani, se
stal protipravnim. Podobny postup byl i Némecku v 70. letech 20. stoleti, kdy Némecka
rada pro vzdélavani zaujala stanovisko, Ze na zakladni Skole se mohou ucit vSechny
déti. (Lechta, 2016, str. 191-193) ,,0 néco pozdéji (1978) byla v Anglii zverejnénd zprdva,
zndmd pod nazvem Warnock-Report, v niZ uz se nehovorilo o détech s postiZzenim, ale o

détech se specidlnimi potrebami.” (Lechta, 2016, str. 193 et. Lowe, 1992)

K praktickému uskutecnéni Skolni integrace doslo azZ koncem 90. let 20. stoleti.

Postupné se integrace nahrazovala inkluzivnim vzdélavanim. (Lechta, 2016, str. 193)
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2.4 Formy Skolni integrace a inkluze

Zpravidla rozdélujeme integraci a inkluzi do 3 kategorii.

Individualni integrace / individualni inkluze
Jedinec s postizenim je zarazen do béZzné tridy, Skoly v misté bydliste.
Celosvétové je to nejcastéjsi forma, avsak nelze vyloucit, Ze takovych Zaki muZe byt ve

tridé vice. (Lechta, 2016, str. 195)

Skupinova integrace/ skupinova inkluze

Zaci s postizenim se véletiuji do jedné skupiny, tfidy v béZzné $kole. Nékdy se Zaci
ucastni celého vyucovani spolecné s ostatnimi, nékdy se ale vyucovani nemusi
uskutecnit ve tfidé, nybrZ i mimo ni. VSe zavisi na individudlnich potiebach a
moznostech jednotlivych déti. Mohou byt vyucCovani v tzv. specialnich tridach, kde se
na vzdélavacim procesu podili specidlni pedagogové. V odborné literatuie bychom tuto
formu nalezli pod terminem Unit. V Anglii se skupinova integrace zprostiedkovava
prostiednictvim poradenskych center a napiiklad v Japonsku formou specialnich trid.
Zjedné strany je to pro jedince s postizenim vétSi podpora. Pokud se na to ale
podivame z pohledu inkluze, tak by se tento typ integrace mél objevovat nejméné.
JelikoZ by odporovalo principu Skolstvi pro vSechny to, Ze jsou Zaci vyucovani zvlast.

(Lechta, 2016, str. 197)

Preventivni (obracend) integrace

U této formy integrace dochazi k prijimani intaktnich déti do specialnich skol.
Tato forma integrace muze zajistit dal$i pokracovani specidlnich Skol. Prostredi i
podminky vzdélavani jsou upraveny pro jedince s postiZzenim. Tento systém se vyuZziva
zvlasté proto, Ze od konce 20. stoleti klesaly pocty zakt v téchto zarizenich. V nékterych
zemich mohou byt uzivany i jako domovy pro ositelé nebo chudé déti. (Lechta, 2016,

str. 197)

V Ceské republice jsem se s touto formou integrace prozatim nesetkala ani jsem
o ni neslySela, ale ve svété je uzivana. Tento princip se napriklad prosadil v Bavorsku
od roku 1999, kde byly ziizeny oteviené tridy pro Zaky se sluchovym postiZenim.

1Zpocatku byl tento proces experiment, ale od roku 2003 je preventivni integrace

1V Némecku neni jednotné ministerstvo Skolstvi.
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uzakonéna v bavorském Skolském zakonu. Hlavni mySlenkou experimentu bylo
propojit Zaky se sluchovym postiZenim s Zaky bez postiZeni a tim vytvorit pro jedince
s postizenim spravny jazykovy vzor. Maximalni obsazenost tiidy je 12 zakd a
vyuCovani vedou dva ucitele. Princip preventivni integrace pomdaha k udrZeni

specialnich skol. (Lechta, 2016, str. 201-202)

Na velmi podobném principu funguje Skola pro neslySici v Addis Abebé
v Etiopii. AvSak v této Casti svéta je to preci trochu jiné. V této Skole také dochazi ke
stfetu zaki se sluchovym postiZzenim a zak intaktnich. Tito Zaci bez postiZeni jsou ale
obvykle z chudych oblasti nebo jsou to osirelé déti, také déti ulice, kterym se pomoci
preventivni integrace naskytuje Sance na vzdélani. Nemohu si pomoct, ale trochu mi to
pripada pokrytecké vici inkluzi? Copak i déti chudé, nemaji pravo nebo volbu vybrat
si kteroukoliv Skolu uznaji za vhodnou, aniz by se musely stat ,pokusnymi kraliky“
néjakého experimentu? I kdyz v téchto ¢astech svéta, maji bohuzel i déti, respektive
jejich rodice, pramaly vliv na to, kudy budou jejich Zivoty smétovat. ,Integrace slysicich
Zdkil v této Skole md pro tyto déti znacny vyznam proto, Ze viibec maji moZnost se
vzdéldvat, maji kde bydlet a je o né postardno.” To, co autor popisuje v knize, mi zni
spise jako: I takto chudé déti mohou byt rady, Ze maji kam chodit do Skoly a Ze se mohou
vzdélavat. Kazda mince ma ale dvé strany, tudiZ by nebylo moudré se na véci divat jen
z jednoho pohledu. Ono je to vlastné i velmi pozitivni, Ze se Sance na vzdélani nabizi
alespon néjaka. Mym nazorem vsak je, Ze kazdé dité by mélo mit pravo na vzdélani a

na volbu Skoly. (Lechta, 2016, str. 202)

Dal$i formy integrace a inkluze
Do této formy patii integracni a inkluzivni Skoly, ve kterych pracuji specialni

pedagogové.
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Inkluzivni Skola

Ridi se principy ¢tyt tematickych oblasti:

e Kultura (politika, postoje)
e Podminky (materialni, personalni)
e Praxe (hodnoceni, individualizace)

e Relace (vztahy, spoluprace) (Tannenbergova, 2016, str. 41)

Obrazek niZe popisuje dané oblasti blize.

Obr.¢. 1

Zdroj: Tannebergova, 2016

Obrazek vyse popisuje ctyri dilezité aspekty, které se promitaji do vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. V podstaté tyto oblasti vystihuji zakladni

principy inkluze.
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2.5 Klima ve Skole a vztahy mezi zaky

,Vztahy mezi Zdky/studenty a uciteli, a i Zdky navzdjem, jsou vyznamnym
aspektem skolniho Zivota a maji vliv i na sebepojeti jednotlivcii.” Pro Zaky-cizince je
pozitivni, pokud maji dobré prostiredi a respektujici vztahy se spoluzaky. Harmonické
prostredi ve Skole miize prospivat zvlasté détem z etnickych mensin ¢i chudého
prostfedi. Studie Slaughter - Defoe (1996) provadéla vyzkum mezi Zzaky
afroamerického plivodu. Vysledkem studie bylo, Ze Zaci pokladali vztahy s uciteli za
jeden z nejvyznamnéj$ich faktord, ktery ovliviiuje atmosféru $koly. Rada pedagogt
neklade dliraz na provazanost skolnfho klimatu a psychosocialniho vyvoje ditéte, nybrz
se soustfedi na dobré vysledky ve $kole. Skolni klima ma vsak jistou souvislost

s vysledky ve Skoln{ praci. (Kostelecka a kol., 2019, str. 18-19)

2.6 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik, ktery plni pedagogickou ¢innost
stanovenou Skolskym zdkonem ¢. 561/2004 Sb. ve znéni zakona ¢. 152/2023 a
183/2023 a také zakonem ¢. 563/ 2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich ve znéni
pozdéjsich predpisi. Asistent pedagoga poskytuje podporu ve vzdélavani détem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, kam miizeme zatadit i déti cizince. Skolsky zakon,
par. 16 hovoti o détech se specidlnimi takto: , Ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi
vzdéldvacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdéldvacich moZnosti
nebo k uplatnéni nebo uZivdni svych prdv na rovnoprdvném zdkladé s ostatnimi potrebuje
poskytnuti podpiirnych opatieni.” (Skolsky zakon ¢ 561/2004 ve znéni pozdéjsich
predpisti) Podplirna opatreni jsou Upravy ve vzdélavacim procesu, které je treba
realizovat u ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. Celkem se déli do 5 stupiii.
Vyuziti asistenta pedagoga patii mezi jedno zmnoha podplrnych opatfeni.

(Kendikov3, 2017, str. 11)

Asistent pedagoga pracuje s détmi, kterym byl stanoven individualni vzdélavaci
plan. A samozrejmeé takeé s celym tridnim kolektivem, pokud je to potreba. Individualni
vzdélavaci plan (IVP) je dokument, ve kterém je popsan vzdélavaci proces ditéte se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. IVP vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu
a tvori ho skola, na zakladé doporuceni Skolského poradenského zarizeni, napriklad
pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné vzdélavaciho centra, a pisemné

zadosti zakonnych zastupct. (Kendikova, 2017, str. 23)
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3 Vyuka ¢eského jazyka a adaptace zakii-cizincii na

zakladni skole

3.1 Kodifikace ceStiny a pohled cizincta

Cestina je jazyk slozité ,diferencovdn a stratifikovdn - komunikace v ¢eském
jazyce miize cizincim ptsobit potize. Cesky jazyk se déli na rzné dialekty a
interdialekty a také se Cleni na tzv. sociolekty, kam naptiklad spada profesni mluva
nebo slangy. ,Pohyb v jazyce je obousmérny, od obecné Cestiny ke spisovné cestiny; do
nespisovnych utvart se promitd lexikum spisovné i kniZni. Tato sloZitd jazykovd situace

silné komplikuje komunikovdni cizinciim.” (Cechova, 2017, str. 135)

Pojem spisovnosti se vpribéhu nékolika desitek let pribézné meéni.
Morfologické prostredky ptisobi cizincim potiZe, z divodu slozitého jazykového
tvaroslovi spisovné Cestiny. Tyto potiZe vSak neznesnadiiuji cizincim vyuku cestiny.
Vétsi problémy maji cizinci ve stavbé véty a souvéti, v poradku slov a ve stavbé vét.
ObtiZnosti v Ceském jazyce zavisi na dosavadni Urovni zvladani ceského jazyka.

(Cechova, 2017, str. 136)

3.2 Role ucitele pri adaptaci Zaka-cizince na skolu

Zaci-cizinci a utitelé jsou v neustalém kontaktu, tudiz ma vliv ucitele na adaptaci
cizince nezastupitelny vyznam. ,Rada autorii uvddi, Ze pro tispésnou adaptaci na skolni
prostiedi je diileZité, aby dité citilo, Ze je vitdno, a zaZivalo, Ze jeho Zivotni zkuSenosti maji
ve Skole svou hodnotu.” (Glommen, 2014; Hague, 2014 in Zaleska, 2020, str. 35) Ukolem
ucitele je eliminovat stres, ktery souvisi s prichodem do nové Skoly a zemé a zabezpecit,
aby se dité nachazelo v dobré atmosféie. Autorka Zaleska uvadi, Ze pritomnost déti-
cizinci je pro nékteré pedagogy nécim nezvyklym. Mnozi z pedagogli nejsou na
vzdélavani zaku cizincl dostatecné pripraveni. CozZ mé osobné prijde v celku zvlastni,
nejen proto, Ze pracuji na Skole, kde se vyskytuje velké procento cizinct, ale také z toho
dtvodu, Ze jak jiz bylo zminéno nékolik stran vyse, pocet cizinct na ¢eskych Skolach
stale rostl a vétSinou i roste. Jak tedy ucitele ani po téch letech, kdy pocet cizincti stale
roste, nemohou byt ptipraveni na praci s détmi cizinci? ,Zahrani¢ni vyzkumy totiz
ukazuji, Ze béZné ucitelské postupy selhdvaji, pokud je chceme aplikovat na cizince.”
(Zaleska, 2020, str. 35) Jak je mozné, Ze zatim nikdo nevymyslel, Zadné doporuceni,
které 1ze aplikovat i na déti cizince? BohuZel nevim, jaky systém funguje v ostatnich
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zemich, ale myslim si, Ze v Ceské republice to funguje v celku dobte. Od minulého roku
pribyvalo velké mnoZstvi riznych pracovnich sesitli, uc¢ebnic, prirucek, internetovych

programt, vzdélavacich kurzi pro déti-cizince, ale i doporuceni pro pedagogy.

Vpraci sdétmi-cizinci se wuZivaji postupy, Kkteré vychadzi ztii
psychoterapeutickych pristupli. Vhodné jsou zejména pro déti, které zazily néjaké

trauma (valka).

1. Pristup - Je zaméren na povidani o traumatu ditéte. Dité se vraci v case a
vypravi uciteli o tom, co zazilo.

2. Pristup - Stavi na tom, Ze by ucitel nemél dité vracet do minulosti. Dililezité
je davat dliraz na pritomnost a budoucnost. Heslo: ,KdyZ budes stastny ted,
nemtiZe té ovlivnit Spatnd minulost.”

3. Pristup - Rik4, Ze psychické problémy jsou vysledkem negativniho ptisobeni
na ¢lovéka. Za pomoci ritualli se ¢lovék miize zbavit Spatnych zkusenosti z

minulosti.

Ucelné je kombinovat u ditéte-cizince v§echny pristupy. Tyto piistupy pochazi
od norské autorky Loony. V Norsku jsou totiz ucitelé vzdélavani i v oblastech specialni

pedagogiky. V euroamerickém prostiedi vSak neni bézné, aby délal ucitel diagnostiku

détské psychiky. (Zaleska, 2020, str. 36)

DalS$im z doporuceni, jak mohou ucitelé pristupovat k ditéti-cizinci, je
uplatiiovani multikulturniho pristupu, a¢ mnoho uciteld ani nevi, co to ve skutecnosti
znamena, jelikoZ na to nejsou dostatecné pripravovani. Definice tohoto pristupu je
nasledujici: , Multikulturni pristup stavi na predpokladu, Ze na rozmanitost ve skolni tridé
by se mélo divat jako na obohaceni.” Multikulturni vyucovani je takové, které se snazi o
vzdélavani vSech zakl a vytvoreni stejnych prilezitosti pro déti nehledé na rasu ci
etnicitu. Ucitel, ktery chce zaradit multikulturni pfistup, by se mél zbavit vlivli vSech

predsudkd a stereotypi. (Zaleska, 2020, str. 37)

Ve vztahu zZaka a ucitele se mohou uplatnovat percepcné postojové orientace,
ostatné i v jinych situacich mezilidského kontaktu. S tim souvisi hal6 efekt nebo efekt

prvniho dojmu.
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Halo efekt

Tento termin oznacuje tendenci jednat s druhym ¢lovékem podle jeho projevi
nebo fyzické charakteristiky. Tyto charakteristiky jsou natolik vyrazné, Ze mohou
ovliviiovat postoje a dojem z clovéka. ,Hald efekt vyvoldvd tzv. predinformace.” Ucitel
Pozitivni hal6 efekt nastava ve chvili, kdy u druhého jedince naleznu vlastnosti, které

sam hodnotim pozitivné. (Helus, 2015. str. 972-974, 975-977)
Efekt prvniho dojmu

Jedna se o ,specificky pripad halé efektu”. Efektu prvniho dojmu podléhaji i
ucitelé, zvlasté zacinajici a bez zkuSenosti. Mohou Zaka hodnotit a utvaret si nazor o
ném na zakladé zanedbaného vzhledu, chovani nebo prvniho zkouseni. Nazor ucitele
miiZe ovliviiovat i postoj tridy k danému jedinci, a i vlastni postoj jedince k sobé
samému. Po dité je tézké se z takového vlivu ucitele vyprostit, zvlasté pokud se jedna
o ucitele autoritativniho, nevnimavého, podrazdéného a nepiijemného. ,Snadno se
miiZe stdt, Ze Zdkovu snahu navodit zménu pohledu na né ucitel dezinterpretuje jako

neomalenost a vtiravost.” (Helus, 2015, str. 981-982, 983-984)

3.3 Zaci-cizinci v zakladnich $kolach

Uroveii znalosti ¢eského jazyka byva u zaki-cizinci riizna. UdrZovani a podpora
obou jazyktl (materského a ¢eského jazyka) je pro déti prinosna. I kdyz z praxe vim, Ze
nékdy to pro nékteré déti mize byt matouci. Napriklad kvili tomu, Ze mohou nékdy
zaménovat nebo zapominat slova. Mnoho rodi¢i se snazi v domdacim prostredi
s ditétem hovorit Cesky, a i kdyby neuZivali ¢eStinu, tak mnoho déti navStévuje ceské
Skole, kde si mohou jazyk procvicit. Vétsina zakd, kteii doma nehovoii Cesky, z tohoto
divodi ovlada Cesky jazyk velmi dobie. Pokud rodi¢ komunikuje s ditétem v rodném
jazyce, tak se miiZe stat, Ze mu dité odpovi v majoritnim jazyce, tj. v nasem prostiedi,

Ceském. (Velharticka, 2015)

Nékteri pedagogové jsou toho nazoru, Ze déti, které nezvladaji jazyk, by mély
absolvovat pripravny kurz nebo $kolu specializovanou na vyuku cizincti. CoZ znovu
potvrzuje fakt zminény Zaleskou (2020), Ze mnoho pedagogli neumi pracovat s détmi

cizinci. Nékteri cizinci jsou dokonce zatazovani do nizsich roc¢nikd, jelikoz si
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pedagogové mysli, Ze jim to pomize s procvicovanim jiz naucené latky a zaroven
jazyka. V rozporu s tim je odbornik na multilingvinismus Ivo Vasiljev: , Nejlépe se dité
Skolou povinné, které prijelo z ciziny, nauci cesky mezi stejné starymi ceskymi spoluZaky.
Toto prirozené prostredi nelze vyvdZzit Zadnymi jazykovymi kurzy. [... S| mladsimi détmi
si toho nemaji tolik co rict, takZe jsou pripraveni o komunikacni prileZitosti a o své
nejprirozenéjsi potencidlni ucitele. Navic trpi psychicky a nemohou vyuZivat to, cemu se

ve viasti ve vysSich triddch uZ naucili, ba postupné to zapominaji.“ (Velharticka, 2015)

Pozitivni aspekt v jazykové vyuce CeStiny je, pokud se dité v predSkolnim véku
ucastni pripravnych kurzi. Pro starsi Zaky jsou pak v dobé letnich prazdnin poradané
letni kurzy Ceského jazyka, kde si mohou jazyk procvicit a pripravit se tak na nastup do
Skoly. Ve skole pak figuruje asistent pedagoga, ktery je také jednim z aktéri, ktery se

podili na adaptaci a za¢lenéni ditéte-cizince do kolektivu.

Dal$im zajimavym faktem je, Ze Skoly nevyuzivaji Zadné testy k posouzeni miry
znalosti Ceského jazyka. Podle vypovédi nékterych skol, se uroven vyhodnocuje
z pohovoru srodiCem a ditétem. A prekvapivé pedagog, ktery mozZna ani nema
dostatecné znalosti na to, aby dokazal pracovat s ditétem-cizincem, ho nakonec zaradi.

(Velharticka, 2015)

3.4 Aktivity Skol napomahajici integraci
Piipravné kurzy

Détem v predskolnim véku je doporucovano absolvovat pripravny kurz, pred
zapocCetim Skolni dochazky. Ve vysledku jsou stakovymi détmi velmi pozitivni
zkuSenosti. Nékteré skoly pak viibec neprijimaji déti, které nemaji Zadné znalosti
v CeStiné. Nékteri pedagogové prisli s ndpadem, Ze by bylo velmi pfinosné zaradit

takovou praxi pro déti z druhého stupné. (Kostelecka a kol., 2013, str. 62)

Intenzivni prazdninové kurzy

Tyto kurzy jsou prospésné pro vSechny déti. Déti byvaji rozdéleny do dvou
skupin, podle urovné znalosti ceského jazyka, a to je skupina déti s nizkymi znalostmi
a déti mirné pokrocilé. Nékdy Skoly mohou narazit na problém s financovanim letnich
kurzd. ,,...grantové financovdni je koncipovdno na obdobi jednoho kalenddrniho roku,

zatimco Skoly pracuji podle skolniho roku.” (Kostelecka a kol., 2013, str. 63)
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Individualni pristup, asistenti pedagoga

Vétsina skol zatazuje Zaka do bézné tiidy. Pro praci s Zdkem-cizincem miiZe byt
vytvoren individualni vzdélavaci plan. Existuji také organizace, jako je naptiklad META
- Sdruzeni pro prileZitosti mladych migrantd, které miiZze pomoci s nabidkou asistentd,
ktef{ by mohli dité doucovat ¢esky jazyk. V nékterych skolach existujii pozice asistentli
pedagoga pro déti s odliSnym materskym jazykem. Mimo jiné, toto téma je velmi
pribuzné tomu, co se zacalo aplikovat v mnoha ¢eskych Skolach, a to je zfizeni asistenta

pedagoga pro ukrajinské déti. (Kostelecka a kol., 2013, str. 63-64)
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4 Skolni vék a stiredni $kolni vék

,Ndstup do $koly je diileZitym socidlnim meznikem.” Dité v tomto Case ziskava
novou socialni roli, a tou je Skolak/Cka. V obdobi od 6-7 let dochazi kvelkym
vyvojovym zméndm. Tyto zmény jsou dilezité pro zvladnuti narokd, které skola od

$kolaka vyZaduje. Skolni vék délime na t¥i etapy:

1) Rany Skolni vék - obdobi zac¢inajici v 6-7 let a kon¢ici v 8-9 letech.
2) Stredni Skolni vék - trva od 8-9 let do 11-12 let
3) Starsi Skolni vék - obdobi druhého stupné, trvajici do 15 let

Vagnerova charakterizuje Skolni vék jako: ,oficidlni vstup do spolenosti®,
Erikson toto obdobi oznacuje jako fazi pile a snaZivosti. Hlavnim cilem déti v tomto
véku je prosadit se svym vykonem. Oproti tomu stredni Skolni vék neprinasi Zadné
velké zmény, co se tyce stranky biologické a socialni. Eriksonem je obdobi stfedniho
Skolniho véku charakterizovano jako faze citové vyrovnanosti, Freud hovoii o fazi
latence, klidovém stavu. ,Stredni Skolni vék Ize povaZovat za obdobi pripravy na dalsi,

vyvojové dynamictéjsi obdobi dospivdni.” (Vagnerova, 2005, str. 237-238)

Novotna, Hiichova a Miinthova (2012, str. 51) charakterizuji obdobi od 6 do 11
let jako klidné a bezproblémové. V obdobi od 1. do 4. tfidy se mohou objevovat Skolni

fobie, poruchy Zivotospravy (poruchy prijmu potravy) a dalsi.

Langmeier a Krejc¢ifova (2006, str. 117-118) oznacuji mladSim Skolnim
obdobim vékovou skupinu déti v rozmezi 6-7 let aZ 11-12 let. Toto obdobi by se dle
nich také dalo charakterizovat jako vék ,strizlivého realismu”. Dité jiZ nefantaziruje o
vécech, jak by mohly byt, ale vidi je takové, jaké jsou ted'. Zprvu je détské vnimani svéta
zaloZeno na tom, co mu povédi rodice nebo ucitelé - ,naivni realismus”, az pozdéji se u

ditéte rozviji , kriticky realismus”.

4.1 Vyvoj jazykovych kompetenci
Dité, které nastupuje do Skoly, ma obvykle dostatecnou slovni zasobu a dokaze
uzivat jazyk. Ziskani jazykovych schopnosti je dilezitym predpokladem Skolni

uspésnosti. V obdobi 6-11 let dochazi k prohloubeni a rozvoji jazykovych schopnosti.

Dité rozviji jazyk prostrednictvim rodiny, skoly ¢i vrstevnikd, poptipadé médii.
Obvykle si dité zapamatuje takové vyrazy, které bude moci pozdéji vyuzit. ,V radmci
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vyuky materského jazyka se déti uci chdpat rozdilnost, podobnost i totoZnost vyznamu
jednotlivych slov, hledat synonyma, vysvétlit vyznam mnohoznacnych slov nebo
rozliSovat homonyma, slova znéjici stejné, ale s jinym vyznamem.” Ke konci stredniho
Skolntho véku, v 11 letech, dokaZou Skolaci vyuZivat a chdpat gramaticka pravidla.

(Vagnerovg, 2005, str. 260-261)

4.2 Socializace

4.2.1 Rodina a skola

Pro déti Skolniho véku je dileZitou zménou nastup do skoly. V tomto obdobi
dochazi k ,,odklonu od vylu¢ného vlivu rodiny a podrizeni se instituci...”, Skrze Skolu jsou
ditéti predavany hodnoty a normy, které dana spole¢nost uznava a které jsou vSemi
dodrzovany. V tomto véku déti rozviji vztahy s riiznymi lidmi. Ale i presto zlstava
rodina , diileZitou soucdsti identity Skoldka...” Toto plati jak pro déti v mladSim Skolnim
véku, tak i pro stiedni Skolni vék. Rodina dava ditéti pocit bezpeci a zabezpecuje
emoc¢ni podporu. Zarovenl déti vtomto obdobi dokaZou lépe regulovat své emoce.
(Vagnerovd, 2005, str. 266-268) Rodice pro dité predstavuji idealni vzor, ktery pak dité
napodobuje. Pro dité je rozhodujici, jaky maji rodi¢e nazor na skolu a celkové na
vzdélani. ,Dité tento postoj prejimd a pod timto vlivem se rozviji i vztah ke skolni prdci.”

(Vagnerova, 2005, str. 270-272)

Ve stfednim Skolnim véku se méni postoj ke Skole. Dité zacina diferencovat, co
se mu libf a co naopak ne. Tato zména je ovlivnéna rozvojem kognitivnich schopnosti,
dité zacina byt vice kritické a dokaze se sebehodnotit. Dal$im cinitelem, ktery tuto
zménu ovliviiuje, je vliv zkuSenosti. Dité ziska v priibéhu prvnich let Skolni dochazky
predstavu o tom, jaka je jeho Skolni prace, co se tyCe prospéchu i chovani. Velmi
dilezité je, jak dité zvladne prvni dva roky svou novou roli a jaky ptistup si vytvori ke
Skolni praci. Pokud bude dité zazivat jen neprijemné okamziky ve Skole, ovlivni to jeho
dal$i postoj ke $kole. Ve stfednim $kolnim véku se méni i nazor na uéitele. Zak vi, Ze je
pro néj ucitel autoritou a neocekava, Ze mu bude ucitel poskytovat emocni podporu.
Nechce od néj rovnéz ziskavat Zzadné vyhody, ale také si nepreje, aby na néj byl ucitel
»negativné zameren”. Velky dliraz je u stfedniho Skolniho véku kladen na spravedInost.
VSichni by méli dodrZovat stejna pravidla a byt souzeni za jejich poruseni také stejné.

(Vagnerovag, 2005, str. 290-291)
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4.2.2 Vrstevnicka skupina

,Potreba kontaktu s vrstevniky je povaZovdna za jednu z nejvyznamnéjsich potreb
skolniho véku. Vrstevnickd skupina se stdvd vyznamnym socializacnim cinitelem.” Mezi
kamarada. Pro dité tohoto véku je dulezité byt prijimano nejen rodici, ale hlavné i

vrstevniky. (Vagnerova, 2005, str. 292)
V obdobi stfedniho Skolniho véku uspokojuji vrstevnici nasledujici potreby:

e Potfeba citové jistoty a bezpeci - Primarné zabezpecuje tuto funkci
rodina, ale mohou ji uspokojovat i vrstevnici prostrednictvim emocni
podpory.

e Potfeba stimulace a uceni - ,,Umozni ditéti ziskat nové zkusenosti.“ Vztahy
v détskych skupinach jsou symetrické a uceni byva snadnéjsi. Déti se ve
vrstevnické skupiné uci jinak neZ od dospélych. Mohou se zde napftiklad
naucit, jak komunikovat, spolupracovat i souperit navzajem. (Vagnerova,

2005, str. 293)

4.2.3 Bronfenbrennerova teorie ekologickych systémi
L~Americky psycholog Urie Bronfenbrenner (1917-2005) zdiiraziioval ve vyvoji
ditéte vyznam sociokulturnich faktorti. Definoval nékolik vrstev prostiedi a tyto poznatky

ucelil do teorie ekologickych systémii.” (Bronfenbrenner, 1979 in Thorova, 2015, str.

182)

Obr. . 2

Zdroj:Thorova, 2015
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Mikrosystém
Nejtésnéjsi vrstva, se kterou ma dité nejblizsi vztah. Patfi do ni rodina
vrstevnici, Skola, volnocasové organizace, zdravotnické zarizeni. V této vrstvé dochazi

k velkému plsobeni na dité. Probiha vzajemné ovliviiovani ditéte a prostiedi.

Mezosystém
,Tato vrstva umoZiiuje spojeni mezi prostredimi, které tvori mikrosystém ditéte —
vztahy mezi rodicem a ucitelem, ucitelem a spoluZdky ditéte.” Jakym zplisobem se ucitel

chova k zaklim, miiZe ovlivnit jejich chovani k ditéti.

Exosystém
Jedna se o vzdaleny socialni systém. Dité neni zapojeno do ucasti v této sfére.
Exosystém na néj plisobi nepiimo, napriklad skrze rodice a jejich pracovni podminky

nebo financ¢ni zdroje rodiny.

Makrosystém

Tato vrstva se sklada z kultur, hodnot, norem a zakonu. Procesy probihajici
v makrosystému maji vliv na ostatni vrstvy. ,Kulturni normou (makrosystém) miiZe byt
fakt, Ze matky zistdvaji do 3 let véku doma s ditétem. Socidlni systém (exosystém)
nepodporuje vznik zarizeni pecujicich o déti do 3 let, matky nemohou do prdce
(mezosystém), zhorsi se financni situace rodiny (negativni efekt na mikrosystém), matka

md dostatek ¢asu vénovaného rodiné (pozitivni efekt na mikrosystém).“

Chronosystém
Zahrnuje vSechny udalosti na ¢asové ose, které mély na dité v pribéhu vyvoje

vliv, naptiklad nemoc rodice. (Thorova, 2015, str. 182-184)

4.2.4 Dobrodruzstvi rodici: cesty budoucich hrdini

Americky profesor vyvojové psychologie, G. Kenneth West, rozdélil pocatecni
vyvoj v détstvi a pojmenoval jednotlivé etapy nazvem vyvoje nazvem plavby. Stredni
Skolni vék spada do ctvrté plavby, zkouSka pracovitosti, ktera za€ina v 5 letech a

zavrSuje pubertou.

Pred zacatkem Skoly maji rodice moZnost rozhodovat, v jakém prostredi se dité
bude pohybovat ¢i kteri lidé ho budou obklopovat. Jakmile je vSak cas ditéte pro

zacatek Skolni dochazky, je rodictim zakonem natizeno, aby své potomKy vyslali vstiic
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novym zkuSenostem, které prinese ostrov Akademie, ¢imzZ ma West na mysli Skolu.
Rodice kladou na $kolu velké naroky, ne vZdy se vSak Skole dostane podpory. V prvnich
Sesti letech na Akademii se objevi dvé reky. Jedna je feka uspéchu a druha vede
k netispéchu. Uspésné déti byvaji z dobie prosperujicich rodin a na prvni tspéch
navazuje dalsi. Tempem uspéchu pluji stale v hlavnim proudu. Déti, které odboci
z hlavniho proudu a jdou po cesté nedspéchu, ¢eli mnoha prekazkam, které mohou vést
k pocitu ménécennosti. ,Uspéch rodi tspéch, netispéch rodi netispéch.” (West, 2002, str.

108-109)

Pokud déti nedokazou udrZet tempo Skoly, mohou dostat nalepku a s touto
nalepkou budou proplouvat svétem dal podle predstav ostatnich. , Dité, které nedokdze
udrzZet krok se systémem, i kdyZ jen docasné, se Casto povaZuje za vadnou nddobu a je
oznackovdno poruchou uceni, nebo prinejmensim postiZenim mozku nebo
hyperaktivitou. Presto ty samé déti mohou ukdzat, kolik znalosti ziskdvaji z televize a jak
rychle si dovedou osvojit dovednosti potiebné k ovldddni elektronickych her. Tovdrni
systém ... déti urychluje, tim Ze prehliZi individudlni rozdily a predcasné mnohé déti

oznacuje za vadné.” (Elkind, 1984, str. 48 in West, 2002, str. 110-111)

Détskym zachrancem mize byt rodi¢, ktery ditéti poskytuje podporu a
povzbuzeni na cesté neuspéchu. DalSi odborni pracovnici, jako jsou specialni
pedagogové, pracovnici s mladeZi a poradci mohou poskytnout rady, jak prekonat pocit
ménécennosti. Skolsky systém ptili§ nedba o blaho jednotlivct. Déti se zvlastnimi
Skolnimi potifebami pottebuji hrdiny, ktefi je ochrani pred Skolskym systémem. ,Jeden
dospély miiZe predstavovat celou hranici mezi tispéchem a netispéchem v Zivoté ditéte”

(West, 2002, str. 112)
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5 Narodnostni mensiny v CR

K vét$imu nartstu migrace doslo po roce 1989. Pocty pristéhovalych jsou vyssi
nez mnoZstvi vystéhovalych. Vsoucasnosti prichazi do Ceska nejvice migranti

z Ukrajiny, Slovenska, Vietnamu, Ruska, Polska a Némecka. (Jarkovska, 2015, str. 203)

Podle priizkumu Ceského statistického ufadu vroce 2022 stoupl narist
migrantli aZ 0 457 590 (+69,5 %) na 1 116 154 lidi. Nejvétsi nariist byl v kraji Vysoc€ina
(+121, 2 %). Na prednich prickach ale stoji hlavni mésto Praha s poctem 346 306, coZ
je vporovnani sKkrajem Vysocina, kde se nachazelo na konci roku 2022 pouhych
30 840 imigrujicich osob, zna¢ny rozdil. Nejvice lidi migrovalo z Ukrajiny (71,1 %),

Slovenska (7,3 %) a Vietnamu (4 %). (CSU, 2022)

Jednim z diivodu migrace, kromé ekonomickych, bezpec¢nostnich ¢i socialnich
miuZe byt izajem rodicl o vzdélani déti. V publikaci od Jarkovské jsou uvedeny nékteré
Gryvky piibéht migrantl z Vietnamu, jejichZ rodic¢e prijeli do Ceské republiky, aby
svym détem zajistili kvalitni vzdélani a Zivot. Svym zplsobem se proto vlastné
obétovali. ,...protoZe je to prosté pro né cizi svét a vZdycky to pro né cizi svét bude a oni

se sem nemiiZou zaclenit, ani kdyby chtéli sebevic.” (Jarkovska, 2015, str. 127)

5.1 Komunikace s druhymi

Siskova ve své publikaci zmifiuje, Ze se etnické mensiny v podstaté fyzicky nelis
od vétsinové spolecnosti. Casto ale dochazi ke sporiim, které vznikaji v diisledku
riznych komunikacnich styld. Je ale otazkou, zda za tyto spory skutecné tito lidé
mohou? MiiZe snad nékdo za to, Ze ma odlisné zvyklosti, kulturu, tradice? Sigkova
uvadi, Ze k problémiim mezi vétSinovou spole¢nosti a minoritami dochazi zvlasté kvali

komunikaci, tj. kviili nedostate¢nému pochopeni jeden druhého. (Siskova, 2001, str.

13)

Komunikaci mtizeme definovat jako ,vysildni a prijimani zprdv*“, Pfi komunikaci
mame mnoho moZnosti udélat chybu. At jiZ presné nespecifikujeme, co mame na mysli,
nepouzivame vhodna slova nebo naopak miizeme pouzivat slova nevhodna.
Komunikace se ucastni minimalné dva jedinci. Ten, kdo vzkaz vysila, komunikator a
ten, kdo prijima, komunikant. Z mého pohledu je velmi diilezitd aktivni spoluprace
obou aktérl. Ten, kdo predava sdéleni, by mél dbat na spravné uziti slov a

srozumitelnost gest. AvSak, i kdyZ se bude komunikator snazit sebevic, sam to
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nezvladne. Je zapotrebi, aby komunikant nejen poslouchal, ale pozorné naslouchal a
daval najevo, Ze sdéleni (ne)rozumi. Pokud vSak komunikant nebude pozorné
naslouchat, miiZze si zacit vyvozovat nepravdivé zavéry a diky tomu mize dojit ke
konfliktiim v jinak harmonickém souZiti. ,Pokud bychom méli vsichni stejnou minulost,
kulturu, tradici, zkusenost, byl by komunikacni proces pomérné snadny. Pochdzime vsak
Z nejriiznéjsich mist, mame jinou kulturu, jiny etnicky ptivod, mdme jind ocekdvdni, jiné
‘

zkusenosti, predstavy a prdni, a tak nereagujeme vsichni stejné — hlavné ,neteme”

informace naseho partnera v komunikaci stejné jako on.” (Siskova, 2001, str. 13)

Dean Barnlund, profesor univerzity v USA, vyjmenoval Ctyfi zasadni faktory
ovliviiujici komunikaci: hodnoty, vnimani, predsudky a komunikaéni styl. (Siskova,

2001, str. 13)

Hodnoty

Hodnoty ziskdvame jiz od détstvi. Jsou na nich zaloZené zplisoby
prospolecenského chovani. Promitaji se do nich nazory rodiny a spole¢nosti. Hodnoty
jsou vSe, ¢eho si vazime, co uznavame. Tyto hodnoty mohou byt u etnickych mensin
rozdilné nez u Ceské majoritni spolecnosti. VétSinova spolecnost si mysli, Ze by se
cizinci méli vzdat svych hodnot a prijmout hodnoty majoritni spole¢nosti. Neznamena

to pak ale ztratit vlastni identitu? (Siskova, 2001, str. 14)

Vnimani

Kazdy z nas vnima svét odliSné. Kazdy mame jiny pohled na svét a ve spolecnosti
muze existovat vnimani vice pravd. ,Nds pohled je sice jedinecny, ale ne jediny.” Vnimani
mohou ovliviiovat zkuSenosti, dostupné informace a hodnoty. Casto miZeme chovani
druhého odsoudit, jen proto, Ze je jiné neZ to nase. JelikoZ kazdy nahliZime na situace
ze své vlastni perspektivy, je nutné se nékdy vzdalit a podivat se na to o¢ima naseho

partnera. (Sikov4, 2001, str. 15)

Predsudky

Predsudky mohou vychazet z mnoha véci, at jsou to hodnoty, tradice,
zkuSenosti nebo vnimani. ,Obvykle je nase domnénka o lidech ovlivnéna hodnotami,
informacemi a zkuSenostmi s podobnymi jedinci a my vyvozujeme zdvéry na zdkladé véci,

ve které vérime ci jeZ ocekdvdame.” Predsudky mohou byt sdileny mnoha lidmi. Nékdy

miZe dochazet ke generalizaci, naptiklad tvrzeni ,Francouzi maji dobré vino.“
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Generalizace zacne byt problémova, pokud nékoho posuzuji a hodnotim podle jednoho
rysu, napriklad barva klze, a tvrdim, Ze je takovy jedinec kvili této skuteCnosti
méné&cennym. U¢innym bojem s predsudky jsou kvalitni informace a pozitivni ptiklady,

které rozrusi princip generalizace. (Siskova, 2001, str. 15)

Komunikaéni styl

Kazdy ¢lovék ma rlizny komunikaéni styl. Kazdy vnimame rizné pomoci svych
smysli ton hlast, pohyby obliceje a celého téla a upiimnost projevu. Tyto styly mohou
byt ovlivnény i odliSnou kulturou a tradicemi (rtizné pozdravy v riiznych zemich).

(Siskova, 2001, str. 16)

5.2 Ukrajinska komunita v CR

Skutecnost, Ze v uplynulych letech byli nejpocetnéjsi skupinou ekonomickych
migrantii CR ob&ané Ukrajiny, je ddna nelichotivou ekonomickou situaci Ukrajiny,
geografickou blizkosti a pomérné malymi jazykovymi i kulturnimi rozdily.” (Siskova,
2001) Doplnila bych, Ze to tak ziejmé i ziistalo v soucasnosti, zhruba 22 let od vydani
publikace, nybrz nyni do Ceské republiky migruji obéané Ukrajiny zvlasté kviili valce.
Vroce 2022 bylo dle statistiky Ceského statistického tradu v CR 635 857 osob

ukrajinské narodnosti.

Podle vyzkumu, ktery realizoval Drbohlav (1996,1997), byl nejvétsi podil
obyvatelstva Ukrajiny ze Zakarpatské oblasti. V této oblasti byly i nejhorsi ekonomické
poméry zcelé Ukrajiny. Muzsti migranti prevazZovali nad Zenami. Ukrajinci volili
odli$na pracovni uplatnéni neZ vzemich pivodu. V Ceské republice se nejvice
uplattiovali ve stavebnictvi, lesnictvi ¢i potravinarském priimyslu. (Siskova, 2001, str.

86-87)

Ukrajinskd komunita se nijak zvlast nelisi v hodnotovém systému od Ceské
majoritni spolecnosti. UkrajinSti obfané jsou vice ndboZensky zaloZeni. DalSim
aspektem, ktery by mohl tuto mensinu charakterizovat, je narodni hrdost, ktera nékdy

miZe prechazet aZ v ,idealizaci ndrodniho celku”. (Sikova, 2001, str. 87)

5.3 Ruska komunita v CR

U mnoha Cechl stale pretrvavaji negativni pocity ke vSemu ruskému,

v disledku vpadu okupacni vojsk SSSR v roce 1968. Stejné jako u Ukrajincg, tak i u
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Rusti byl jednim z ,push” aspektli emigrace ze zemé nestabilni socioekonomicka
situace. Rusové nemivali problémy s materidlnim zajiSténim. Podle tehdejsiho
prizkumu prichazelo nejvice obyvatel zhlavniho mésta Ruska, Moskvy. VétSina
obyvatel se rozhodla emigrovat kviili nestabilni politické situaci v zemi, rovnéz rostla i
mira kriminality v Rusku. S rostouci kriminalitou a nestabilni politickou situaci museli
Rusové z bezpecnostnich diivodli emigrovat do jiné zemé. Prichazejici obcané byvali
moviti ¢i velmi moviti. Mezi dalsi faktory emigrace patrily nezaméstnanost, snizujici se
kvalita Zivota, rostouci chudoba, nedostupnost 1ékai'ské péce, zhorsujici se dostupnost
vzdélani, permanentni hrozba ekologickych, technologickych a jinych socialnich

katastrof. (Siskova, 2001, str. 75-76) Ruska komunita v CR v roce 2022 ¢itala 43 298

osob.

Podle tehdejsich vyzkumi verejného minéni, patiila ruskd mensina k jedné
znejméné oblibenych. 1 jejich ucast vorganizacich majoritni spole¢nosti ¢i
v komunikaci s ruskym obyvatelstvem byla velmi mald. Dalo by se rict, Ze ruska

komunita ptisobila uzavienym, izolovanym dojmem. (Siskova, str. 77)

5.4 Vietnamska komunita v CR

,Vietnamsky ndrod je typicky svym lidovym charakterem a hrdosti na svou
statecnost.” Rodina je pro Vietnamce velmi dulezita. Vzdélani je dalsi hodnotou, ktera
je dilezitd. CoZ by se dalo Fici i dnes, jelikoZ jsou vietnamské déti vétSinou velmi
zaméfené na studium a ziskavani dobrych vysledkd. (Siskova, 2001, str.) Podle ddaji
zvefejnénych Ceskym statickym tiadem, ¢inil pocet piislusnikéi vietnamské mensiny

vroce 2022 celkem 66 297 osob.

v

Vietnamska mensSina ma odliSné chovani od majoritni spole¢nosti. Odlisné i
chapeme bézné lidské reakce jako je Usmév. Zatimco pro nas je Gsmév symbolem Stésti
a radosti, Vietnamci chapou nékolik rdznych vyznam@. Usmév mlZe znamenat
napriklad omluvu. Co se tyce fyzického vzhledu, tak jsou na prvni pohled Asiaté jini nez
zbytek majoritni spole¢nosti v Cesku. Nam ptipadaji vSichni Asiaté stejni, zatimco i oni

si 0 nas mysli, Ze vypadame jeden jako druhy.

Mezi nejoblibenéjsi tradice Vietnamcl je priprava pokrmid nebo uctivani
predkl. Déti jsou vychovavany s tctou ke svému narodu. V Ceské republice také

zaCinali vznikat vietnamské obchody a trZznice. JiZ od 90. let minulého stoleti se
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Vietnamci zacali vénovat obchodu. Znakem vietnamské menSiny je uzavienost, ktera
je dana odliSnou kulturou. Vietnamci zaZivali kulturni Sok a jejich nedostatky v jazyce

nedavaly prili prileZitosti ke sbliZeni s Cechy. (Siskova, 2001, str. 104-105)

5.5 Arménska komunita v CR

V roce 2022 bylo podle statistiky Ceského statistického ufadu na tzemi Ceské
republiky 2 172 piislusnikii arménské mensiny. Pocit prislusnosti k vlastnimu narodu
je u Arménlii velmi vysoky. U arménské menSiny pretrvava silna tradice ke
kiestanskému nabozZenstvi. Velmi prestiZni je i arménska literatura, ktera byla psana
v arménstiné a vychazi z arménské abecedy. Béhem prvni svétové valky dochazelo ke
genocidé arménského obyvatelstva. Statisice lidi zahynuly a dalsi statisice byly nuceny
emigrovat z dlivodu zachovani vlastni existence. Vroce 1918 se nakratko zrodila
Arménska republika, ktera se zahy na to stala soucasti SSSR. Arménska mensSina
zazivala v pribéhu lidské historie po obdobi nékolik stoleti pocit ,ztraty domoviny*.
Dalo by se Fict, Ze tyto pocity pretrvavaji u Armént, zvlasté téch starsich, do dnesni

doby. (Kogtalova, 2014)

Arménské déti mohou v Ceské republice navstévovat sou¢asné arménskou a
ceskou Skolu. Arménskou Skolu navstévuji kviili tomu, aby nezapomnéli mateiskou rec.
Ve Skole dostavaji arménské ucebnice a dal$i materialy. Velmi pékné popisuji sviij Zivot
v Cesku v nau¢ném videu na CT Edu. Jsou tam i ukazky vyuky arménstiny ve $kole a

ukazka arménské abecedy. (CT Edu, 2021, viz. zdroje)

5.6 Zaci-cizinci z vychodni Evropy (Ruska a Ukrajiny)

Chtéla bych prezentovat studii, ktera byla realizovana jako soucast dizerta¢ni
prace a jeji zaméreni bylo na spolupraci rodicl déti s odliSnym materskym jazykem a
Skoly. Dle studie a také statistickych prehledi, jsou migranti z vychodni Evropy
nejpocetnéjsi skupinou cizinct migrujicich do evropskych zemi. Podil Zaki a studentd,
z postsovétskych republik Ukrajiny a Ruska, ¢ini nejvice ze vSech ostatnich republik
rozpadlého SSSR ve vSech sférach ceského Skolstvi. To byl zaroven jeden z dlivodi
uskute¢néni vyzkumu s ruskou a ukrajinskou mensinou v CR. P¥istéhovalci z Ukrajiny
a Ruska maji spolecné charakteristiky, co se tyce otazky podobného jazyka ¢i spolecné

historie. (Janeckova, 2020)
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Ve spolupraci rodiny a Skoly figuruji jako hlavni Cinitele pedagogové. ,Ucitel
totiZ svym zachdzenim s heterogenitou do znacné miry uddvd podminky, v nichz vsichni

aktéri spolecné kooperuji, a vymezuje tak dimenze jejiho (ne)prijeti.” (Janeckova, 2020)

Vysledky empirického Setreni, které bylo uskute¢néno s rodici zakli-cizinct,

shrnuji nékolik oblasti:
1) Rodicovské hodnoceni zakladni Skoly a spoluprace se Skolou

Rodice déti zvychodu hodnoti ceské Skolstvi vcelku pozitivné v otdzce
vstricnosti a flexibility. Na druhou stranu, ale mnoho z nich povaZzuji ceské zakladni
Skoly za nenaro¢né v porovnani vjejich zemi plivodu. Toto hodnoceni mohou
ovlivitovat pedagogové, v zavislosti na tom, jak moc se angaZuji v edukacnim procesu

cizinct.
2) Hodnoceni rodi¢ovskeé role ve vzdélavacim procesu

Mira zaclenéni rodice do vzdélavaciho procesu ditéte je ovlivnéna jeho
jazykovymi znalostmi ¢eského jazyka a mirou adaptace na nové prostredi. Rodice pak

i mimo jiné diky témto diivodiim Casto nebyvaji aktivni v FeSeni $kolnich povinnosti.
3) Vztah ucitele k Zaktim-cizincim a zaktim z vychodu, Ruska a Ukrajiny

Vysledky studie ukazaly, Ze vztahy mezi zaky a uciteli byvaji ambivalentni, tj. i
dobré i Spatné. Nevhodné chovani pedagogli mlize byt zptisobeno jejich negativnim
zamérenim, predpojatosti k urcité narodnosti nebo kvili vyssi mife predsudki. Na
jedné strané stoji psychické nastaveni ¢lovéka-pedagoga a na druhé strané piisobi
mnoho jinych aspektt, jako je napriklad velky pocet déti ve tfidé, organizacni a jiné

dtsledky.
4) Profesni priprava uciteld

Pokud pomineme predsudky a predpojatosti ucitel, tak muize byt dalSim
problémem nedostatecna pripravenost uciteli na praci s zaky cizinci. Empiricka
Setfeni a jejich vysledky mohou slouZit jako popis situaci, které se mohou uskutecnit
v prubéhu vzdélavaciho procesu a zaroven mohou byt ndpomocny uciteliim v reSeni

problémii.
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5) Moznosti efektivnéjsi spoluprace mezi rodinou a Skolou

Rada pro ucitele, kteri nejsou spokojeni s priibéhem spoluprace mezi rodici a
Skolou, je sdileni svych zkuSenosti se zbytkem pedagogického sboru. Dal$i pedagogové
by mohli poskytnout svlij ndhled na situaci, komunikovat srodi¢i a poskytovat

podporu. (Janeckova, 2020)
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6 Vyzkumna cCast

Problematika inkluze je velmi obsidhld a neni mozZné v empirické Ccasti
bakalai'ské prace sledovat viechny jeji aspekty. Aktualné se v CR se $kolni inkluzi
nejvice poji problematika zaclenovani déti s odliSnym matei'skym jazykem i kulturné
odliSnym rodinnym zazemim v souvislosti s imigraci v dlisledku vale¢ného konfliktu
na Ukrajiné. Dle mého nazoru, je znalost jazyka, v némz probiha vyuka, jednim z piliia
uspésSného zaclenéni do kolektivu a klicem kuspéSnému osvojeni uciva béhem
Skolniho vyucovani. Je velmi dulezité, jak se zak dokaze se spoluzaky a pedagogy

dorozumét a reflektovat své potreby pomoci jazyka.

6.1 Cile vyzkumu

Vyzkumnym cilem je prozkoumat, jaké postoje maji Zaci z cizojazy¢ného
prostredi k vyuce ceského jazyka na zdkladni Skole a nasledné tyto postoje popsat.
Zpracovanim vyzkumné ¢asti bych chtéla obohatit a prohloubit své dosavadni pracovni

zkuSenosti a znalosti v oblasti inkluze a v praci s Zaky-cizinci.

6.2 Formulace vyzkumnych otazek
VO1: Jak podle zaki s OM] probiha jejich spoluprace s uciteli béhem vyuky

ceského jazyka?

VO2: Jaké skolni materidly Zaci s OM] povazuji za nejvice uzite¢né ve vyuce

ceského jazyka?

VO03: Jaké faktory podle zaka s OM] komplikuji jejich zaclefiovani do kolektivu
tridy?

6.3 Charakteristika zkoumaného vzorku

Mé prvni pracovni zkuSenosti s inkluzi zacaly v inoru roku 2022. Byla jsem
prifazena jako asistent pedagoga na 1. stupen do 3. tridy, tj. détem ve stifednim Skolnim
véku. To mé inspirovalo k napsani bakaldrské prace na téma Skolni inkluze déti
z cizojazyc¢ného prostiedi - stfedniho Skolniho véku, a proto jsem si zvolila jako cilovou
skupinu, kterou bych radda zkoumala, déti ve strednim Skolnim véku. Vybrani
respondenti jsou ve véku 9-10 let a navstévuji 4. tridu zakladni Skoly. V ramci tématu

se jedna predevSim o Zaky s odliSnym matefskym jazykem. Shodou okolnosti se
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jednalo o zaky chlapce z ti 4. trid. Celkem se vyzkumu zicastnilo 6 respondenti ze ti{

4. trid.

Tab. ¢ 2 Zakladni informace o respondentech

pohlavi |vék |narodnost |trida
Samuel | muZské 10 |arménska | 4.
Roman | muzské 10 |ukrajinskd | 4.
Ivan muzské 9 | ruska 4.
Alex muzské 10 | ruska 4.
Vlad'a muzské 10 |ukrajinska | 4.
Vadim | muzské 10 |ukrajinskd | 4.

6.4 Nastroje sbéru dat

Ke sbéru dat jsem vyuzila polostrukturovany rozhovor, ktery se skladal z 24
otazek (Ptiloha ¢. 1). Otazky se tykaly oblasti vyucovani ve skole, doucovani, rodiny,
kamaradstvi, vyuziti pomiticek pti vyuce ceského jazyka nebo kamaradstvi a vztahi ve
Skole. Respondentiim jsem i pokladala rtzné dopliujici otazky, podle pribéhu

rozhovoru.

6.5 Zpusob provedeni vyzkumu - sbér dat

Sbér dat jsem provadéla osobné. Vyzkum je zaméren kvalitativné. Uskutecnil se
na vybrané prazské zakladni skole. Pfed samotnym vyzkumem byl rodi¢lim/zakonnym
zastupcim déti odeslan informovany souhlas s vyzkumem. Jako vyzkumna metoda byl
pouZzit polostrukturovany rozhovor szaky cizinci. JelikoZ momentalné nepracuji
s détmi na prvnim stupni, poZadala jsem tiidni ucitele o pomoc s vytipovanim nékolika
jedinct z kazdé tridy, ktefi by se ztcastnili rozhovoru. Tfidni ucitelé byli informovani
o tématu bakalarské prace. Nasledné vytipovani respondenti probihalo dle uvazeni
pedagogil. Jedinymi kritérii byly pozadavky na dostateCnou znalost ¢eského jazyka
k porozuméni otazkam k rozhovoru a také, aby se jednalo Zaky s odliSnym matei'skym
jazykem. Rozhovory probihaly na ptdé zakladni Skole, v pracovné, kterou sdilim
s dal$imi pedagogy. Rozhovory probihaly jen mezi Z4ky a mnou. Zadna dalsi osoba
v pribéhu rozhovori nebyla pritomna. Kazdy respondent byl dotazovan samostatné.
Rozhovory trvaly v délce zhruba 30 minut. Pred zapocetim rozhovoru, jsem déti
strucné seznamila stématem bakalarské prace a zaroven s moZnosti odmitnuti

poskytnuti odpovédi na otazky. Déti byly predem informovany o tom, Ze budou jejich
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odpovédi anonymizovany. VétSina z respondentli na ucast ve vyzkumném Setieni
formou rozhovoru reagovala pozitivné, nékteri respondenti reagovali neutralné.
Z divodu odmitnuti nahravani ze strany déti, byly rozhovory presné zapisovany do
dokumentu v notebooku. (Viz. Kapitola 6.6 Etické zasady) Rozhovor se skladal z 24
otazek, pricemZ kazdému z respondentl jsem pokladala i dopliujici otazky v ramci
tématu. (Priloha ¢. 1) Néktefi respondenti rekli k tématu vice a nékdy se od otazky
odKlonili a zacali spontanné hovorit o jiném tématu. V takovych piipadech jsem mohla

vyuzit dopliiujici otazky a tim ziskat rozsitujici data.

6.6 Etické zasady

V priibéhu vyzkumu byla dodrzena anonymita déti, jména a dalsi udaje, které
nebyly relevantni, byly pozménény. Pred zac¢atkem vyzkumu byl Zaklim, resp. jejich
zakonnym zastupciim odeslan pisemny informovany souhlas s provedenim vyzkumu.
(Priloha €. 2) V nékterych pripadech, zhruba v polovinég, jsem se setkala s tim, Ze rodice
odmitli udélit souhlas. Na druhou stranu je ale pozitivni, Ze ostatni osloveni rodice
souhlasili se spolupraci a dali mozZnost k uskute¢néni vyzkumu a ziskani diilezitych dat
vyuzitych pro bakalarskou praci. V pocatcich ziskavani dat jsem se setkala
s odmitnutim nahravani rozhovora ze strany déti. Jejich piani jsem plné akceptovala.
KaZzdy rozhovor jsem se rozhodla presné zapisovat do notebooku a nasledné

vyhodnocovat.

6.7 Metoda vyhodnoceni dat

Kvyhodnoceni dat jsem se rozhodla vyuZit tematickou analyzu. Data jsem
nejprve analyzovala pomoci otevieného kédovani. Svari¢ek a Sed'ova (2007) hovoii o
rozdéleni textli na jednotky, tzv. sekvence, které mohou byt tvoreny slovy, vétami nebo
odstavci. V prepisech rozhovort jsem nejdrive vyhledavala informace, které se pro me,
jako vyzkumnika, zdaly byt dulezité Ci zajimavé pro vyzkumnou cast. Po vytvoreni
jednotlivych k6dt jsem ptesla k axidlnimu kdédovani, kdy jsem se tyto sekvence snazila
uskupit do jednotlivych kategorii. Ke kazdé kategorii jsem nasledné prirazovala
témata, kterd se mi zdadla pro vyzkumnou c¢ast vhodnd, zpribéhu rozhovort

s respondenty.
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6.8 Interpretace ziskanych vysledku
Vyse uvedenym zplisobem byly vytvoreny tyto kategorie: Skola, rodina a domaci

prostredi, kamaradi a spoluzaci, pomticky a spolecnost.

Skola

Skola je vyznamnym mistem pro vyvoj ditéte. Podili se jak na jeho fyzickém, tak
i psychickém a sociadlnim vyvoji. U¢ast na povinné 3kolni dochazce patfi mezi
nejdilezitéjsi obdobi v Zivoté ditéte. Skola je i mistem stietu mnoha riiznych kultur,

které se navzajem mohou obohacovat.

VétsSina z dotazovanych respondenti méla podle jejich vypovédi kladny vztah
k vyuce ¢eského jazyka. Ctyti z dotazovanych respondentli spatiovali problémové
oblasti ve vyuce Ceského jazyka. Zatimco napriklad Ivan a Alex uvadéli problémy
v pravopise, predevsim dopliiovani i/y, Roman zminoval na druhou stranu problém ve
slovni zasobé a jeden respondent uvedl jako problémovou gramatiku celkové. Zbyvajici
cast, dva respondenti nepovaZzuji cestinu za slozity jazyk vzhledem k pribuznosti
s materskym jazykem. Naopak tvrdi, Ze je pro né CeStina lehka. , ProtoZe je to slovansky
jazyk, je to pro mé lehky. Taky je tam hodné podobnych slov.” fika Vadim a v podstaté ve

stejném smyslu to vidi i druhy respondent, Vlad'a.

Chlapci se vétSinou hodnotili kladné v otazce zvladani c¢eského jazyka. Dva
respondenti by se ohodnotili znamkou 1, dalS$i dva respondenti by se ohodnotili

znamkou 2 a zbyli dva respondenti by si dali znamky 3 a 4.

VvV

VvV ’

nejtézsi prvni dny, kdyz ptijel do Ceské republiky, ale nyni ho podle jeho slov ¢esky

jazyk bavi. Sam rika: ,Miij nejoblibenéjsi predmét je vlastivéda a chtél bych se naucit

vvvs

protoZe se musim hodné ucit.”

Co si zaci mysli, Ze by jim ve vyuce CeStiny pomohlo? Napriklad Vadim by se rad
vice ucil doma. ,Na to nemdm moc cas, protoZze mdm hodné krouzkii.” Nékteri
respondenti se domnivaji, Ze by jim pomohlo ziistat v Ceské republice a komunikovat
s Cechy. Jeden 74k dokonce zminil, Ze by se chtél ucit ¢esky jazyk na pocitaci, protoZe

je v hodinach prili$ nevyuZzivaji. Roman podle svych slov miva obvykle pres prazdniny
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doucovani ceského jazyka. Nékteri respondenti dochazeli na doucovani k tridnimu

uciteli.

Nezastupitelnad je i iloha materské Skoly ve vyuce ¢eského jazyka. Pro Samuela
a Vadima bylo velmi pfinosné, Ze je v mateiské Skole ucili cesky jazyk. Velmi diileZitou
roli ve vyuce Ceského jazyka hraje i tiidni ucitel. VSichni respondenti byli spokojeni
s priibéhem hodin ¢eského jazyka. Roman tika: , Libi se mi, jak pani ucitelka uci.” VIad'a,
ktery uved], Ze navStévuje douCovani pro cizince, je spiSe spokojen, ale dodava: ,Nékdy
je ucitel na doucovdni zly, protoZe ostatni déti zlobi.“ Respondent Vadim ma dle svych
slov v planu nastoupit na prestizni ggmnazium a tfidni ucitel mu pomaha s pripravou
na prijimaci rizeni. Jeden respondent, Vlad'a poskytl zajimavou odpovéd na otazku, co
mu pomahalo ve vyuce CeStiny: ,Mél jsem vnitini motivaci.“ Samotnou mé jeho odpovéd’
piekvapila, jelikoz to byl i jeden zrespondentd, ktery uvedl, Ze by rad ucil déti
z Ukrajiny Cesky jazyk. Jedna se zaroven o zaka, ktery dle jeho slov rad navstévuje
knihovny a pijcuje si ceské knihy. TudiZ by se dalo predpokladat, Ze mliZe znat nékteré
pojmy z literatury. Vlad'a rovnéz uvadi, Ze se zajima o programovani a prostrednictvim
vyuky Ceského jazyka by rad pochopil nékteré pojmy. Alexovi dle jeho slov pomahala
s vyukou jazyka ¢etba ¢eskych knih (Kata a Skubanek).

Samuel jako jediny zrespondenti navstévuje arménskou Skolu, tudiz se
neustale pohybuje v riznorodém prostiedi. | presto, Ze navstévuje dvé Skoly soucasné,

si mysli, Ze je ¢eStina lehka.

Rodina a domaci prostredi

Rodina je velmi dlilezitym socialnim prostiedim, které se podili na vyvoji ditéte.
Rodice ditéti zprostiedkovavaji vzor prosocialniho chovani, predavaji mu hodnoty a
vétsinou i pomahaji s rozvojem kladnych vzorct chovani. Pro déti Skolniho véku je
velmi dtlezity nazor rodiny na Skolu. Dité prejima nazor rodicG. Pokud rodic

nepriklada skole velky vyznam, dité casto piejme tento typ chovani.

Vpribéhu vyzkumu jsem ziskala velmi zajimavy poznatek. VétSina
respondenti doma hovofi svym rodnym jazykem. Zadny z respondentfi nezminil, Ze
doma uziva Cesky jazyk. Nékteri respondenti uvedli, Ze se s rodici ucili ¢esky jazyk, ale
béZzné doma mluvi rodnym jazykem. ,V arménstiné mdme slova, kterd se do CeStiny

preloZit nedaji.” tika Samuel. Alex uved], Ze tatinek umi cesky, ale doma uZivaji spiSe
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rusky jazyk. RodicCe vSech respondenti jsou cizinci. Jednim ze zpisobt, jak se rodice
mohou zapojit do vzdélavaciho procesu svého ditéte, je i zapojeni se do domaci

pripravy. Alex rika: , Tatinek umi ¢esky. Hodné se se mnou ucil ve treti tridé, ted’ moc ne.”

Kamaradi a spoluzaci

Vztahy ve tridach mohou byt nékdy vypjaté. Ale nikdy se, dle vypovédi
respondentd, zatim nestalo, Ze by chovani zaki preslo za hranici prijatelné spolecenské
normy chovani. Prevazné se dle jejich slov jednalo o détské ,poStuchovani“ a

»2Skadleni“, které, jak naznacuji, jsou pro né ptijatelnymi formami interakci.

A jak to maji déti sodliSnym mateiskym jazykem s kamaradstvim uvnitf
tridniho kolektivu ¢i vné? Neda se rict, Ze by vSichni respondenti, podle jejich vyjadreni,
tihli ke kamaradstvi s cizinci, ale také ne jenom s ceskymi détmi. Vlad'a se zminil, Ze by
se rad naucil vice cesky jazyk. Uvadi jako nejlepSiho kamardda spoluzaka Honzu,
protoze je z Ceska. Dale dodava: ,Moc kamarddii nemdm.“ Nékterym zaktim se dle jejich
slov dostavalo od kamaradi/spoluzaki pomoci. Vadim uvadi, Ze ma ve tridé kamarada
Krystofa, ktery ho podporuje. Jinou osobni zkuSenost popsal Samuel, ktery rika: , Nékdy
pani ucitelka vybere nékoho, aby mi pomohl.“ Naposledy mu takto pry nékdo pomohl se
slovnimi druhy v ¢eském jazyce. Vadimova odpovéd je zcela jedinecna, co se tyce
otazky zapojeni ucitele do formovani vztahl ve tfidé mezi détmi. V ostatnich
pripadech, dle odpovédi respondentt, byli Zaci obvykle iniciatori, ktefi se snazili o

tvoreni a udrzovani kamaradskych a tfidnich vztaht.

Casto se v détskych vypovédich objevovalo i téma agrese, at jiz agrese jako
obranného prostiredku ¢i agrese snadechem Sikany. Vlada uvadi jednoho
problémového spoluzaka ,Krystof, je zly, pordd mldti déti, i cizince i Cechy.” Co se tyce
jeho vztahu ktomuto spoluzakovi, tak dle jeho vypovédi, spolu hovoii a snad i
kamaradi? (nebylo presné specifikovano). Vlada ho dokonce pozval na svoje
narozeniny, ale tam ho KryStof zacal pred ostatnimi zesmésnovat. Jeho spoluzak Vadim
ma na Krystofa jiny pohled. Dle jeho slov ,Nejvice se kamarddim s Krystofem, protoZe se
s nim dd nejvice pobavit.” Samuel popsal svou zkuSenost s agresi nasledovné: ,KdyZ je
na mé nékdo zly, tak ho zmldtim. Musim se prece branit.“ Roman neuvadi, Ze by zazival
problémové situace se spoluzaky ve Skole. Ivan rika, Ze ma tridé spoluzaka, ktery se
chova nevhodné ,Nekdy mé bije a otravuje.” Dle jeho slov musel do reSeni situace

zasahnout tridni ucitel. Soucasné i Alex vypovida, Ze zaZil konfliktni situace s chlapcem
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cizi narodnosti. ,Pordd mé prosi o jidlo a otravuje. Nékdy po mné hdzi vécmi. Nikdo ho
nemd rdd...“ Dle Alexovych slov je na néj tento spoluzak hodny, jen kdyZ mu Alex dava
cokoladu. Vypovédi vSech tii respondentti, VIadi, Alexe i Ivana v podstaté shoduji
v tom, Ze zaZili agresi mifenou proti nim. Oproti zkuSenosti Alexe, ktery tvrdi, Ze nikdo
ve tfidé nema rad jeho spoluzaka, ktery vSem ubliZuje, je zkuSenost V1adi rozdilna
v tom, Ze Krystof (chlapec, ktery je dle VIadi zly na ostatni) je moZna ¢asti tiidniho

kolektivu ptijiman. (viz. odpovéd Vadima)

Pomicky

Vyuziti pomitcek pii vyuce Ceského jazyka je zasadni a také velmi casto
uplatiiované. Ale ne vSichni cizinci, ktefi se uci ¢esky jazyk, maji moznost ¢i potrebu
vyuzivat tyto specidlni pomiticky, jako jsou napriklad pracovni sesity ¢i ucebnice pro

cizince, obrazkové knihy, pexeso, karticky se slovy ¢i vyukové tablety/notebooKky.

Nékteri Zaci - cizinci, podle vypovédi v rozhovorech, nemaji moZnost ¢i nechtéji
vyuzivat pomtcky k vyuce Cestiny. Jeden respondent, Ivan, se zminil, Ze by rad uzival
moderni technologie pti vyuce ¢estiny. Na otazku, zda uziva néjaké pomtcky pii vyuce

cestiny, odpovédél: ,Ne, nikdy jsem nepouzival (pomiicky).”

Na druhou stranu byli i respondenti, ktef'i nékteré pomiicky vyuZili. Roman dle
svého vyjadieni pouziva notebook v hodinach ¢eského jazyka a vypracovava na ném
ukoly, které zada tridni ucitel pro celou tridu. Vlad'a podle svych slov dostava od tiidni
ucitelky tabulky, u¢ebnice nebo knihy pro cizince, dokonce pry rad chodi do knihovny

a vypujcuje si Ceské knihy. Alexovi dle jeho slov pomahaly ¢eské knihy.

Spolecnost

Bronfenbrenner (1979) definoval ve své teorii ekologickych systémt, Ze ma na
détsky vyvoj vliv nékolik vrstev prostiedi, ve kterych se vyskytuje. V prvnim prostredi
(mikrosystému) je rodina, $kola, vrstevnici. Ve druhém prostiedi dochazi ke kontaktu
mezi prostiedimi mikrosystému. Tteti prostiedi zahrnuje socialni systém, do kterého
patii pracovni podminky rodici nebo finan¢ni zdroje rodiny. Nasledujici vrstva je
makrosystém a tvori ji spoleCenské hodnoty, normy a zakony. Vrstva makrosystému

propojuje vSechny piedchozi vrstvy. Posledni vrstvou je chronosystém.

Negativni zkuSenost s majoritni spolecnosti uvadi respondent Alex: Jednou jsem

jel na doucovdni a normdlné se bavil s kamarady v tramvaji, pak jedna Zenskd rekla, Ze
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musim mluvit Sesky s kamarddy. Rikala, nesmi% v Cesku mluvit rusky.” Tehdy byl dle jeho
slov Alex na pani naStvany. Roman hovoril o tom, Ze se mu stala neprijemna situace,
kvili neznalosti Ceského jazyka, v obchodé. KdyZz nakupoval, tak ho oslovila pani
prodavacka a on nevédél co Fict. Rika, Ze se citil nervézné a zmatené. Vadim se dle svych
slov dostaval do problémi kviili nedostatecné znalosti jazyka, protoZe neznal, jak
spravné pojmenovat véci v ¢estiné.,,Mdma mé poslala, at' koupim brcka. Jd jsem nevédeél,

co to je.”

7 v 7z

Ostatni respondenti neuvadi Zadné problematické situace, kviili nedostatecné

znalosti CeStiny.

Diskuze

L. Vyzkumné otazky

Prvni vyzkumna otazka se zamérovala na vnimani zaki, jak dle nich probiha
jejich spoluprace s ucitelem pri vyuce CeStiny. VSichni z dotazovanych respondenti
byli dle svych slov spokojeni s tim, jak tfidni ucitel organizuje vyuku cestiny. Jeden z
respondentt uvedl, Ze navstévuje i doucovani pro Zaky-cizince. Zminil se, Ze ucitel na
doucovani byva nékdy zly, svyukou Cestiny je ale vse vporadku. Cast zakd
navstévovala doucovani v minulosti, at' jiZ ve Skole ¢i mimo ni. Dva respondenti zminili,
Ze pro né bylo prinosné ucit se Cesky jazyk v matefské Skole. Americky psycholog
Bronfenbrenner (1979) tvrdil, Ze na vyvoj ditéte ma vliv nékolik vrstev prostredi, ve
kterém se dité vyskytuje. Prvni vrstvou, obklopujici dité, je mikrosystém, kam spada
napriklad rodina a Skola. Co se tyce vlivu Skoly na dité, tak nejvétsi vliv na Zaky maji
tiidni ucitelé. Mnoho zakd, dle jejich vypovédi, chodilo na doucovani k tridnimu uciteli,
jeden zak dokonce uvedl, Ze mu tridni ucitel pomaha s pripravou na prijimaci fizeni na
gymnazium. Vliv rodiny byl patrny u dvou respondentti, ktefi zminili, Ze jim rodice

pomahali s domaci pripravou na vyuku.

Druha vyzkumna otazka se zamérovala na to, jaké Skolni materialy povaZzuji
7aci - cizinci za uZite¢né. Cast respondentti dle jejich slov nepokladala za dilezité
vyuziti $kolnich pomticek k vyuce cestiny. Cesky jazyk je podle sdéleni nékterych
respondentt ,lehky“. Pro jednoho respondenta by dle jeho slov bylo ucelné, pokud by
mohl vyuZivat pocita¢ nebo kteroukoliv jinou moderni technologii k vyuce ceStiny.

Dalo by se predpokladat, Ze je to dlisledkem toho, Ze soucasna generace déti ma jiz
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velmi rozvinuty vztah k modernim technologiim. Prakticky se jiZ narodili do zcela
modernizovaného svéta, kterému vladnou moderni technologie. Ten samy Zak se
zminil, Ze nema moZnost vyuzivat moderni technologie ve vyuce ¢eského jazyka. Jiny
z respondentd zminil lidsky faktor. Komunikace s Cechy a ¢etba knih mu dle jeho slov
nejvice pomahaly a pomahaji svyukou Ceského jazyka. Za ucelné k vyuce ceStiny
povazuje knihy i dalSi respondent. Jeden z respondentli uvedl nazorné pomicky a
tabulky ve tridé (slovni druhy, vyjmenovana slova) jako ucelné pomiicky k vyuce
Ceského jazyka. Jeden z Zak sdélil, Ze mu ucitel na doucovani ceského jazyka poskytuje

specialni uc¢ebnice a pracovni sesit.

Posledni vyzkumna otazka se zamérovala na faktory, komplikujici zaclenéni do
kolektivu tridy. Osobné bych rekla, Ze velkou roli hraly osobnostni rysy déti (Co
jednomu pfrislo jako zabava, druhy mohl pokladat za neprijemné chovani) a rovnéz
konflikty uvnitf tridniho kolektivu. V rozhovorech se objevily dva rozporuplné nazory.
Vlad'a, ktery chodi do tridy spolecné s Vadimem, ma spoluzdka Krystofa (cizi
narodnosti). Tento spoluzak dle jeho slov ubliZuje ostatnim détem, a i k Vlad'ovi se
jednou choval nepékné. Podle Vadima je ale Krystof skvély kamarad a rad se s nim bavi.
Myslim si, Ze i diky témto rozdilnym nazortim mohou uvniti kolektivu vznikat urcité
konflikty. Zatimco V1ada dle jeho slov komunikuje radéji s Cechy, Vadimiiv nejlepsi
kamarad je z Ruska. Vadim se dle jeho slov nekamaradi s Cechem Martinem, protoZze
»Se chovd divné a mldti ostatni.” Stejné tak dalsi Zak zminiuje problematickou situaci ve
své tridé. Spoluzak ceské narodnosti ho nékdy fyzicky napada. V této situaci byla dle
jeho slov zapotrebi intervence tfidniho ucitele. Cela situace se podle néj nasledné

vyresila.

Je patrné, Ze u nékterych respondentii se objevily neshody s Zaky cizi
narodnosti. V rozhovorech s Zaky se neobjevil aspekt uZivani jazyka jako divod k
nezaclenéni se do kolektivu. Myslim si, Ze pro vétSinu déti nenf tak dilezité, jestli se
bavi s cizincem ¢ Cechem. Vypovédi déti byly réiznorodé, nékteti povazovali za nejlepsi
kamarady Cechy a jini si zase rozuméli s cizinci. MoZna mtiZe hrat roli, jak dlouho jiZz
déti ziji v Ceské republice. Déti, které jsou v Ceské republice jen chvili, tak mohou
uprednostiiovat kontakt s détmi-cizinci, protoZe je to pro né mozna snazsi forma

komunikace.
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IL Vyzkumné poznatky

Z vypovédi Zakil-cizincil je patrné, Ze ma vétsina spisSe pozitivni vztah ke skole.
Objevilo se nékolik problematickych oblasti ve vyuce cestiny. Nékteri cizinci oznacovali
jako problematickou oblast uc¢iva gramatiku a nékteri uvadéli problémy v pravopise.
Coz, jak uvadi Cechova (2017), neni pro cizince, ktef{ jsou v po¢ateé¢ni fazi vyuky jazyka,
problematické. Co se tyce uzivani pomticek, je zajimavé, Ze nékteii respondenti zminili,
ze pro né neni dilezité vyuzivat pomicky k vyuce ceStiny. Neékteri Zaci uvedli, Ze
pomiticky k vyuce ¢estiny nepotiebuji nebo je nechtéji. Cast respondentti uvedla, Ze
vyuziva k vyuce notebook nebo knihy, pracovni seSity, ucebnice, které jim poskytne
tridni ucitel nebo ucitel na doucovani ¢eského jazyka. Jeden respondent vyjadril prani
uzivat notebook pri vyuce ceského jazyka, protoZe je béZné ve vyuce nevyuZziva.
Spoluprace s tfidnim ucitelem (ucitelem Ceského jazyka) byla Zaky oznacena za velmi
vyhovujici, vSichni z dotazovanych dle jejich slov, byli velmi spokojeni s tim, jak vede
ucitel vyuku ceského jazyka. Tento fakt koresponduje s tim, Ze je role ucitele ve vyuce

a adaptaci cizincl velmi dilezita. (Zaleska, 2020)

Dalo by se predpokladat, Ze Zaci-cizinci, jsou s vyukou spokojeni pravé diky
tomu, Ze ucitel dokdZe nastavit prijemnou a respektujici atmosféru ve vyuce.
Vysledkem studie Slaughter-Defoe (1996), ktera provadéla vyzkum mezi
afroamerickymi Zaky, je Ze pro Zaky je nejvyznamnéjSim faktorem, ovliviiujicim
atmosféru Skoly, pravé vztah mezi Zdkem a ucitelem. Jeden respondent dokonce uved],
7e by mu pomohlo, kdyby ziistal v Ceské republice a komunikoval s Cechy. Odbornik na
multilingvinismus Ivo Vasiljev (Velharticka, 2015) uvadi, Ze déti-cizinci se nejlépe
nauci jazyk v prostiedi svych vrstevniki. To potvrzuje i vypovéd jednoho respondenta,
kterého nejlepsi kamarad je z Ceska. Na otazku, co by mu nejvice pomohlo, aby se jeho
znalosti z ¢estiny zlepsily, odpovédél: ,Vice mluvit s Cechy.” S Cechy podle jeho slov
komunikuje denné. Jeden respondent uvadi, Ze byl kdysi diskriminovan Zenou
z majoritni spolecnosti za to, Ze uziva svij rodny jazyk k mluvé (rusky jazyk). Dalsi
respondent dle jeho slov zazil neprijemnou situaci, kdyZ nedokazal pojmenovat urcité
véci v ¢estiné. Zbyvajici ¢ast respondent neshledala, Ze by se dostali do problematické

situace ¢i konfliktu s majoritni spolec¢nosti kviili nedostatecné znalosti ceského jazyka.

V otazce zkoumani kamaradskych a Skolskych vztahii vyslo najevo, Ze néktefi

respondenti se setkali s agresi. Dle jejich vypovédi se ale jednalo o pouhé ,Skadleni” a
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zabavu. Jeden respondent vypovédél, zZe uziva agresi jako formu obrany. Nékteri
zrespondentli se setkali sagresi mifenou pfimo proti nim. Zatimco v kolektivu
jednoho z respondentti byl agresor, dle jeho vyjadieni v priibéhu rozhovoru, ptijiman,
druhy respondent oproti tomu tvrdil, Ze tento agresivni Zak byl v jeho tfidé neoblibeny
jedinec, respektive tekl: ,Nikdo ho nemd rdd.” Dle vypovédi nékterych Zakl byly tyto

konfliktni situace reSeny prostrednictvim tfidniho ucitele.
I11. Vyzkumné limity

Mezi vyzkumné limity je potieba uvést to, Ze se vyzkumu ucastnili pouze
chlapci, kteri byli vytipovani dle uvazZeni pedagogii a predem dohodnutych kritérii.
Kritériem pro vytipovani zakl byla dostate¢na znalost jazyka pro porozumeénti a také,
aby se jednalo o zZaky s odliSnym mateiskym jazykem. Vyzkumi se ucastnili vétSinou
zaci s materskym jazykem patiici do jedné spolecné jazykové skupiny. Je
pravdépodobné, Ze z4ci-cizinci z Vietnamu, Ciny, Slovenska, Polska aj. by mohli mit jiné

zkuSenosti s vyukou Ceského jazyka.
IV. Naméty a doporuceni pro praxi

Jak vyplyva z odborné literatury a rovnéz vysledki vyzkumu, je pro Zaky-cizince
dilezity vztah s ucitelem. V ramci zkvalitnéni vyuky ¢eského jazyka a celkové adaptace
na Skolni prostiedi je diilezité udrzovat kvalitni vztahy mezi Zaky a uciteli. Ucitelé by
se méli zajimat o potieby zakii-cizincl a projevit snahu o pochopent jejich situace. Pro
mnoho cizincd neni lehké opustit své domovy a prestéhovat se do nového prostiedi.
Ucitelé by se méli snazit absolvovat priibézné néjaka Skoleni, ktera jim pri praci s zaky-
cizinci mohou pomoci nebo se sebevzdélavat ¢etbou odborné literatury a metodickych
prirucek. Ucitel by mél byt zaroven osoba védoma si své pozice pedagoga, empaticka,
vzdélana a oprosténa od predsudki. Ivo Vasiljev uvadi, Ze je pro déti-cizince diilezité,
aby udrzovali kontakt s détmi-vrstevniky v diisledku zkvalitnéni jazyka. PIné s timto
nazorem souhlasim a mam stejnou zkuSenost ze Skolstvi. A rovnéz Vagnerova (2005)
s vrstevniky. Co se tyCe napriklad tématu agrese v détské skupiné, je velmi pozitivni, Ze
se vnékterych pripadech uvedenych respondenty zapojil tridni ucitel do reSeni
konfliktd uvniti tifidniho kolektivu. Myslim si, Ze by se do kolektivu, kde se objevuji

konflikty, daly zaradit i aktivity na stmeleni kolektivu. Aktivity mohou slouzit jako
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prevence vzniku konfliktd. Hlavni iniciativu v§ak musi vyvinout ucitel nebo i asistent

pedagoga.
V. Uvahy o problematice $kolni inkluze

Skolni inkluze je $iroky jev, ktery se dotykd mnoha oblasti. Inkluzivniho
vzdélavani se neucastni jen déti se zdravotnim hendikepem, nybrz i déti socidlné
znevyhodnéné, déti nadané a déti pochazejici z odliSnych kultur, déti cizinci.
Principem inkluze je, Ze dava Sanci na vzdélani vSem détem bez rozdili. Podle Vosmika
(2018) je v inkluzi kazdy ¢lovék vniman jako individualni bytost se svymi potiebami.
Myslenka inkluzivniho vzdélavani je rozsirenad celosvétové. Poprvé se sterminem
inkluze setkdvame ve Spojenych statech americkych. Inkluze byla prijata do Skolskych
systému. Diilezitym dokumentem, ktery mél vliv na budovani inkluzivnich skol, a viibec

na zarazeni inkluzivniho sméru do vzdélavani byla Deklarace ze Salamanky (1994).

Z podkapitoly Formy skolni integrace a inkluze jsem méla rozporuplné pocity
z toho, Ze inkluze neni celosvétové skutecné stejna. V jedné z forem integrace/inkluze,
preventivni (obracené) integrace, jsem se snaZila reflektovat dva postoje, ¢i dva
rozdilné svéty? V podstaté velmi podobné pribéhy, ale ve vysledku stale razné. Jeden
z pribéhu se odehraval v Bavorsku, kde byla snaha o koexistenci a kooperaci déti
s postizenim a intaktnich, konkrétné se jednalo o déti se sluchovym postiZenim. Druhy
pribéh se odehraval pies ptl svéta dal, a to v Etiopii, mimochodem v chudsim staté
svéta. Zprvu je patrné, Ze pojem preventivni integrace nabyva zcela jiného vyznamu
v Africe a jiného v Evropé. | v Addis Abebé, Etiopii byla ziizena Skola pro Zaky neslysici,
do niZ byli prijimani i Zaci bez postiZeni. Na jedné strané dostaly déti bez postiZeni z
ulice domov a $anci na vzdélani, ale na druhou stranu je celkem jasné, Ze takové déti by
dostaly Sanci jenom v takovéto Skole. Copak déti v Bavorsku, které navstévuji Skolu
v Bavorsku spolu sjedinci s postizenim, nemély moZnost volby? To se o détech
v Etiopii fict neda. Mné osobné to trochu odporuje principu inkluze, ktery stavi na
predpokladu, Ze dité, resp. rodic¢ si mize zvolit Skolu podle vlastniho uvazeni. Bohuzel
bych ale Zila v utopii, pokud bych si myslela, Ze existuji rovné prileZitosti ve vzdélani
vSude na svété pro déti stejné. Definici preventivni (obracené) integrace miizeme
struc¢né objasnit takto: Jedna se o zplisob integrace, pti které jsou do specialnich skol,
piijimany déti bez postiZzeni. Ulastni se vzdélavaciho procesu spoleéné s détmi
s postizenim, pomahaji jim a mGzou byt pro déti s postiZenim vzorem a naopak.
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Od tématu inkluze se presouvam kvyuce ceského jazyka a adaptaci zaki-
cizincl. Role ucitele je pti adaptaci zdka na cizojazy¢né prostiedi nezastupitelna a
velmi dilezitd, jak bylo jiZ nékolikrat v praci zminéno. Ucitel mtze byt aktérem v boji
s predsudky a stereotypy, zmirfiovat stres zaka-cizince, poskytovat mu podporu ve
vyuce. BohuZel negativnim aspektem je, Ze mnoho pedagogt neni pripraveno na praci
s cizinci ¢i jak je zminéno ve studii Zaci-cizinci z vychodni Evropy, jsou pedagogové
ovlivnéni i predsudky ¢i predpojatosti kurcitym narodim. Neméla bych ani
opomenout funkci asistenta pedagoga, ktery je také velkym pomocnikem pfi
zaClenovani zaku-cizincli a orientaci v prostredi Skoly, vyuce aj. V podstaté miize
asistent pedagoga poskytovat podobnou podporu jako ucitel, jelikoZ je podle zakona,
také pedagogickym pracovnikem. Mezi dalSimi pomocnymi aktivitami Skoly v integraci
cizinci mohou byt prazdninové kurzy nebo pripravné kurzy, které jsou vhodné spise

pro déti predSkolniho véku.

Zaveér

Bakalarska prace je sloZena ze dvou zakladnich ¢asti, a to jsou teoreticka Cast a
vyzkumna Cast. V teoretické Casti jsem zpracovala téma Skolni inkluze, terminologie a
legislativy, Skolnitho a stfedniho Skolniho véku a vneposledni radé témata
narodnostnich mensin a vyuky Ceského jazyka a adaptace na zadkladni Skole. Cilem celé
bakalarské prace bylo zpracovat téma inkluze déti s odliSnym materskym jazykem na
zdkladni Skole. V bakalarské praci jsem se snaZila popsat témata, ktera dle mé

jednoznacné patri do tématiky inkluze zaku-cizincu.

Inkluze je téma natolik Siroké a multidisciplinarni, Ze neni mozné jej celé popsat
v bakalarské praci, nybrz jsem se presto pokusila o vytvoreni kapitol, které popisuji
inkluzi a jeji struCny historicky vyvoj, charakteristiku forem integrace a inkluze.
PricemZ mné osobné prisla jako nejvice zajimava forma obracené integrace/inkluze,
jelikoZ jsem o ni v Ceské republice neslysela. Jedna se o formu integrace, pfi niZ jsou do
specialnich Skol prijimani intaktni Zaci. Vyucovani se ucastni spolecné s détmi
s postiZenim a obé skupiny se mohou navzajem obohacovat a byt vzorem jedna pro
druhou. Nasledné jsem se zamérila na vyuku a adaptaci zakd-cizinct, ve kterych hraje
dtlezitou roli i asistent pedagoga. Jednou z mnoha nejdiilezitéjsich kapitol bakalarské

prace je dle mé role ucitele ptiadaptaci Zaka-cizince. UCitel pIni nezastupitelnou funkci,
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ovliviiujici atmosféru skoly je vztah ucitele a Zaka.

V praci jsem popsala i zakladni aktivity Skoly na podporu vyuky ¢eského jazyka,
jako je napftiklad intenzivni prazdninovy kurz. Dillezita byla i kapitola o Skolnim a
sttrednim Skolnim véku, ve Kkteré jsou vyjadreny pohledy nékolika autori na
problematiku Skolniho a stfedniho Skolniho véku. V podstaté je vétSinova shoda v tom,
Ze je stredni Skolni vék obdobim klidnym a nedochazi v ném k vétSim fyzickym ¢i jinym
zménam. Stejné tak jako rodina, plni i Skola v Zivoté ditéte Skolniho a stredniho
$kolnfho véku zasadni funkci v predavani hodnot a norem spolecnosti. Skola ale mtize
byt nékdy i mistem, ktera piilis nedba o blaho jednotlivci. Americky profesor vyvojové
psychologie West (2002) dokonce tvrdi, Ze mohou byt rodice zachranci ditéte, kteri ho
pred Skolskym systémem a jeho nalepkovanim ochrani. Nasledujici a zavéretna
kapitola z teoretické ¢asti pojednava o narodnostnich mensinach v CR. Na zacatek této
kapitoly jsem vlozila stru¢ny prehled o nejpocetnéj$ich narodnostnich mensinach v CR
a zaroven kratky dryvek z prizkumu CSU. Souéasti této kapitoly byla i specifika
komunikace cizincli a vétSinové spolecnosti. Podle amerického profesora Barnlunda
mohou komunikaci ovliviiovat ¢tyri faktory, a to jsou: hodnoty, vnimani, predsudky a

komunikac¢ni cil.

Ve vyzkumné Casti jsem za pomoci polostrukturovanych rozhovort ziskavala
data od zaki-cizinct ve stredni Skolnim véku. Vyzkum byl realizovan na zakladni skole,
kterou navStévuje mnoho déti-cizincli. Vyzkumny vzorek tvorili predevsim
respondenti z Ruska a Ukrajiny, coZ doklada fakt, Ze se jedna o nejpocetnéjsi skupiny
migrujici do Ceské republiky, a jeden Zak z Arménie. Soustiedila jsem se piedevsim na
jejich postoje v ramci vyuky Ceského jazyka na zdkladni Skole. Vysledné vyhodnoceni
shrnuji vyse v kapitolach 6.8 Interpretace ziskanych vysledkli a v diskuzi. Cilem
vyzkumné Casti prace bylo popsat postoje zaki s odliSnym matei'skym jazykem k vyuce
¢eského jazyka. Osobné povazuji, Ze se mi oba cile podafilo splnit. Zadna prace vsak
nikdy nebude perfektni pro vSechny Ctenare, ale ve své nedokonalosti mize byt
jedinena a mozna ji i nékdo shleda zajimavou. 1ja si myslim, Ze by bylo mozné nékteré

kapitoly v praci vylepsit, ale z vétsi Casti jsem spokojena.
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Prilohy
Priloha ¢. 1 - Rozhovor

Kolik ti je let?
. Odkud pochazis
. Jakym jazykem doma hovoris?

. Jak dlouho Zije$ v CR?

. Jakou narodnost maji tvi rodice?

.V ¢em si myslis, Ze je Cesky jazyk tézky? (popi$ konkrétné)

VvV

1
2
3
4
5. Navstévoval/a jsi zde i materskou Skolu?
6
7
8
9

Bylo pro tebe néjaké obdobi, kdy pro tebe byla vyuka cestiny tézka? (Kdy to
bylo?)
10.Na stupnici od jedné do péti, jak si mysliS, Ze zvladas cesky jazyk?

1- vyborné, 2- velmi dobfte, 3- dobre, 4- dostatec¢né, 5- nedostatecné

11. Co by ti konkrétné pomohlo k tomu, aby se tvoje znalosti ¢estiny zlepSily?
12. Co ti nejvice pomahalo?

13. Pomaha ti nékdo z ucitelt s vyukou ¢eského jazyka?
13a. Jak ti pomaha?

14. Dochazis na doucovani ceského jazyka ve Skole (Pokud ne, pro¢ ne? Jaké jsou

diivody?)
14a.V ¢em ti pomaha?
15. Dochazis na doucovani ¢eského jazyka mimo skolu?
15a. V ¢em ti doucovani pomaha?

16. Je pro tebe moznost vyuzivat néjaké pomiicky, jako naptiklad obrazkovy knizky,
pexesa, vyukové tablety, karticky se slovy k vyuce ceského jazyka ve Skole?

17. Je nékdo ve tridé spoluzaki, kdo ti pomaha s jazykem?

18. S kym se nejvice kamaradiS? (narodnost, pohlavi)

19. Jak ti tvilij spoluzak pomaha?
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20. Kdy ti tviij spoluzak pomohl ve tfidé? (Uvést situaci)

21.]Je ve tridé nékdo, s kym si moc nerozumis nebo ti Skodi?

21a. V ¢em ti naptiklad Skodi? Vzpomenes$ si na chvili, kdy to pro tebe bylo

nepiijemné? (vzpomenout si a uvést situaci)

22.Stava se ti nékdy, Ze se dostane$S do problému, protoZe neznas dobie Cesky
jazyk? (Uvést situaci)
23. Chtél/a by si néco zménit na vyuce Ceského jazyka, tfeba tam néco pridat nebo

ubrat?

24. Co by mohla pani ucitelka délat jinak v hodinach cestiny? (popsat)
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Priloha €. 2 - Informovany souhlas
Informovany souhlas

Nazev prace: Skolni inkluze déti z cizojazy&ného prostiedi — stfedni §kolni vék
Autor prace: Diana Skorodynska

E — mail: diana.skorodynska@seznam.cz

Jméno ditéte:
Trida:

Zakonny zastupce:
Vazeni rodice,

studuji obor Socidlni pedagogika na Husitské teologické fakulté univerzity Karlovy.
Obracim se na Vas s zadosti o spolupraci na vyzkumném Seteni pro mou bakalatskou praci
s nazvem Skolni inkluze déti z cizojazyéného prostiedi — stiedni $kolni vék, jejimz cilem je
zkoumat postoje zakl cizincl k vyuce ¢eského jazyka na zékladni Skole. Vyzkum bude
realizovan formou rozhovorli s détmi. Z ucasti na tomto vyzkumném Setfeni pro Vas
nevyplyvaji zadna rizika. V prubéhu konani mtzete Vy i Vase dit¢ kdykoliv odstoupit od
ucasti. Béhem vyzkumu 1 po ném se na m¢ muzete obratit v ptipad¢ jakychkoliv dotaz. V
bakalarské praci nebudou uvadéna konkrétni jména, pouze v€k a pohlavi ditéte. Pokud
souhlasite s rozhovory, pfipojte podpis, kterym sviij souhlas stvrzujete. Dékuji Vam piredem

za Vasi spolupraci.

Podpis zdkonného zéstupce: Podpis autora bakalarské prace:

Datum: Datum:
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Priloha ¢. 3 - Metodicka doporuceni k zacCleniovani
v ¢eskych zakladnich Skolach

zakil-cizinci do vyuky

I. ZAci-cizinci v ¢eské zakladni $kole

Za zaky-cizince (v pedagogické literatufe se mizeme setkat také s pojmem Zdaci s odlisnym
materskym jazykem) oznacujeme v ceském Skolstvi zéky, jejichz rodice maji jiné ob¢anstvi
neZ &eské (rodide jsou tedy ob¢any jiného statu nez Ceské republiky). Jedna se jak o déti,
které do naseho statu prave piicestovaly nebo zde jiz del$i dobu pobyvaji, tak o déti cizinct,
které se v nasi zemi narodily.

Osoby cizi statni piisluSnosti podle Ceské legislativy zafazujeme do tii zakladnich
kategorii/skupin cizincli podle druhti jejich pobytu, z nichz pro né vyplyvaji riiznd prava
a povinnosti na na$em uzemi. Déti-cizinci pobyvajici v Ceské republice pak prejimaji status
cizince podle druhu pobytu svych rodi¢i, jenz se promitéa i do oblasti jejich vzdélavani.

Zaclenovani zékua-cizinci do ceského vzdélavaciho systému vyzaduje nejen znalost
Skolského zdkona (Zdakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim
odborném a jinéem vzdeélavani, ktery v § 20 pfimo pojednava o vzdélavani cizinct), ale i
zakladni orientaci v typech pobytovych rezimi, které vyznamnym zplisobem ovliviiuji prava
1 povinnosti téchto jedinca.

Podle Skolského zdkona maji vSichni cizinci pfistup ke vzdélavani za stejnych podminek
jako ob&ané Ceské republiky. K pfijeti do zékladni $koly nemuseji predkladat opravnéni
k pobytu na naSem tzemi. Maji i prdvo na Skolni stravovani a zdjmové vzdélavani
poskytované ve Skolském zatizeni. Zakladni Skolu mohou navstévovat nejdéle do konce
Skolniho roku,
v némz dosahnou sedmnactého roku véku.

K zaclenovani déti-cizincti do povinné Skolni dochazky se v ¢eskych zakladnich Skolach
ptistupuje podle toho, zda se jedna:

1. O déti obcanii ze stati Evropské unie (vCetné obc¢anii LichtensStejnska, Norska, Islandu
a Svycarska), ktefi maji na rozdil od ostatnich déti-cizincii navic moznost navitévovat tzv.
tridy pro jazykovou pripravu, ve kterych probihéd bezplatné ptiprava na jejich za€lenéni do
zdkladniho vzdélavani, zahrnujici vyuku Ceského jazyka ptizpisobenou potiebam téchto
zakl (min. 70 hodin zakladd ceského jazyka) a podle moZnosti ve spolupraci se zemémi
puvodu zaka podporu vyuky mateiského jazyka a kultury zemé jeho plivodu, kterd je
koordinovana s béznou vyukou na nasSich Skoléch.

Ministerstvo Skolstvi stanovilo provadécim pravnim piedpisem formu, obsah a organizaci
bezplatné piipravy, jez zajistuji (véetné vySkoleni pedagogickych pracovniki) prislusné
krajské urady (podle mista pobytu zdka ve spolupraci se ztizovatelem skoly). Seznam téchto
Skol by mél byt dostupny na webovych strankach kazdého krajského uradu (jejich aktudlni
seznam viz napi. na http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/seznam-
zakladnich-skol-pro-deti-z-eu).

Reditel $koly mé4 povinnost informovat rodige Zakii-cizincti o této jazykové ptipravé, a to do
jednoho tydne po pfijeti jejich ditéte do Skoly. Na zdklad€ pisemné Zadosti zakonného
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zastupce zéka-cizince musi feditel skoly, do niz je zak zapsan, do 30 dnli od podani zadosti
zaka do tridy s jazykovou ptipravou zaradit.

2. O déti Zadatelii o azyl nebo déti azylanti (osob, jimz byl v Ceské republice udélen azyl),
kterym zakladni Skoly zabezpecuji jazykovou piipravu nezbytnou k jejich uspéSnému
zaclenéni do vychovné vzdélavaciho procesu na Ceskych skolach. Tyto déti jsou zaclenény
do skupiny Zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami (viz § 16 Skolského zakona), a
tak maji podle tohoto ustanoveni Skolského zakona pravo na ,,...vzdélavani, jehoz obsah,
formy a metody odpovidaji jejich vzd€lavacim potfebam a moznostem, na vytvoreni
nezbytnych podminek, které toto vzdélavani umozni, a na poradenskou pomoc $koly a
$kolského poradenského zatizeni...“. Skoly si mohou p¥imo pro praci se zaky-azylanty
pozéadat o asistenta pedagoga. Azylanti a zadatelé o mezinarodni ochranu maji podle
metodického pokynu (Metodicky pokyn ke Skolni dochazce zadateli o azyl ¢. j. 10
149/2002-22, http://www.msmt.cz/dokumenty/2002-6) také narok na bezplatnou zakladni
jazykovou pftipravu, ktera se realizuje ve ,,vyrovndvacich tfidach®.

3. 0 déti cizinci ze tiretich zemi, které nejsou obcany Zadného statu Evropské
unie nebo Lichtenstejnska, Norska, Islandu a Svycarska a které zaroven nespadaji do
kategorie azylantii. Skolsky zakon jim umoziiuje pouze bezplatnou $kolni dochazku,
zatimco moZnost navstévovat jazykovou pripravu uz nemaji. MSMT na podporu této
skupiny zakl-cizinci vypisuje od roku 2010 dota¢ni programy, ovSem jsou
vyhlasovany na jare a jejich realizace je vymezena kalendarnim rokem, coz znameng,
ze nekoresponduji s priibéhem skolniho roku.

Dne 25. kvétna 2011 vysla s acinnosti od 1. 9. 2011 vyhldska ¢ 147, kterou se
méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdéldvdni déti, Zdkii a studentii se specidlnimi
vzdéldvacimi potiebami a déti, Zdkii a studentii mimorddné nadanych, jiz se upravuje €l.
I § 1 (6) takto: Za Zdka se socidlnim znevyhodnénim se pro tucely poskytovdni
vyrovndvacich opatieni povaZzuje zejména Zdk z prostredi, kde se mu nedostdvd potrebné
podpory k radnému priibéhu vzdeéldvdni vietné spoluprdce zdkonnych zdstupcti se Skolou,
a Zdk znevyhodnény nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka (dostupné na

http://www.msmt.cz/file/16097).

Nizkou nebo velmi ¢asto i nulovou znalost ¢eského jazyka u Zak ze tretich zemi
(vétSinou spojenou i s jejich socidlnim znevyhodnénim) je mozné od 1. 9. 2011 resit
vyuzitim speciadlnich pedagogickych metod a postupli, poskytnutim individualni
podpory témto zakim v ramci vyuky a jeji pripravy, vyuZitim poradenskych sluzeb
Skoly a Skolskych poradenskych zarizeni, individualniho vzdélavaciho planu a sluzeb

asistenta pedagoga.

Zaci-cizinci ze tfetich zemi tak mohou vytvofit spole¢né s azylanty v ¢eské
zakladni $kole z hlediska organizace jejich vyuky homogenni skupinu. Skola miiZe na
zakladé Zadosti rodice zaka-cizince nebo jeho zakonného zastupce a s pisemnym
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doporucenim Skolského poradenského pracovisté pro néj vypracovat individudIni
vzdéldvaci pldn, ktery musi byt v souladu s vyhlaskou ¢. 72/2005 Sb., o poskytovdani
poradenskych sluZzeb ve Skoldch a Skolskych poradenskych zarizenich, a s novou
vyhlaskou ¢. 147/2011 Sb., o vzdéldvdni déti, Zdkii a studentii se specidlnimi
vzdéldvacimi potiebami a déti, Zdki a studentii mimorddné nadanych v navaznosti na

vyhlasku ¢. 73 /2005 Sb., o vzdéldvdni déti, Zdkii a studentii se specidlnimi vzdéldvacimi

potirebami a déti, Zdkii a studentti mimorddné nadanych.

Skola miize pozadat o finanéni podporu na ziizeni pozice asistenta pedagoga,
kterou podle zakona 561/2004 Sb. zrizuje reditel Skoly se souhlasem krajského uradu.
MiiZe byt také ziizena piimo MSMT, a to v ptipadech, Ze se tyka plisobeni asistenta
pedagoga v pripravnych tiidach. Asistent pedagoga pak pomaha zakim pfii jejich
adaptaci ve Skolnim prostiedi, ucitelim pri komunikaci se zZaky, pti individualni praci

s nimi, odstraniovani vychovnych a vzdélavacich obtizi zaka.

II. Metodicka doporuceni
V metodickych doporucenich, ktera vychazeji z Metodického listu k vyucovdni
ceskému jazyku pro ucitele Zdkii-imigrantii autorek M. Cechové a L. Zimové (Cesky jazyk

a literatura 53, 2002/2003, s. 179-184), uvadime v dal$im textu zakladni postupy a

vvvvvv

1. Navazat spolupraci s rodici, vést s nimi fizeny rozhovor (v pripadé jazykové
bariéry prostiednictvim tlumocnika) a vyZddat potiebnou dokumentaci (vysvédceni €i
jiny doklad o dosaZeném vzdélani), pricemZz od 1. 1. 2008 neni potreba dokladat
potvrzeni o povoleni k pobytu, sezndmit je s chodem a organizacni strukturou konkrétni
skoly, pravidly Skolni dochazky (zptisob omlouvani zaka z vyuky, tridni schiizky apod.),
event. také $kolskym systémem u nas. Skola miiZe vyuzit svych webovych stranek, na
kterych nabidne v cizojazy¢nych mutacich zakladni informace o $kole, Skolni druZiné a

Skolni jidelné.

2.Spravné zaradit Zaka do vyucovaciho procesu (do ro¢niku), a to na zakladé
téchto faktord: véku zaka-cizince, jeho dosavadniho vzdélavani a znalosti Ceského

jazyka.

jestlize se dité z etnické minority zapoji do institucionalni vychovy jizZ v predskolnim
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véku nebo pomaha-li s jeho vychovou Cesky vychovatel (viz napr. déti vietnamskych
podnikatelii). Nejlépe si podle nasich vyzkumi osvojuji ¢estinu déti-cizinci ve véku od
Ctyr do Sesti let, a to v ¢eskych materskych skoldch. Metody uplatiiované v predskolnich
zatizenich (ucit se skrze ¢innosti, dramatizaci a vykonavanim rtznych roli, plnénim
ukoltl ve skupiné a jejich prezentovanim ostatnim) doporucujeme vyuzivat co nejvice i
se zaky-cizinci mlads$iho $kolniho véku na 1. stupni ZS. AZ dvoulety odklad povinné
Skolni dochazky zarazenim do ceské materské Skoly pak nejen umozni nejmensim
détem-cizinclim rychleji zvladnout zaklady ceského jazyka a adaptovat se do ¢eského
prostredi, ale i velmi ulehci praci ucitellim zakladnich skol pti zacleniovani téchto déti

do primarniho vzdélavani.

Zavhodné reseni povazujeme také zarazeni zaka-cizince do pripravnych trid, jez
jsou podle zakona 561/2004 Sb. zfizovany pri zakladnich Skolach a jsou urceny détem,
kterym byl udélen odklad Skolni dochazky, vyjimecné i détem pétiletym, a to na zakladé
doporuceni pedagogicko-psychologické poradny se souhlasem rodicii a reditele Skoly.
Piipravné tridy spadaji do systému predskolniho vzdélavani, ridi se Ramcovym
vzdélavacim programem pro predsSkolni vzdélavani a jejich cilem je pripravit déti se
sociokulturnim znevyhodnénim Kk zaclenéni do hlavniho vzdélavaciho proudu. Na
konci dochazky do pripravné tifidy ucitel vypracuje zpravu o pribéhu predskolni
pripravy ditéte, kterd vymezuje specidlni vzdélavaci potreby a pripadné také
doporuceni pro individualni vzdélavaci plan. Tato zprava je predana zakonnému
zastupci ditéte a Skole, kam dité nastoupi k plnéni povinné skolni dochazky.

Zaci-cizinci mladsiho $kolniho véku (do 9 let) mivaji sice s prechodem na
komunikaci v ¢estiné ve Skole potiZe, pomérné brzy vsak tyto potize mizi. Nejvétsi
komunikac¢ni bariéry dané zejména neznalosti CeStiny pii vstupu do Skoly mivaji podle

ocekavani 7aci starsiho $kolnfho véku, tedy na 2. stupni ZS. U nich je tfeba zhruba
dvouletého pobytu v ceském prostiedi, aby komunikovali vcelku bez potiZi.

Z vysledkd mnoha vyzkumi vyplyva, Ze problémy pti zaclefiovani cizinci do

vyuky v ¢eskych zakladnich Skolach jsou dany nékolika faktory:

a) Jednim z nich je délka pobytu cizince v ceském prostredi, neZ zacne navstévovat
Ceskou skolu. Pti vyuce Ceskému jazyku Zakil jiné narodnosti, neZ ceské zaleZi také na
tom, zda jde o narodnostni menSinu Zijici na uzemi CR trvale (napft. Slovaci, Romové,
Polaci, Némci), nebo zda jde o cizince prichazejici do CR z nejriiznéjsich diivodii v
poslednim desetileti (predevsim Rusoveé, Ukrajinci, Rumuni, Vietnamoci, Citiané,
Mongolové). Do jisté miry svébytnou skupinu tvori déti z Ceskych rodin repatriovanych
z Kazachstanu a Rumunska, nebot mnohé z nich uméji ¢astecné cesky, protoZe alespon
nékdo z rodiny se ¢esky domluvi.
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b) Vyznamnou roli hraje i matersky jazyk ditéte. NejmenSi komunikac¢ni bariéry
jsou u déti s materskym jazykem slovenskym. Bezproblémové se zarazuji také déti,
jejichZ materstinou je néktery z jazyki slovanskych, nebo déti, které sice jsou ptivodu
neslovanského, ale néktery slovansky jazyk ovladaji, napf. rustinu nebo srbstinu,
pokud ovSem chtéji timto jazykem komunikovat. Pti vétSim poctu zakili-cizinci ve skole
je vhodné je rozdélit alesponi do dvou skupin, a to na Slovany a Neslovany.

c) DalSim faktorem, ktery ovliviiuje integraci Zaka-cizince do Ceského
vzdélavaciho systému, je motivace ditéte k uceni se. Rodiny s pozitivnim vztahem ke
vzdélani, které maji v imyslu pobyvat v Ceské republice dlouhodobé, voli mnohdy pro
své déti soukromé placené doucovani, zajistuji jim ceské opatrovatelky (napf. ¢insti a
vietnams$ti podnikatelé), zajimaji se ojejich vzdélavani v ceské skole, navazuji
spolecenské a pracovni kontakty s prislusniky majoritni populace.

d) Pri zaclenovani zaki-cizincli starSiho Skolniho véku je dtlezita i znalost
komunikacniho kédu spolecného Zdkovi a uciteli, nebot se ukazuje, Ze v soucasnych
podminkach je dobré, kdyZ ucitel ovlada anglictinu a rustinu. Po¢ate¢ni komunikace se
pak miiZe odehravat praveé v téchto jazycich.

e) Adaptaci zaki-cizinci na komunikaci v ceStiné ztéZuje nejen neznalost
vyucovaciho jazyka, ale mnohdy i odlisny kulturni vzorec chovdni a také jiny Skolsky
systém, z néhoz zaci prichazeji (pokud viibec do néjaké skoly zacali chodit).

f) Ke spravnému zarazeni zaka-cizince do konkrétniho ro¢niku je v§ak zapotiebi
vychazet z predem stanovenych jazykovych a komunikacnich kritérii, jeZ by odpovidala
poZzadovanému stupni ovladani cestiny jako ciziho jazyka. Sestaveni jazykovych a
komunikacnich kritérif je velmi obtiZné. (Kritérii rozumime souhrn vSech jazykovych
a komunikac¢nich kompetenci, kterych by mél zak-cizinec nabyt, aby mohl byt zarazen
do prislusného ro¢niku.)

Na nasich Skolach se vychazi ze znalosti CeStiny a od ni se odviji vyuka zahrnujici
i intuitivni pristup k nékterym jeviim jazyka matefského (na tom jsou zaloZeny
ucebnice Cestiny). Rovnéz vyuka cizich jazykl na zakladni Skole se opira vétsinou o
znalosti Ceského jazyka jako jazyka materského (na tom jsou zaloZeny hlavné
cizojazyCné ucebnice od Ceskych autorii), stejné jako v literarnich hodinach ucitel
pocita u ceskych zaki s konkrétni ctenaiskou zkuSenosti zahrnujici urcity soubor
Ctenarskych zazitka z ceské literatury a nerespektuje literarné kulturni zazemd cizince.

Specifickd situace pii zaclefiovani Zaki-cizinc vyZaduje odliSné strategie
zejména na pocatku Skolni dochazky. Predpoklada se, Ze zejména cinnosti ucitele
ceského jazyka a pod vlivem ¢eského komunikacniho prostiedi ve Skole i mimo ni se
budou rozdily mezi Zaky v multikulturni tridé stirat.

Konec¢né zarazeni do konkrétni tridy je obvykle dano kombinaci vySe
uvedenych faktord. Skoly by se predev$im mély vyvarovat mechanického zarazovani
zakl podle véku a nemély by zarazovat zaka automaticky do ro¢niku podle ro¢niku
absolvovaného v zemi, odkud prichazi, nybrz se zietelem ke stupni ovladani ceského
jazyka. V priznivém pripadé zak mize postupovat do vyssiho ro¢niku rychleji nez jeho
cesti (mladsi) spoluzaci a priblizovat se tak vékové vrstevnikiim. Velké rozdily ve véku
Zaka-cizince a zbytku tfidy jsou vSak také neZadouci a prinasSeji problémy socialniho
charakteru, proto nedoporucujeme vyssi vékovy rozdil nez dvoulety.

62



3. Béznou vyuku v multikulturni tridé je pak tfeba organizovat specialnim
zpusobem, ktery v sobé spojuje metody bézné uzivané v plné organizované Skole
s metodami uplatiiovanymi ve vyuce s détmi s poruchami uceni ¢i ve Skole malotridni.
Typické formy a metody pouzivané v malotridni $kole je vSak tfeba pro vyuku ceStiny
(bez rozdilu stupné ZS) tvorivé adaptovat. Vychozi podminky a predpoklady pro vyuku
v jazykové smiSené tiidé se totiz obvykle po urcitou dobu vyrazné lisi od téch, které
dosavadni pedagogika a didaktika popisovala v souvislosti svyukou ve Skole
malotiidni nebo v béZné tiidé Skoly plné organizované.

Ucitel sice pracuje v zasadé se dvéma skupinami zakd, které se vSak vyrazné lisi
svym vztahem Kk CeStiné jako komunikacnimu prostiedku kazdodenni komunikace.
Zejména pokud zak-cizinec nastoupi do zakladni Skoly pozdéji (tedy nikoli v 1.
ro¢niku), buduje a rozviji jeho ucitel ceStiny i takové jazykové a komunikacni
kompetence, jeZ casto odpovidaji komunikaéni drovni ceskych zaki v ro¢nicich niZsich,
a nékdy dokonce i déti predskolniho véku. Zaroven vsak s nimi probira spole¢né s
ostatnimi zaky (a to vybérové) ucivo toho roc¢niku, do néhoz byl Zak-cizinec zarazen. V
konkrétni praxi to znamena zorganizovat vyuku v hodiné tak, aby kazda z téchto dvou
skupin pracovala jak s ucitelem, tak i samostatné, ale i spolecné, aby Zadna nebyla
diskriminovana a aby byly naplnény vychovné vzdélavaci cile dané pro prislusny
ro¢nik ZS podle SVP.

4. Nekumulovat v jedné tridé (pokud se nejednd o tfidu pro jazykovou
pripravu, vyrovnavaci ¢i pripravnou) vyssi pocet cizincii. Jako maximalni pocet se jevi
3-4 v jedné tridé, aby se zZaci snadnéji zapojili do spolecenstvi ceskych zaki. Jde vsak
o skute¢né maximalni pocet, idealni je, pokud cizinec ziistane ve tiidnim kolektivu sam
a spolupracuje s ,mentorem“. Mentorem muze byt jak uspésny Cesky spoluzak, tak i
spoluzak cizi narodnosti, ktery v ¢eské Skole pobyva jiz delsi dobu a CeStinu dobre
ovlada.

5. Integrovat cizince do kolektivu tiidy a Skoly, zabranit jejich spolecenské
izolaci. Vtomto sméru je tfeba soustfedit se na to, aby cizinci nesedéli spolu (nebo
vzadu ve tfidé, nebot cCasto vytvareji ve tridach ,enklavy“ mimo pifimy dosah ucitele),
aby byli priibéZné zapojovani do vyuky, do Zivota tridy a Skoly (v tomto sméru musi
byt ucitel pripraven na hodinu tak, aby se vhodnym zpiisobem - v rozsahu
predpokladanych védomosti — priibéZné obracel na Zaka-cizince, daval mu adekvatni
ukoly primo souvisejici s probihajici vyukou a hodnotil jeho vystupy). Je vhodné
zapojovat cizince i do mimoskolni ¢innosti (zdjmové krouzky, sportovni, kulturni a jina
¢innost), kde miiZe prokazat své vlohy i bez aktivni znalosti jazyka a kde sezndmeni se
s CeStinou probiha neinstitucionalni formou.

6. Vybizet Zaky-cizince ke kooperaci s ¢eskymi zaky. Osvédcuje se patronat
ceského zaka, resp. ¢eskych zakil, nad imigrantem pii Skolni i mimoskolni ¢innosti.
Vybéru patronti je tieba vénovat mimotradnou pozornost, nemélo by jit automaticky
o 7zdka s nejlepSim prospéchem, spiSe o Zaka se schopnosti vcitit se do pozice
spoluzaka-cizince a ochotného spolupracovat s nim nad ramec vyuky.

7. Seznamit se se zakladnimi sociokulturnimi a zkuSenostnimi rozdily
mezi zahrani¢nim a Ceskym zakem a pozitivné jich vyuZit (bliZe viz napf. moZnost pro
ucitele ztcastnit se e-learningového kurzu Sociokulturni kompetence pro pracovniky skol
a Skolskych zarizeni na http://sociocultur.ujep.cz/).
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8. Pripravit tridu na prijeti cizince, vhodné seznamit zaky s kulturnimi a
socialnimi odliSnostmi prostredi, z néhoz novy zak prichazi; prenést vtomto sméru
Cast iniciativy na Zaka.

Pritomnost cizince v tfidnim kolektivu s sebou prinasi nejen své vyhody, ale i
rizika. Cizinec muze obohatit vyuku v ramci tfidy o multikulturni aspekty. V tomto
sméru predstavuje pritomnost Zaka-cizince vhodny ,ndstroj“ multikulturni vychovy
(cizinec miiZe svym spoluzakiim zprostiedkovat poznani jiné kultury, které je zaroven
miiZe primét uvédomit si vlastni kulturni zakotveni). Soucasné skutecnost, Ze ¢esky zak
prichazi kazdodenné do styku s cizincem, u néj vyvolava pocit samoziejmosti urcitych
odliSnosti a sama o sobé miize plisobit jako prevence formovani predsudki vici
cizinclim.

Ucast cizince v ¢eském vzdélavacim procesu viak miiZze vyvolat vyskyt urcitych
sociopatologickych jevii (projevy xenofobie, diskriminace, Sikana apod.). Ucitel by mél
proto ve tridé vytvorit klima priznivé pro pfijeti cizince. Kromé jiz dfive zminénych
opatieni, ktera by jesté pred prichodem zZaka do tridy méla plisobit na jeho budouci
spoluzaky (seznameni ceskych zaki s predpokladanymi odliSnostmi v chovani cizince
apod.), by ucitel mél systematicky u svych zakl rozvijet smysl pro toleranci, pro
chapani kulturnich specifik, predchazet vzniku predsudkt a zaZitych stereotypti vici
cizinclim, které Zaci mohou prebirat ze svého okoli, ucit je tesit pripadné konflikty
nenasilnou formou atd.

Ucitel by se mél pokusit vhodnym zpiisobem priblizit ceskym Zakiim naroc¢nost
situace, v niz se cizinec prichazejici do jazykové a sociokulturné odliSného prostredi
nachazi. Rozvoji respektu k odliSnostem a prevenci pripadnych rizik spojenych s
pritomnosti cizince v tridnim kolektivu se mize ucitel vénovat v ramci Multikulturni
vychovy a Osobnostni a socialni vychovy.

9. Podporovat toleranci ze strany zaku a ucitelii ke specifickym rystim a
jeviim, které souviseji s naroc¢nosti situace, v niZ se cizinec v dlisledku malé nebo zadné
znalosti Ceského jazyka a zdejSich pomért a zvyklosti nachazi. Jista neobratnost zaka-
cizince ve vyjadrovani av chipani uciva prameni mimo jiné ze skutecnosti, Ze
vzdélavaci proces je pro néj veden v cizim jazyce. Je tfeba ¢eské Zaky upozornit na to,
Ze mnozi plsobi stejné neobratné, kdyz se vyjadiuji v cizim jazyce.

10. Dat zaku-cizinci prilezitost k pozitivni prezentaci, napi. kulturnimi
hodnotami svého etnika (pisné, tanec, zvyky, dalsi specifika apod.), dat mu prostor pro
rozvoj jeho tvorivosti a nadani, a to nejen v hodinach c¢eského jazyka, ale i v prvouce,
zemeépise, déjepise, vlastivédé, obcanské vychové aj. Tato prezentace vede nejen k
ristu sebevédomi zZaka-cizince, ale obohati i ¢eské zaky. Pri vyuce jsou predpoklady k
tomu, aby Zak-cizinec predstavil ceskym spoluzdkiim sviij matefsky jazyk,
reCové/komunikacni zvyklosti a zemi, odkud pochazi, predvedl nékteré projevy
spojené s tamnimi obyceji apod. V maximalni mire vyuZzivat nejen individualni pristup
k Zaku-cizinci, ale i kooperativni uceni, projektové vyucovani, integrovanou

tematickou vyuku apod.
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11. Prohloubit si znalosti typologie jazyka a ziskat zakladni informace o
matei'ském jazyce cizincii a téchto znalosti vyuZivat pfi jejich vyuce (dostupné napt. v

e-learningovém kurzu Specifika vyuky cestiny pro Zdky-cizince na www.rvp.cz).

12. V idedlnim pripadé by mél ucitel zvladnout minimalni zaklad skolni
komunikace se Zakem, i kdyZ nezna jeho matersky jazyk (napt. zakladni slovni zasobu
vztahujici se ke Skolnimu prostredi - trida, jidelna, télocvicna, Zdk, Zdkyné, ucitel,
ucitelka, reditel, reditelka, sesit, ucebnice, tuzka, tabule, lavice, jit, psdt, Cist, rici, zeptat
se, odpovédeét apod.), resp. osvojit si tyto a obdobné vyrazy v jazyce zakovi znamém (viz
napf. Prekladové slovnicky zdkladnich pojmii uciva ZS autort M. Turbové, V. Lendélové,
P. Miillerové, T. Thi Phuong Mai, M. Janecka, B. Hrobarové a M. §ulisty, SPN, 2002, tedy
soubor Sesti slovnicki pro ¢esky jazyk a literaturu, fyziku, humanitni piredméty, chemii,
matematiku, prirodopis, jeZ obsahuji zakladni pojmy v ukrajinsStiné, rusting,

vietnamstiné a anglictiné).

13. Pracovat s nazornymi pomitickami, zejména obrazovymi, které jsou k
dispozici pro vyuku cizim jazyklm (napft. angli¢tiné, némciné), dale s obrazovymi
encyklopediemi, fotografiemi, vlastnimi zvukovymi nahravkami, ¢asopisy pro déti a
mladez atd. VyuZivat ve vyuce mj. pomiicek, které jsou k dispozici pro vyuku
handicapovanych 7Zakii, pro dyslektiky, dysgrafiky apod., a zkuSenosti speciadlnich
pedagogt, logopedii apod.

14. Pristupovat k vyuce ceskému jazyku jako k vyuce cizimu jazyku (z
pozice cizince) a vyuzivat dostupnych ucebnic, cvicebnic a dal$ich materialli pro vyuku
zakl-cizincl cestiné (blize viz napi. na www.inkluzivniskola.cz, www.rvp.cz nebo
www.meta-os.cz). Podle sloZeni skupiny miiZe vyuka probihat bud’ pfimou metodou
(ujazykové smisené skupiny zaki), nebo metodou gramaticko-komunikac¢ni (u zaka
ptivodu slovanského ¢i u zaki se znalosti slovanskych jazykt, obvykle rustiny). Za vyse
uvedenych okolnosti musi ucitel upravit pro skupinu zak-cizincti mimo jiné také sviij
postup vyuky.

15. Vhodné motivovat zaky-cizince pri vyuce ¢eského jazyka, chvilit je za

komunikuji v ¢eStiné, stejné pozadavky, jaké kladou na jejich ceské spoluzaky.

16. Navazat spolupraci se 3$kolnimi poradenskymi pracovisti (SPP),
pedagogicko-psychologickymi poradnami (PPP) a nestatnimi neziskovymi
organizacemi (NNO). Na nékterych Skolach jsou zfizovana Skolni poradenska
pracovisté, ktera slouzi k poskytovani poradenskych a konzultac¢nich sluZeb pro Zaky,
jejich zakonné zastupce a ucitele.

Sluzby v SPP zajist'uje $kolni psycholog nebo $kolni specialni pedagog, vychovny
poradce (kariérovy poradce), Skolni metodik prevence a asistent specidlniho
pedagoga. Tyto sluzby koordinuje Skolni psycholog nebo specidlni pedagog, ktery se
spolec¢né s ostatnimi odbornymi pracovniky, s tfidnimi uciteli a vedenim Skol podili na
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zkvalitiiovani socidlniho klimatu ve skolach, posiluje priibéznou a dlouhodobou péci o
neprospivajici déti, resi problémy spojené se Skolni dochazkou apod.

PPP je zakotvena ve vyhlasce 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb
ve Skolach aSkolskych poradenskych zarizenich, a poskytuje pedagogicko-
psychologické a speciadlné pedagogické poradenstvi, a to Zaklim se zvySenym rizikem
Skolni neuspésSnosti, jejich rodi¢im, ucitelim, zajiStuje prevenci socidlné
patologickych jevi atd. Uskuteciiuje se bud’ ambulantné na jejim vlastnim pracovisti,

nebo dochazenim zaméstnanct PPP do skol.

NNO (napft. Poradna pro integraci, Organizace pro pomoc uprchlikiim, Sdruzeni
obéanii zabyvajicich se emigranty, Poradna pro uprchliky, Cesky helsinsky vybor,
Centrum pro integraci cizinci, Centrum pro otdzky migrace) nabizeji uprchlikiim,
azylantim a cizinciim s riznym statusem pobytu poradenské ¢innosti z oblasti socialni,
pravni a psychologické, asistenci pri jedndni s institucemi, pomoc pfi hledani
zaméstnani apod. Ackoli jsou tyto organizace zaméfeny zejména na mimoskolni
problematiku, mohou se na ni obratit jak ucitelé s Zadosti o spolupraci, tak i rodice

zakul-cizinct.

Meta je sdruzeni smérujici svou cinnost kmladym migrantim a jejich
vzdélavani (blize viz na www.meta-os.cz) a nabizi i sluzby pro ucitele, vyukové

materialy a metodickou podporu.

Inkluzivni skola (viz na http://www.inkluzivniskola.cz/) je informacni portal
sdruZeni Meta zaméfeny na zacleniovani zaki-cizinci do cCeského vzdélavaciho

systému a nabizi zajimava témata jako pro zaky, tak jejich ucitele.

17. Pri Klasifikaci Zaka-cizinci postupuje Skola vsouladu se Zakonem
¢.561/2004 Sb., § 20 a dle metodického pokynu MSMT CR &.j. 21 836/2000-11. Pii
jejich hodnoceni z predmétu Cesky jazyk a literatura by se mélo piihlédnout k dosazené
urovni znalosti ¢eského jazyka. Zavazné nedostatky v osvojenych védomostech z
tohoto predmeétu se povazuji za objektivni priCinu, pro kterou nemuseji byt Zaci-cizinci
v pritbéhu prvniho roku dochazky ve $kole v Ceské republice z tohoto piredmétu
klasifikovani. Aby vSak mohli postoupit do vysSiho roc¢niku, museji byt na konci
$kolnfho roku Klasifikovani i z pfedmétu Cesky jazyk a literatura, stejné jako Zaci

ceského plivodu. Doporucujeme hodnotit je slovnim vyjadfenim.
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74k slovenské narodnosti ma pravo pri vyuce pouZzivat slovenstinu s vyjimkou

vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura.
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