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Abstrakt

Bakalatska prace Komunikace v bilingvni rodiné: komunikac¢ni situace s riznym emocnim
zabarvenim se zabyva problematikou vlivu emoci na projev vicejazy¢nych déti mladsiho
Skolniho véku (konkrétné€ na projev v cesting). V teoretické ¢asti jsou na zakladé odborné
literatury vymezeny zakladni pojmy relevantni pro tuto problematiku. Zejména se jedna

o pojmy charakteristické pro bilingvismus, obdobi mladsSiho skolniho véku, jazykovy
management a emoce. Prakticka ¢ast ma formu ptipadové studie zaznamenavajici komunikaci
ve vicejazy¢né roding zijici v USA. Vyzkumny materidl je tvofen videonahravkami
mluveného projevu déti a polostrukturovanym rozhovorem s ¢eskym rodi¢em. Ziskany
material byl nejprve piepsan a nasledné analyzovan. Informace z rozhovoru slouzily

pfedevsim k vytvofeni charakteristiky rodiny.
Kli¢ova slova

bilingvismus, rodinnad komunikace, emoce, mladsi §kolni vék, Cestina

Abstract

Bachelor thesis Communication in a bilingual family: Communicative situations with diverse
emotional colouring examines the influence of emotions on the speech of younger
school-aged multilingual children (specifically in Czech). The theoretical part defines
fundamental concepts relevant to this issue based on literature. These concepts mainly include
those characteristic of bilingualism, the younger school age period, language management and
emotions. The practical part takes the form of a case study, documenting communication
within a multilingual family living in the USA. The research material consists of video
recordings of children's spoken language and semi-structured interview with the Czech parent.
The acquired material was first transcribed and subsequently analyzed. The information from

the interview primarily served to create a characterization of the family.
Keywords

bilingualism, family communication, emotion, younger school age, Czech



Seznam pouzitych zkratek

JPJP jazykova politika a jazykové planovani
OPOL one person — one language

TIM teorie jazykového managementu

USA Spojené staty americké
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1. Uvod

Bakalafska prace se zamétuje na komunikaci déti mladsiho skolniho véku ve vicejazycné
roding. Cilem je popsat uplatnéni riznych jazyki v zavislosti na emocni strance dané situace.

Konkrétné se pokousi zaznamenat vliv emoci na ¢estinu.

V teoretické Casti se prace vénuje zejména tématu bilingvismu. Nejprve je zde tento
pojem struéné predstaven, nasledné se prace podrobnéji zabyva osvojovanim jazyka
u bilingvnich déti. Nakonec jsou zminény i faktory, které mohou ovlivnit rozvoj bilingvismu,

a ptipadné pozitivni a negativni disledky bilingvismu na Zivot jedince.

Dale se prace zaméfuje na charakteristiku obdobi mladsiho Skolniho véku, hlavné
na jazykovy a emoc¢ni vyvoj probihajici v tomto obdobi. Nasleduje kapitola o jazykovém
managementu. V této kapitole je definovan pojem jazykovy management a jeho souvislost
s jazykovym planovanim a jazykovou politikou. Dale je zde také popsan jednoduchy
a organizovany jazykovy management. Posledni kapitola teoretické ¢asti se vénuje pojmu
emoce. Zametuje se zejména na vysvétleni tohoto pojmu, na popis vyvoje emocniho Zivota

a na klasifikaci emoci.

Po teoretické casti nasleduje prakticka ¢ast prace, ktera ma formu ptipadové studie.
Zamé&fuje se na komunikaci vicejazy¢né rodiny zijici v USA, zejména pak na komunikaci
dvou déti mladsiho Skolniho vé€ku. Hlavni vyzkumnou otazkou je, zda maji emoce vliv

na pouziti jednotlivych jazykt a jak se tento vliv pfipadné projevuje.

Ptipadova studie vychazi z videonahravek mluveného projevu déti a polostrukturovaného
rozhovoru s Ceskym rodi¢em. Nahravky byly pofizeny c¢eskym rodi¢em v domacim prostiedi
a nasledné byly poslany vyzkumné pracovnici, ktera je ptevedla do psané podoby. Zachycuji
neptipraveny projev, ackoli vSichni G€astnici o nahravani védeli. Pivodnim planem bylo
zaznamenat u obou déti neutralni projev a projev ovlivnény emocemi (pozitivnimi

1 negativnimi). Tento plan se vSak nakonec podatilo naplnit pouze u jednoho ditéte.

Po obdrzeni nahravek probéehl polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodi¢em. Jeho cilem
bylo ziskat informace o rodinnych piislusnicich, objasnit jazykovou situaci v rodiné
a konfrontovat nékteré jevy zaznamenané na nahravkach s vyjadienim rodice. Rozhovor byl

stejné jako nahravky mluveného projevu po celou dobu nahravan a nasledné piepsan.



2. Bilingvismus

Prace se vénuje komunikaci v bilingvni roding, proto je nutné si nejprve vymezit pojem
bilingvismus. V této kapitole je bilingvismus struéné definovan, a je zde také popsano
osvojovani jazyka u bilingvnich déti. Zaroven kapitola piedklada mozné faktory, které

ovliviiuji rozvoj bilingvismu, i1 jeho pfipadné pozitivni a negativni dasledky.

2.1. Vymezeni pojmu bilingvismus

Nejprve je tieba si vymezit, co pojem bilingvismus znamena. V obecné roving je
bilingvismus definovan jako spoluexistence dvou jazykl. Na tuto spoluexistenci pak lze
nahlizet z riznych pohledd. Muze se jednat o spoluexistenci jazyki v jejich praktickém
uzivani, tzn. schopnost pouzivat vice jazykl pro kazdodenni t¢ely. Dale se vSak muze jednat
1 o spoluexistenci z hlediska schopnosti ¢lovéka (jedinec je schopen bézné uzivat vice
jazykl). V neposledni fad¢ je také mozné rozliSovat spoluexistenci jazykl na urovni jedince
a na urovni spole¢nosti. V soucasné dob¢ je vSak patrna tendence se priklanét spise k pojmu
multilingvismus, tzn. spoluexistence vice jazyku. Tato tendence patrné souvisi se zjiSténim,
ze znalost vice jazykl dnes neni ni¢im neobvyklym, a s jazykovou politikou Evropské unie
prosazujici vedle matetského jazyka znalost alesponl dalSich dvou jazykl (Nekvapil, Sloboda;

2017).

V psycholingvistice je bilingvni ¢lov€k definovan jako jedinec, ktery je schopny uzivat
bézné dva jazyky a je schopny myslet v jednom nebo ve druhém jazyce: ,, V psycholingvistice
se zkoumaji zejména dva typy problémii: (a) Jak jsou dva jazyky v mysli mluvciho ulozeny,

zda oddélené n. spolecné, a jak tento stav vznika, (b) jak se oba jazyky navzajem ovliviiji. !

Vétsina konkrétnéjSich definic bilingvismu se pak rozchazi v otézce, jak dobfe musi
jedinec dané jazyky ovladat, aby mohl byt oznacen za bilingvniho. Podle nékterych definic to
musi zvladat na Grovni rodilého mluvciho, podle jinych je dostacujici, pokud umi v danych
jazycich tvofit celistvé a smysluplné promluvy. Problémem ovSem je, jak takového rodilého
mluvciho charakterizovat. Ani u rodilych mluvc€ich neni Groven znalosti jazyka vzdy stejna.
Mnoho bilingvnich lidi navic pouziva z kazdého jazyka pouze urcitou ¢ast. Pokud kuptikladu

jedinec pouziva jeden jazyk doma a druhy v praci, bude pravdépodobné jeho znalost

! Nebeskd, Eva: Bilingvismus. In: Petr Karlik, Marek Nekula, Jana Pleskalova; CzechEncy — Novy
encyklopedicky slovnik ¢estiny; 2017 [cit. 2023-06-25]. Dostupné z: BILINGVISMUS | Novy encyklopedicky

slovnik ¢estiny (czechency.org)



https://www.czechency.org/slovnik/BILINGVISMUS
https://www.czechency.org/slovnik/BILINGVISMUS

odbornych terminti v pracovnim jazyce vyssi nez v jazyce domécim. Jazyky si tedy nikdy

nebudou uplné€ rovny a nelze je ani porovnavat (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 39, 40, 50).

2.2.Osvojovani jazyka u bilingvnich déti

Bilingvni déti si jazyk osvojuji podobné jako déti monolingvni. Nasledujici podkapitoly
strucné tyto podobnosti mezi osvojovanim jazyka shrnou a vysvétli rozdily mezi simultannim
a sekven¢nim bilingvismem. Dalsi podkapitoly se pak budou vénovat jeviim jako je
dominance jazyka a ptepinani kodi. Nakonec je uvedeno nékolik vychovnych metod, kterymi

se muze rodina fidit, pokud chce bilingvismus podpofit.

2.2.1. Podobnosti mezi osvojovanim jazyka u monolingvnich a bilingvnich déti
Osvojovani jazyka probiha u bilingvnich déti v zakladnich principech stejné jako u déti
monolingvnich. Rozdilem je pouze to, ze se dit¢ musi naucit oba jazyky rozliSovat. Tato
schopnost se ale vyskytuje 1 u monolingvnich déti: ,, Mechanismus rozlisovani mezi dvema
Jjazyky u bilingvniho ditéte se vSak ve své podstateé nelisi od rozlisovani v ramci jednoho
Jjazykového systému u monolingvniho ditéte. “* K rozvinuti bilingvismu tedy nejsou nutné
zadné specialni procesy, dochazi pouze k rozsiteni téch procesu, jez ma kazdy ¢lovek, ktery

néjaky jazyk ovlada (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 73).

Rychlost i vzorce rozvoje jazyka jsou stejné u monolingvnich i bilingvnich jedinci. Obé
skupiny zac¢inaji nejdiive produkovat snaze vyslovitelné zvuky (napt. v angli¢ting hlasky ,,b*,
souhlasek (,,fr*, ,,st*). Stejné postupuji i u vypovedi, kdy zacinaji u jednoduchych konstrukei,
postupuji k vazbam komplikovanéjSim a promluvu prodluzuji. Monolingvni 1 bilingvni déti
také stejn€ pojmenovavaji veci, které se jim zdaji podobné: nejprve se vétSinou jedna o vetsi

skupinu véci a postupné dochazi ke ziizeni vyznamu (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 74).

Volterra a Taeschner (cit. dle Harding-Esch a Riley) vytvofili tfifazovy model oddéleni
jazykovych systémil u bilingvnich déti. V prvni fazi ma dité jeden lexikalni systém. Ten se
skladé ze slov z obou jazyk, av§ak zatim nejsou v téchto jazycich vytvoreny odpovidajici
pary slov. Dité tedy bud’ pouziva pouze jedno slovo z paru, nebo pouziva kazdé slovo z paru
v jiném vyznamu (tj. bud’ pouziva slovo jen v jednom jazyce, nebo pouziva slovo v riznych
jazycich v zavislosti na vyznamu). Dité také v nékterych ptipadech tvoii slova, ktera jsou

smésici obou jazyki. Stejny jev je mozné pozorovat i ve zvukové roving. Dité si nejprve

2 Harding-Esch, Edith a Riley, Philip: Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 73.
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utvafi jednotny systém tvoteny zvuky z obou jazykd, ktery se zaciné rozliSovat az pozdé&ji.
Vsechny zvuky tedy patii k jednomu souboru fonémt, jez jsou pro oba jazyky stejné.
Zpocatku tedy muze détska fec€ znit v obou jazycich stejné€, a az postupné mohou byt znatelné

dva rizné ,,ptizvuky* (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 76, 77).

Béhem druhé faze jiz dité zacina mit dva rizné lexikalni systémy, ale v obou jazycich se
fidi stejnymi gramatickymi pravidly. Néktera slova dité umi jasné rozlisit, Celce-Murcia
naptiklad uvadi anglické horse a francouzské cheval (cit. podle Harding-Esch a Riley). Pokud
se vSak slova podobaji, a lisi se kuptikladu vyslovnosti, miize mit dit¢ s jejich rozliSenim
problém. Dité také nemusi pro mnoho slov znat ekvivalent ve druhém jazyce a mize se
nékterym sloviim v daném jazyce vyhybat, napt. z diivodu slozité vyslovnosti. Déle je Casto
mozné pozorovat, ze déti vkladaji slovo z jednoho jazyka do véty v jazyce druhém (Harding-

Esch, Riley; 2008; s. 77, 78).

V prubéhu treti faze je uz oddélen i gramaticky systém. Dité si také zacina spojovat

urcity jazyk s konkrétnimi lidmi (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 78).

V soucasné dobé¢ se vSak spiSe objevuje nazor, ze jiz od pocatku jsou oba jazyky v mysli
ditéte oddéleny. Zastanci této teorie argumentuji napiiklad tim, ze dité je jiz ve velmi brzkém
veku (15 mésicti) schopné volit jazyk odpovédi v zavislosti na osobg, se kterou komunikuje.
Podle Jiirgena Meisela (cit. dle Grosjeana) déti jiz od pocatku rozliSuji gramatické systémy

jazykd, aniZ by to zamyslely (Grosjean; 2010; s. 182).

2.2.2. Simultanni a sekvenéni bilingvismus
Déti se mohou stat bilingvnimi bud’ simultdnnim, anebo sekven¢nim osvojenim jazykd.
Obvykle se uvadi, Ze v simultannim rezimu osvojovani jazyka je dité¢ do 4 let, od 5. roku pak

nasleduje sekvencni rezim (Grosjean; 2010; s. 178).

V ptipadé simultanniho bilingvismu si dité osvojuje najednou dva jazyky, a to v obdobi
od narozeni do 4 let. VétSinou se tento jev objevuje v piipade, ze kazdy rodi€ s ditétem
komunikuje jinym jazykem (coZ je pfipad rodiny z naSeho vyzkumu v kapitole 6),
nebo v situaci, kdy na néj rodi¢e mluvi jednim jazykem, ale osoba, ktera se o n¢j stara
(napft. chtiva) jinym. Podle jedné teorie nejprve dité oba jazyky michd, vytvaii z nich jeden
systém, a az pozdéji se jazyky v mysli ditéte od sebe oddé€luji (viz tfifdzovy model oddéleni
jazykovych systému od Volterry a Taeschnera v podkapitole 2.2.1.). Druhd teorie vSak zastava

nazor, ze jiz od pocatku jsou jazyky v mysli ditéte oddéleny, a michani pouze doklada to,
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Ze jsou jesté neuplné a operuji paraleln€. Grosjean se nepiiklani ani k jedné z téchto teorii,

jazyky jsou podle n¢j ve spojeni, ale nemichaji se (Grosjean; 2010; s. 178—183).

Sekvencni bilingvismus je daleko Castéjsi nez bilingvismus simultdnni. Dit¢ v tomto
ptipad¢ typicky pfichazi do kontaktu s jednim jazykem doma a s druhym mimo domov,
kuptikladu ve Skole. V dobé, kdy si dité zacina osvojovat druhy jazyk, uz tedy jeden jazyk
zna. Neplati vSak teze, ze ¢im dfive si dité zacne dalsi jazyk osvojovat, tim 1épe ho
v budoucnu bude ovladat. Samotny vek totiz neni na rozdil od motivace a ptilezitosti az tak

dialezitou proménnou (Grosjean; 2010; s. 184, 185).

Castou pfi¢innou sekvenéniho bilingvismu je imigrace rodiny. Rodiée se napiiklad
prestéhuji do jiného statu kvili pracovnim piilezitostem, a dité se musi této situaci
prizpusobit. Sekvenc¢ni bilingvismus vSak mutize byt také dtisledkem toho, Ze rodi¢e neovladaji
jazyk 8ir$i komunity. Dité si tedy nejprve osvoji jazyk rodicl a az pozdéji, naptiklad
s nastupem do matetské nebo zdkladni Skoly, si osvoji 1 jazyk druhy (Harding-Esch, Riley;

2008; s. 90, 91).

2.2.3. Dominance jazyka

U bilingvnich déti Ize ¢asto pozorovat projevy dominance v jednom z jazyka. Pokud si
déti osvojuji jazyky simultanné, mtize to byt zptisobeno napftiklad tim, ze urcité jazykové
konstrukce jsou v jednom z jazyktl snazsi. Diky tomu si je dité osvoji rychleji a vyvolava to
dojem, Ze je dit€ v tomto jazyce dominantni. DileZitou roli zaujima také mira toho, jak moc je
dité s jazykem v kontaktu. Mélokdy totiz dochdzi v obou jazycich ke stejné mife inputu®

(Grosjean; 2010; s. 191, 192).

v

U jedinci, ktefi si jazyky osvojuji sekvencné, je tento jev jeSté vyrazné&jsi, jelikoZ zacinaji
s jednim jazykem. Maji pak tendenci pfi pouZzivani slabsiho jazyka zjednoduSovat ¢i uzivat

jevy pritomné v dominantnim jazyce (Grosjean; 2010; s. 192, 193).

Dominance v jazyce vSak neni statickou zalezitosti. Mlize se ménit napiiklad
po pteste¢hovani do jiného statu nebo i diky €asu stravenému s mluvéimi nedominantniho

jazyka (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 79, 80).

2.2.4. Piepinani kodi
Ptepinani kodl (code-switching) je oznaceni pro jev, kdy mluvci ve svém projevu stiida

slova, slovni spojeni i celé véty v n€kolika jazycich (Pokrivcakova; 2014; s. 61).

3 Jazykovy input je oznaceni pro riizné verbalni i neverbalni stimuly, jeZ na dité plsobi prostfednictvim jedinc,
kteti dité obklopuji (Pricha; 2011; s. 29).
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K ptepinani kodii dochézi pouze v situacich, kdy spolu komunikuji bilingvni jedinci.
Nejcasteji ho lidé pouzivaji, kdyZ si nemohou v daném jazyce vzpomenout na urcity vyraz,
nebo v ném tento vyraz ani neexistuje. Velmi Casto také dochazi k tzv. spoustécimu
mechanismu. Ur¢ité slovo je podobné v obou jazycich, coz bilingvniho ¢lovéka piiméje

k tomu, zZe piejde do druhého jazyka (Harding-Esch, Riley; 2008; s. 84, 85).

Ptepinani kodut je dale mozné pouzit v situacich, kdy je n€kdo citovan. Déti navic Casto
prepinaji kody, pokud chtéji s danym clovékem utuzit vztah, nebo naopak chtéji z konverzace
vylouc¢it nékoho, kdo danym jazykem nemluvi. Rodi¢e zase mohou piepnout kody,
kdyz chtéji pasobit vice autoritativné ¢i dodat svému sdé€leni na vaznosti (Harding-Esch,

Riley; 2008; s. 86).

2.2.5. Vychovné metody k rozvoji bilingvismu

Existuje celkem pét zptsobt, kterymi je u ditéte mozné rozvijet bilingvismus. Tim
nejzndméj$im je pravdépodobné tzv. metoda OPOL* (n&kdy také byva oznacovana jako
Grammontovo pravidlo). Metoda spociva v tom, Ze kazdy z rodi¢l mluvi na dité pouze
jednim, ¢asto svym matetskym, jazykem. Je vhodna zejména pro prvni mésice zZivota ditéte,
jelikoz ma tak moznost se seznamit se zvuky, slabikami a pozdé&ji i slovy v daném jazyce.
Mira inputu od kazdého z rodict vSak pravdépodobné nebude uplné stejna. Jeden z rodich
totiz zpravidla travi s ditétem o néco vice ¢asu neZ ten druhy. Metoda navic za¢iné selhavat
v obdobi, kdy dité zac¢ne travit Cas mimo domov, napft. ve Skole. Dostava se mu tak mensiho
inputu od minoritniho jazyka, a postupné dochazi k jeho upozadéni. Z dlouhodobého hlediska
se tedy nejedné o nejvhodnéjsi metodu k udrzeni bilingvismu. Tuto metodu praktikuje i rodina

z naSeho vyzkumu (podrobnéji v kapitole 6.1.3.) (Grosjean; 2010; s. 206, 208, 209).

Druhou moznosti je pouZzivat jeden jazyk doma a druhy mimo domov. Ve vétSiné ptipad
je doma pouzivan jazyk, se kterym dit€¢ mimo domov neptichazi tolik do kontaktu. Je vSak
tieba tento jazyk podpofit kromé bézného konverzace i dal§imi aktivitami, napt. sledovanim
televiznich programt. Pokud rodi¢e udrzi rovnovahu mezi jazyky i v pritbé¢hu détstvi
a dospivani, pak mize byt metoda pouziti jednoho jazyka doma a druhého mimo domov
pomérné Uspésnd. Tento jev je také Casto mozné pozorovat u rodin imigrantl, které doma
(pfipadné v sousedstvi) mluvi minoritnim jazykem, ale v $ir$i spole¢nosti prechazi

na majoritni jazyk (Grosjean; 2010; s. 206, 207, 209).

4 OPOL je zkratka z anglického one person — one language.
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Pokud se rodi¢e rozhodnou pro tieti metodu, tak s ditétem nejdiive mluvi jen jednim
jazykem, vétSinou minoritnim. Zhruba do veéku Etyt az péti let dité nepiijde do kontaktu
s zadnym jinym jazykem. Teprve po tom, co ma dité v tomto jazyce pevné zaklady, mu je
postupné predstaven druhy jazyk. Jelikoz se ve vétSiné piipada jedna o majoritni jazyk,
probihé osvojeni druhého jazyka velmi rychle. Uskalim metody ale je, jak zabréanit tomu,
aby dit¢ ptislo do kontaktu s druhym jazykem diive, nez rodi¢e zamysli (Grosjean; 2010;

5. 207, 209).

Ctvrtou strategii je pouZivat jazyky v zavislosti na ¢ase. Pro jeden jazyk miize byt
kuptikladu vyhrazeno dopoledne a pro druhy odpoledne. Stejné tak mize byt jeden jazyk
pouzivan v jedné poloving tydne a dal$i v druhé poloving tydne. V domécim prostiedi je vSak
pomérné slozité takovy rezim udrzet. VEtsi iispéSnost ma tato metoda kupiikladu

ve dvojjazycnych vzdélavacich programech (Grosjean; 2010; s. 207, 210).

Posledni metoda je do jisté miry vyuzivana pfirozen¢. Nejsou pii ni pevné stanovena
pravidla pro pouziti jednotlivych jazykl. Jazyky se méni naptiklad na zaklad¢ tématu
konverzace, osoby nebo situace. Pfi této metod¢ ale ziskava ve vétsing piipadi majoritni

jazyk dominantni postaveni (Grosjean; 2010; s. 207, 210).

Nehled¢ na zvolenou metodu je dilezité, aby rodice zajistili, ze dit¢ bude dostate¢né
vystaveno obéma jazykim. Dité by nemélo s jazykem ptichazet do kontaktu pouze pasivné,
ale hlavné aktivné. V idedlnim ptipad¢ by navic input nemél pochdzet pouze od rodici,
ale 1 od 8irsi rodiny nebo vrstevniki ditéte. DileZity faktorem také je, zda ma dit€¢ moznost
pravidelné mluvit s monolingvnimi mluv¢imi obou jazykd, jelikoz se tak 1épe nauci

modifikovat svilj projev v zavislosti na urcité situaci (Grosjean; 2010; s. 210, 211).

2.3. DalSi faktory ovliviiujici rozvoj bilingvismu
Osvojeni a udrzeni jazyka neni ovlivnéno pouze rodinnym prostfedim, ve kterém jedinec

zije. Dulezitou roli zaujima také naptiklad Skola ¢i stat (Sherman; 2016; s. 203).

Stat mlze zavadet politické zméeny, které maji za cil vytvofit moderni monolingvni zemi.
Bilingvni subjekty tedy mize potladovat, jako tomu bylo naptiklad u §panélskych Zidt
v Turecku. V nékterych ptipadech se naopak komunitdm nemusi dostdvat dostatecné
informovanosti. Clenové komunity nejsou informovani ohledn& moznosti, jak obnovit jazyk,
a ohledné¢ pozitivnich dopadu bilingvismu. Nékteré minoritni jazyky jiz kvili tomu témér

vymizely (Sherman; 2016; s. 204, 205).
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Jisty vliv ma v tomto ohledu i tradi¢ni postaveni muze a Zeny v rodin¢€. Muz byvéa vniméan
jako zivitel rodiny, ptipadné ,,hlava® rodiny. V nékterych ptipadech se jeho jazykovym
znalostem podfizuje 1 jazykova situace celé rodiny. Pouziti minoritniho jazyka se kuptikladu
odviji od otcovy znalosti tohoto jazyka. Nékteré rodiny zase voli metodu OPOL, ackoli
pro vSechny cleny rodiny kromé otce je takova situace neptirozena, jelikoz neradi mluvi
otcovym mateiskym jazykem a neni jim blizka ani jeho kultura. Roli zajisté hraje 1 Sirsi
rodina, napf. rodiCe partnera, a jejich pfipadna podpora bilingvni vychovy. Tradi¢ni predstava
o roli muze a zeny mtiZze mit vliv i na to, kolik ¢asu travi dit¢ s otcem a kolik s matkou. Pokud
otec pracuje mimo domov, pak mu pravdépodobné nezbyva tolik volné¢ho ¢asu. Matka je
naproti tomu ¢asto stavéna do role peCovatelky a je to také vétSinou ona, kdo nastupuje
na rodi¢ovskou dovolenou. Jiz od narozeni ditéte ma tedy moznost s nim travit vice ¢asu. To
vSak jesté neznamend, Ze bude dit¢ matcin matefsky jazyk ovladat. Pokud je naptiklad matka
imigrantem a nema podporu od partnera ani jeho rodiny, miiZze se rozhodnout, ze bude rad¢ji
s ditétem mluvit otcovym matetskym jazykem. UdrZeni jazyka je totiz malokdy pouze
o zvladnuti jazyka, ale diilezita je spiSe bilingvni socializace déti. Kuptikladu mateiské jazyky
imigrantd z Asie, Afriky ¢i vychodni Evropy mohou byt vnimény jako podfadné
a na socioekonomické roving si s nékterymi jinymi jazyky nikdy nebudou rovny (Sherman;

2016;s. 211, 212).

2.4. Disledky bilingvismu
S bilingvismem jsou spojovany rtizné druhy pozitivnich i negativnich dusledkd, které

mohou ¢loveéka ovlivnit. Tato podkapitola predstavuje nékolik takovych moZnych dasledk.

2.4.1. Pozitivni disledky

Bilingvismus ma pozitivni Gi€¢inky na uceni se novym kognitivnim strategiim. Tyto
ucinky jsou patrné nejznatelnéjsi na roviné gramatické a lexikélné-sémantické. Gramatika
vyjadiuje, jak je usporadan sled myslenek, a sémantika zase vyjadiuje, jak se seskupuji
a rozlisuji razné slozky svéta. Bilingvni jedinec ma tedy k dispozici dva gramatické systémy
a jeden rozsifeny systém lexikalni. Diky bilingvismu miiZe mit navic 1 lep$i schopnosti
v ramci fonologie a pragmatiky. Bilingvni lidé také pouzivaji v kazdém jazyce jiné pojmové
ztvarnéni, coz miize vést k obohaceni jejich jazykového repertodru (Ardila; 2012; s. 102,

103).

Dal8im pozitivnim disledkem bilingvismu je lepsi pochopeni prvniho jazyka. Osvojeni
druhého jazyka je metodou, jak miZzeme pochopit, Ze jazyk je pouze konkrétnim

a specifickym zptsobem organizace reality 1 naSich osobnich zkuSenosti. Neni jedinym
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zpisobem, jak konceptualizovat svét. Bilingvismus navic rozviji metalingvistické

a metakognitivni schopnosti (Ardila; 2012; s. 103).

Bilingvismus dale zvySuje kognitivni ovladani, jelikoz je spojovan s efektivnéjsSim

fizenym zpracovavanim (Ardila; 2012; s. 103).

Bialystok a kol. (2004) také zaznamenaly, Ze bilingvismus muze posilovat fidici funkce
a tim do urcité miry zeslabovat kognitivni zmény zptuisobené starnutim a zpomalovat
propuknuti demence. V pozd¢jsi studii Bialystok, Craik a Freedman (2007) zkoumali pacienty
trpici demenci a zjistili, Ze u bilingvnich pacientii se symptomy demence zacaly objevovat
o Ctyfi roky pozdé&ji nez u pacientll monolingvnich. Nemoc vSak poté postupovala u obou
skupin stejnou rychlosti, takze bilingvismus pouze dokaze oddalit propuknuti nemoci (Ardila;

2012; . 106, 107).

Verbalni schopnosti bilingvnich osob se odviji od Grovné, na které zvladaji dané dva
jazyky. Pokud jsou na nizké urovni, pak se nejedné o vyznamnou vyhodu. Dokonce to mtize
predstavovat spi§ nevyhodu, pokud jsou oba jazyky aktivni. Pokud jsou vSak jazyky na vyssi
urovni, mize bilingvismus pozitivné ovlivnit nejen verbalni schopnosti, ale 1 poznavaci

schopnosti obecné (Ardila; 2012; s. 108).

2.4.2. Negativni disledky

Negativni disledky byvaji spojovany s n€kolika jevy. Mezi né€ se fadi napiiklad problémy
u déti s jazykovymi poruchami. Cheuk, Wong a Leung (2005) ve své studii porovnavali
monolingvni a bilingvni déti s jazykovymi poruchami i bez nich. Zjistili, Ze pocet jazyk,
kterym byly déti vystaveny, ma vliv na porozuméni i vyjadfovani. Ackoli bilingvismus
nevyvolava jazykové poruchy, pro déti, které takovym poruchami jiZ trpi, miize byt
bilingvismus dalsi z4tézi, se kterou se musi vyrovnavat. Salameh, Hakansson a Nottelbladt
(2004) se vénovali pouze bilingvnim détem, z nichZ u poloviny byla zjisténa jazykova
porucha, a u druhé ne. U obou skupin probihal vyvoj v o¢ekdvaném potadi, u déti s jazykovou
poruchou byl ale v porovnéni s monolingvnimi détmi s jazykovou poruchou zpoZzdén.
K odlisnému zavéru dospéli Paradis a kol. (2003) ve studii, jez zkoumala bilingvni déti
s jazykovou poruchou. VSechny byly vystaveny obéma jazykim od narozeni a zily
v prosttedi, kde se jazyky pouzivaly ve stejné mife a Zadny tak nebyl v minoritnim postaveni.
U déti bylo mozné pozorovat problémy s obéma jazyky, avSak tyto problémy byly
porovnatelné s problémy, které vykazovaly monolingvni déti s jazykovou poruchou. Pro tuto

skupinu tedy bilingvismus nepfedstavoval zadnou dalsi zatéz (Ardila; 2012; s. 104, 105).
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Bilingvismus byva déle spojovan se snizenou verbalni plynulosti. Rosselli a kol. (2000)
pozorovali ve své studii u monolingvnich i bilingvnich lidi v rdmci verbélni plynulosti
podobné vykony. Jedinou vyjimkou byla sémanticka verbalni plynulost, kde bilingvni jedinci
dosahovali horsich vysledkii. K podobnému zavéru dospéli i Gollan, Montoya a Werner
(2002). Snizena verbalni plynulost je pravdépodobné disledkem toho, Ze bilingvni ¢lovék
musi vynalozit vice ¢asu na rozhodnuti, jaky jazyk pouzit a jestli dané slovo do tohoto jazyka

patii (Ardila; 2012; s. 105).

Dal$im moznym negativnim disledkem bilingvismu je interference mezi dvéma jazyky.
Harding-Esch a Riley (2008; s. 52) interferenci definuji jako odchylku kteréhokoli z jazykt
objevujici se v feci bilingvnich osob, kterd je disledkem jejich znalosti vice nez jednoho
jazyka. K interferenci mize dochazet na riiznych rovinach jazyka. V roviné fonetiky se mize
projevovat cizim piizvukem, v lexikalni rovin¢ zpravidla neschopnosti spravné volit
mezi piibuznymi vyrazy. Muze vSak dochazet i k interferenci gramatické, kdy jedinec
kuptikladu pouzivé slovosled dominantniho jazyka. Podle Ardila (2012; s. 105, 109)
pravdépodobnost interference roste, pokud jsou oba jazyky aktivni a pokud se jedna o blizké
jazyky. Pokud je na denni bazi aktivné pouzivan pouze jeden z jazyk, pak je

pravdépodobnost interference minimalni.
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3. Mladsi Skolni vék

Prace se zam¢tuje na déti v mladSim Skolnim véku, a proto nasleduje charakteristika
tohoto obdobi. Tato kapitola se vénuje zejména jazykovému a emocnimu vyvoji, kterym dité

postupné prochazi. Piehled se vSak primarn¢ tyka monolingvnich déti.

3.1. Skolni vék

Nastup do skoly je pro dit¢ klicovym socidlnim meznikem. Dité se musi szit se svou
novou roli skoldka, ktera zasadné ovlivni jeho dalsi Zivot. Musi se naucit plnit své povinnosti
a jeho hlavnim cilem je uspét a prosadit se svym vykonem. Dité si tak ma moznost potvrdit
své kvality v riznych socialnich skupinach, s ¢imz souvisi rozvoj riznych kompetenci

1 osobnosti (Vagnerova; 2012; s. 254, 255).

Jako $kolni vék je oznaceno obdobi, kdy dité chodi do zdkladni Skoly. Vagnerova toto
obdobi rozdéluje na tii etapy. Rany Skolni vék je obdobi od nastupu do $koly (tzn. zhruba
od 6 let) do 9 let. Dité si béhem této doby musi zvyknout na zménu socialniho postaveni, jez
stimuluje dalsi vyvoj jeho osobnosti 1 riznych schopnosti a dovednosti, a nauci se ¢ist, psat
a pocitat. Nasleduje stfedni Skolni ve€k, ktery trva do nastupu na 2. stupen zakladni Skoly nebo
niz$i stupei sttedni Skoly (od 9 do 11-12 let). Dité v tomto obdobi prochazi dil¢imi zménami,
které jsou urcitou ptipravou na fazi dospivani. Ve skole i mezi vrstevniky ziskéva svou pozici,
ktera ovliviiyje jeho dalsi rozvoj 1 budouci socidlni postaveni. Posledni etapou je star$i Skolni
vek, ktery je zavrSen piiblizn€ v 15 letech ukon¢enim povinné Skolni dochéazky.

Z biologického hlediska se jedné o prvni fazi dospivani (Vagnerova; 2012; s. 255, 256).

Ob¢ déti z naSeho vyzkumu jsou v mladsim Skolnim veéku. Jedno z déti je v raném
Skolnim veku (8 let) a druhé je ve sttednim Skolnim véku (11 let). Podrobnéji je situace

popsana v kapitole 6.1.

3.2. Vyvoj jazykovych kompetenci

Pti nastupu do skoly je obvykle dité vybaveno pottebnymi jazykovymi dovednostmi
1 dostatecnym lexikem a umi oboje pouzivat. Je schopné bézné verbalné¢ komunikovat a stejné
tak rozumi sdéleni jiné osoby. Pod vlivem $kolni dochazky dochédzi mezi 6 a 11 lety v€ku

k dal§imu rozvoji jazykovych schopnosti. (Vagnerova; 2012; s. 296).

3.2.1. Vyvoj sémantické slozky (zejména lexikalni sémantiky a lexika)
Lexikum je obohacovano vlivem rtiznych socialnich skupin, které dit¢ obklopuji. Dité si
vSak vétSinou zafixuje pouze vyrazy, které mu jsou n¢jakym zptisobem uzitecné (muze se

diky nim napft. vyjadfovat nebo naopak porozumét ostatnim lidem). Diky Skolni dochézce si
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dité zaroven v tomto obdobi rozsituje znalosti o vyznamu slova: ,, V ramci vyuky se déti uci
chapat jejich rozdilnost, podobnost i totoznost vyznamu, hledat synonyma, vysvetlit vyznam
mnohoznacnych slov, rozlisovat slova, ktera stejné znéji, ale maji jiny vyznam,

tzv. homonyma. > (Vagnerova; 2012; s. 297).

Végnerova (2012; s. 297, 298) do svého shrnuti o vyvoji sémantické slozky zahrnuje
1 zaklady morfematiky. Tyto zaklady dit¢ poznava v ramci vyuky a nauci se diky nim
rozliSovat zaklad slova od pfedpon a ptipon. S touto dovednosti ale maji n¢kteti mladsi
Skoléci problém. Dokonce nekdy jesté nejsou schopni spravné rozpoznat hranice jednotlivych
slov. Pomalu se v$ak jiz ve Skole zac¢inaji seznamovat se slovnimi druhy a s tim, jak se

uzivaji.

Diky vyvoji kognitivnich procesi se u ditéte méni zpisob, jakym uvazuje o slovech.
Castéji slova charakterizuje pomoci nadfazené kategorie nebo prostfednictvim analogie.
Nicméné pro malé skolaky miiZe byt i tak né€kdy obtizné porozumét sdéleni jiné osoby. Maji
totiz tendenci je chépat doslovné a porozumét prenesenému vyznamu jim muze délat potize

(Vagnerova; 2012; s. 298).

V tomto obdobi se déle vytvaii metalingvistické védomi. Dité ziskdva védomosti
a schopnosti uvazovat o jazyku. Pfedpokladem k jejich rozvoji v rdmci Skoly jsou vSak dobré

jazykové znalosti ziskané v pfedskolnim véku (Véagnerova; 2012; s. 298).

3.2.2. Vyvoj syntaktické slozky

Ve vétSing pripadt mluvi mladsi Skolaci gramaticky spravné, avSak jejich znalost
gramatiky je pfevazné neuvédomeéla. Védome uplatinovat gramatickd pravidla je obvykle dité
schopné az na konci stfedniho Skolniho véku. Ke vzajemnému porozumeéni
mezi komunika¢nimi partnery je vSak spravné pouZiti gramatickych pravidel klicové. Jesté
na zacatku Skolni dochazky muze byt pro dité problematické porozumét konstrukci véty
a pochopit vyznam uzitého slovesa. Tento problém vsak vétSinou mizi vlivem prvnich dvou

let Skolni dochazky (Vagnerova; 2012; s. 299).

Béhem vyuky se déti dale nauci porozumét logice vétné stavby, tj. odlisit zaklad véty
a zjistit, jakym zpisobem ji je mozné rozvinout. Velmi dilezité je také pochopeni pravidel
shody podmétu s ptisudkem. Pro mladsi Skolaky je castou problematickou oblasti pouZiti

spojek v souvéti. V bézné mluvené komunikaci totiz souvéti piili§ Casto neuzivaji a ve Skole

> Vagnerova, Marie: Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. 2. vyd., Praha: Karolinum, 2012, s. 297.
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se spojky uci pouzivat na modelovych vétach, které ¢asto neodpovidaji béznému vyjadiovani

(Vagnerova; 2012; s. 299).

3.2.3. Vyvoj ¢teni

Kdyz se dité ve skole uci ¢ist, prochazi obvykle procesem sestavajicim z nékolika fazi.
osvojit tvary jednotlivych pismen a ¢im se od sebe odlisuji. Je bézné, Ze si Skolaci zpocatku
pletou jinak orientovana tvaroveé podobna pismena (b a d) nebo pismena s jinym poctem
dil¢ich detaild (m a n). Nakonec si dit¢ vytvofi tvarovou konstantu pismen, tzn. zafixuje si
jejich podstatné znaky. Tvary pismen si pak musi propojit se zvukovou podobou, ktera se
vSak muze v riznych kontextech lisit, coz mize byt pro dit€ matouci. Po tom, co uz dit€¢ umi
pismena, se je u¢i kombinovat a skladat z nich slabiky a slova. Dité si musi uvédomit,
ze kazdé pismeno ma ve slové své misto, a proto nelze potfadi pismen libovoln¢ ménit.
Nakonec se dité dostane az k celé vété. Ta vzdy nese néjakou informaci a i v ni ma kazdé

slovo své pevné dané misto (Vagnerova; 2012; s. 301).

Vyvoj ¢tenaiskych dovednosti, které dité ziskalo ve Skole, se déli na dvé zékladni faze.
Na konci 1. tfidy Skolaci ctou bez porozumeéni, tzn. kladou diiraz na formalni stranku. Dité je
pln€ zaméteno na Cteni jako takové, ale obsah mu €asto unikd. Teprve po tom, co dité zna
tvarovou podobu obvyklych slov, se miiZze soustfedit na obsah sdéleni (Vagnerova; 2012;

5. 301, 302).

Uréitou prechodnou fazi je &teni s porozuménim jednotlivym sloviim. Skolak se nejprve
zamétuje na jednotliva slova, a az pak se dostava k porozumeéni vétsim celklim. Kone¢nym
cilem je dosahnout takové urovné ¢tenatskych dovednosti, aby bylo mozné se sousttedit
pouze na obsah textu. Této tirovné dité obvykle dosahne na konci 2., ptipadné ve 3. ro¢niku

(Végnerova; 2012; s. 302).

Cteni s porozuménim ma né&kolik kli¢ovych podminek: ,, Cteni s porozuménim vyzaduje
schopnost snadno identifikovat jednotliva slova, chapat jejich vyznam a uvédomovat si, ktera
slova k sobé patii a davaji dohromady urcity smysl. “® Dité také musi brat v ivahu kontext
vety, ktery je zalozen na vzajemném vztahu jejich jednotlivych ¢asti. Porozumeéni textu se
vSak odviji také od zpusobu interpretace. Pro mladsi Skolédky prave toto Casto predstavuje
problém, jelikoZ ulpivaji na dil¢ich informacich a nedokazou zachytit podstatu celého textu

(Vagnerova; 2012; s. 302).

6 Vagnerova, Marie: Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. 2. vyd., Praha: Karolinum, 2012, s. 302.
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3.2.4. Vyvoj psani

Vyvoj pisemného zplisobu vyjadfovani, probihajiciho béhem skolni dochdzky, je mozné
rozdélit na dve ¢asti. V prvni ¢asti musi dit€ zvladnout grafomotoriku psani. Nejprve se snazi
napodobit tvary jednotlivych pismen, jez pozdéji spojuje do slabik a slov. Soustiedi se
vyhradné na formu grafického zapisu a obsah opisovaného nebo diktovaného textu
upozad’uje. Této tirovné Skoldk obvykle dosdhne na konci 1. tfidy. U nékterych mladsich
Skolakii se mohou objevit problémy se sluchovou analyzou a diferenciaci, naptiklad se jedna
o déti, které jsou zvyklé na urcity typ naieci a spisovna Cestina jim neni tak blizka. Jeste
ve 2. tiidé tedy nekteti Skolaci obcas piSou foneticky nebo néktera pismena vynechavaji

(Vagnerova; 2012; s. 303, 304).

Ve chvili, kdy si dité zafixuje techniku psani, se jiZ miZe soustfedit na obsah. Op¢t se
postupuje od pismen ptes slabiky ke sloviim a nakonec vétam. V téch se vsak Casto objevuji
chyby, pfijatelnym zpisobem se pisemné dité zacne vyjadiovat az ve 3. tfid¢ (Vagnerova;

2012; s. 304).

3.3. Emo¢ni vyvoj
Emoc¢nimu vyvoji obecné se podrobné vénuje kapitola 5.2., tato kapitola se zamétuje

pouze na obdobi mladSiho Skolniho véku a na zmény v oblasti emoct, kterymi dité prochazi.

V tomto obdobi dochazi ke zrani centralni nervové soustavy, diky cemuz se zvySuje
emocni stabilita a odolnost viici zat€zi. Déti se projevuji optimisticky a emo¢né vyrovnané,
ptipadné vykyvy maji obvykle jasnou pficinu. Rozvojem prochéazi i emocni inteligence,
coz ditéti umoZnuje se snaze orientovat v emocich sebe 1 u jinych lidi, a také s nimi 1épe
zachazet. Zaroven dochazi k lepSimu propojeni mezi emo¢nim hodnocenim a racionalnim
uvazovanim, tzn. Ze dit¢ na svoje emocni prozitky nahlizi vice logicky, ale zohlednuje i své

uvahy a pfani (Vagnerova; 2012; s. 305, 306).

U skolaku se vylepSuje schopnost rozpoznavat a chipat emoce dalSich lidi. Dale se rozviji
1 schopnost empatie, tj. vciténi se do pociti nékoho jiného, které miize vést ke zméné
vlastnich prozitkt. Je vSak dilezité se nenechat ovlivnit negativnimi emocemi jinych lidi.
Z tohoto divodu také dité ziskava schopnost ovladat vlastni emoce (Vagnerova; 2012; s. 306,

307).

Ve Skolnim veku se u déti zacinaji poprvé objevovat pocity tlevy a zklamani ¢i litosti.
Stejné tak dochézi k rozvoji sebehodnoticich emoci, naptiklad viny, zahanbeni nebo hrdosti.

Rozvoj téchto emoci souvisi se srovnanim sebe sama s vrstevniky ve Skole i s hodnocenim
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od dospélych a vrstevnikl. Potfeba tohoto hodnoceni pak dale vede k rozvoji rusivych nebo

neimponujicich emoci, jako je naptiklad zlost, strach a uzkost (Vagnerova; 2012; s. 307-309).

Skolaci jiz dovedou své emoce ovladat, a dokonce je i pedstirat, pokud to je potieba.
Na rozdil od predskolakii nedavaji emoce tak otevien¢ najevo, jelikoz si uvédomuyji,
ze nékteré situace vyzaduji jejich potlaceni. Jsou tedy schopni se chovat spolecensky
vyzadovanym zptisobem. Schopnost ovladat své emoce se vSak u déti vyviji postupné,
kupftikladu zlost dovedou zvladat jiz osmileté déti, ale potlaceni strachu nebo smutku jsou déti

schopné az déle (Vagnerova; 2012; s. 309).

Emocni regulace se projevuje zejména ve vztahu s vrstevniky. Diky interakci s vrstevniky
ziskava dit€ cenné zkusenosti, v détské skupiné totiz plati pro vyjadiovani urcita pravidla,
ktera se dit¢ musi naucit dodrzovat. Musi se naucit potlacovat vztek, Skodolibost a zavist,
stejné tak jako strach nebo uzkost. Skoléci totiz upfednostiiuji dobie naladéné vrstevniky,

s nimiZ je zabava (Vagnerova; 2012; s. 310).
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4. Jazykovy management

Jazykovy management je kazdodenni zalezitosti jak pro bilingvniho,
tak i pro monolingvniho ¢lovéka. Bilingvni jedinec se musi pravidelné rozhodovat, ktery
jazyk pouzije napiiklad v zavislosti na tom, v jakém prostiedi se pohybuje nebo s kym
komunikuje. Tato kapitola stru¢né¢ definuje jazykovy management a jeho souvislost
s jazykovym planovéanim a jazykovou politikou a objasiiuje jednoduchy a organizovany

jazykovy management.

4.1. Definice jazykového managementu

K definici jazykového managementu je mozné pouzit dvé hlediska. Mize se jednat
o aktivitu zaméfenou na sdm jazyk nebo komunikaci, konkrétné na nékteré jejich aspekty.
Z jiného hlediska se pak muize jednat o spravu (spravovani) jazyka a promluv (komunikace).
Spravcem jazyka muze byt jak instituce, tak i kazdy jednotlivy mluv¢i, tedy kazdy
komunikujici jedinec. Centralnim tématem teorie jazykového managementu je dynamika
mezi tim, jak spravuji své jazyky a komunikaci jednotlivci a jak instituce (Nekvapil,

Sherman; 2014; s. 245).

Zéklady teorie jazykového managementu jsou spojeny piredevsim s aktivitou
Jittho V. Neustupného a Bjorna Jernudda na australské Monasovée univerzité v 60. letech
20. stoleti. Oba zde pusobili nékolik let a ve spolupraci pokracovali i po odchodu na jiné
univerzity. Jernudd navazal na ¢innost J. Fishmana a mél tak moZnost se ptimo zapojit
do rozvijejiciho se vyzkumu jazykového planovani. Neustupny si naopak od ranych teorii
jazykového planovani uchoval odstup a inspiroval se spiSe u Prazské Skoly (zejména pojem
normy). Samotny pojem jazykovy management vSak poprvé uvedli az ve spole¢né studii

z roku 1987 (Nekvapil, Sherman; 2014; s. 246).

4.2. Jazykovy management a jazykové planovani

TIM vznikla na zakladech jazykového planovani. To se v sociolingvistice zacalo vyvijet
v 60. letech 20. stoleti v USA. Mezi jeho podnécovatele pattil kuptikladu Ch. Ferguson,
E. Haugen a J. Fishman (Neustupny; 2002; s. 429, 432).

Jazykové planovani zahrnuje aktivity zamétené na modifikaci nebo stabilizaci
jazykového chovani spolecnosti, piipadné ur¢it¢tho méné komplexniho socidlniho utvaru.
Nejcastéji se vymezuji dveé dimenze socidlniho pldnovani: statusové planovani a korpusové
planovani. Statusové planovani se vénuje urceni variety jazyka ve vztahu k jinym jazykim

nebo varietam. Hlavni otazkou je, ktery jazyk bude pro urcity ucel vybran a jak bude tento
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jazyk implementovan ve spole¢nosti. Korpusové planovani se zaméfuje jiz na samotnou
podobu jazyka, napt. na pravopis, vyslovnost, zmény ve struktute jazyka, rozsifovani lexika

¢1 rozvoj stylti (Nekvapil; Jazykové planovani; 2017).

Spolecensky relevantnimi planovacimi aktivitami se mohou zabyvat statni i nadstatni
instituce, vzdélavaci instituce, nevladni organizace, ekonomické subjekty i vlivni jedinci.
Cilem takovych aktivit miize byt naptiklad standardizace jazyka, jazykova reforma,
propagace a rozSifovani jazyka, ochrana jazyka, terminologicka unifikace ¢i zjednoduseni
komunikace mezi mluv¢imi s riznymi mateiskymi jazyky (Nekvapil; Jazykové planovani;

2017).

Podle Nekvapila (Jazykovy management; 2017) je teorie jazykového managementu
obecnou teorii, ktera nezasahuje pouze lingvistiku, ale i sociokulturni dimenzi. Klasické
jazykové planovéni, stejné jako pozd&jsi pristupy k planovani jazyka, vyzdvihuje tlohu
makrosocialni tirovné a konkrétni jazykové chovani mluvciho spise jen predpoklada. Teorie
jazykového managementu k této problematice pfistupuje opacné a zdiraziuje aktivitu
mluvc¢iho. TIM déle na rozdil od jazykového planovani poukazuje na to, Ze ne vSechny

problémy maji feseni, pfestoze u veétSiny problému feSeni najit 1ze (Neustupny; 2002; s. 436).

4.3. Jazykova politika a jazykové planovani

V ramci JPJP je teorie jazykového managementu jednim z moznych piistupti. Vyzkumna
oblast JPJP je ale v soucasné dobé& zna¢né rozriiznénd a vyclenit zékladni postupy je kvili
tomu obtizné. Baldauf naptiklad rozliSuje pfistup klasicky, jazykovémanagementovy,

doménovy a kriticky (Nekvapil, Sherman; 2014; s. 246).

Klasicky piistup vychazi z jazykového planovani 60. a 70. let 20. stoleti. K tomuto
ptistupu se hléasi i sdm Baldauf. Jazykovémanagementovy piistup iniciovali Neustupny
s Jernuddem. Navic vnesli do tehdejsi teorie jazykového planovani nékolik inovaci,
napf. analyzu konkrétnich inovaci nebo zaméfeni na studium rozdilnych zajmi aktéri
jazykového planovani. Pro doménovy pfistup je urcujici pojem univerzalné chapané domény
a jeho predstavitelem je B. Spolsky. Kriticky pfistup ukazuje spolecenské nerovnosti spojené
s JPJP. V protikladu k neutralnim teoriim 60. a 70. let klade do centra pozornosti otdzky moci,
spolecenského zapasu, kolonizace, hegemonie, ideologie a rezistence (Nekvapil, Sherman;

2014; s. 246, 247).
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4.4. Jednoduchy a organizovany management

Jazykovy management mize byt vymezen velmi Siroce jako jakédkoli aktivita zaméfena
na sam jazyk nebo komunikaci. Konatelem této aktivity maze byt jak instituce,
napf. ministerstvo $kolstvi rozhodujici o zavedeni ciziho jazyka, tak i jednotlivec, ktery
napf. zméni varietu jazyka, protoze mu adresat nerozumi. V piipad¢ instituce se jedna
0 organizovany management a v piipad¢ jednotlivce o management jednoduchy. Jednoduchy

management se tyka i rodiny z naseho vyzkumu, viz kapitola 6 (Nekvapil, Sherman; 2014;

s. 248, 249).

Jednoduchy management Ize popsat jako proces roz¢lenény do n&kolika fazi. Nejprve se
v komunika¢ni situaci objevi ur€itd odchylka od normy. Neustupny (2002; s. 436, 437)
zduraznuje, ze tuto odchylku vSak nelze jednozna¢né definovat, jelikoZ normy jsou variabilni
a dynamické a 1isi se v zavislosti na charakteru konkrétni situace. Jedinec poté ve své
promluve nebo v promluve svého komunikacniho partnera odchylku zaznamena. PovSimnuti
nemusi byt vzdy zcela védomé a miize byt vyjadieno i prostfednictvim neverbalnich signali.
Proces jazykového managementu mtize nyni prestat, nebo mize pokracovat dalsi fazi: mluvéi
jev, kterého si v§iml, néjak hodnoti. Pokud je jev hodnocen negativné, pak ho TIM chépe jako
neadekvatni. Pokud ho mluv¢i navic neumi odstranit, je chdpan jako problematicky. I ted’
muze proces skoncit, nebo pokracovat: mluvci miize premyslet o planu Gpravy. Nasledné je
mozné opét skoncit, nebo mluvéi mize sviij vymysleny plan realizovat, tedy pouzit ho
v hovoru. Pot¢ mohou mluv¢i pokracovat v konverzaci, aniz vénuji pozornost mluveé své nebo
svych komunikacnich partnerti, ale nékdo si také miize vSimnout realizovaného planu Gpravy
a mlZe na néj reagovat. Z toho vyplyva, ze management miZe probihat cyklicky (Nekvapil,

Sherman; 2014; s. 249).

Organizovany management se v n€kterych ohledech shoduje s managementem
jednoduchym. Jeho zdkladni rysy vSak vyplyvaji z toho, Ze se nevztahuje k jedné konkrétni
interakci, ale k fadé takovych interakci. Managementové akty jsou tedy transinterakcni.

Mezi jeho dal$i charakteristické znaky patii pribéh managementu v socialni siti nebo
instituci, komunikace tykajici se samotného managementu, vyssi mira a explicitnéjsi
uplatnéni rozli¢nych teorii a ideologii a soustfedéni se nejen na komunikaci, ale i na jazykovy

systém (Nekvapil, Sherman; 2014; s. 249).

Odbornici na teorii jazykového managementu se zajimaji o vztah mezi jednoduchym
a organizovanym managementem a tato perspektiva odliSuje TJIM od jinych ptistupt v JPJP

(Nekvapil, Sherman; 2014; s. 249).
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5. Emoce

Cilem této prace je zaznamenat vliv emoci na jazykovy projev. Nejprve je tedy tieba si
emoce definovat. Kapitola dale popisuje vyvoj emocniho Zivota a zptsoby, kterymi 1ze emoce

klasifikovat. Nakonec je zminéna i emo¢ni komunikace v roding.

5.1. Definice pojmu emoce

Definovat emoce je velice obtizné, dokonce ani odbornici se na vymezeni tohoto pojmu
zatim upIné neshodli. Simek (1995; s. 127—-129) tedy navrhuje definici vytvofit na zakladd
toho, jaké maji emoce funkce. Pomoci emoci dochazi ke zhodnoceni situaci a ¢innosti,
napf. pokud jedinec dospéje ke zjisténi, ze kol nelze splnit, dostavi se zklamani a rezignace.
Zaroven emoce mohou byt impulsem k urcité ¢innosti, pfipadné ji mohou vystupiiovat, nebo
jinaopak zabranit. Tteti funkci je iniciace pfipravy organismu na urcitou ¢innost. Zejména
u ¢loveka je pak vyznamna i funkce prozitku. Ta informuje védomi o tom, jak byla urcita
situace zhodnocena, a jakéa ¢innost nebo jeji zména je emocemi doporucena. Clovék nasledns

toto doporuceni miize, ale nemusi poslechnout.

Nakonecny popisuje emoce takto: ,, Emoce jsou fenomendlné specifické a komplexni
psychické jevy hodnocenti situace ¢i stimulace. *” Maji podle ngj tfi komponenty: zaZitkovou,
behavioralni a somatickou. Nejdulezitéjsi je komponenta citova, jelikoz se ustanovuje

v jednoté s poznavanim vyznamu (Nakonecny; 2000; s. 12, 16)

Emoc¢ni mechanismy jsou nenahraditelné predevsim v situacich, kdy clovék nema
dostatek ¢asu na promysleni své reakce, a musi se rychle rozhodnout. V takovych situacich
Informace o vysledku takového zhodnoceni jsou k dispozici prakticky okamzité (Simek;

1995; s. 130).

5.2. Vyvoj emoc¢niho Zivota

Na zakladé svych zkuSenosti vytvofil psychiatr E. Erickson schéma popisujici vyvoj
emocné-pudového Zivota ¢loveka. BEéhem prvniho obdobi, jez trva od narozeni do 18 meésict,
je pro dité nejpodstatnéjsi vztah s matkou. Z tohoto vztahu si dité ziskava tzv. zakladni
davéru: presvédceni, ze vse je v zakladé dobré. Matka piichazi vzdy, kdyz je tfeba, a zaroven
dava ditéti pocit, ze je v poradku takové, jake je. Zakladni diivéra se ale netyka pouze vnitini

daveéry, ale i divery ve vngjsi svét. Nelze vSak konkrétné urcit, co dité¢ v tomto obdobi

7 Nakoneény, Milan: Emoce. Praha: Academia, 2000, s. 16.
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proziva, jelikoz to zatim neumi sdélit. Dité¢ dava najevo svou libost a nelibost (pfip. pocity
pfijemna a nepiijemna), ale samo neni schopné rozpoznat, co mu chybi. Teprve v 8. mésici
zacina rozliSovat sebe od svého okoli a objevuje trvalost predméti, které existuji nezavisle

na ném (Simek; 1995; s. 41, 42).

Ve druhém a tietim roce zivota dité pokracuje v rozliSovani sebe samého od okoli a uci se
zachazet samo se sebou i s dal§imi lidmi a predméty. Poprvé zaziva, ze se néco nedaii a ze je
tteba se vice snazit. Dale se zacind formovat 1 jeho osobnost. S tim souvisi agrese a zlost,
které se zacinaji objevovat stale Castéji. Zaroven vsak dité v tomto obdobi zacind pocit'ovat
i strach. Pivodcem strachu je bud’ neznamo, anebo tzv. projekce, kdy je dité presvédceno,
ze druzi prozivaji stejné emoce jako ono samo. Pokud se naptiklad dité zlobi na rodice,
protoze mu néco zakazali, pak si mysli, Ze i rodice se zlobi na né&j. JelikoZ jsou dospéli
silngjsi, dit¢ dostava strach. Nejdilezitéj$im ukolem tohoto obdobi je ale vybudovani pevného
pocitu autonomie: ,, Autonomie znamena védomi odlisenosti sebe od okoli, uspokojent
z vytvorenych zdkladnich schémat zachdzeni sama se sebou i s vécmi a lidmi okolo. “® Pokud

tento ukol neni splnén, pak se objevuje stud, ktery souvisi s hodnocenim sebe sama 1 druhymi

lidmi (Simek; 1995; s. 42-45).

Pro tfeti obdobi (tfeti az Sesty rok veéku) je charakteristicky vznik iniciativy. Dité se
v tomto obdobi uci stavét si rizné cile, a nasledné se je snazi splnit. Kolem ¢tvrtého a patého
roku si jedinec zacina vSimat, ze ziskat ptizen pro né¢j dalezitych osob se snazi i nékdo jiny
nez pouze on sdm. Na téchto zédkladech vzniké détska soupetivost a Zarlivost. Dité soupeti
o nejvetsi prizen, ale nikdy tohoto stavu nebude schopné dosdhnout. Nové se také musi
vypofadavat s ambivalentnimi (protichiidnymi) pocity vici urcité osobé nebo predmétu. Se
zvladnutim ambivalence ditéti pomaha schopnost stfidat pocity bez vycitek a védomi,
ze zadny pocit neni trvaly. Mezi hlavni projevy selhani v tomto obdobi patii rezignace, ztrata
iniciativy a zejména pak pocit viny. Ten pravdépodobné souvisi s tzv. zvnitinénim, kdy dité
pfejima nazory a postoje dospé€lych. Timto zptisobem tedy piebira i rodicovské zdkazy
a prikazy. S koncem tfetiho obdobi konci také obdobi budovani zdkladi emoc¢nich postoj,

jez trva v prvnich péti az Sesti letech Zivota (Simek; 1995; s. 45-49).

Ctvrtému obdobi se jiz podrobngji vénovala kapitola 3. 3., a proto zde nasleduje pouze
strucné shrnuti. Behem ¢tvrtého obdobi jedinec prochazi rozumovym rozvojem a uci se

nejriuznéjs$i dovednosti. Dité se uz dokdze déle soustiedit a je schopné spolupracovat s dalsimi

8 Simek, Jiti: Lidské pudy a emoce. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 1995, s. 44.
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lidmi. Prochazi ale také procesem srovnavani se se svymi vrstevniky, ktery slouzi jako
méfitko tspéchu. Pokud dité nedosdhne dostate¢né miry tspéchu, rozviji se u néj pocity

nedosta¢ivosti a ménécennosti (Simek; 1995; s. 54-56).

V puberté se jiz dit€¢ svymi rozumovymi schopnostmi podoba dospélému ¢loveéku.
Zacinaji mu fungovat pohlavni Z1azy, coz vede k emoc¢ni a pudové nerovnovaze. Poprvé si
také tvoti vlastni schémata vidéni svéta, ktera Casto narézi na to, co do té doby dit¢
povazovalo za spravné. Hlavnim cilem puberty je ziskani pocitu identity, tzn. vyieSeni otazky
kdo jsem, co umim a kam patiim. Castym jevem je v tomto obdobi zlost pramenici piedevsim
z nejistoty v otazce identity. Pokud se rodice snazi v ditéti tuto agresi potlacit, mohou v ném
vyvolat pocity tzkosti, coz miiZze vést k blokaci pubertalniho procesu a jeho propuknuti

v pozdg&jsim obdobi (Simek; 1995; s. 56-61).

Pro obdobi adolescence je charakteristické, ze se ¢lovek uci navazovat dospélé
rovnopravné vztahy. Tyto vztahy ¢loveéku pfinasi uspokojeni, ale také fadu frustraci.
Pti budovani intimnich vztahti pak mlady dosp€ly vyuziva vétSinu dovednosti, které se do té

doby musel nauéit (Simek; 1995; s. 65-67).

5.3. Rozdéleni emoci

Podle Simka (1995; s. 132, 133), je nejzakladngjsi rozdéleni emoci na kladné a zaporné:
kladné signalizuji uspech v urcité ¢innosti a zdporn€ naopak netispéch. Lze je vSak dé€lit také
na emoce aktivizujici a tlumici/ochromujici. V nékterych ptipadech se objevuje i déleni
na vy$si a niz8i, pfi¢emz vyssi prozitky souvisi se spolecenskymi hodnotami a niZsi jsou
reakci na uspokojeni potieb jedince. Nahla a prudkd emoce byvé oznacovana jako afekt, déle
trvajici emoce zase jako nalada. Pokud emocni vyladéni trva jesté déle, neni to jiz nalada,
ale cit. Ten mize nabyvat rizné intenzity, silny cit je pak oznacovan jako vasen.
V Nakonec¢ného pojeti (2000; s. 63) se vSak tato klasifikace mirné lisi. City jsou kratkodobého
charakteru s riznou intenzitou, nalady jsou naopak dlouhotrvajici s riznou intenzitou.
V ptipadé afektu se jedna o kratkodoby prudky cit s velkou intenzitou. Vasen pak definuje

jako dlouhodoby silny citovy vztah k urcitému objektu nebo ¢innosti.

Emoc¢ni zhodnoceni je nékdy jednoznaéné, avsak castéji byva viceznacné. JelikoZ jsou
emoce v zakladu bud’ pozitivni, anebo negativni, oznacujeme tento jev jako emocni

ambivalenci (Simek; 1995; s. 134, 135).

Kazdy ¢lovek vykazuje tendenci reagovat opakované podobnym zptisobem. Takovému

sklonu reagovat urcitym smérem se fik4 temperament. Jiz staii Rekové rozdélili lidi podle
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temperamentu na Ctyfi skupiny: cholerik, sangvinik, flegmatik a melancholik. Toto rozdéleni
m¢élo byt disledkem ptevahy jedné ze Ctyt zakladnich stav. O nekolik stoleti pozd¢ji pouzil
I. P. Pavlov podobnou typologii, avSak rozliSoval nervové soustavy na zaklade¢ sily,
vyrovnanosti a pohyblivosti. Stejné¢ tak H. J. Eysenck zlstal o rozliSeni na Ctyii
temperamenty. K jejich popsani ale pouzil dvé dimenze: jednu pohybujici se od introverta

k extrovertovi a druhou pohybujici se od stability k labilité (Simek; 1995; s. 136, 137).

5.4. Emoce a komunikace v rodiné

Rodina je emo¢nim uto¢istém pied vnéjsim svétem. Stejné tak je vSak nékdy zdrojem
negativnich emoci, které ovliviiuji vztahy mezi rodinnymi piislusniky. Clenové rodiny
pro sebe navzajem mohou byt ptivodci riznych emoci. Kazdy projev emoci u jednotlivce ma

potom vliv i na zbytek rodiny (Fitness, Duffield; 2004; s. 473).

5.4.1. Informacni funkce komunikace emoci

Jiz v roce 1872 Charles Darwin zvetejnil svij popis ptivodu a funkci lidskych
emocionalnich projevil. Pfedpokladal, ze mnoho obli¢ejovych a télesnych reakci je vrozenych
a ze tyto reakce jsou dilezitou slozkou komunikace. Pozdéji tuto tezi rozvinuli dalsi védci
(napf. Andersen a Guerrero, 1998; Oatley a Jenkins, 1996), podle nichz se ¢lovek rodi s pevné
danymi emo¢nimi systémy, které plni kli¢ové funkce pfi preziti. Primarni funkci emoci je tedy
funkce informac¢ni. Konkrétné ndm emoce podévaji zpravu o stavu naSich potieb a cila.
Kuptikladu strach nas informuje o nebezpeci a mobilizuje nés k utéku. Emoce vSak informuji
také ostatni o tom, co je pro nas dllezité (napf. v piipadé nemluvnéte, které je plné€ zavislé
na péci druhych). I po zbytek Zivota dochdzi k vyjadfovani a sdileni emoci, ¢imzZ se posiluji

socialni vazby (Fitness, Duftield; 2004; s. 474).

Tendence uspokojovat potieby ostatnich se Castéji objevuje v kruhu rodiny a ptatel, stejné
tak jako vile projevit své vlastni potieby. To znamena, Ze emoce jsou Casteji vyjadfovany
v prostiedi blizkych osob nez pouze znamych a cizincti. Projevy emoci jsou dokonce jednim
z klicovych rysi rodiny. DalSim dalezitym rysem souvisejicim s emocemi jsou pak vzajemné
behavioralni zavislosti, jeZ se vyviji mezi rodinnymi piislusniky. Nekteré tyto zavislosti jsou
explicitni (napf. dité se spoléhd s odvozem do Skoly na rodice), jiné pak implicitni a vyZaduji
dodrZovani urcitych pravidel (napf. rodi¢e ocekavaji od svych déti lasku a respekt). Pokud
jsou tato pravidla porusena, mohou byt vyvolany negativni emoce. Stejn¢ tak ale miize dojit
k ptekonani ocekdvani, coz mize naopak vyvolat emoce pozitivni (Fitness, Duftield; 2004;

5. 474, 475).

29



5.4.2. Socializace emoci

S vyvojem motorickych a jazykovych schopnosti ditéte travi rodice stale vice ¢asu snahou
naucit své dit¢ pravidla emocniho projevu, jez jsou v souladu s rodinnym pozadim 1 Sirsi
kulturou. Gottman, Katz a Hooven (1996) identifikovali dv¢ zékladni strategie tykajici se
zvladani emoci a mluveni o emocich: emo¢ni vychovu a odmitani. Emo¢ni vychova poklada
pocity ¢lenti rodiny za platné a dilezité. Rodice s touto strategii seznamuji déti s pric¢inami
1 nasledky riznych emoci a pomahaji jim zvladat obtizné emoce. Strategie odmitani naopak
povazuje negativni emoce za nebezpecné nebo nevyznamné. Rodice se tedy pokousi tyto

emoce co nejrychleji ménit, ptipadné je i trestaji (Fitness, Duffield; 2004; s. 479, 480).

Vyznamny vliv na socializaci emoci ma také pohlavi. Matky obvykle mluvi o emocich
vice se svymi dcerami nez se syny. Divky pak ¢astéji dokdzou hovotit o emocich i iniciovat
diskuse souvisejici s emocemi. Je u nich podporovano pecujici a citlivé chovani, ¢imz maji
pravdépodobné byt piipravovany na budouci roli matky. Chlapci jsou naopak vychovavani
k vétsi pribojnosti, spiS neZ k vyjadfovani svych pocitii. Obvykle byvaji odménovani

za dominantni chovani, pribojnéjsi chlapci navic byvaji hodnoceni jako sympatictéjsi

(Fitness, Duffield; 2004; s. 480, 481).

Urcitou roli ma pfi socializaci emoci 1 kultura. V rtiznych subkulturach plati v oblasti
emoci riznd pravidla. Kuptikladu Miller a Sperry (1987) ve své studii zjistily, Ze matky
pochézejici z délnickeé tiidy u svych dcer vice podporuji hnév, jelikoz motivuje divky k vlastni
obrang. V tzv. kolektivistickych kulturach (napf. Japonsko, Cina, Korea), které vyzdvihuji
rodinnou harmonii a potlacuji potfeby jedince, jsou odsuzovany vetejné projevy hnévu.

Na druhou stranu v individualistickych kulturach, jako je Severni Amerika, je takové chovani
podporovano v zajmu uspokojeni individualnich potreb a cili (Fitness, Duffield; 2004;

s. 481).

5.4.3. Komunikace emoci v rodiné

Kazdy ¢len rodiny je ovlivnén tim, co se dé¢je s dal§imi ¢leny rodiny, coz ma disledky
na komunikaci uvnitt rodiny. Vztahy uvniti rodiny naptiklad umoziuji emocni souhlasnost,
tj. prozivani stejné emoce ve stejny cas. V takové situaci jsou potieby i cile clenil rodiny
spojeny a sdilené pozitivni emoce vedou k pocitu soudrznosti a blizkosti. Sdileni emoci se
vSak muze tykat i emoci negativnich, napft. sklicenosti. Ta se miize pfenést na partnera,
a nakonec mtize mit negativni u¢inek i na déti. Deprimovani rodice obvykle nevénuji détem

tolik pozornosti a vzajemnd komunikace je pro n€ problematickd. Takové déti pak ¢asto
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vykazuji problémy s chovanim, které sklicenost rodict dale zhorsuji (Fitness, Duffield; 2004;

5. 482).
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6. Pripadova studie

Ptipadova studie je metodou, ktera se uplatiiuje zejména v kvalitativnim vyzkumu:
., Hloubkovy, detailni popis (socidlniho) fenoménu, a proto je ji uzivano predevsim
v socidlnévédnich oborech (pedagogika, specialni pedagogika, socidlni prace a dalsi). «°
Ptipadova studie stavi do popiedi piedevsim exploraci a deskripci, vysvétleni je az druhotné

(Chrastina; 2019; s. 16, 17).

6.1. Charakteristika rodiny

Vyzkum probihal v roce 2023 v bilingvni rodin€ zijici v USA. Tato rodina byla vybrana
na zaklad¢é ochoty zucastnit se vyzkumu. Rodi¢e byli informovani o prubéhu vyzkumu a byl
podepsan informovany souhlas s pouZzitim nahravek. Nahrdvani mluveného projevu déti
probihalo v domécim prostfedi a provadéla ho rodina bez pfitomnosti vyzkumnika. Nasledné
jesté probehl polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodi¢em prostiednictvim platformy Zoom,
ktery byl také nahravan a piepsan. Informace ziskané v rozhovoru nésledné poslouzily

k vypracovani charakteristiky rodiny.

Rodina se sklad4 z matky, otce a dvou déti (chlapce a divky). Chlapci je 11 let a divce je
8 let, ob¢ déti jsou tedy mladsiho Skolniho veku. Toto obdobi bylo zvoleno proto, Ze dité je
v tomto véku jiZ gramotné (umi ¢ist a psat) a zaroven dokéze projevovat Sirokou Skéalu emoci

a je schopné s nimi do jisté miry pracovat (viz kapitola 3).

6.1.1. Rodice

Matka déti pochazi z Ceské republiky, po dokoné&eni stiedni $koly se viak piestéhovala
do USA, kde studovala na vysoké skole. S prarodi¢i i1 praprarodi€i ze strany matky se déti
pravidelng vidaji, travi s nimi v Ceské republice ¢ast letnich prazdnin i Vanoce. S matkou
1 s jejimi rodi¢i déti komunikuji v cestiné.

Otec se narodil v Jihoafrické republice, jeho matka vSak plivodné pochazi z Holandska
a jeho otcem je Kypersky Rek. V sou¢asné dobé rodice otce Ziji na Kypru, kde je rodina v 1été
navstévuje. Podle matky si vSak déti nejsou s prarodici z otcovy strany tak blizké. Rodina
pfi navstévach na Kypru pfichdzi do kontaktu i s otcovymi vzdalenéjSimi pfibuznymi.

vvvvv

a1 v ptipadé otcovych pfibuznych komunikuji anglicky.

? Chrastina, Jan: Pfipadova studie — metoda kvalitativni vyzkumné strategie a designovani vyzkumu. Olomouc:

Univerzita Palackého v Olomouci, 2019, s. 17.
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Rodice vzajemné své rodné jazyky do jisté miry ovladaji. Matka vSak uvadi, Ze u obou
se jedna spise o pasivni znalost daného jazyka. Otec se postupem cCasu ¢astecné naucil Cesky
diky poslechu komunikace mezi matkou a détmi. Pokud je to ale mozné, komunikuje
v angli¢tin€. Podle svého vyjadieni je na tom matka s fectinou o néco 1épe nez otec s cestinou

(dokonce dfive navstévovala kurzy fectiny), ale také se povazuje za pasivniho uzivatele.

Zpocatku se matka pii spolecné komunikaci s manzelem i détmi uchylovala k ptekladu.
Svij Cesky projev tedy vzdy néasledné ptelozila do anglictiny. Postupné vSak od této taktiky

upustila, jelikoz zjistila, ze uz ji manzel viceméné rozumi.

6.1.2. Déti

Chlapec'® po narozeni pobyval nékolik mésicti s matkou v Ceské republice. Zhruba
v 6 mésicich vé€ku se s matkou vratil do USA, kam s nimi vycestovala i babicka z matciny
strany. Ta poté chlapce asi do 1 roku hlidala. Pozdéji u rodiny pracovala ¢eska (a nasledné také
slovenska) chiiva, pficemz obé na chlapce mluvily cesky. Ve 3 letech pak chlapec nastoupil

do matetské Skoly.

Stejné jako chlapec stravila divka'' svého prvniho piil roku s matkou v Cesku. Také ji
hlidala poté babicka, ale dle slov matky jiz mén¢. Divka uz poté na rozdil od chlapce neméla
gesky mluvici chiivu, ale hlidala ji pani ptivodem z Recka, dokud nezagala ve 3 letech chodit

do matetské Skoly.

Pro vzijemnou komunikaci voli sourozenci ceStinu. Podle matky je pro né ceStina
samoziejmosti a Ceskou republiku berou jako druhy domov. Ke komunikaci v &estiné je rodice
nemusi vitbec nutit. Déti dokonce jezdi pravidelné bez rodicti o letnich prazdninach na né¢kolik
tydnd do Ceské republiky. Travi zde ¢as s matdinou &asti rodiny a také se Gcastni Eeského
letniho tabora. Behem této doby maji zarovenn moznost navstévovat ceskou skolu, kam dochazi
asi na dva tydny. V této Skole pak travi jeden tyden i v obdobi Vanoc. Celkem jsou tedy déti

v Cesku kazdy rok po dobu asi dvou mésici.

Obé déti kromé CesStiny a anglictiny ovladaji 1 dalsi jazyky. Ve Skole maji oba sourozenci
Spanélstinu, kde jsou na trovni pokrocilych zacatecniki. Dcera se pak uci jesté mandarinStinu,

kterou dle matky zatim zvlada velice dobfte.

Rodina neni v USA téméf v zadném kontaktu s mistni ¢eskou komunitou. Nedaleko

bydlisté rodiny sice funguje jedna z pobogek Ceskych $kol v zahraniéi, ale z ¢asovych davodi

19 Chlapec je v piepisech oznaden jako DIT2.
! Divka je v ptepisech oznacena jako DITI.
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zde déti nikdy nebyly zapsany. Nepravideln€ se rodina setkédva s jednou mistni ¢eskou rodinou,
ktera ma dv¢ stejné staré déti. Matka uvadi, Ze zpocatku déti mezi sebou komunikovaly pouze
anglicky. AZ po tom, co se rodiny setkaly i v Cesku, spolu déti zadaly komunikovat v ¢esting,

a v tomto jazyce pokracovaly 1 nasledné pii vzajemnych navstévach v USA.

6.1.3. OPOL
Rodina se fidi metodou OPOL (vice o této metod¢ v kapitole 2.2.5.), jiZ se snazi pomérné
disledné dodrzovat. Zejména v raném détstvi byla matka dle svého vyjadieni velmi striktni
a mluvila na déti téméf vyhradné ¢esky. Pokud to bylo tieba, tak sviij projev prelozila
pro dalsi ti€astniky komunikace. Otec tuto taktiku nijak nerozporoval a od zacatku u déti

osvojeni ¢estiny podporoval.

I po tom, co déti nastoupily na zakladni $kolu, rodina u metody OPOL ziistala.
Vyjimkou jsou naptiklad situace, kdy se matka s détmi v anglictin€ uc¢i do skoly (matka ale
uvadi, Ze 1 v tomto piipade urcité véci vysvétluje v Cesting). Zacaly se vSak objevovat situace,
kdy déti z metody vybocuji. Kuptikladu po pfichodu ze Skoly se jich matka Cesky zepta,
co d¢laly pres den, a déti ji odpovi anglicky. Matka vétSinou reaguje tak, zZe pokracuje

v Cesting, a déti nasledné samy do CeStiny prejdou.

V néekterych ptipadech, kdy déti pouziji anglictinu, je matka podle svého vyjadieni
ptimo opravi, ptipadné se jich na Ceské slovo dopta. N&kdy se zase déti samy od sebe zeptaji,
jak se urcité slovo fekne Cesky, protoze to nevédi. To, jak bude matka reagovat, je vSak podle

ni viceméné ndhodné a zaleZi to napf. i na mife Ginavy.

Celkové dle matky komunikuji v 80-90 % ptipadt ¢esky. Déti jsou ¢estin€ ve vSedni dny

vystaveny zhruba tfi aZ ¢tyfi hodiny denné.

6.1.4. Vyuka cestiny

Vyuka &estiny je zajistovana pouze matkou, ktera je ale v kontaktu s uéitelkou v Ceské
republice. Matka m4 doma rtizné materialy, ze kterych si vybira na zaklad€ ¢asovych mozZnosti.
Matka uvadi, ze vyuku se snazi realizovat spiSe zabavnou formou, napf. prostiednictvim
ruznych projektl, a neklade diiraz na to, aby déti vSe znaly nazpamét'. DéEti maji pii vypliovani
cviceni k dispozici materialy, v nichz si pfipadné nejasnosti mohou dohledat. Zaroven se
kuptikladu u dé€jepisu projevuje snaha davat c¢eskou historii do kontextu s historii americkou

a zamétovat se na to, co déti zajima, coz bylo patrné i na zaslanych nahravkach:
*MAT: to se ti libilo ty stavby?

*DIT2: jo.
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*MAT: a ty jsi ty fi- ty chce$ ud€lat novy projekt. Ty si chees dat vSechny slohy co jsi
ted’kon délal. Jaky to jsou ty slohy?

*DIT2: baroko, romansky, renesance a gotic-...
*MAT: goticky. A ty chces po Praze si chces vyfotit...?
*DIT2: kazdou ee ee kazdou stavbu.

*MAT: kazdy z toho slohu kazdou stavbu a dat si to takhle ke kazdymu tomu slohu abys

to vidél vid?
*DIT2: jo.

Podle matky déti vedle mluveni v ¢estiné také pravidelné ¢tou Ceské knihy, at’ uz se jedna

o originalni ¢eska dila nebo o ¢eské preklady zahrani¢nich autort:
*MAT: to je od kdo to napsal? Jaky je autor?
*DIT1: Foglar.
*MAT: hm a bracha ma rad foglarovky vid’? Tak jich tu mame hodn¢.
*DIT1: jo.
*MAT: hm a pak mas rada Astrid Lin- ee Lingerovou ta napsala které knizky?
*DIT1: Déti z Bullerbynu Karkulina ze stSechy a Pipi Dlouhou puncochu.
%act: dité postupné bere knihy do ruky.
*MAT: a ktera se ti nejvic libila?

*DIT1: myslim Ze to byl Karkulin ze stSechy pak Pipi Dlouhou puncochu a pak ee Déti
z Bullerbynu.

Stejné tak se deti snazi vénovat 1 psani v ¢estin€. Zde uz se vSak objevuji urcité problémy,
ackoli matka uvadi, ze déti od raného détstvi podporovala v psani ¢eskych textli (napt. deniki).
Chlapctv pisemny projev zhodnotila ¢eské ucitelka jako pon€kud neobratny. Stejny problém
se u n¢j ale podle matky objevuje 1 v anglicky psaném textu a neni to tedy pouze dusledek
nedostatecného psani v ¢estiné (v 11 letech by se jiz dit€¢ mélo v psaném projevu vyjadfovat
pfijatelné, viz kapitola 3.2.4.). AvSak i1 v pfipad¢ divky je patrny napftiklad jiny slovosled.

V mluveném projevu se tyto problémy dle vyjadieni matky neobjevuji, jsou zjevné pouze
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pti psani. Matka se ale déti snazi motivovat kuptikladu tim, Ze jim nejprve ukazuje jevy,

jez napsaly spravné, a az poté zminuje piipadné chyby.

Rodi¢e se détem snazi zprostiedkovat 1 Ceskou kulturu. DéEti znaji Ceské filmy a pisné,
dle matky chapou i nékteré &eské anekdoty. Béhem pobytu v Cesku s détmi navitévuji eské
pamatky. Na Véanoce jezdi rodina kazdy rok do Cech a slavi je podle Geskych tradic (postava
JeziSka atd.). Velikonoce se naopak u rodiny tidi spiSe podle feckych zvyki, ackoli déti znaji
naptiklad vyznam pomlazky. Matka se jim snazi pfipominat i dalSi Ceské statni svatky

a vyznamné udalosti.

6.2. Nahravky mluveného projevu déti
Vyzkumnice nakonec obdrzela od matky déti celkem sedm videonahravek mluveného
projevu. P&t nahravek obsahovalo projev divky a dvé projev chlapce. Délka jednotlivych

nahravek je uvedena niZe v Tabulce 1.

1 6 minut Divka
2 6 minut Divka
3 4 minuty Divka
4 2 minuty Divka
5 3 minuty Divka
6 4 minuty Chlapec
7 3 minuty Chlapec

Tabulka 1: Charakteristika nahravek

Nahravky €. 1, 2 a 3 na sebe navazuji. Zaznamenana konverzace mezi matkou a ditétem
se tyké4 zejména div¢inych oblibenych aktivit (jizda na koni, pfiroda), coZ mé¢lo
pravdépodobné vyustit v projev pozitivnich emoci. Zaroven vSak v konverzaci jsou zminény
1 zazitky, které mély naopak vyvolat emoce negativni (napt. setkani s nemocnym koném,

umrti kon¢).

Nahravky ¢. 4 a 5 na sebe také navazuji a op€t v nich vystupuje matka s divkou. V tomto
piipad€ se z emoc¢niho hlediska jedna o neutralni nahravky. Tykaji se zejména toho, ¢emu se

divka v ¢eském jazyce posledni dobou vénovala a jaké knihy piecetla.

V nahravce ¢. 6 mluvi chlapec s matkou o plakatu na téma prvni republiky
v Ceskoslovensku, ktery chlapec vyrobil. V konverzaci se také vyskytuje téma 1. svétové

valky a vzniku Ceskoslovenska.

12 Délka nahréavek je zaokrouhlena na minuty.
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Podobnou formu ma i nahravka €. 7, tentokrat se vSak jedna o téma tficetileté valky.

Chlapec zde také popisuje svou piihodu se ztratou ceskych ucebnic.

6.2.1. Porizeni nahravek

Z ditvodu velké vzdalenosti mezi Ceskou republikou a USA nemohla nahravani provést
sama vyzkumnice. Nahravky tedy byly pofizeny matkou déti na mobilni telefon/tablet,
a nasledné byly poslany prostiednictvim elektronické komunikace. Pied nahravanim matka
obdrZela pokyny k tomu, jaké situace by méla zaznamenat (mélo by se jednat o nepfipraveny
projev v ¢esting). Zaroven by se matka pfi nahravani mluveného projevu méla snazit navodit
situace, které by u déti mohly vzbudit emoce. Celkem by mély byt zaznamenany tfi typy
situaci: neutralni, ovlivnéna pozitivnimi emocemi a negativnimi emocemi. V ptipadé¢ chlapce
se toto ukazalo jako problematické a nepodafilo se takovy projev zaznamenat. Nékteré
nahravky navic byly vytvoreny za jinym ucelem jiz diive (posledni ¢tvrtina roku 2022),

ale tykaly se podobnych situaci, a proto je rodina poskytla i pro tento vyzkum.

Déti si vzdy byly védomy toho, Ze jsou nahravany. Patrné je to naptiklad v tvodu

nahravek, kde déti zdravi, nebo naopak na konci, kdyz se lou¢i a mavaji do kamery:
*DIT1: ahoj Katezino.
Yact: dité mava do kamery.
*MAT: dobry den tak zkusime ud¢lat tohle video?
*DITTI: jo.
[...]
*MAT: tak jo tak se rozlouc¢ime.
*DITT1: papa.
Y%act: dite mava do kamery.

To, ze dité o nahravani vi, je zjevné i v situacich, kdy néco (napt. knihu) ptimo ukazuje

do kamery, ptfipadné se ptd matky, zda mize n&jakou véc vyzkumné pracovnici ukazat:
*MAT: tak jo tak jesté néco by si chtéla dodat?

*DIT1: ze Ze jeSt- ze jest¢ mam né&jakého konika v xxxxxxx a je tam cely stdj. Jeste

mizu mizu ji jesté néco ukazat tamhle?
Yact: dite zvedd ruku jako kdyz se hlasi.
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*MAT: no tak posledni.

6.2.2. Prepis nahravek
Jako zakladni podklad pro ptepis nahravek slouzil manual pro systém CHAT, ktery je
soucasti databdze CHILDES (MacWhinney; 2023). Pro potfeby prace vSak doslo k mirné

upraveé, napfi. u piepisu hezitaénich zvuk.

Na zacatku kazdého piepisu jsou uvedeny informace ohledné¢ jazyka nahravky, Gcastnika

komunikace, mista nahravani a ptepisovatele:
@Language: ces, eng'?
@Participants: MAT, DIT1
@Location: USA
@Coder: Katefina Horazd’ ovska

V piepisu jsou ucastnici komunikace oznaceni pouze zkratkou z poc¢ate¢nich pismen

daného slova. Pro matku je to tedy MAT a pro déti DIT1 (divka) a DIT2 (chlapec).

Kazdy tadek je zahajen hvézdickou (*), nasleduje zkratka mluvciho a dvojtecka. Poté je
jiz uvedena samotna vypoveéd mluvciho. V piepisu se objevuji také pozndmky oznacené

symbolem (%act), které komentuji okolnosti vypovédi (co mluvéi momentalné dela):
*DITT1: chtéli jsme to délat v Kostarice ale ty kon¢ tam byli smutny.
*MAT: byli smutny ty koné& tam? Jak jsi védéla ze ty koné jsou smutny?

*DIT1: protoze mé&li nem¢li zdravé kopyta a méli a jeden mél uplné€ Cervenou ly-

lysinku 1 kdyz ma byt bila.
Y%act: dité si ukazuje na celo.
*MAT: hm a pro¢ mysli§ Ze byli smutny ty kong&?

Pokud z nahravky nebylo mozné rozpoznat, co mluv¢i fika, pak bylo dané slovo
nahrazeno tfemi pismeny ,,x*“ (xxx). Pokud alespont bylo moZzné odvodit, kolik ma dané slovo

pismen, tak se toto ¢islo projevilo na poctu pismen ,,x*.

Nedokoncené vypoveédi jsou oznaceny tiemi teckami a nedofecend slova pomoci

pomlcky:

13 Ces je zkratka pro Cestinu a eng pro angli¢tinu.
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*DIT2: protoze Cesi vlastnili ten stat ale Némci si mysleli Ze byli vé- lepsi a ee

a vlastnili vice téch tovaren.
*MAT: hm. A mluvilo se hodné...?
*DIT2: némecky.

Hezita¢ni zvuky jsou v nahravkach symbolizovany dvéma pismeny ,,e (ee). Smich je
v prepisu oznacen slovem ,.haha®. Pfepis nahravek se také snazi zachytit nespravnou

vyslovnost nékterych hlasek, napt. ceské hlasky ,,i*.

6.3. Analyza nahravek mluveného projevu
Hypotézou pro analyzu ziskanych materialt je, Ze pod vlivem emoci dochazi

u bilingvniho ditéte ke zméné jazyka.

Pro pfifazeni situaci k emocim byla pouzita klasifikace zakladnich emoci podle

Nakonec¢ného (2000, s. 65), kterd je uvedena nize v Tabulce 2.

Hrozba Strach

Prekazka Hnév
Ztrata Smutek
Zisk Radost

Tabulka 2: Klasifikace emoci

Na nahravkach je zaznamenan neformalni a nepfipraveny projev, jelikoZ se jedna
o rozhovor mezi matkou a détmi odehravajici se v domacim prosttedi. Pii analyze je tedy
nutné zohlednit n¢které jevy s tim spojené (napf. nespisovné vyrazy, jevy souvisejici
s nepfipravenosti).
6.3.1. Divka

Ve vSech nahravkach pievazuje Cestina, anglicka slova se objevuji spis jen vyjimecné.
U chlapce se vSak angli¢tina neobjevuje vibec. Toto zjisténi odpovida vyjadieni matky,
ze k pouziti angliCtiny se pii komunikaci mezi sourozenci uchyluje spis§ divka. Pro divku je
moznd anglictina do urcité miry pfirozenéjsi, jelikoz do ni pfesla naptiklad poté, co se béhem

nahréavani spletla:
*MAT. hm a chodis do?
*DITT1: tSeti tSidy ale v Americe do | mean v v Praze do ¢- do druhé.

Mohlo se vSak jednat pouze nervozitu z nataceni. Tento usek je totiz z iplného zacatku

nahravky €. 1, kdy se divka predstavuje. Podle klasifikace pouzité v Tabulce 2 se tedy nejedna
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o emoc¢né ovlivnénou situace. Nervozita v§ak také mize pisobit na lidské chovani, piipadné

ho ménit. Uplné neutralni tedy tato situace také neni.

Vyslovnost — u divky se obecné projevuje problém s vyslovnosti nékterych ceskych
hlasek. Kupftikladu ¢eské ,,i* neumi vyslovit viibec a hlaska ,,r je vyslovovana spise

s anglickou vyslovnosti. Celkové ma div¢in projev zietelny anglicky ,,ptizvuk®.

Morfologie — napfi¢ vSemi situacemi se u divky objevuji odchylky v deklinaci nebo
konjugaci nékterych slov (napt. zajmena, adjektiva, ¢islovky, verba). Konkrétné v pozitivné

emocné ovlivnéné situaci mé divka kupftikladu problém s deklinaci zajmena ,,on*:

*MAT: miizeS mi fict néco o tom jak mas rada koné¢? Pro¢ ma- pro¢ je mas rada nebo

jestli na nich jezdis a...
*DIT1: jezdim na konich a ja ja je mam rada protoze mizu na ném jezdit.

Zanedlouho se situace méni na negativné emocné ovlivnénou situaci. I v tomto ptipadé

dochazi k odchylce v deklinaci:

*DITT1: tak pak méla horecku. Pak ji n¢jakej ale pak ji nékdo nasel. Byla v nemocnici
ale pak to mohla ale pak se konecné probudila a byla v pozadku ale pak ten kun ktery
se jmenoval Saman tak byl divokej byl uz jeji ale méla psisné zakazano na ji na m-

na mu na jeho jezdit bez bez povoleni ale ona tajné ho pozad jako vzala na prochazky.

AvSak podobné odchylky v oblasti morfologie je moZné najit i v div€in€ neutralnim

projevu, pravdépodobné tedy nedochazi k ovlivnéni emocemi:
*MAT: hm a jesté tam mas dvé knizky povi§ mi o téch dvou?
*DIT1: jo tohle to je Kniha o nadéji ktera napsala Jane Goodallova.

Slovosled — v projevu se misty objevuje nespravny slovosled, naptiklad

v nasledujici negativné emo¢né ovlivnéné situaci:
*MAT: hm a pro¢ mysli§ Ze byli smutny ty kon¢?

*DIT1: protoze tam nepili dostatek vody. Normalni kiin asi pije padesat pét li- litr

vody. Oni jenom oni piji aspoil jeden litr.

Ve druhé vété divka umistuje slovo ,,asi* pied verbum, ackoli by mélo byt az za nim.

V dalsi vété navic pouziva slovo ,,asponi, které v tomto kontextu neni spravné. To je vSak
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zalezitost lexika, ne slovosledu. Stejny problém se slovosledem je pak zjevny i v pozitivné

emoc¢n¢ ovlivnénych situacich:

*MAT: tak vratime se teda k ty knizce. Tak proto vidime proto mas pro¢ mas rada

koniky tak mtzes$ ted’kon vypravét tady néco o ty knizce?

*DITT1: takze je to o néjaké zazracné dité ktera je ji Ctrnact takovych a je zazracna

flétnistka a...

Slovo ,,takovych* by mélo byt pied ¢islovkou ,,Ctrnact®, v tomto piipadé se ale nachazi
az za ni. Informace ohledné véku (,,je ji ¢trnact takovych)* je do souvéti vloZzena az po
zapoceti vedlejsi véty (,,kterd je zazracna flétnistka“). Tento jev vSak mize byt pouze
dasledkem nepfipravenosti projevu. V neutralnich situacich problémy se slovosledem zjevné
nejsou. Podle vyjadieni matky (viz kapitola 6.1.4.) se problémy v této oblasti objevuji pouze
v psaném projevu, nikoli v mluveném. Tyto zmény by tedy potencionalné mohly byt

dasledkem emoc¢niho vykyvu.

Lexikum — ve viech tfech situacich se u divky ob&as objevuji hovorova'* (ptipadné
nespisovna'®) slova. V pozitivné emo&né ovlivnénych situacich pak divka nékdy
zakomponuje do ceské véty anglické slovo. V nasledujici ukazce je anglickych slov pomérné

hodné:

*DITT1: tohle to je kdyZ jsem byla mala. Byla jsem na koni ktery vypadal jako unicorn.

*DITT1: jo takze 1 kdyZ a jeSté jsem na- vi- a jesté jsem potkala néjakou reasearcher.

Jmenuje se Jane Goodall a...

*MAT: vyzkumnici ano nebo...

*MAT: no v Brooklynském muzeu a pro¢ tam byla Jane Goodall?

4 Hovorové jazykové prostfedky jsou ¢asti spisovného jazyka, jeZ je vyclenéna za GiGelem piesnéjsi specifikace
bohatého stylového rozriiznéni spisovného jazyka (¢astecné také ke zohlednéni protikladu psanosti

a mluvenosti). Do hovorového jazyka patii prostiedky pouzité v mén¢ oficidlnich textech (Internetova jazykova
ptirucka; 2008-2023).

15 Nespisovné jazykové prostiedky nejsou soucasti spisovného jazyka. VétSinou nejsou povazovany za noremni
(Internetova jazykova piirucka; 2008-2023).
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*DIT1: protoze délala speach o hope a tfikala Ze hope je ne- neni je- jenom Ze si piejes
aby né- néco bylo. Ono je to taky Ze musis§ délat néco aby se ti to splnilo.
Dtivodem pro pouziti anglického vyrazu vSak mtze byt i to, Ze se nejedna o prilis
frekventované slovo a divka ho tedy v ¢estin€ neznd. Divka se v tomto piipadé na ¢eské slovo

nezeptd a rovnou pouzije anglicky ekvivalent. Zanedlouho nésleduje emo¢né negativné

ovlivnéna situace, pii které ale reaguje jinak:
*DIT1: jo a pak a pak a pak ten kun ktery zemfel ee throw up jak se tomu zika Cesky?
*MAT: zvracel.

*DIT1: zvracel a on pak umzel protoze kon¢ zvraci a pak umzou. Tak jsme tak jsme...

[...]

*DIT1: jo tak jsem tak jsem ji probudila a §li jsme k té stji ale tam jsme ho vidély

leZet tak jsme zavolaly tu n¢jakou zachranafskou stanici a zikali Ze umzel.

*MAT: veterinafe.

[...]

*DIT1: no ja jsem no on zvracel hned hned tdmhle takZe tady byla ta stdj a a to
zvraceni bylo hned tam takze jako bylo to téZké tam byt kdyZ jsem neméla holinky.

Jako ja bych nechtéla jak- jako stoupat do zvraceni.

Divka se v jednom ptipadé matky pta na esky ekvivalent slova, ve druhém pak pouZije
spojeni ,,zachranarska stanice®, jeZ v§ak neni v tomto kontextu spravné. Matka ji tedy
nasledn¢ opravuje. I zde ale odchylky mohou byt zpiisobeny tim, Ze divka se slovy neptichdzi
Casto do kontaktu, stejn¢ jako naptiklad u slova ,,zvraceni®, které pouziva namisto substantiva
»zvratky*. Podobna chyba se totiZ objevuje i v neutralni situaci, kdyZ zaménuje knihovnu

a knihkupectvi:

*DITT1: jo koukej mam a mam vSechny se a ma vSechny knizky. A pak kdyz pajdu

zpatky do knihovny tak si tam koupim dal- dalsi o zvizatek.

6.3.2. Chlapec
V ptipadé chlapce se nepodatilo nahrat pozitivné ani negativné emocné ovlivnénou

situaci, k dispozici tedy byly pouze neutralni nahravky.
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V chlapcové projevu se nevyskytuje zadné anglické slovo, coz odpovida vyjadieni matky

popsaném v kapitole 6.3.1. ohledné¢ piechodu mezi ¢estinou a anglictinou.

Vyslovnost — stejné jako v piipadé divky jsou i u chlapce zjevné problémy s vyslovnosti
hlasky ,,i“. Nema vSak tak znatelny anglicky ,,pfizvuk* jako divka. Dle matky to mtze byt
disledkem ¢asu, ktery chlapec do svych 3 let stravil s lidmi z Ceska (napt. babi¢ka, chiiva).

Divka tolik ¢asu s ¢eskymi mluvéimi nestravila (podrobnéji popsano v kapitole 6.1.2.).

Morfologie — i u chlapce jsou patrné problémy s deklinaci ¢i konjugaci nékterych slov
(stejné jako u divky jsou to zajmena, adjektiva, ¢islovky, verba). Odchylky jsou patrné

zejména pii deklinaci proprii:

*DIT2: ee ja myslim Ze prvni zekl Ze chce byt s Rakouskem-Uherskem ze byly dalsi
staty a byly velky a nebezpeény a tak chtél aby Cesko byl- bylo s nima aby jako ee aby
ee dal$i vEtsi stat by je neatakoval. Ale pak se jim nelibilo ze byli tam Némci a Némci
si mysleli Ze byli lepsi ale byli jim méné nez Cechtl a a jako nestaral se o n& tak dobze
a Tomasovi Garriguovi Masaryku se tomu nelibilo a tak se Slovakama se si myslel

Ze by se s- s- se Slovakama mohli spojit a byli silny stat.

Slovosled — v oblasti slovosledu nejsou zjevné zadné vyznamnéjsi odchylky. Do urcité
miry to mize byt zpisobeno tim, Ze pii nahravani mél chlapec pred sebou své materidly,

ve kterych mohl nékteré informace najit a precist si je.

Lexikum — stejné jako u divky se 1 u chlapce objevuji hovorova slova. U chlapce se vSak
na rozdil od divky projevuje 1 urCitd tendence spojovat v nékterych slovech spisovné

a nespisovné tvary:

*DIT2: ne pak jsme byli dvacatéhoosmyho Zijna jsme vyhlasili samostatnost Ceskych
zemi a pak tSicatyho zZijna devatenact set osmnact dva dni pozdéji bylo ptipojeni

Slovenska abysme byly silngj$i stat.

6.3.3. Shrnuti

Div¢in projev ptsobi vice spontdnnég, pravdépodobné si své vypoveédi méne promysli.
Disledkem toho jsou vétSinou kratsi, vice utrzkovité vypovedi a Castéjsi vyskyt odchylek.
Pokud divka nezna urcité slovo v Cestiné, pak vétSinou pouzije anglicky ekvivalent, ptipadné

se n¢kdy na Cesky vyraz zepta.

Odchylky se v jejim projevu objevuji zejména pfti deklinaci a konjugaci slov, ¢asto také

vklada do ¢eskych vét anglicka slova. Oba tyto jevy se objevuji nezavisle na emocnim
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ovlivnéni dané situace. Divka také v nekterych ptipadech nepouziva spravny slovosled. Tato
odchylka v$ak byla patrna pouze v pozitivné ¢i negativné ovlivnéné situaci. Mohlo by se tedy
jednat o nasledek emoc¢niho vypéti. Rozdil mezi odchylkami v pozitivné a negativné

ovlivnéné situaci nebyl zaznamenan.

v

nez divka, nevzdaluje se tak Casto od tématu a vétSinou pouziva delsi vypoveédi. V piipadé
neznalosti ¢eského slova se ale ¢asto odmlci, coz pak narusuje plynulost jeho projevu. Toto
zjisténi je v rozporu s tvrzenim matky, ze chlapec v takovych ptipadech rovnou pouziva

anglické slovo (viz kapitola 6.4.).

Vétsina odchylek se v ptipadé chlapce projevuje na deklinaci a konjugaci. Tyto odchylky

maji podobny charakter jako ty, které byly zaznamenany v projevu divky.

6.4. Polostrukturovany rozhovor
Polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodi¢em probéhl az po ziskani a zpracovani
nahravek mluveného projevu. Tento postup byl zvolen proto, aby bylo mozné prostfednictvim

otazek ptipadné reagovat na jevy zaznamenané v nahravkach.

Rozhovor se uskute¢nil na platformé Zoom a byl po celou dobu nahravan. Poté byl stejné
jako nahravky mluveného projevu prepsan podle manualu CHAT (MacWhinney; 2023).
V ptepisu byla matka oznacena stejné€ jako v prepisu nahravek mluveného projevu (MAT).

Pro vyzkumnou pracovnici byla pouZzita zkratka VYZ.

Otazky v rozhovoru s ¢eskym rodi¢em sméfovaly pifedevs§im na jazykovou situaci rodiny,
na zpisoby, jakym je u déti podporovan bilingvismus, a na vztah mezi ¢eStinou a angli¢tinou.
Odpoveédi na tyto otazky pak byly pouzity piedevsim v kapitole 6.1., nékterym se pak bude

veénovat tato podkapitola.

Jedna z otazek se vénovala tomu, zda matka u déti zaznamenala zménu jazyka vlivem
emoci. Podle matky vétSinou ke zméné nedochazi, akoli zvlasté u divky si mensi odchylky
vSimla. Vlivem pozitivnich 1 negativnich emoci divka svlij mluveny projev zpomaluje a snazi
se své myslenky vyjadfit co nejpiesnéji. V takovych situacich se divka naptiklad i zepta,
jak se n&jaké slovo fekne. U chlapce takové chovani nepozoruje, ten spiSe rovnou zvoli

anglicke slovicko. Chlapec se také nenechava emocemi tolik ovlivnit a nedava je tolik najevo.

v

Pro divku je dle matky angli¢tina v ur¢itém ohledu ptirozené;jsi, jelikoz s ¢eStinou
nepfisla pfed nastupem do matefské Skoly tak Casto do kontaktu. U chlapce je naopak
prirozengjsi ¢eStina. Zhruba do véku 5 let méli oba sourozenci kazdy jazyk spojeny s urcitym
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rodi¢em: matku s ¢eStinou a otce s anglictinou. Komunikaci rodicim dokonce ptekladali,
ackoli védeli, ze si rodice navzéjem rozumi i bez piekladu. Tento jev postupné u déti zmizel.
I pozdéji vsak kuptikladu nastala situace, kdy divka méla otci néco zopakovat v Cesting,

ale dokud se u mluveni nepodivala na matku, tak ¢eskou vétu nedokazala vyslovit.

6.5. Diskuse
Vyzkum poskytuje nahled do zivota rodiny, popisuje jeji zkuSenosti a strategie, kterymi je

mozné bilingvismus u déti podpofit.

Limity vyzkumu spocivaji zejména v tom, Ze se jedna pouze o kvalitativni vyzkum
zaloZeny na subjektivnich zkuSenostech jedné rodiny. V jinych rodinach tak mize byt situace

odli$na. K ur¢itému zkresleni navic mohlo dojit i na zaklad¢ toho, Ze déti o nahravani védely.

Dale je pomérné slozité ziskat nahrany material, ktery by odpovidal zadanym kritériim.
N¢ékdy se to nepovedlo ani v tomto piipadé. Emoce jsou velice individualni a zpasob jejich
vyvolani se mize u riznych osob lisit. Navic to, co u dané¢ho ¢lovéka emoci podnitilo jednou,
nemusi stejné fungovat 1 pfisté. Zaroven se jednd o intimni zaleZzitost, kterou mnoho lidi

nechce sdilet s cizimi lidmi.

Podklady pro vyzkum také poskytla pouze ¢ast rodiny. Nejsou tedy znamy nazory otce,

pfipadné prarodici.
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7. Zavér
Cilem této bakalatské prace bylo zjistit, zda maji emoce u vicejazycnych déti vliv
na pouziti jednotlivych jazykt. V tomto konkrétnim piipad¢ se tedy jednalo o vliv riznych

emocnich situaci na ¢eStinu.

Teoreticka ¢ast prace vychazi z odborné literatury a vénuje se zejména problematice
bilingvismu. Zahrnuje vSak i dal$i témata, kterd jsou pro praci relevantni, kuptikladu obdobi

mladsiho Skolniho véku, jazykovy management a emoce.

ey

Prakticka cast obsahuje ptipadovou studii vicejazy¢né rodiny zijici v USA. Vyzkumny
material byl ziskdn nahrdnim mluveného projevu déti a polostrukturovanym rozhovorem
s Ceskym rodi¢em. V uvodu praktické ¢asti je rodina podrobné charakterizovéna, pozornost se
soustfedi hlavné na jazykovou situaci v rodin¢€ a na metody, jakymi je u déti rozvijen

bilingvismus. Tyto informace byly ziskany béhem rozhovoru s ¢eskym rodi¢em.

Poté nasleduje hlavni ¢ast ptipadové studie: rozbor nahravek mluveného projevu déti.
Nejprve je popsan zpisob ziskani a prepisu nahravek. Pii pofizeni nahravek byla snaha
zaznamenat tfi druhy situaci: neutrdlni situaci a situaci pozitivné a negativné emocné
ovlivnénou. Tento cil byl vSak splnén pouze v pfipadé divky, u chlapce se podatilo nahrat jen

situaci neutralni.

Nasleduje samotnd analyza nahravek, kterd je provedena zvlast' pro divku a pro chlapce.
Nezavisle na emocni situaci byly u divky zjistény odchylky v oblasti morfologie a lexika.
V emocné ovlivnénych situacich se pak objevuji také odchylky ve slovosledu. Potencionélné
by se tedy mohlo jednat o diisledek emo¢niho vykyvu. V ptipadé¢ chlapce byly k dispozici
pouze neutralni nahravky. V nich byly zaznamenany zejména odchylky v oblasti morfologie,

které byly podobného charakteru jako v ptipadé divky.

Hypotéza, ze u bilingvniho ditéte dochéazi vlivem emoci ke zméné jazyka, se tedy tplné
nepotvrdila. U divky byly zaznamendny pouze zmény ve slovosledu, zbytek odchylek se
objevoval nezavisle na emocich. Navic nebyly zjistény rozdily mezi chovanim v pozitivné

a negativné ovlivnéné situaci.

Vyzkum byl limitovan zejména poctem respondentli i mnozstvim ziskanych nahravek.
V budoucnu by bylo vhodné ziskat vice nahravek zaznamenavajicich v§echny pozadované
situace. Také by bylo Zadouci konfrontovat postoje ¢eského rodice s dalSimi rodinnymi
prislusniky. V rozsdhlej$im vyzkumu by déle bylo mozné srovnat vice takovych

vicejazycnych rodin.
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10. Priloha

Piiloha 1: Informovany souhlas za dité

Informovany souhlas k bakalarské praci na téma Komunikace v bilingvni rodiné:

komunikacni situace s riznym emoc¢nim zabarvenim

Vyzkumné pracovisté: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy

Vyzkumna pracovnice: Katefina Horazd’ovska

Jmenuji se Katefina Horazd'ovska a jsem studentkou oboru Cesky jazyk a literatura na
Filozofické fakulté Univerzity Karlovy. Ve své bakalarské praci se vénuji vlivu emoci na
komunikaci bilingvnich déti. Soucasti praktické ¢asti prace budou audionahravky takovychto
déti s rodici a rozhovor ¢lenil rodiny se mnou. Nahravky i1 rozhovory budou néasledné

pfepsany a budou podrobeny analyze.

Préce se ziskanym materialem i samotné ziskdni materialu bude vedeno podle téchto etickych

zasad:

1. dobrovolnost — ucast na vyzkumu je dobrovolna;

2. se ziskanymi nahravkami bude pracovat vyhradné vyzkumna pracovnice (Katefina
Horazd’ovska);

3. anonymita — z piepisu budou odstranény veskeré identifikujici idaje a budou zménéna

jména vSech Ucastnik.

Souhlasim, aby nahravky feci mého syna/dcery ................coeieii... (dopliite jméno a
pfijmeni ditéte) narozeného .....................coell (dopliite datum narozeni, které bude
slouzit pouze pro vypocet veéku ditéte v dob¢ potizeni nahravky a nebude v bakalarské praci

zvetejnéno) byly vyuZity pii psani vysSe uvedené bakalaiské prace.

Svym podpisem stvrzuji, Ze mi vyzkumna pracovnice poskytla pouceni a vysvétlila mi, co je
obsahem pisemného souhlasu. Mé¢l/a jsem moznost ji klast otazky, na které mi fadné

odpovédela, a pouceni jsem plné€ porozumél/a.
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Piiloha 2: Informovany souhlas za rodice

Informovany souhlas k bakalarské praci na téma Komunikace v bilingvni rodiné:

komunikacéni situace s riznym emoc¢nim zabarvenim

Vyzkumné pracovisté: Filozofickd fakulta Univerzity Karlovy

Vyzkumna pracovnice: Katetina Horazd’ovska

Jmenuji se Katefina Horazd'ovska a jsem studentkou oboru Cesky jazyk a literatura na
Filozofické fakulté Univerzity Karlovy. Ve své bakalarské praci se vénuji vlivu emoci na
komunikaci bilingvnich déti. Soucasti praktické ¢asti prace budou audionahravky takovychto
déti s rodici a rozhovor mezi ¢leny rodiny a mnou. Nahravky i rozhovory budou néasledné

pfepsany a budou podrobeny analyze.
Préce se ziskanym materidlem bude vedena podle téchto etickych zasad:

1. dobrovolnost — Gi€ast na vyzkumu je dobrovolna;

2. se ziskanymi nahravkami bude pracovat vyhradné vyzkumna pracovnice (Katefina
Horazd'ovska);

3. anonymita — z piepisu budou odstranény veskeré identifikujici idaje a budou zménéna

ktestni jména vSech ucastniku.

Ja, o (dopliite jméno a piijmeni), souhlasim, aby nahravky mé teci

byly vyuZity pfi psani vySe uvedené bakalaiské prace.

Svym podpisem stvrzuji, Ze mi vyzkumna pracovnice poskytla pouceni a vysvétlila mi, co je
obsahem pisemného souhlasu. Mél/a jsem moznost ji klast otdzky, na které mi fadné

odpovédela, a pouceni jsem plné€ porozumél/a.
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Priloha 3: Piepis nahravek mluveného projevu
Ptepis nahravek ¢.1,¢.2a¢. 3

@Language: ces, eng

@Participants: MAT, DIT1

@Location: USA

@Coder: Katefina Horazd’ ovska

*DIT1: ahoj Katezino.

Y%act: dité mava do kamery.

*MAT: dobry den tak zkusime ud¢lat tohle video?

*DIT1: jo.

Y%act: dite puisobi trochu nervozné, ruce si vklada mezi kolena.
*MAT: miizes$ se Katefin¢ predstavit?

*DIT: jmenuji se (jméno ditéte) a toto je...

Y%act: dité ukazuje na matku.

*MAT: toto je kdo?

*DIT1: moje mama.

*MAT: dobry den.

Y%act: matka otaci kameru k sobé a mava do ni.

*MAT: tak a kolik je ti let?

*DIT1: osum.

%act: dité ukazuje osm prsti.

*MAT. hm a chodi§ do?

*DITT1: tSeti tSidy ale v Americe do I mean v v Praze do ¢- do druhé.

*MAT: do druhé tfidy ano protoze...
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*DIT1: protoze jsem se narodila v zazi.

*MAT: hm a ty chces pani Katefin¢ fict o cem? Ty bys ji chtéla povédét o téhle knizce kterou

jsi precetla?

Y%act: matka ukazuje knizku do kamery.

*DIT1: jo.

*MAT: Jezdeckd akademie ano. Miizes$ nejdiiv fict pro€ jsi si vybrala tuhle tu knizku na ¢teni?
*DIT1: protoze je o konich a mam rada kon¢.

*MAT: mas rada kong?

*DIT1: jo.

*MAT: mize$ mi fict néco o tom jak mas rada kon€? Pro¢ ma- pro¢ je mas rada nebo jestli na

nich jezdis a...

*DIT1: jezdim na konich a ja ja je mam rada protoZze mizu na ném jezdit.
Y%act: dité u mluveni déld rukou néco na noze mimo zaber.

*MAT: a uz jsi n€kdy jezdila na koni? Ned¢€lej to (o co dité déld mimo zabér).
*DIT1: jo.

*MAT: kdepak jsi tieba jezdila na koni?

*DIT1: v xxxxxxx a v Praze.

*MAT: hm.

*DIT1: chtéli jsme to délat v Kostarice ale ty koné tam byli smutny.

*MAT: byli smutny ty kon¢ tam? Jak jsi védéla ze ty kon€ jsou smutny?

*DIT1: protoze méli nem¢li zdravé kopyta a méli a jeden mél uplné ¢ervenou ly- lysinku i
kdyz ma byt bila.

Y%act: dite si ukazuje na celo.

*MAT: hm a pro¢ mysli§ Ze byli smutny ty kon¢?

*DIT1: protoze tam nepili dostatek vody. Normalni kil asi pije padesat pét li- litri vody. Oni

jenom oni piji aspoil jeden litr.
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*MAT: nemé¢li tam viibec vodu vid’? A potad béhali na ty plazi v ty slany vodé¢ a to je asi

myslis. ..

*DITT1: a to jim poskodilo pak kopyta.

*MAT: no asi jim to bylo nepiijemny vid™?

*DIT1: jo.

*MAT: a v Cechach ty jsi byla na kolika taborech s konikama?

*DIT1: jedna...tsi.

Y%act: dite premysli a u toho postupné pocita na prstech.

*MAT: na tech tdborech s konikama jsi byla? U Karlovych Vara a pak...
*DIT1: jo. Pak jsem byla tam u toho kempu tamtoho pét dni tam v ten statek tamten statek.
*MAT: to bylo v Praze tamten statek ano.

*DIT1: a pak jesté¢ Cholupice tak tsi.

*MAT: jo jo jo aha a mtzes fict ee pani Katetin¢ néco o Cholupicich?

*DIT1: takze délali jsme tam lonZe a vyjizd’ky a pak na a pak ten posledni den jsme méli

bojovku ale j- ale malo lidi to mélo protoZe to bylo overnight.

*MAT: jo tys tam zlstala spat vid’?

*DIT1: jo.

*MAT: a muzes fict tu pfihodu s tim jednim konikem kdyz jsi tam spala?

*DIT1: jeden umzel.

*MAT: hm mazes$ o tom trosku popovidat jak to vlastné cely bylo? Ty ty ty jsi mi to hezky jsi

mi to vypravéla kdyz se to stalo.

*DIT1: Ze j- ze my jsme spali v t€ v tom v té malickeé xxxxx. (hutce/chatce?)

Y%act: dite rukama predvadi tvar domu.

*MAT: ve staji.

*DITT1: jo a pak a pak a pak ten kin ktery zemfel ee throw up jak se tomu zika Cesky?
*MAT: zvracel.
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*DIT1: zvracel a on pak umzel protoze kon¢ zvraci a pak umzou. Tak jsme tak jsme...
*MAT: hm ale tys to tys tys tam jenom spala jenom ty a ta pani instruktorka vid’?
*DIT1: jo.

*MAT: a ty jsi se pani instruktorka spala a ty jsi se probudila.

*DITT1: jo tak jsem tak jsem ji probudila a $li jsme k té staji ale tam jsme ho vidély lezet tak

jsme zavolaly tu n¢jakou zachranaiskou stanici a zikali ze umzel.
*MAT: veterinare.

*DIT1: veterinaZe a fikal Ze umzel tak jsme tak jsme ho musely dat xxx a pak jsme ho uz

nevidély.
*MAT: hm a tys tam u néj byla kdyz umiral vid’? Ty jsi ho hladila.

*DIT1: no ja jsem no on zvracel hned hned tdmhle takze tady byla ta stdj a a to zvraceni bylo
hned tam takze jako bylo to t€zké tam byt kdyz jsem nem¢la holinky. Jako ja bych nechtéla

jak- jako stoupat do zvraceni.

Y%act: dité ukazuje na zemi kde byla stdj.

*MAT: hm.

*DIT1: takze to jsem radSi ne- ned¢lala tak jsem tak jsme museli tak pak jo.

*MAT: a to byl ale byl to ty jsi ho toho konika znala? To byl néjakej tvlij oblibeny konik? Jak

se jmenoval?

*DIT1: ja jsem ho skoro nevidé€la protoZe on byl nemocny tak jako jsme museli jako protoze
on byl nemocny tak nechtéli aby ho lidi vid€li ale v noci pSespal u stdje a tak tam jsme ho

vidéli.

*MAT: hm.

*DIT1: tak.

*MAT: a jak se jmenoval ten konik?
*DIT1: Valmond.

*MAT: Volmond?

*DIT1: Valmond.
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*MAT: Val- Valmond Valmond. A tadyhle protoze ty jsi s nim byla jako posledni tak jsi

dostala tenhleten fetizek vid’? Co je na tom fetizku?
*DITTI: jo.

*MAT: mizes ho ukazat?

*DIT1: Snoopik.

Y%act: dité ukazuje retizek do kamery.

*MAT: je tam pockej je tam konik s hol¢ickou vid’?
*DIT1: jo.

*MAT: s tebou jako takhle jak ho objimas.

*DIT1: jo jo a tohle to a jesté jsme tohle toho ob- obludu nepsedstavili. To je mij pejsek.

Jmenuje se Snoopik. Snoopi.

Y%act: dite drzi psa a otaci ho smérem ke kamere.
*MAT: Snoopi ukazujes§ zadek podive;.

*DITT1: toto je Snoopi. Tohle to je on.

*MAT: kolik je Snoopimu?

*DIT1: dva.

*MAT: myslis?

*DITTI: jo.

*MAT: uz skoro tfi hele.

*DITTI: jo.

*MAT: tak vratime se teda k ty knizce. Tak proto vidime proto mas pro¢ mas rada koniky tak

muzes ted’kon vypravét tady néco o ty knizce?

*DIT1: takZe je to o néjaké zazratné dité kterd je ji Ctrnact takovych a je zdzracna flétnistka

a...
*MAT: hm jak se jmenuje ta hol¢icka?

*DIT1: Zoe.
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*MAT: Zoe ano.

*DIT1: tak a ona a ona méa kamaradku Kim ktera ma rada kon¢ a jednou se ta se ta jeji se ta
jeji kamaradka Kim rozbrecela ale ona zikala Ze by se k tomu zpatky méla dostat a to ji
pomohlo ale pak néjak ji kdyz sesla do Snufieldu tam byl ona hrala na flétnu a pak tam byl
néjaky kin ktery ktery slySel ji poslouchat flétnu ale pak zmizel a pak tam néjaky muz ji vidél
a zikal co to d¢€las a ona zikala Ze trénovala a a pak kdyz jsem a pak kdyz se a pak kdyz se
probudila tak ee tak pak ee musela vzit Samana do bezpeéi a vzala a méla hodné zasob ale
pak méla krev ale to byl a pak kdyz tam travila nékolik téch tak museli pieckat velikou

bousku a ta Kim méla blood poisoning.

Y%act: u slova krev si dité ukazuje na dlan.

*MAT: hm Ze ona toho koné¢ chtéla zachranit vid’?
*DIT1: jo.

*MAT: ten ktinn neposlouchal.

*DITT1: jak se ziké blood poisoning?

*MAT: ee méla otravu krve protoze ji kousnul...
*DITI: rys.

*MAT: néjakej rys v ptirodé ano.

*DIT1: tak pak méla horecku. Pak ji néjakej ale pak ji nékdo naSel. Byla v nemocnici ale pak
to mohla ale pak se kone¢né probudila a byla v pozadku ale pak ten kin ktery se jmenoval
Saman tak byl divokej byl uz jeji ale méla psisné zakazano na ji na m- na mu na jeho jezdit

bez bez povoleni ale ona tajn¢ ho pozad jako vzala na prochazky.
*MAT: hm a co si se co bylo nejvetsi ponauceni z tyhlety knizky?
*DIT1: Ze... ona... Ze ona vlastné ee.

*MAT: co se stalo s tou flétnou?

*DIT1: Ze ona uZ ji nechtéla.

*MAT: hm.

*DIT1: ze ona ji dala do n¢jaké té a uz na ni chtéla zapomenout.

*MAT: hm.
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*DIT1

: chtéla byt s kofima.

*MAT: no protoze do tyhle doby délala jenom co?

*DIT1

nic nedéla. Jenom déla koncerty a Ze je zazracné dité ale potom uz nebude to zazracné dité

: jenom d¢lala koncerty a jeji kamaraddka Kim Zikala Ze jeji zivot je hro- hrozny Ze jako

protoze prestane hrat koncerty.

*MAT:

no ona potom zjistila ze vlastn¢ jezdi jenom po koncertech a ze si viibec ze ani nevi do

jakyho mésta jezdi vid™?

*DIT1

*MAT:

: jo.

Ze ani si ze si nic neuziva. Ta Kim ji fekla Ze vlastn€ si nic neuziva a ten ki ji co?

Ten kit ji pomohl zjistit Ze co?

*DIT1

*MAT:

*DIT1

*MAT:

*DITI:

*MAT:

*DIT1:

*MAT:

*DIT1

*MAT:

*DIT1:

*MAT:

*DITT1:

*MAT:

*DIT1:

: Ze aby si mohla uzivat véci.
aby se taky podivala co se déje kolem ni trochu vid’?
: jo.
a tak se zamilovala do téch koni.
jo.
hm a co ty? Chtéla by si pracovat s konikama n¢kdy?
jo.
co by si chtéla d¢lat s konikama?
: tSeba o n¢ pecovat nekdy.
hm.
a... jo a nékdy je taky vzit na prochazky.
hm.

a myslim Ze to staci.

myslis Ze to staci? Ty tdmhle mas takovou velkou knizku o konich.

jo mohla bych ti ji ukazat.

Y%act: dité odchdzi ze zabéru pro knizku.
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*DIT1. jsou tam i poniky.
*MAT: ponici?

*DIT1: ponici... a tady.
Yact: dité prinasi knizku.

*MAT: tak tfeba ktery kiin se ti nejvic libi? Muzes§ popsat néjakyho konika ktery se ti kteryho

mas tady nejradsi?

*DIT1: mné ne ja nemam to je t€Zkéa plemena jsou dobry ale.
Y%act: dité listuje v knizce.

*DIT1: ten lipicky kan ten proto- protoze mize ud¢lat takovyhle.
Y%act: dité ukazuje obrazek zachycujici koné pri skoku.

*MAT: takovyhle skok?

*DIT1: jo.

*MAT: a co je zajimavy jeSté na tomhle koni?

*DIT1: Ze je Ze mlze byt 1 hné- hnédak.

*MAT: jo Ze vétSinou je bily ale mize byt o hnéd’ak vid?

*DITTI: jo.

*MAT: to je zajimavé ano.

*DIT1: a jeSté¢ mam polstas koni.

Y%act: dite vytahuje polstar.

*MAT: hm jé Skoda ze nemas to konisky tricko. Jest¢ mas konsky tricko vid’?
*DITTI: jo.

*MAT: tady mas polStar.

*DIT1: mohla bych ti ho ukézat.

Y%act: dité odchdazi pro tricko a predvadi ho do kamery.
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*DIT1: a déla to match (dite vyslovuje ve slove ,,a* ne ,,e*) vidis? To stejny kun kin. Neni

jako uplné¢ stejny ale je dost stejny.

*MAT: hm a letos taky ptijdes na ten konikovy tabor?
*DIT1: jo Cholupice. Mné se ten dalsi moc nelibil.
*MAT: ktery se to nelibil? Ten u Karlovych Vart...
*DITTI: jo.

*MAT: nebo ten na tom statku?

*DIT1: ten u Karlovych Vart.

*MAT: protoze tam jste moc nejezdili?

*DIT1: jesté tady mam jednu.

Y%act: dite odchazi pro fotografii.

*DIT1: tohle to je kdyz jsem byla mala. Byla jsem na koni ktery vypadal jako unicorn.
Y%act: dite ukazuje fotografii do kamery.

*MAT: haha to byl ponik vid’?

*DIT1: ponik.

*MAT: ve kterém staté tohle bylo? Pamatujes si to?
*DITTI: ne.

*MAT: to bylo v Texasu.

*DITT1: no jo to bylo ale strasn¢ davno.

*MAT: kolik mysliS Ze ti tam bylo let tadyhle?
*DIT1: takovych ¢tyzi haha.

*MAT: takovy Ctyfi no.

*DIT1: jo takZe 1 kdyZ a jeSté jsem na- vi- a jeSté jsem potkala n€jakou reasearcher. Jmenuje

se Jane Goodall a...

*MAT: vyzkumnici ano nebo...
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*DIT1: vyzkumnici a mohla bych a adaptovala jsem dva Simpanze. Mohla bych ti je ukazat.
Y%act: dite prenasi kameru k fotografiim Simpanzu.

*MAT: hm.

*DIT1: tady tohle to je Caby tohle to je Ansak.

*MAT: hm ty mas pro¢ mas Jane Goodall rada? Jane Goodall je ptirodovédkyné vid’ ktera

studovala koho?

*DIT1: Simpanze taky.

*MAT: Simpanze.

*DIT1: proto mam taky rada Simpanze. Jes§té mam toto.

Y%act: dité ukazuje brozurku.

*MAT: a miiZes fict jeSté néco o Jane Goodall? Ty jsi ji neddvno co se stalo?
*DIT1: ze ja jsem ji potkala.

*MAT: hm pfi jaké piileZitosti?

*DIT1: v na ngjaké...v Brooklyn Museum.

*MAT: no v Brooklynském muzeu a pro¢ tam byla Jane Goodall?

*DITT1: protoze délala speach o hope a fikala Ze hope je ne- neni je- jenom Ze si piejes aby n¢-

néco bylo. Ono je to taky ze musis délat néco aby se ti to splnilo.
*MAT: hm.

*DIT1: nemlze$ jenom fict prosim JeZi- abych méla ja nevim Celenku ale musis to dokézat

aby si méla tu ¢elenku.
Y%act: dite rukama predvadi modlitbu.

*MAT: hm a hope jak se fika hope ¢esky? Mas knihu ty tu knihu mas v anglictin€ 1 v ¢estiné.

Je to Knihao...?
*DIT1: nadéji.

*MAT: Kniha o nad¢ji ano a Jane Goodall tam byla protoZe méla taky osmdesaty devaty

narozeniny vid'?
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*DIT1: jo.

*MAT: a tys ji zazpivali jsme ji Happy Birthday?

*DIT1: jo.

*MAT: vSechno nejlepsi k narozeninam.

*DIT1: méla n¢jakou whisky.

*MAT: no haha ona rada pije whisky tak ji dali americkou whisky na ptipitek vid’?
*DIT1: jo a...

*MAT: a ty se zajimas hodn¢ o ptirodu? Chtéla by si byt jako Jane Goodall?
*DIT1: jo a jeSt¢ mam né&jaky posters tam.

*MAT: ano

*DIT1: a nevim pro¢ je to u (jméno bratra) kdyZ on ani nevi kdo to je.
*MAT: ee no bracha asi asi asis je dala brachovi tdmhle ty ty plakaty.
*DIT1: nedala.

*MAT: tak jo tak jeSté néco by si chtéla dodat?

*DIT1: Ze Ze jest- Ze jeSté mam n&jakého konika v xxxxxxx a je tam cely stdj. Jesté¢ mizu

muzu ji jesté néco ukazat tamhle?

Y%act: dité zveda ruku jako kdyz se hldsi.

*MAT: no tak posledni.

*DITI: au au.

%act: dite o néco zakopne.

*MAT: au no ted’ jsi to nepieskocila tu prekazku tady.
*DIT1: au.

*MAT: rychle (jméno ditéte).

*DIT1: tak tak a mam jesté Uzdraveny ponik

Y%act: dite ukazuje knizku.
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*DIT1: a ten je o ponikovi ktery byl nemocny a byl velmi hubeny takZe ho néjaky lidi zasta-

za- zachranili a a mohli a pak ho uzdravili a pak byl uzdraveny.
*MAT: hm.

*DITTI: jo.

*MAT: jo to je vSechno?

*DITTI: jo.

*MAT: haha tak to dobie dopadlo velmi rychle.

*DIT1: jo mam tu jeste vice.

*MAT: ty mas hodn¢ takovychhle knizek vid’?

*DIT1: jo.

*MAT: kde se néco stane tomu zviiatku nékdo a pak ho n¢kdo nékdo uzdravi vid’?
*DIT1: jo.

*MAT: to jsou hezké knizky. Jak se jmenujou tyhlety knizky? Ptib&hy se St'astnym koncem

takZe vzdycky to ma Stastny konec a je to o n¢jakém zvitatku vid’?

*DITT1: jo jesté¢ tam mame hodné. Mame tam jesté Zatoulané Sténatko, Naslo se kot'atko které
jesté nemam, ee Zapomenuté jehiiatko, Ztraceny jezecek, Osamély kralicek, Zachranéna
sovicka, Nezbedné kizlatko které nemam, VyplaSeny jezevec ktery taky nemam a jest€¢ mam

Zasnézenou Cervenku.

%act: dite cte nazvy dalsich knih ze série.

*MAT: tu mas a ktera z téch knizek se ti nejvic libila?
*DIT1: zatim myslim Ze ten Zra- Ztraceny jezecek.
*MAT: jo?

*DITTI: jo.

*MAT: tak jo tak se rozlouc¢ime.

*DIT1: papa.

Y%act: dite mava do kamery.
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Ptepis nahravek ¢. 4 a¢. 5
@Language: ces, eng
@Participants: MAT, DIT1
@Location: USA

@Coder: Katefina Horazd’ ovska

*DIT1: ahoj Veroniko.

Y%act: dité mava do kamery.

*MAT: ukazes ee pani ucitelce co jsi letos vSechno ee délala? Na co jsme se soustiedili?
*DIT1: jo. TakZe prvni jsme se soustfedili na vyjmenovand slova.

*MAT: hm a na?

*DIT1: a na Slovni druhy s ¢ertikem Kvitkem.

Y%act: dite ukazuje knizku do kamery.

*MAT: takze jsme ud¢lali tadyhletu knizku a pak jsi d€lala tyhlety dva seSity.

*DIT1: dvé dve.

*MAT: dva seSity ne dvé seSity. Dva seSity to vam potad nejde s brachou vid? Dva seSity

ceského jazyka ty jsi celé vyplnila tak ty miize§ Verunce ukazat az ptijedes ee do Prahy.
*DIT1: pak jsem pak...

*MAT: a tadyhle k tomu nam tyhle ty dvé karticky jsou velmi piinosné vid’?

%act: matka ukazuje karticky do kamery.

*DIT1: pak jsem psecet- pak jsem psecetla Ctyslistek tady.

*MAT: Ctyilistky ¢tes rada?

*DITT1: ty jsou hned tady.

*MAT: hm.
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*DIT1: tady méam a ja vi$ kolik mam?

Y%act: dité postupné odpocitava jednotlivé sesity.

*DIT1: J& mam jedna dva tfi Ctyfi pét Sest sedm a ja jich mam jeste vice tam.
Y%act: dité prstem ukazuje mimo kameru.

*MAT: hm.

*DIT1: ale ted’kon jsou tyhlety.

*MAT: no.

*DIT1: ale ted’kon mam jenom tyhlety.

*MAT: a ted’ co ra- co rada ¢tes? Rada ctes o?

*DIT1: Koné& a pony.

Y%act: dite ukazuje knihu do kamery.

*MAT: o konich rada ctes?

*DITTI: jo.

*MAT: viS§ néco zajimavého o néjakém konikovi? Ktery se ti nejvic 1ibi?
*DIT1: ee mné se nejvic libi lipicky kit protoze umi délat xxxxxxxx a je velmi hezky.
*MAT: hm a co tadyhleta knizka Kouk& Mina do komina?

*DITT1: ou tak to je logopedicka zikanka.

*MAT: aby jsi se naucila fikat jaka pismenka?

*DIT1: Z.

*MAT:

:—*}(

*DIT1: Z.
*MAT: zn4$ tu fikanku Byl jeden Rek a ten mi fek?

*DIT1: byl jeden Zek a ten mi zek abych mu Zek kolik je v Zecku Zeckych Zek. Ja mu zek Ze
nejsem Zek abych mu ek kolik je v Zecku Zeckych Zek. A tady je jedna tady jedna ja znam
taky jesté tady.
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Y%act: dite listuje knihou.

*DIT1: A pak jsem jsem tuhle tu psSecetla kdyz jsem méla zlomenou ruku. Jmenuje se

Dobrodruzstvi veverky Zrze- Zrzecky a je to velmi stara knizka.
Yact: dite drzi knihu v ruce a listuje v ni.

*MAT: hm a pak mas sérii tadyhle rada téchhletije- t€chhletéch Piib&hy se Stastnym koucem

koncem?

*DIT1: jo koukej madm a mam vSechny se a ma vSechny knizky. A pak kdyZ ptijdu zpatky do

knihovny tak si tam koupim dal- dalsi o zvizatek.
Y%act: dite bere stos knih do ruky.

*MAT: o zvitatkach.

*DIT1: o zvizatkach.

*MAT: hm.

*DIT1: protoze tam je jesté protoZe tam je jeSté jedna. Pak tuhle tu za¢nu ¢ist. Jmenuje se Boj

0 prvni misto.

Y%act: dite se diva na knihu.

*MAT: to je od kdo to napsal? Jaky je autor?

*DIT1: Foglar.

*MAT: hm a bracha ma rad foglarovky vid’? Tak jich tu médme hodné¢.

*DITTI: jo.

*MAT: hm a pak mas rada Astrid Lin- ee Lingerovou ta napsala které knizky?
*DIT1: Déti z Bullerbynu Karkulina ze stSechy a Pipi Dlouhou puncochu.
Y%act: dite postupné bere knihy do ruky.

*MAT: a ktera se ti nejvic libila?

*DIT1: myslim Ze to byl Karkulin ze stSechy pak Pipi Dlouhou puncochu a pak ee Déti
z Bullerbynu.

*MAT: hm a jesté tam mas dveé knizky povis§ mi o téch dvou?
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*DITT1: jo tohle to je Kniha o nadé&ji ktera napsala Jane Goodallova.

Yact: dite drzi knihu.

*MAT: a proc€ se ti tahle knizka libi?

*DIT1: protoze je je to protoze je protoZe je 0 Xxx a snazi se o zachranit psiros.
Y%act: dite odklada knihu stranou.

*MAT: hm a ty jsi to jedno co feknes jeSté Verunce? Co se co jsi co jesté feknes o Jane

Goodallové?

*DIT1: Ze Ze ona ma rada Simpanze.

*MAT: no ja vim ale ty jsi ji?

*DIT1: jaja ja jsem ji potkala.

*MAT: tys ji potkala ano kdyz tu byla na navstévé a mluvila v té knihovné v Brooklynu.
*DIT1: v Brooklyn Museum.

*MAT: hm Brooklynském muzeu.

*DIT1: pak jsem jesté pSecetla Jezdeckou akademii.
Y%act: dite ukazuje knihu do kamery.

*MAT: to je taky o konich.

*DITTI: jo.

*MAT: hm.

*DITT1: aje to o hol¢iCce ktera se objevi ve svéte koni a a pak musi a pak musi zit s Samanem

a pak dostane ocelosti krev. Rabies.

*MAT: hm.

*DIT1: rabie.

*MAT: ano protoze ji kos- kouslo to zvite vid’?
*DITTI: jo rys.

*MAT: rys a nauci se jezdit a vSechno to dobie dopadne.
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*DIT1: jo dopadne.

Yact: dite odklada knihu.

*DIT1: papa.

Y%act: dité mava do kamery.

*MAT: uz se teSim.

*DIT1: uz se té$im a a psisti tyden budu s tebou papa.

Yoact: dité mava do kamery.

Ptepis nahravky €. 6
@Language: ces, eng
@Participants: MAT, DIT2
@Location: USA

@Coder: Katefina Horazd’ ovska

*DIT2: ale Natko udé¢lal jsem leporelo. Jmenuje se to Na cesté k ee Na cesté k samostatnosti.
Y%act: dite ukazuje plakat do kamery.

*MAT: hm tak ja to vyfotim a Natce to poSlu a ty mohl bys jenom tak néjak stru¢né Natce fict
na co jsi se nejvic ptal? Ptal jsi se pro¢ Tomas Garrigue Masaryk nejdfiv ee chtél aby Cechy
byly v rdmci Rakouska-Uherska a pak na to zménil nazor. Tak mohl by jsi tak néjak ee fict jak

jak o tom pfemyslis?

*DIT2: ee ja myslim Ze prvni Zekl Ze chce byt s Rakouskem-Uherskem Ze byly dalsi staty a
byly velky a nebezpeény a tak chtél aby Cesko byl- bylo s nima aby jako ee aby ee dalsi vétsi
stat by je neatakoval. Ale pak se jim nelibilo Ze byli tam Némci a Némci si mysleli Ze byli
lepsi ale byli jim méné nez Cechl a a jako nestaral se o né tak dobZe a Toméasovi Garriguovi
Masaryku se tomu nelibilo a tak se Slovakama se si myslel Ze by se s- s- se Slovakama mohli

spojit a byli silny stat.
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*MAT: no to spojeni bylo az konci vid’? To bylo az pravé po ty valce. Ale tady jsi spravné

za&al fikat Ze teda vztahy mezi Cechy a Némci se...?

*DIT2: a Némci se zhorsily.

*MAT: se zhorsily ano. Pro¢ jsi pro¢ se tak tak n&jak zhorsily? Rikal jsi ze Némci si. ..
*DIT2: 7e Cechy...

*MAT: Cei.

*DIT2: protoze Cesi vlastnili ten stat ale Némci si mysleli Ze byli v&- lepsi a ee a vlastnili vice

téch tovaren.

*MAT: hm. A mluvilo se hodné...?

*DIT2: némecky.

*MAT: némecky ano. Tak co co se stalo potom teda?

*DIT2: pak v devatena- pak kdyZ Ferdinand II. jezdil byl v Srbsku tak ho tam zastSelili a
mysleli Ze to a mysleli Ze to ee a Rakousko-Uhersko si myslelo Ze to byl jako vyzva pro boj

tak zacal boj.

*MAT: a co ty co co vlastné to Némecko co ee to Némecko chtélo dokédzat?
*DIT2: chtélo vytvozit velky némecky stat.

*MAT: hm a oproti tieba Velky Britanii a Spanélsku co Némecku chybélo?
*DIT2: ee Némecku chybélo ty kolonie.

*MAT: ty kolonie takZe chtéli ziskat kolonie ale ten svét uz byl tak néjak...
*DIT2: uz kolonizovane;j.

*MAT: ano spravng.

*DIT2: a pak byly valcici staty. Byl Trojspolek a Trojhoda. V Trojskolu bylo Némecko
Rakousko-Uhersko Bulharsko Omanska tise a n¢jaky kolonie. V Troj- Trojdohod¢ bylo

Rusko Velké Britanie Francie Itadlie USA Belgie a taky jesté vice a vice a taky kolonie.
*MAT: hm no a co se teda délo v ty politice Ze ee nakonec?

*DIT2: ee v politice doma nechtéli jednani s Rakousko-Uherskem a v zahrani¢ni jsme chtéli

samostatnost Cech oboj a pak vznikly legie v Rusku a Francii.
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*MAT: hm a co to jsou ty legie? Pro¢ vznikaly legie?

*DIT2: legie byly maly byly ee byly Cesi ktery §li do i tSeba do Ruska nebo do Francie a pak
bojovali proti Rakousko-Uherska.

*MAT: hm no my jsme vlastn¢ jako museli bojovat na stran¢ Rakouska-Uherska protoze v té

.....

Rakouska-Uherska nebo jsme se osamostatnili?

*DIT2: ne protoze Rakousko-Uhersko se rozpadlo a vznikly dva staty Rakousko a Mad’arsko

a my jsme byli pak z Ceskoslovensko.
*MAT: hm.

*DIT2: ne pak jsme byli dvacatéhoosmyho Zijna jsme vyhlasili samostatnost Ceskych zemi a
pak tSicatyho zijna devatendact set osmnact dva dni pozdéji bylo pfipojeni Slovenska abysme

byly siln&jsi stat.
*MAT: hm a tak vzniklo?
*DIT2: Ceskoslovensko. Ahoj.

Y%act: dité mava do kamery.

Ptepis nahravky ¢. 7
@Language: ces, eng
@Participants: MAT, DIT2
@Location: USA

@Coder: Katetina Horazd’ ovska

*DIT2: ahoj Natko udé€lal jsem leporelo na Zivot po ee tSicetileté valce.
*MAT: hm a troSku nam to trvalo vid’?

*DIT2: ano.

*MAT: jak to Ze nam to trvalo tak dlouho?

*DIT2: mél jsem zkouSku do Skoly.
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*MAT: ty jsi délal zkousku na vicelety gymndzium tak jsme meli malo Casu.
*DIT2: jo.

*MAT: a co se nam jesté stalo v fijnu?

*DIT2: ee ztratil jsem moji ¢estinu protoze jsem byl na hokeji.

*MAT: byli jsme na hokejovym turnaji a v hotelu jsme zapomnéli celou tasku...
*DIT2: cestiny.

*MAT: Ceskych ucebnic takze tvoje a (jméno prvniho ditéte) vid’?

*DIT2: jo.

*MAT: a ten hotel fekl, ze to...?

*DIT2: nemaji.

*MAT: Ze to nemaji. Tak jsme se trosku odmlceli ale ted’kon ee...

*DIT2: zaciname zase.

*MAT: ted’kon zaCiname a vSechno to dozenem vid’? Tak tadyhleto krasny leporelo co jsi

udélal ee co t& nejvic zaujalo ta vo tom obdobi?

*DIT2: ee jak ee se jak se vSechny ty ee rodin- jak se Habsburkové pfinesli baroko a jak se

baroko stavélo.

Y%act: dite rozklada leporelo.
*MAT: to se ti libilo ty stavby?
*DIT2: jo.

*MAT: a ty jsi ty fi- ty chces$ udé€lat novy projekt. Ty si chces dat vSechny slohy co jsi ted’kon
délal. Jaky to jsou ty slohy?

*DIT2: baroko, romansky, renesance a gotic-...

*MAT: goticky. A ty chces po Praze si chces vyfotit...?

*DIT2: kazdou ee ee kazdou stavbu.

*MAT: kazdy z toho slohu kazdou stavbu a dat si to takhle ke kazdymu tomu slohu abys to

vidél vid’?
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*DIT2: jo.

*MAT: tak to pak Natce po- posSlem az to a my piijedeme do Prahy?

*DIT2: jo se- sedm osmnactého a pak pudu do Skoly kdyz budem cas.

*MAT: kdyz to bude mozné tak by jsi rad piisel za tfidou se podivat a pozdravit vSechny.
*DIT2: jo hm.

*MAT: dobfe a tam byla jesté jedna véc kterou jsi chtél fict ktera t&€ zaujala o tom obdobi.

*DIT2: uéil jsem se o Janovi Amosovi Komenskym a mé to zajimalo protoZe ee on chtél aby

Skola byla jina. Ale pak musel odejit protoze ho Habsburkové nechtéli.
*MAT: jak je to mozné?

*DIT2: nebyl katolik.

*MAT: a v té dobé...

*DIT2: musel byt.

*MAT: Habsburkové chtéli aby vSichni byli katolici

*DIT2: jo.

*MAT: a kdo nemohl tak musel...

*DIT2: odejit nebo se mohl pokstit.

*MAT: nebo se musel pokitit ano. A jak se ¥ikalo Janu Amosi Komenskému?
*DIT2: ucitel narodu.

*MAT: ucitel narodu. Tak jo a néjakou zajimavou knizku jsi docetl?
*DIT2: docetl jsem Rychlé Sipy: stinadla se bouzi.

*MAT: hm. Se budeme muset zeptat ve Skole co Ctou déti abysme mohli. ..
*DIT2: jo abych mohl ¢ist ty jejich knizky.

*MAT: abysme mohli néco néco hezkého dokoupit. Tak jo.

*DIT2: aho;.

%act: dite mava do kamery.
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