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Abstrakt

V diplomové praci se budeme zabyvat adaptaci textii na uroven A2 pro studenty cestiny
jako ciziho jazyka nebo jako druhého jazyka. Adaptace se bude tykat uméleckych textu,
které budou cerpany z moderni Ceské literatury.

V teoretické casti prace se budeme venovat teorii zjednodusovani uméleckych texti
a pouziti adaptovaného textu ve vyuce ciziho (druhého) jazyka jako soucdst vyuky jazyka
a jako nacviku cteni s porozumenim. Také zhodnotime i nastrahy vyuzivani adaptovanych
textii, dadle vymezime pojem ctenarska kompetence a zpusoby jejiho rozvijeni. Soucasti
teoretické casti prace je i kapitola zameérujici se na vyznam literatury ve vyuce cizich
jazykai.

V prakticke casti prace nasleduje vybeér textii z moderni cCeské literatury, jejich adaptace
na uroven A2 (danou SERR) a vypracovani pracovnich listii pro studenty s metodickymi
pokyny pro ucitele. Soucasti praktické casti prace bude i pilotaz pracovnich listu
u studentii intenzivniho kurzu cestiny. Praktickym vystupem této diplomové prace bude
sada pracovnich listii. Vzhledem k malé dostupnosti materidalii tohoto typu verime, Ze
pracovni listy budou vyuzivany v praxi.

Abstract

The thesis will focus on the adaptation of texts to the A2 level for students learning Czech
as a foreign or second language. The adaptation will concern artistic texts drawn from
modern Czech literature.

In the theoretical part of the thesis, we will focus on the theory of simplifying artistic texts
and the use of adapted texts in the teaching of a foreign (second) language as part of
language lessons and reading comprehension practice. We will also assess the challenges
of using adapted texts, define the concept of reading skills we will define the concept of
reading competence and methods for its development. The theoretical section will include
a chapter addressing the significance of literature in the foreign languages’ lessons.

The practical part of the thesis will contain the selection of texts from modern Czech
literature, their adaptation to the A2 level (according to the Common European
Framework of Reference for Languages), and the development of worksheets for students
with methodological instructions for teachers. The practical section will also include the
testing worksheets in practice with students in an intensive Czech language course. The
practical outcome of this thesis will be a set of worksheets. Considering the limited
availability of materials of this type, we believe that the worksheets will be used in
practice.



Hana Cerveridkova, Adaptace vybranych literérnich textt pro studenty na trovni A2



Hana Cerveridkové, Adaptace vybranych literarnich texti pro studenty na trovni A2

OBSAH
UVOD . ....couievrenncnncnnennnes .3
1 CTENARSKA KOMPETENCE ....coucuueunreuneensennesesssesssscssssssssssssessssessssssssssssssssssssess 4
1.1 TYPY CLENI werercrerercrercssnercsssnicssanisssanssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssses 5
1.2 Metody a strategie pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti.........ccoceveeeeesuecsurcerseecnnes 7
1.2.1 Kompenzacni strategie uzivané pii Cteni........cceveierieerieenieeriienieeieene 10
1.3 CtenaFska kompetence na tirovni A2 dle SERR ........cceeuerreereeressessenssnssessessessannss 11
1.4 Ctena¥ska kompetence na tirovni A2 dle Kurikula &estiny jako druhého jazyka
pro zakladni vzdélavani ... 14
1.5 Psychologické aspekty v€kové skupiny 15—18 let.....ccccceerrercsrunicsserccssnnecsanesssanees 16
2 ADAPTACE LITERARNICH TEXTU A JEJICH VYUZITi VE VYUCE
CESTINY JAKO CIZIHO (DRUHEHO) JAZYKA..ucuvueirereercrerecsessesssssssessssssssssssens 19
2.1  DefiniCe POJIMI cececueeerueisseresenssencsinssenssnesssnssssesssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssessssssssese 19
2.2 Historie a vyvoj adaptace pro jazykovou VYUKU.......ccceveicsserccssnncsssnnsssssnesssasesnns 20
2.3 Cile adaptace literarnich teXtil.......cceceeveesuecserssensurcserssessuecssnssesssnsssssesssecsssssssssessaees 23
2.4 Vyhody a nevyhody adaptace literarnich teXtli.....c.ccceeeersercsnrcsserssarcssnssssnsssasoanns 25
2.5 Zpisoby adaptace literarnich teXtli.....cceeceeruresrercrencsserssancssnrsssnsssssssssssssssssssssasssssss 27
3 VYZNAM LITERATURY VE VYUCE CIZICH JAZYKU..cccevermrrrsrerssersssssssssens 30
3.1 Vyhody zaclenovani literatury do vyuky cizich jazykii.......cccceeeevervueenencnecnnens 31
3.2 Postaveni literatury ve vyuce cizich jazyki podle SERR a RVP ZV a RVP G..33
4 VYBER A ADAPTACE LITERARNICH TEXTU...ccuuneeurreemrcenseeessseessssessssscsasnee 36
4.1 KIiteria VYDEIUeueucceicseiseisuiceisecseissensessucsssnssesssissssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 37
4.1.1 VPDET tXIT ..ttt 39
4.2 PoOStUP AAAPLACE ...uuverirsunriisrnrcssnncsssnrcsssnnsssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 40
4.2.1 AAPLACE ..o e 41
4.3  Vypracovani pracovnich LSt ....ceceeeceisecsnnsensecseicsensecssessensecssccsessseessecssssseesaees 45
5 PILOTAZ PRACOVNICH LISTU S ADAPTOVANYMI TEXTY 51
5.1  POStUP PILOLAZE ...ueeeueeeeenneisuecsnnsensurnsniseisaecssnssecssecssessesssecssessasssesssessassssssssssassssessess 51
5.2 Zpétna vazba od StUAENtil .....ccoueereeereeiensuecsenssenseecsnccseissecssessesssesssessasssnessecsasssasssees 52
5.3 Zmény provedené Po PIlOtaZi.......ccccierresreicsncssenssnessnssssnsssassssssssssssssssssssssssssassssssss 55
V7N ) 2 S 57
SEZNAM POUZITE LITERATURY : c.ccuuneunerneenseessenssessesssessssssssssssessssssssssssssssssssessns 58
SEZNAM OBRAZKU A TABULEK: .....uocueeereerenrnnennssssessessesesessessessessessessesssssssesses 63
SEZNAM ZKRATEK . ....oiininnnninnicssnisssnessansssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssasssssess 64
PRILOHA T cccouiuncennscnneecnsesesssssessssssssssssssssssssssosssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss I
PRILOHA 2 c.couuiuneinnncnnnsinsesesssnsessssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 111
PRILOHA 3 ..coouieeinncnnscnneesunssesssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnss v
PRILOHA 4 ...oouiemeinncnnscnnesunnsessssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes VI




Hana Cerveridkova, Adaptace vybranych literérnich textt pro studenty na trovni A2

Uvod

Ceska republika se kazdy rok stdvda domovem znaného mnozstvi migrantek
a migrantl, ktefi si, pokud si pfeji se zaclenit, potiebuji osvojit cesky jazyk. S nastupem
véaleéného konfliktu na Ukrajing stoupa také podet déti, jez se budou v CR vzdélavat na
zakladnich a stfednich Skolach, coz zvySuje poptavku po oboru ¢estina jako druhy jazyk
pro déti a adolescenty. Rostouci potteba dorozumét se v jazyce skolniho prostiedi posiluje
motivaci téchto mladych jedinct rychle ovladnout cesky jazyk. V tomto kontextu je
nezbytné, aby jim jejich ucitelé poskytovali dostatek materidlii pro rozvoj jazykovych
dovednosti 1 mimo standardni jazykové lekce. Adaptovand Cetba je jednim z vhodnych
nastroji k podpofe tohoto procesu (viz napt. Krashen).

To je jeden z dlivodu, pro¢ se v diplomové praci zaméfime praveé na adaptovanou
Cetbu urcenou pro studenty ve véku 15 az 18 let. DalSim divodem je nedostatek
dostupnych materidlti z ceStiny jako druhého nebo ciziho jazyka zamétenych na tuto
veékovou skupinu. Soucasné je tieba vzit v uvahu jejich uroven jazykovych dovednosti, coz
brani v ¢teni klasické literatury pro mladez, naptiklad knih z zanrt young adult.

Hlavnim cilem této prace je podrobné popsat adaptaci konkrétnich dél na Groven
A2, coz muze poslouzit jako inspirace pro ucitele ¢estiny jako druhého jazyka. Praktickym
vystupem prace budou pracovni listy obsahujici adaptovanou Cetbu.

Pro dosazeni tohoto cile se v teoretické Casti prace zaméfime na definici
ctenafskych kompetenci, charakteristiku typt c¢teni a ctenarskych strategii, vcetné
kompenzacnich strategii. Déle vymezime ctenafskou kompetenci z hlediska trovné A2.
V této ¢asti také budou definovany klicové pojmy souvisejici s adaptaci textli, dale bude
popsana jeji historie, vyvoj acile. Detailnéji se budeme zabyvat vyhodami a riziky
zdliraznime vyznam literatury ve vyuce cizich jazykd a analyzujeme postaveni literatury
v kontextu vyuky ciziho jazyka z pohledu kurikularnich dokumentt.

V praktické €asti prace se budeme vénovat konkrétnim kroktim, které jsme podnikli
pfi vybéru a adaptaci literarnich textl. Nejprve zanalyzujeme kritéria, kterd nas vedla
k vybéru urcitych textl. Nasledné se zaméfime na postup adaptace téchto textli na
pozadovanou uroven A2, vCetn¢ detailniho popisu adaptace a vytvofeni pracovnich listl
pro studenty. Také predstavime postup pilotaze téchto pracovnich listdi, zahrnujici zpétnou

vazbu od studentli a ndsledné upravy provedené po pilotazi.
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1 Ctenaiska kompetence

Vedeni ke Ctenaiské kompetenci nebo také ctenarské gramotnosti je klicovym
prvkem nejen ve vyuce ciziho (druhého) jazyka, ale i ve vyuce mateiského jazyka. Cteni je
totiz soucasti naseho kazdodenniho zivota, od pfecteni si oteviraci doby obchodu a jizdnich
radi, pres osobni zpravy a pracovni e-maily az po odpocinkové Cteni literarnich dél.
Dilezitost &teni zdiraziiuje také Purm ve svém ¢&lanku Cteni v cizim jazyce: .,V procesu
vyucovani cizim jazyklim zaujima Cteni dulezité misto. Vyplyva to pfedevsim z cilovych
pozadavki této vyuky, vnichz dovednost Cist cizojazyCny text s chdpanim jeho
mySslenkového obsahu ptedstavuje jednu ze 4 zékladnich slozek komunikativniho cile
vyucovani cizim jazykim.* (Purm 1993—-1994a, 5-6)

Definic ¢tenaiské gramotnosti ale existuje mnoho, v odbornych kruzich se dokonce
objevuje tvrzeni, Ze cCtendfskou gramotnost definovat nelze: ,,Pro pojem cCtenaiska
gramotnost neni stanovena stabilni definice, ktera by byla pouzivana vzdy, vSude a vSemi.
Tato definice se totiz méni tak rychle, jak rychle probihaji zmény ve spolecnosti,
v ekonomice a v kultuie. (Wildova, 2004) I piesto se nékteti autofi o definici pokusili,
vybrané ptiklady uvadime:

Vyzkum OECD/PISA definuje Gtendiskou gramotnost takto: ,,Ctenaiska
gramotnost pfedstavuje porozuméni psanému textu a pfemysleni o ném za ucelem dosazZeni
cili jedince, rozvoje jeho védomosti a potencidlu a za ucelem jeho aktivni ucasti ve
spolecnosti.” (Ustav pro informace ve vzdélavani, 1999, str. 19)

V pedagogickém slovniku (Pricha et al., 2003, str. 67) je definice Ctenarské
gramotnosti pomérné Siroka, a to: ,,Komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu
umoznuji zachazet s pisemnymi texty b&zné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napf.
Zelezni¢ni jizdni tad, ndvod na pouZivani léku apod.). Jde o dovednost nejen Ctenaiskeé,
tj. umét texty pfeCist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat
asrovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctenaiska
gramotnost je povazovana za soucast funk¢ni gramotnosti.*

S jednodu$si definici pfichazi Prochazkova (2006): ,,Ctenaiskd gramotnost
znamena schopnost porozumét psanému textu, pfemyslet oném a pouzivat jej
k dosahovani urcitych cild, k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu

zaClenéni do Zivota spole¢nosti.*
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To pak shrnuje Altmanova (2011, str. 8) v definici: ,,Ctenafska gramotnost je
celozivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhta textd v rtiznych individualnich
1 socialnich kontextech.“ Tato definice je dle naseho nazoru nejpiesnéjsi.

V clanku Supporting multilingual learners’ reading competence: a multiple case
study of teachers’ instruction and student learning and motivation' (Gallagheret al., 2023)
pak ctenarskou kompetenci chéapou jednoduse jako kombinaci porozuméni textu a slovni
zasoby.

Ctenaiskou gramotnost také mizeme chapat jako prolinani né&kolika rovin
(Vyzkumny ustav pedagogicky, 2011):

e vztah ke ¢teni — potéSeni z Cetby a motivace Cist,

e doslovné porozuméni — dovednost porozumét psanym textliim na doslovné
arovni,

e vysuzovani a hodnoceni — vyvozovani zavéri z precteného a kritické
hodnoceni textl z riiznych hledisek,

e metakognice — dovednost a ndvyk seberegulace, reflexe proc¢ c¢tu a na jejim
zakladu volba textd a zpusobl Ccteni, piipadné i strategii pro lepsi
porozumeni,

e sdileni — sdileni svych prozitkii a pochopeni s dal$imi ¢tenafi, v§imani si
shod a ptfemysleni o rozdilech,

e aplikace — vyuzZiti ¢teni k seberozvoji a zro€eni pfecteného v Zivote.

1.1  Typy cteni

Analyza riiznych typl cteni hraje kli¢ovou roli v porozuméni komplexni povahy
ctenafské kompetence. V této podkapitole se zaméfime na rliznorodost ptistupi ke Cteni
a kategorizaci Ctendfskych dovednosti. Prozkoumame, jak rizné typy cteni ovliviiuji
vnimani textu a jak jsou tyto dovednosti dulezité pro efektivni porozuméni a interpretaci
literarnich del.

Purm (1993/1994a, str. 163) definuje dovednost cteni jako receptivni dovednost
neboli ,,dovednost Cist cizojazycny text a chéapat jeho mysSlenkovy obsah, popt. jako

dovednost recipovat cizojazyCny pisemny text s porozuménim.* Zaroven ale upozoriiuje,

! Volnég pielozeno jako: Podpora ctendiské kompetence vicejazycnych studentii: vice piipadova studie vyuky

ucitelii a uceni a motivace studenti
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ze je tteba si uvédomit, ze komunikativni zamér ctenafe nespociva v pouhém ziskani
informaci z textu, ale i jejich zpracovani, tj. vybér, utfidéni a porovnani urcitych faktl,
nazort a stanovisek, vcetné jejich zhodnoceni.

Purm (1993/1994a, str. 166—168) ¢teni rozdé€luje na zakladé dvou hledisek — podle
charakteristickych ryst (podle téch de€li cteni i Hendrich v Didaktice cizich jazykl) a podle
cilt, kterych chce ¢tenat dosdhnout.

Podle charakteristickych rysit mizeme Cteni dé€lit na:

e (Cteni hlasité a tiché,

e (Cteni prekladové a bezpiekladove,

e (teni individualni a sborové,

e C(teni analytické a syntetické (analytické je takové Ccteni, pii kterém
k porozuméni textu dochdzi na zakladé urcitého rozboru nékterych
jazykovych jeviim, zatimco pfi syntetickém ¢teni ¢tenat chape smysl textu
bezprostiedn¢),

e Cteni Skolni a domaci.

Ptipadné i:

e C(teni pfipravené a nepfipravené (pfipravené Cteni je takové, kde je nékolik
zéasobou),

e (teni fizené a samostatné,

e Cteni se slovnikem a bez slovniku.

Na zaklade¢ cile, s kterym ctendf k textu pfistupuje, pak rozdélujeme:

e (Cteni orientacni (cilem je ziskat nejzakladnéj$i predstavu o tematickém
zameteni rozsdhlejSiho textového materialu),

e (Cteni vyhledéavaci (cilem je vyhledat né¢jakou konkrétni informaci — nékdy
muze byt vyhledavaci ¢teni pokladdno za soucast orientacniho Cteni),

e cCteni informacéni (cilem je ziskani zdkladni predstavy o textu, o hlavni
informaci),

e (Cteni studijni (cilem je kompletni porozuméni textu).

Kromé toho mtzeme jesté¢ vyclenit ¢teni pro zabavu, pro potéSeni, tzv. pleasure

reading.
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Hendrich (1988, str. 228-229) rozd¢€luje 1 texty, se kterymi se miizeme v cizim
jazyce setkavat, a to na:

e texty vychozi a doplitkové (jsou takové texty, které jsou typicky pouzivany
na zacatku lekce v ucebnici a slouzi k analytickému cteni, obvykle obsahuji
novy jazykovy material, a jsou tak vychodiskem k vykladu, zatimco texty
doplnkové slouzi spiSe k nacviceni tichého ¢teni a mély by byt pro zaky
hlavné zajimavé),

e texty monologické a dialogické,

e texty fabulovité (vypravéni) a popisné,

e texty ptivodni, upravené (adaptované) a uméle vytvorené.

1.2 Metody a strategie pro rozvoj ¢tendiskych dovednosti

V této podkapitole se budeme zabyvat vybranymi metodami a strategiemi
zaméfenymi  na  rozvoj  Ctendiskych  dovednosti.  Ctenafskd  kompetence
predstavuje zékladni pilif v jazykovém vzdélavani a rozvoj této dovednosti vyzaduje
systematicky a efektivni pfistup. Vzhledem k tomu, Ze Ctenafské strategie se lze naucit,
ucitelé by se v lekcich méli vénovat jejich rozvoji. Také se budeme vénovat strategiim,
které pomahaji studentim piekonat rtizné vyzvy spojené s Ctenim, at’ uz jsou to slovni
zasoba, syntax ¢i1 kontext.

V prvni fadé¢ musime rozliSit dva dopliujici se ptistupy ke Cteni, a to tzv. top-down
a bottom-up. Top-down, Cesky shora dolt, stavi do popfedi tenarovy znalosti a zkuSenosti,
kdy pftistupuje k textu s uréitym ocekavanim, kterd jsou bud’ na zdkladé Cetby potvrzena,
nebo vyvracena. Dekddovani je tedy pifimo ovliviiovano vys$§imi trovnémi procesu Cteni
jako je kontext, presvédCeni Ctendfe, jeho hodnoty a pfedchozi znalosti. (Skopeckova,
2015, str. 33) Na zékladé tohoto zplsobu ¢teni muzeme napi. dobfe odhadnout autortv
zamér. Podle ¢lanku Jany Cadové (2018) tento zpiisob rozvijeji hlavné aktivity zaméfené
na rozvoj ¢tenaiskych dovednosti.

Naopak bottom-up, Cesky zdola nahoru, je zpusob, pii kterém je Cteni spiSe
mechanicky proces zalozeny primarné na znalosti jazyka a jazykovych prostiedcich bez
nutného zapojeni ¢tenafovych znalosti a zkuSenosti. (Skopeckova, 2015, str. 33) Cely
proces Cteni si mizeme piedstavit tak, ze se nejprve zpracovava zrakova informace, ktera
se dale transformuje na troven pochopeni vyznamu slova, nasledné¢ porozuméni vét

a kone¢né i pochopeni textu. Tento zplisob mizeme pouzit, pokud naSe znalosti o daném
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tématu nejsou dostatecné nebo pokud nas thel pohledu na véc je velmi odlisny od
autorova. Podle Jany Cadové (2018) tento zplisob &teni rozvijeji aktivity, které posiluji
rozvoj jazykovych dovednosti.

I kdyz k porozuméni nam sta¢i pochopeni prostému vyznamu, v praxi Ctenar
potiebuje vice, a proto se presouva od jednoho ptistupu k druhému. To mize délat védome
a lze to povazovat za dileZzitou strategii pfi Cteni.

Ctenaiské strategie jsou postupy, kterymi &tenai ziskava informace z textu, které
mu pomahaji porozumét vztahim a souvislostem mezi textovymi informacemi, a tim
padem lépe pochopit cely text. (Dolezalova, 2014) Takové strategie mohou byt
uplatiiovany soucasn¢ nebo postupné v zavislosti na cilech ¢teni a povaze textu. Efektivni
pouzivani ¢tenarskych strategii miize zlepSit schopnost porozuméni, analyzy a interpretace
textd. Najvarova (2010, str. 51) upfesiiuje, ze ,,Ctenaf vyuziva Ctenaiské strategie
predevsim v situaci, kdy je konfrontovan s textem vysoké obtiznosti a dosud uplatiiované
postupy (Ctenarské dovednosti) selhavaji. Proto hledd zpuasob, jak textu porozumet,
zamérné vyuziva strategie, které¢ by mu mohly pomoci k dosazeni cile.*

Mezi ¢tendiské strategie podle Tompkins (2006) patii:

e piedpovidani,

e propojovani informaci,

e vizualizace,

e kladeni otazek,

e identifikace hlavnich mySlenek,
e vytvafeni souhrnd,

e kontrolovani,

e hodnoceni.

Nutall (1996, str. 50-53) také upozornuje na ¢tendiskou strategii, kdy informace
ziskavame zcelé Skaly zdroji, které nadm jako ctenafim pomdhaji s porozuménim.
Takovymi zdroji v textu mohou byt: titulky a podtitulky, shrnuti, tabulky, stejné jako tieba
apendixy, poznamkovy aparat, bibliografické reference v textu, seznam symbola a zkratek.
Zaroven se ale jedna o rozloZzeni, mezery, odsazeni a odrazky, typ pisma a samoziejmé
interpunkce.

Ctenaiské strategie typicky rozdélujeme jako ty, které uplatitujeme pied étenim, pii
Cteni a po Cteni. A to z toho divodu, Ze kazdéa faze Cteni vyZaduje od Ctenatfe specifické

pfistupy a dovednosti. Pied ¢tenim se zamétfujeme na aktivni pfipravu, jako je predvidani
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obsahu nebo kladeni otdzek. Béhem c¢teni vyuzivame strategie jako hledani klicovych slov
nebo pokladani otdzek. Po ¢teni se potom zaméfujeme na strategie jako je sumarizace nebo
formulovani vlastnich zavéra.
Pro trénink Gtenafskych strategii miZeme pouzit i metody programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (anglicky Reading and Writing for Critical Thinking, od
toho zkratka RWCT). Hlavnim cilem RWCT je ,,aby byla u zakd rozvijena schopnost
kriticky myslet a naucit je vSechny zasady a metody kritického mysleni pro tispéSnou praci
ve vyuce. Dulezitym deklarovanym cilem RWCT je ucitele naucit jednotlivym metoddm
tak, aby je byli schopni efektivné vyuzivat a aby je dokazali ptizplisobit vzhledem ke
tfidnimu spoleGenstvi a prostiedi, ve kterém pracuji. (Capek, 2015, str. 387) RWCT
nedéli strategie na pfed ctenim, pifi ¢teni a pocteni, ale na fazi evokace, uvédoméni
areflexe (E-U-R). I pfes terminologické rozdily tyto tfi casti sdili podstatné
charakteristiky, coz naznacuje, zZe jde o variace na téma jednoho zakladniho konceptu.
Ptiklady strategii podle RWCT jsou napt.:
e C(teni s otdzkami: ,,Dva spoluzéci procitaji tiSe a spole¢né text a za kazdym
odstavcem se zastavi. Na preskacku si vzajemné kladou otazky vychazejici
z toho, co se v preétené &asti textu dozveédéli.« (Capek, 2015, str. 301)
e INSERT: ,Zkratka I. N. S. E. R. T. znamena Interactive Noting System for
Effective Reading and Thinking — interaktivni poznadmkovy systém pro
efektivni ¢teni a mySleni. Pokud by ho ucitelé zdmérné a cilevédomé
pouzivali, ubylo by ve vysokoskolskych skriptech obludné zabarvovani
pasazi rizovymi a bréalovymi zvyraziiovadi. Zaci pracuji s textem tak, Ze
vedle (odstavcd, vét, pasazi) pfipisuji znaCky podle toho, jak mu
porozuméli.“ (Capek, 2015, str. 304)
Rozdil mezi ¢tenafskymi strategiemi a strategiemi RWCT pfi Cteni I1ze postiehnout
v jejich pfistupu k porozuméni textu a rozvoji kritického mysleni. Ctenaiské strategie jsou
zaméfeny predevSim na techniky a postupy, které jednotlivci pouzivaji k porozuméni
obsahu textu. Tyto strategie zahrnuji skenovani, zaméfeni na klicova slova, vytvareni
poznamek a dalsi metody, které maji za cil efektivné;si a hlubsi porozuméni textu.
které jsou zakladem pro kritické mysleni. Nicméné kombinace obou piistupli mize
poskytnout Ctenari komplexnéj$i a hlubsi porozuméni textim a soucasné¢ ho vybavit

schopnostmi, které jsou diilezité v ramci SirSiho intelektudlniho rozvoje.
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1.2.1 Kompenzaéni strategie uzivané pii ¢teni

Kompenzacni strategie jsou postupy a techniky, které jedinec vyuziva k nahradé
nebo kompenzaci za n¢jakou omezenou schopnost nebo dovednost. Tyto strategie mohou
byt uplatiovany ve rtiznych oblastech zivota, vCetné vzdélani, prace a kazdodennich
aktivit. V kontextu vzdélavani a vyvoje dovednosti mohou kompenzacni strategie poslouzit
k ptekonani obtizi spojenych s u¢enim a zvladanim informaci.

Cestina jako cizi jazyk. Urovent A2 (Cadska et al., 2005, str. 121) uvadi, Ze se od
uzivatele urovné¢ A2 ocekava ,,schopnost umét se vyrovnat s pozadavky, které na n¢ho
bude klast takova komunikacni situace, na niZ neni dokonale piipraven. Jde predevsSim
o to, ze jakoZto Ctenaf nebo poslucha¢ se student umi vyrovnat s vyskytem neznamych
jazykovych prvkl v textu. To pak zjednodusuje Referencni popis (Cvejnova et al., 2016,
str. 36), podle kterého zdk na urovni A2 ,,dokdze nahradit deficit jazykovych prostiedki
pouzivanim nekterych zakladnich kompenzacnich strategii.*

JakoZto ¢tenaf student na trovni A2 umi (Cadska et al., 2005, str. 121):

e rozpoznat vyznamy odvozenych slov vytvofenych z prvki (zaklad a afixy),
které jsou studentovi znamé a které se kombinuji v souladu s produktivnimi
pravidly tvofeni slov, pokud tyto vyznamy jsou piimo odvozeny ze
znamého zakladu s danymi prvky a s vSeobecné aplikovanymi pravidly
tvoreni slov;

e odhadnout vyznam nezndmych prvkil (zejména fraze, slovni spojeni a slova)
z kontextu znamych prvka, ktery umoznuje tyto vyznamy identifikovat;

e spravné interpretovat vyznamy tzv. mezindrodnich slov, kterd jsou
studentovi zndméd z jeho rodného jazyka a jejichz formalni vztah
k ekvivalentu v jeho rodném jazyce je uplné jasny a pruhledny; student si je
védom existence tzv. faux amis (,,zrddnych slov) a rovnéz rozdili ve
vyznamech tzv. mezinarodnich slov pfi pfenosu z jednoho jazyka do
druhého;

e zjistit vyznamy nezndmych slov nebo frazi ve dvojjazy¢ném slovniku nebo
v abecedné sefazeném seznamu slov, pravé tak jako ve vykladovém
slovniku za ptedpokladu, ze je ve slovniku pouzito pievazné takovych
vyrazi, které student zna;

e odvodit specifické informace z textu obsahujiciho neznamé prvky, za

piedpokladu, ze to nevyzaduje dal§i védomosti a dovednosti nez ty, které
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byly uvedeny vyse, pfi¢emz piijatelny stupeni obtiznosti textu zavisi na tom,
ma-li nebo nema-li student k dispozici slovnik ¢i podtextovy slovnicek.*

Kompenzaéni strategie mizeme rozdélit na tzv. forward strategies a backward
strategies’. (Medina 2010) Forward strategies (neboli strategie dopredu nebo vpied) jsou
takové postupy, které nam pomahaji se v jazyce zlepSovat. Backward strategies (neboli
strategie dozadu nebo vzad) jsou spiSe pasivni postupy, které mohou brzdit proces uceni se
cizimu jazyku. Ve vyzkumu provedeném mezi dospélymi studenty, pak vsichni, pokud
nerozumi jednomu slovu, pouzivaji pouze forward strategies, a to konkrétné pokracovani
ve Cteni a pouziti kontextu k porozuméni slovu, pfipadné vyhledani si slova ve slovniku,
pokud je to mozné. Pokud ale ¢tou text a nerozumi, o ¢em je, mohou bud’ pouzit forward
strategies, a to precist si text znovu, vyhledat n¢ktera slova ve slovniku, zkusit odhadnout
hlavni mySlenku, rozd€lit si text na mensi ¢asti a ty si pfecist znovu. Jen velmi malo
studentl v takovém piipad¢ pouzije backwards strategies, totiz ze to vzda, nebo pfizna, ze
textu nerozumi.

Nutall (1996, str. 62) rozliSuje pro dovednost pracovat se slovy tyto strategie:
porozumeéni syntaxi, rozpoznani a interpretace prostfedkil koheze (tj. interpretace zdjmen,
interpretace eliptickych vyjadieni a interpretace lexikalni koheze), interpretace diskurznich
¢astic, rozpoznani funkéniho vyznamu, rozpoznani organizace textu, identifikace
predpokladii zakotvenych v textu, identifikace implicitnich vyznamii a odvozovani zavért

a pfedpovidani.

1.3 Ctendiskd kompetence na virovni A2 dle SERR

V ramci této podkapitoly se zamé&fime na ¢tenafskou kompetenci na trovni A2, coz
odpovidd jedné ze zakladnich urovni jazykového kompeten¢niho rdmce definovaného
Vv Referencnim popisu cestiny pro vicely zkousky z ¢eského jazyka pro trvaly pobyt v CR —
urovné Al, A2. (Cvejnova et al., 2016) Tato publikace vychazi ze Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky (SERR) a poskytuje strukturovany rdmec pro hodnoceni
definici ocekavanych schopnosti v oblasti ¢teni na trovni A2.

Nejprve je definovana obecna kompetence na urovni A2 pro ¢teni s porozuménim:

»Rozumi kratkym, jednoduchym textim, které se tykaji béznych konkrétnich zaleZzitosti

2 Nékdy taky achievement strategies a avoidance strategies.
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a obsahuji ¢astou kazdodenni slovni zasobu nebo jazyk vztahujici se k praci.“ (Cvejnova et

al., 2016, str. 14)

Déle jsou definovany jednotlivé dovednosti, napt.:

¢teni korespondence: ,,Rozumi kratkym, jednoduchym osobnim dopistm.
Rozumi zakladnim typtim standardnich dopist a faxt (obsahujicim zadosti
o informace, objednavky, potvrzeni atd.) tykajicich se béznych témat.*
(Cvejnova et al., 2016, str. 14)

orientacni ¢teni: ,,Umi vyhledat konkrétni ptedvidatelné informace
v jednoduchych kazdodennich materialech, napf. v inzeratech, prospektech,
jidelnich listcich, bibliografiich a jizdnich fadech. Dokdze vyhledat urcity
druh informaci v seznamech a pozadovanou informaci z nich vybrat (napf.
najit sluzbu nebo femeslnika ve Zlatych strankach). Dokéaze pochopit
obvykla znaCeni a népisy na orientacnich a informacénich tabulich na
vetejnych mistech, tj. na ulici, v restauraci, na vlakovém nadrazi atd.; na
pracovistich, kde se jedna o orientacni tabule, pokyny, vystrazné napisy.*
(Cvejnova et al., 2016, str. 14)

¢teni informaci a pochopeni argumentace: ,,Dokaze rozpoznat urcité
informace v jednoduss$ich psanych materidlech, se kterymi prichazi do
styku, jako jsou dopisy, brozury a kratké novinové clanky popisujici
udalosti.” (Cvejnova et al., 2016, str. 14)

¢teni pokynii: ,,Dokéze porozumét jednoduchym navodim k pfistrojim, se
kterymi se setkdvd v kaZdodennim Zzivoté, naptf. u vefejného telefonu.
Dokaze porozumét smérnicim, napiiklad tykajicim se bezpecnosti, pokud

jsou vyjadieny jednoduchym jazykem.* (Cvejnova et al., 2016, str. 15)

V Referenénim popisu dale najdeme 1 konkretizované deskriptory, které nam

obecné fikaji, Ze mluv¢i ,,rozumi hlavni myslence jednoduchych a ptehlednych texti, které

se tykaji oblasti a potieb kazdodenniho Zivota. Rozumi jednoduchym a pro danou formu

typickym textim o zndmych tématech, v ptipad¢€, ze pouzivaji z velké ¢asti kazdodenni

slovni zasobu. DokaZe rozpoznat jednotlivé informace z delSich textl tykajicich se oblasti,

o které se zajimd nebo s nimiz pfichdzi Casto do styku. Umi vyhledat ptredvidatelné

informace v béZnych informativnich materidlech, jako jsou naptiiklad navody nebo

pokyny.*“ (Cvejnova et al., 2016, str. 22)
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Konkretizované deskriptory, tykajici se nasi prace pak budou tyto:

Rozumi jednoduchym nadpisim ¢lankti v novinach, v casopisech a na
internetu.

Dokéze z novin porozumét, kdy a kde se stala nehoda nebo jina udalost a co
se stalo.

Rozumi hlavnimu tématu v korespondenci (napiiklad pozvani, omluve,
gratulaci).

Rozumi obsahu pfilezitostnych pozdravii (vanocni pozdrav, pozdrav
z dovolené apod.).

Rozumi kratkym, jednoduchym osobnim dopisim, e-mailim a SMS

zpravam. (Cvejnova et al., 2016, str. 24-29)

Referencni popis (Cvejnova et al., 2016, str. 52-53) dale definuje jednotlivé Zanry,

kterym by mluv¢i na urovni A2 mél pii ¢teni rozumét. Pro ucely nasi prace jsme vybrali

tyto, které se nejvice blizi tématu této prace:

Soukromé pisemnosti:

jednoduchd a kratkd osobni korespondence — pohlednice, rizné typy
blahopténi, kondolence, pozdravy z dovolené, z prazdnin, vyletu,

nakupni seznam, zdznamy v diafi,

vzkazy, jednoduché SMS zpravy, zpravy na Facebooku, na Skypu,
jednoduché dopisy popisujici obvyklé ¢innosti, jednoduchy ptibéh,

pozvanky, omluvy.

Publicistické texty v novinach nebo na internetu:

predpovéd’ pocasi s obrazovou oporou,
predpovéd’ pocasi bez obrazové opory,
televizni program bez podrobnéjsiho obsahu,
televizni program s vysvétlenim obsahu,
jednoduché inzeraty,

podrobnéjsi inzeraty,

Cerna kronika,

jednoduchy horoskop,

rady (napf. ke spravnému Zivotnimu stylu) v bodech,

nadpisy u delSich ¢lankt v novinach a ¢asopisech.

13
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Zde mizeme vidét, ze adaptace literarniho dila na uUroven A2 muize byt
problematicka, nebot” Referencni popis cestiny pro ucely zkousky z ceského jazyka pro
trvaly pobyt v CR — tirovné A1, A2 (Cvejnova et al., 2016) s literarnim dilem jako zdrojem
textu viibec nepracuje. To bude velkou vyzvou pro praktickou ¢ast této prace, nebot” pfi
vybeéru literarnich dé€l pro adaptaci nemtizeme vychazet z jasn¢€ danych zanra.

Nicméné Krashen (1982, str. 60) tikd, ze teorie inputu (Input Hypothesis) uvadi
tvrzeni, které se nékterym lidem miize zdat pomérné pozoruhodné — plynulost pii mluveni
neziskdvame tim, ze procvicujeme mluveni, ale porozuménim vstupu, poslechem a ctenim.

Vzhledem ktomu, Ze v praktické casti této prace budeme adaptovat moderni
Ceskou literaturu, budeme pracovat se zjednodusovanim vét a vétnych konstrukei, nebot’
podle Referen¢niho popisu (Cvejnova et al., 2016, str. 78—79) by mluv¢i na Grovni A2 mél
rozumét témto spojovacim vyrazm: a, i, ani — ani, nejen — ale i, nebo, ale, protoze,
a proto, kdyz, jestli.

Pti tvorbé pracovnich listli zdroven budeme pracovat s otdzkami, proto si myslime,
ze je dulezité zminit 1 tdzaci vyrazy vyjmenované v Referencnim popisu (Cvejnova et al.,
2016, str. 81-82): co, kdo, ktery, jaky, ¢i, kdy, na jak dlouho, jak casto, odkdy, dokdy, kde,
kam, kudy, odkud, jak, kolik, jak daleko, proc.

1.4 Ctendiskd kompetence na iirovni A2 dle Kurikula ceStiny jako druhého jazyka pro

zakladni vzdélavani

V ramci této podkapitoly se zaméfime na problematiku ctenarské kompetence, jak
ji definuje Kurikulum ceStiny jako druhého jazyka (NPI, 2022). Kurikulum cestiny
predstavuje dokument, ktery peclivé vymezuje ustfedni aspekty vyuky €estiny jako ciziho
jazyka pro zékladni vzdélavani a jehoz cilem je poskytnout smérnice pro vzdelavani v této
oblasti. Budeme analyzovat jeho konkrétni ustanoveni tykajici se ¢tenafské kompetence
a zkoumat, jak tyto normy odrézeji cile vyuky ¢teni stanovenych v SERR.

Kurikulum nepouziva Skalu Al- C1 stanovenou SERR, protozZe ,,neni zamétena na

studium druhého jazyka, nybrz ciziho jazyka.*

V Kurikulu proto najdeme uroven 0, 1 a 2:
o Uroveii 0 znamend z4adné nebo téméf zadné porozuméni &eiting
a nedokonalou znalost ¢eské abecedy.
o Uroveii 1 se vyznaluje jistou davkou porozuméni, pokud partner mluvi

pomalu, zietelné a pfizplisobuje se feCovym schopnostem a dovednostem
14
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konkrétniho zéka/zakyné. V tuto chvili zak dokéze reagovat na jednoduché
otazky a orientuje se v situacich, které se bezprostiedné tykaji jeho Zivotni
zkuSenosti.

e Uroven 2 ptedstavuje uz pomérné rozsahlou znalost, kdy se zak/zakyné
dokaze dorozumét v béZznych komunikacnich situacich ve skole 1 v osobnim
zivoté. Slovni zdsoba se rozsifuje, a 1 kdyz je stale limitovana, nebrani
globalnimu porozuméni.

Kurikulum také upozornuje, ze na vSech urovnich , Komunika¢ni dovednosti
zaka/zakyn¢ koresponduji s mirou znalosti o okolnim svété, kterd je ovlivnéna stupném
jeho/jejiho kognitivniho vyvoje (vék, pokrocCilost v matefském jazyce) a okolnim
prostiedim (véetné $kolniho). Uroveii schopnosti mechanického &teni a psani ovliviiuje
rozsah a charakter textl, kterym je zak/zakyné na dané urovni schopen/schopna porozumét
a které dokaze produkovat.* (2022, str. 5)

Pro uroven 2 Kurikulum stanovuje v dovednosti ¢teni tyto cile:

o Precte kratky jednoduchy text, ktery se tyka osvojovaného tématu,

e vyhledava informace v kratkém textu, ktery se tykd osvojovaného tématu
a ktery obsahuje slovni zasobu, se kterou byl/a obeznamen/a,

e pieCte s porozuménim kratky text, ktery se tykd osvojovaného tématu
a ktery obsahuje slovni zasobu, se kterou byl/a obezndmen/a.

U téchto cili vnimame jako nejvétsi nedostatek neptfesné vyjadreni , kratky text®,
Kurikulum s timto pojmem pracuje 1 u dalSich, dil¢ich cild, ale nikde nedefinuje, co to je
kratky text, tedy kolik slov takovy text pfiblizné obsahuje.

Kurikulum na rozdil od SERR stanovuje 10 témat pro ceStinu jako druhy jazyk
apro kazdé ztéchto témat urCuje vzdélavaci cile zaméfené na jednotlivé jazykoveé
dovednosti. Témata pro ¢estinu jako druhy jazyk jsou:

e seznamovani/uvod do jazyka,

e tfida,
e Skola,
e rodina,

e corad/a d¢lam,
e (Cas,
e stravovani,
o lidské télo,
15
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e misto, kde Ziju,
e pfiroda.
Zde vybirame jen cile z Kurikula (NPI, 2022) tykajici se Cteni obecn¢:
o 7ak precte kratky jednoduchy text, ktery se tyka osvojovaného tématu,
e 73k vyhledd informace v kratkém textu, ktery se tyka osvojovaného tématu
a ktery obsahuje slovni zasobu, se kterou byl/a obeznamen/a,
e 73k precte sporozuménim kratky text, ktery se tykd osvojovaného tématu

a ktery obsahuje slovni zasobu, se kterou byl/a obeznamen/a.

Jako sociokulturni kompetenci v tématu Seznamovani Kurikulum (NPI, 2022)
vytyCuje tyto cile:
e rozumi verbalni i neverbalni komunikaci pfi seznamovani a piedstavovani
(podéavani rukou, pohled z o¢i do o¢i, pozdravy pro vitani a louceni),

e rozumi rozdilu v oslovovani a zdraveni ucitelil a spoluzakt (vykani, tykani).

Kapitola ,,Ctenaiska kompetence” predstavuje komplexni pohled na rozvoj
¢tenatskych dovednosti s diirazem na rizné aspekty. V prvni ¢asti jsou analyzovany razné
typy Cteni, coz poskytuje zékladni ramec pro pochopeni Ctenarskych dovednosti.
Nasledujici ¢ast se zabyva metodami a strategiemi, které jsou klicové pro uspésny rozvoj
¢tenaiské kompetence. Dale jsou zde zkoumany kompenzacni strategie vyuzivané pfi Cteni,
coz piinasi hlubsi vhled do komplexnosti tohoto procesu.

V zavéru kapitoly jsou podrobn¢ rozebrany specifické aspekty cCtenaiské
kompetence na trovni A2 dle SERR a Kurikula ¢estiny jako druhého jazyka pro zékladni
vzdélavani. Tyto analyzy poskytuji konkrétni informace pro pedagogickou praxi
aumoziuji lepsi porozumeéni Ctenaiskym schopnostem studenti na danych twrovnich.
Celkové¢ kapitola nabizi komplexni pohled na ¢tenafskou kompetenci a poskytuje uzitecné

informace pro pedagogy a tviirce vzdélavacich programi.

1.5 Psychologické aspekty vékové skupiny 15-18 let

Kapitola ,,Psychologické aspekty vé&kové skupiny 15-18 let“ bude nejenom
poskytovat nahled na psychologické faktory ovliviiyjici tuto specifickou vékovou skupinu,
ale také bude slouzit jako teoreticky rdmec pro praktickou ¢ast prace. VéEfime, ze

pochopeni psychologickych determinant ¢tenatskych preferenci a schopnosti v adolescenci
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nam umozni cilenéji pfizplsobit ¢tenaisky material pro tuto skupinu. V praktické ¢asti nasi
prace budeme vychdzet z téchto teoretickych poznatkl pii navrhu a pilotovani ¢tenatskych
textll a metod pro rozvijeni Ctenarskych dovednosti v daném vékovém obdobi.

Podle vyvojové psychologie prochédzeji studenti ve véku od patnacti do osmnacti let
fazi dospivéani, coz znamena piechod z détstvi do dospé€losti v riznych aspektech —
biologicky (pohlavni dozravani, télesné doriistani apod.), socialné (pokrocilejsi faze
socidlniho zaclenovani spojend se zménami v postavené, vytyCovani zivotnich ambic
a ciltr), osobnostné (hledani a vyjadfovani identity). (Helus, 2018, str. 291-293)

Protoze se jednd o pomérné dlouhé obdobi, obvykle ho rozd€lujeme na fazi
pubescence a adolescence. Pficemz o pubescenci mluvime pfiblizné do 15 let, a potom se
jiz jedna o adolescenci. (Helus, 2018, str. 293) Studenti, jimiZ se naSe prace zabyva, se tak
nachdzeji bud’ na prahu pubescence a adolescence nebo na samém pocétku adolescence. Je
tteba mit na paméti, ze riizni jedinci mohou prochézet timto vyvojem riznou rychlosti, coz
zejména v tomto obdobi mlize znamenat zna¢né individualni odlisnosti.

Obdobi pubescence se vyznacuje prolnutim biologickych (rtst a aktivita vnitinich
pohlavnich organti, nabyti reprodukéni schopnosti), psychologickych (vyvedeni
z psychické rovnovahy, labilita) a socialnich Ciniteld vyvoje. (Helus, 2018, str. 281-284)
Studenti, na néz se tato prace zameétuje, obvykle prosli touto fazi, i kdyz je jim pouhych 15
Zivotnimi situacemi (napiiklad ptest€hovani do cizi zemé&, kde nikoho neznali), coZ vedlo
k urychlenému procesu dospivani.

Obdobi adolescence se oproti pubescenci vyznacuje zklidnénim a pfipravou na
dospélost, pfestoze se vyznacCuje feSenim adolescentnich rozport (napf. rozpor mezi
fyzickym dozrdnim na jedné strané a zralosti psychickou, socialni a osobnostni na strané
druhé nebo mezigeneracni rozpor). Pokud nejsou tyto rozpory vyiesSeny, usti v krizi, ale
pokud jsou vyteSeny, oteviraji cestu do budoucnosti. (Helus, 2018, 284-286)

V tomto obdobi také nastupuje hledani vlastni integrity — adolescenti si kladou
otazky jako kdo jsem, co dokazu, o¢ mi jde nebo mélo by jit, kam patiim, co je v mém
zivoté podstatné a co vedlej$i. To muze provazet i fdze experimentovani — to miZe
znamenat adrenalinové sporty, ale 1 pokusy s drogami. K této fazi také neodmyslitelné
patii feSeni budoucnosti, konkrétné ve tfech podobach — budouci povolani a cesta k nému,

vztahy, cil a smysl Zivota obecné. (Helus, 2018, str. 286—287) V nasem piipad€ se jedna
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hlavné o vybér stredni Skoly — dulezity je konflikt mezi vysnénym povolanim a redlnymi
Sancemi nejen skolu vystudovat, ale zaroven Gspésné projit piijimacim fizenim.

Jiny pfistup k vyvoji zaujima Thorova (2015, str. 413—432), ktera vyvoj rozdéluje
pouze na mladsi skolni veék (6—12 let) a adolescenci (12/13—19 let) a pubertu chape jako
soucast adolescence, nikoli jako samostatnou vyvojovou fazi. Jako typické pro toto obdobi
pak vidi sméfovani k autonomii, proménu vztahu k rodi¢iim a dosavadnim autoritdm, dale
formujici se identitu, k tomu samoziejmé piipadaji fyzické zmény a s tim se pojici
intenzivni emotivita, emocni labilita, snizend sebekontrola a zvySena nachylnost
k rizikovému chovani, ale i vyspélej$i mysleni a prvni navazovani partnerskych vztaht.

V tomto véku se Gtenaiské preference mohou velmi riiznit. Podle Ceské $kolni
inspekce mezi nejvyznamnéjsi faktory ovliviujici Ctendiské preference v tomto véku patii
riznorodé charakteristiky osobnosti zdka, ty zahrnuji napt. ¢tenafskou praxi Zaka, jejich

motivaci ke ¢teni, a to vetné preferovanych zanrti. (Novosak et al., 2020, str. 18—19)
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2 Adaptace literarnich textu a jejich vyuZiti ve vyuce ¢estiny jako ciziho

(druhého) jazyka

2.1 Definice pojmii

Pro hlubsi porozuméni naseho tématu je nezbytné se nejprve seznamit s pojmy,
které budeme v textu pouzivat. Pfedstaveni a jasné pochopeni téchto klicovych pojmit ndm
umozni zajistit jednotnost a pfesnost ve formulaci nasich myslenek.

Prvnim z téchto terminti je adaptace a adaptovana Cetba. Také zde budeme rozebirat
ruzné typy adaptaci, které zahrnuji preklady, upravy, filmova zpracovéani a jiné formy
modifikace ptivodniho obsahu s cilem uspokojit specifické potteby ¢i publika. V nasem
specifickém kontextu se zamétfime na adaptaci textu nebo literarniho dila v cizim jazyce.
Dale objasnime pojmy cizi jazyk a druhy jazyk.

Adaptace je dle Pedagogického slovniku (Pricha et al., 2003, str. 11) ,,obecné
proces prizplsobeni se néCemu®. V nasem piipad¢ se jedna o adaptovanou cCetbu, kterd se
prizpiisobuje Girovni Ctenafe. V literatufe je pak adaptace ,,uprava, ptfevedeni, ptfizpisobeni,
zpusob autorské interpretace ptivodniho textu.” (Lederbuchova, 2002, str. 7) Adaptovana
¢etba’ je podle Hendricha (1988, str. 229) takovy text, ktery je zkrdceny a zbaveny
obtiznych konstrukci a malo frekventovanych vyrazl, podle Hilla (2008, str. 185) je to
Cetba pro studenty ciziho jazyka, kterd pouziva omezené lexikum (na zaklad¢ cetnosti)
asyntax (na zakladé jednoduchosti). V této praci slovy adaptace a adaptovand Cetba
rozumime pouze zjednoduseni textu pro studenty ciziho nebo druhého jazyka.

Samoziejmé se miizeme setkat s riiznymi typy adaptaci literatury, a to adaptace
ucelen¢ho pretextu do jiného Zanru (napf. Gprava pro déti) nebo adaptace do jiného média,
jako je napf. film, divadelni hra nebo dokonce pocitacova hra (Peterka, 2007, str. 66).
Adaptace muze také probihat v ramci stejného Zanru, ale za jinym Ucelem (pfikladem
takové adaptace je prave adaptace pro studenty ciziho jazyka nebo adaptace pro déti).

Také je nutné rozliSovat mezi dvéma typy adaptované Cetby — jednou urenou pro
studenty ucici se cizi jazyk (tzv. graded readers) a druhou pro Zaky, ktefi se teprve uci Cist

ve svém matefském jazyce (tzv. basal readers). Jak poukazuje Waring (2003), tyto dvé

3 Protoze adaptovana &etba Casto Celi kritice, the Extensive Reading Foundation prosazovala termin
,Literatura pro studenty jazykt“ (Language Learner Literature — LLL), nicméné tento termin se rozsifil
daleko za hranice adaptované Cetby a zahrnuje jakykoli text napsany pro rodilé mluv¢i, ktery 1ze pouzit i pro
studenty ciziho jazyka. (Hill, 2008, 186)
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kategorie ¢tenarti se odliSuji predevSim ve velikosti slovni zasoby. Zatimco Zaci, ktefi se
uci ¢ist ve svém prvnim jazyce, mohou mit znalost n€kolika tisic slov, coZ jim umoziuje
snadné porozuméni vyznamu, studenti druhého nebo ciziho jazyka Casto nemaji tak
rozsahlou slovni zasobu ani hluboké znalosti gramatiky, na které by mohli spoléhat. Jejich
Cetba se proto ¢asto zamétuje na uceni jak formy, tak vyznamu textu.

V nékterych zdrojich (napt. Nation a Wang, 1999) se krom¢ adaptované Cetby
muzeme také setkat s pojmem dopliikkova Cetba (supllementary reading). To je Cetba,
ktera nemé Ctenadie seznamovat s novou slovni zasobou, spiSe ma pomoci zafixovat jiz
naucenou slovni zasobu a ziskat potéSeni a dovednost z Cetby textu, ktery obsahuje znama
slova.

Terminy cizi jazyk a druhy jazyk v této praci pouzivame jako komplementarni
prvky, které rozsifuji pisobnost tvrzeni a teorii z této prace. Nejedna se ale o synonymni
vyrazy, spiSe o rozsifeni ptisobnosti a doplnéni klicovych konceptl a teoretickych ramcii
prezentovanych v této studii, proto povazujeme za nutné tyto terminy definovat.

Cizi jazyk je definovan jako jazyk, ktery se liSi od matefského jazyka.
(Priicha et al., 2003, str. 31) Typicky se jedna o jazyk, ktery se uc¢i v institucich, jako jsou
Skoly nebo jazykové kurzy, bud’ v domovské zemi nebo v zahrani¢i (kde ale tento jazyk
neni komunika¢nim jazykem).

Na druhou stranu, termin druhy jazyk oznaluje ,,jazyk, ktery se pouZziva soucasné
s jinym jazykem na stejném uzemi. (Pricha et al., 2003, str. 50) Tento koncept zdiiraziiuje
spolecné pouzivani dvou jazykl na stejném uzemi a obvykle se vztahuje k situacim, kde
lidé bézn¢ komunikuji v obou jazycich. V nasem kontextu je to jazyk, ktery neni jazykem

matefskym, ale pfesto je potfeba pii kazdodennim Zivoté, napft. pii studiu nebo praci.

2.2 Historie a vyvoj adaptace pro jazykovou vyuku

Ptestoze existuji pokusy o mapovani adaptované cetby, celkova historie této
dilezité pedagogické strategie ziistdva Casto podcenénd. The University of Edinburgh,
prosttednictvim projektu The Edinburgh Project on Extensive Reading (dale jen EPER),
byla prikopnikem ve snaze systematicky dokumentovat adaptovanou ¢etbu. Projekt, ktery
zapocal v roce 1981, si a kladl si za cil sledovat a analyzovat adaptovanou ¢etbu, kterd byla
publikovana od roku 1960. Béhem existence projektu byly shromazdény cenné informace

0 vyvoji této metody v jazykové vyuce.
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Po ukonceni projektu v roce 2011 presly jeho materidly do péCe Extensive Reading
Foundation® a ER-Central’, co? predstavuje vyznamny piinos pro nadchézejici
vyzkumy v oblasti adaptované Cetby.

Podle EPER (Hill, 1992) byly nejstarSi adaptované Cetby v anglictiné vyvinuty
ve 30. letech 20. stoleti v Indii. Jednalo se o zjednodusSené verze klasickych anglickych dél
19. stoleti a pohadek. V 60. a 70. letech minulého stoleti byla vyddna druha vlna
adaptované Cetby, kterd se vice soustiedila na systematické rozd€leni do jazykovych trovni
a od prvni viny se liSila v tom, Ze se jednalo o originalni piibéhy psané piimo pro tyto série
nebo moderni literaturu a bestsellery napii¢ riiznymi zanry — krimindalky, thrillery,
romantické knihy, westerny i sci-fi. V tu dobu se kvalita zjednodusenych dél zvysila.

Na konci 70. let mizeme pozorovat posun u velkych nakladatelti adaptované Cetby,
ktefi se snazili svou produkci zatraktivnit moderné vyhliZzejicimi knihami pro rGzné druhy
ctendid. Tento trend pokracoval i v 80. letech, ale diraz byl kladen na kratké knihy
s vétSimi a barevnymi ilustracemi. Nékteré ze starSich sérii adaptované Cetby byly znovu
vydany tak, aby spliiovaly nové standardy.

Co se tyce zdrojil pro autory adaptované Cetby a ucitele, kteti s adaptovanou Cetbou
pracuji, na webovych strankach The Extensive reading Foundation (The Extensive
Reading Foundation, 2021) najdeme jako nejstarSi knihu Handbook to Longmans
Structural Readers (1968), ktera déli studium anglictiny jako ciziho jazyka do né€kolika
stadii, ve kterych student rozumi uziti konkrétnich slovesnych Casii a obsahuje také vycet
»Zakladni slovni zasoby*, kde je u kazdého slova uvedeno stadium, ve kterém by se slovo
mélo poprvé objevit. Podobné vydavatelstvi Heinemann vydalo nejprve Heinemann
Guided Readers Hadbook (1977) a dokonce i1 Heinemann Giuded Readers Guide for
Authors (1991).

V Ceském jazyce vySlo adaptované cetby velmi malo. NejaktivnéjSim
nakladatelstvim v této oblasti je Akropolis, které od roku 2012 ve spolupraci s Czech step
by step vydava edici Adaptovana ceska proza. Tam patii Staré poveésti ceské a moravské

(A2, 2012)%, Prazské legendy (A2, 2012)7, Povidky malostranské (B1, 2012), Pohdadky

4 Nadace Extensive Reading Foundation je neziskova, charitativni organizace, jejimz G¢elem je podporovat a

propagovat rozsahlé cteni. Vice zde: https://erfoundation.org/wordpress/about/

> ER-Central je neziskova organizace, kterd se vénuje rozvoji extenzivniho ¢teni a extenzivniho poslechu ke

studiu cizich a druhych jazyktl. Vice zde: https://www.er-central.com/about-us/

6 HOLA, Lida. Staré povésti ceské a moravské. Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2012.
ISBN 978-80-87481-59-2.
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(A2, 2013)°, Prvni laska a jiné povidky (B1, 2014)!°, Kosik plny milencii a jiné povidky
(B2, 2015)'!, Brnénské legendy (A2, 2017)'2, O pejskovi a kocicce (A1, 2019)'3 a Bajecna
léta pod psa (B1+, 2021)'. Tato edice je podle nasi zkusenosti velmi kvalitné zpracovana,
nebot’ ke kazdému textu nabizi tkoly pied ¢tenim, béhem c¢teni a po ¢teni. Pracovni listy
jsou tedy reflektuji tzv. route map pro hodiny ¢teni (Scrivener, 2005, str. 187) Tyto tlohy
jsou uzite¢né jak pro zacinajici ucitele, tak i pro studenty ciziho jazyka. Poskytuje napf.
pevny zaklad pro Cteni tim, Ze seznamuje studenty s pravdépodobné neznamymi slovy pied
samotnym c¢tenim, béhem Cteni pak umoziuje zastavit se po Casti textu a predvidat, co
nasleduje. Po ¢teni pak poskytuje prostor k ovéteni spravného porozuméni textu — studenti
napf. musi opravit véty nebo doplnit slova do vét, které¢ shrnuji obsah textu. Mimo edici
Adaptovand ceskd proéza vydalo nakladatelstvi Akropolis jesté ucebnici Ceskd citanka
(A2-B1, 2019)'3, ktera poskytuje priifez adaptovanou &etbou s rozsahlymi tikoly.

Déle vysly Osudy dobrého vojika Svejka (B2, 2016)'°, které byly vydany
nakladatelstvim Fortuna Libri. Adaptaci svétové literatury se vénuje prevazné

nakladatelstvi Sova Libris, zde byla pfeloZzena a adaptovana Alenka v Fisi divii (Bl,

7 HOLA, Lida. Prazské legendy. Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2012. ISBN 978-80-
87481-51-6.
8 NERUDA, Jan, HOLA, Lida (ed.). Povidky malostranské. Czech step by step (Akropolis). Praha:
Akropolis, 2012. ISBN 978-80-87481-60-8.
9 HOLA, Lida. Pohddky. Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2013. ISBN 978-80-87481-98-1.
10 SABACH, Petr, PREVRATILOVA, Silvie a BULEICIKOVA, Petra (ed.). Prvni ldska a jiné povidky.
Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2014. ISBN 978-80-7470-054-5.
" PAWLOWSKA, Halina, PREVRATILOVA, Silvie a BULEJICIKOVA, Petra (ed.). Kosik plny milencii a
jiné povidky. Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2015. ISBN 978-80-7470-100-9.
12 TRCHOVA, Martina. Brnénské legendy. Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2017. ISBN
978-80-7470-157-3.
13 CAPEK, Josef, PREVRATILOVA, Silvie a BULEJCIKOVA, Petra (ed.). O pejskovi a kocicce. Czech
step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2019. ISBN 978-80-7470-256-3.
14 VIEWEGH, Michal a SICHOVA, Katefina (ed.). Bdjecnd léta pod psa. Czech step by step (Akropolis).
Praha: Akropolis, 2021. ISBN 9788074703645.
1S STARY KORANOVA, Tlona. Ceskd citanka: adaptované texty a cviceni ke studiu cestiny jako ciziho
Jjazyka. Praha: Akropolis, 2012. ISBN 978-80-87481-99-8.
16 HASEK, Jaroslav a ZAJIC, Vladimir (ed.). Osudy dobrého vojika Svejka za svétové vdlky. Cteni a
poslouchani pro cizince. Praha: Fortuna Libri, 2016. ISBN 978-80-7546-010-3.
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2013)Y7, Obraz Doriana Graye (B2, 2013)'* a mimo to nakladatelstvi Akropolis vydalo
pouze jedno dilo svétové literatury, a to roman Golem (B2, 2019)".

Na pomezi adaptované Cetby jsou pak dvé Citanky pro cizince studujici ¢estinu od
Ladislava Kasky: 333x cesky: Zdabavna citanka pro cizince (A1-B1, 2015)*° a Skandal
v Cechdch: Zabavna citanka pro cizince (B2, 2019)*! — na pomezi je podle naseho nazoru
hlavné¢ ¢itanka 333x Cesky, a to proto, ze obsahuji i texty lidové (vtipy, hadanky apod.),
kde neni jasné, zda a kde adaptace probéhla, druhd kniha uz se vice soustiedi na povidky

od Ceskych i svétovych autori.

2.3 Cile adaptace literarnich textii

V této podkapitole se budeme vénovat podrobnému pohledu na cile adaptované
Cetby, kterd je Casto vyuzivana ve vyuce cizich jazykid. Takova Cetba ma specifické cile,
které maji ovlivnit a podporovat rizné aspekty jazykového, komunika¢niho a kognitivniho
rozvoje ¢tenari.

Hlavni cil adaptované cetby je podle naseho nazoru motivovat zaky ke cteni
v cizim (druhém) jazyce. K tomu muze piispét, kdyz studenti pochopi, Ze pro porozumeéni
textu nemusi rozumét viem vyraziim nebo obratiim, které text obsahuje.?”> To podporuje
itvrzeni Waringa (2003), podle kterého je jednim zhlavnich cili adaptované cetby
vytvofit fadu odrazovych mistki pro studenty cizich jazykt, aby si nakonec mohli pfecist
nezjednodusené materialy. Hill (2008, str. 186) pak tiké, ze hlavnim cilem je poskytnout

texty pro rozsahlé ¢teni (extensive reading)®.

17 CARROLL, Lewis, SUVOVA, Petra (ed.). Alenka v risi divii. Tabor: Sova Libris, 2010. ISBN 978-80-
254-8391-6.

18 WILDE, Oscar, SUVOVA, Petra (ed.). Obraz Doriana Graye. Tabor: Sova Libris, 2013. ISBN 978-80-
905415-1-1.

9 MEYRINK, Gustav SIGMUNDOVA, Katefina a SLADEK ANTALOVSKA, Katefina (ed.). Golem.
Praha: Fortuna Libri, 2019. ISBN 978-80-7546-009-7.

20 KASKA, Ladislav. 333x cesky: zdbavnd Citanka pro cizince. 2. vydani (mimé upravené). Liberec: Kaska,
2015. ISBN 978-80-260-8962-9.

2l KASKA, Ladislav. Skanddl v Cechdch: zabavnd citanka pro cizince. Liberec: Kaska, 2019. ISBN 978-80-
270-4972-1.

22 Schmitt, Jiang a Grabe (2011) prokazali, Ze pro porozuméni textu je tieba znat 98 % slov, ale zaroven dosli
k zavéru, ze i kdyz porozuméni neni snadné (student nezna pramérné 1 slovo z 10), studenti stéle mohou
doséhnout zna¢ného porozumeéni.

23 0 rozsahlém ¢&teni se mitzete docist vice v kapitole 3.
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Vedle hlavniho cile motivovat zdky k c¢teni v cizim jazyce ma pouzivani
adaptované Cetby vyznamné vedlejsi efekty, které prispivaji ke komplexnimu rozvoji
jazykovych dovednosti zakt. Jednim z téchto cili je rozsifeni slovni zdsoby, nebot
adaptovana ¢etba umoziuje zakiim setkavat se s novymi slovy a frazemi v kontextu. Timto
zpisobem se prtirozené rozsifuje jejich slovnik a zvysSuje se schopnost porozumét
a pouzivat slova v rtiznych situacich. Pozitivni vliv ¢teni na rozsifeni slovni zasoby byl
dokazan v mnoha vyzkumech napt. Krashen?*, Adlof>> nebo Pellicer-Sanchez*®).

Dalsim dtlezitym cilem adaptované Cetby je zlepSeni Ctenaiskych strategii zakd.
Kdyz jsou zaci vedeni k tomu, aby piekonavali jazykové prekazky a porozuméli obsahu
textu i pfes neznama slova, vyvijeji si schopnost efektivné vyuzivat riizné strategie ¢teni.
Tim se rozviji jejich schopnost odhadovat vyznam slov z kontextu, vyvozovat informace
a pIn¢ porozumét obsahu i pii absenci detailnich znalosti vSech slov.

Celkové lze konstatovat, ze adaptovand cetba slouzi jako nastroj nejen
k podnécovani ¢teni v cizim jazyce, ale i k systematickému posilovani slovni zasoby
a zlepSovani cCtenarskych dovednosti zakiti. Timto zplisobem pfispiva k celkovému
jazykovému rozvoji studentd a pfipravuje je na kompetentni a plynulé porozuméni
autentickym textiim.

Waring (2003) také rozliSuje cile, kterych mizeme pomoci adaptované Cetby
dosdhnout, a to na zlepSovani schopnosti rychlého plynulého ¢teni, dalSim cilem pak
muze byt trénink tzv. intenzivniho €teni (tj. takové, kde jsou tkoly pfed ¢tenim a po Ctend,
otazky tykajici se porozumeéni, rozsifovani slovni zasoby atd.). Cilem intenzivniho ¢teni je
proniknout do textu, ziskat z n¢j porozuméni gramatice, slovni zasob& a vysvétlit, piipadné
1 rozs$ifit d¢j. Dalsi cil pak mlZe byt kombinaci obou predchozich, v takovém piipadé se
pak Ctenaf zaméfuje na text a zapletku, ale zaroven se na text diva jako na literarni dilo.

Jako dalsi cil pak mlzeme vidét i zlepSovani ctenaiFskych dovednosti, jako je

24 KRASHEN, Stephen. We Acquire Vocabulary and Spelling by Reading: Additional Evidence for the Input
Hypothesis. In The Modern Language Journal. 1989, ro¢. 73, ¢. 4, str. 440-464. Dostupné z:
https://doi.org/10.2307/326879.

25 ADLOF, Suzanne. Learning Vocabulary Through Reading. In ACquiring knowledge in speech, language,
and hearing. 2006. roc€. 8, ¢. 3, str. 110-113. Dostupné Z:
https://www.academia.edu/2689412/LEARNING VOCABULARY_THROUGH_READING.

26 PELLICER-SANCHEZ, Ana. Expanding English Vocabulary Knowledge through Reading: Insights from
Eye-tracking In Studies. In RELC Journal. 2020, ro¢. 51, ¢. 1, str. 134-146. Dostupné z:

https://journals.sagepub.com/home/rel.
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napt. trénink priizkumového &teni, tj. scanningu®’ nebo rychlého &teni, tj. skimmingu®®
a trénink kompenzacnich strategii u nezndmych slov.

Cile lze také definovat z perspektivy studenti studujicich cizi (druhy) jazyk. Tito
studenti se zabyvaji ¢etbou z riznych divodu, at’ uz je to s cilem zdokonalit plynulost ve
¢teni, rozsitit slovni zasobu nebo zlepsit jazykovou troven. Adaptovana ¢etba muze slouzit
k dosazeni n¢kolika studijnich cili, v€etné rozvoje dovednosti a plynulosti ve cteni,
zafixovani diive naucené slovni zdsoby a gramatiky, osvojeni si novych slov

a gramatickych struktur a zdroven ziskani potésSeni z Cetby. (Nation a Wang, 1999, str. 356)

2.4 Vyhody a nevyhody adaptace literarnich textit

Adaptovana Cetba, jako metoda vyuky cizich jazykl, vzbuzuje pozornost a zaujima
centralni misto v diskusich o efektivité¢ vyuky a uceni se prosttednictvim literatury. Tato
forma cetby, kterd poskytuje texty upravené do riznych urovni jazykové slozitosti, si
ziskala svou skupinu oddanych ptiznivel, kteti ji povazuji za podstatny nastroj pro rozvoj
¢tecich dovednosti a jazykové kompetence. Soucasné vSak nardzi na kritiku od téch, ktefi
napt. zdiraziiuji neautenticnost adaptovanych textli. V této kapitole se zaméfime na
detailni prizkum vyhod i nevyhod adaptované cetby, pficemz se budeme vénovat
argumentim obou stran a snazit se porozumét pohlediim, které¢ formuji diskurz v této
oblasti.

Nazory na pouziti adaptované cetby se mohou velmi liSit, napfi¢ odbornou
vetfejnosti se mizeme setkat s nazorem, Ze adaptované texty nejsou vibec potieba,
protoze do vyuky patii jen ,autentické materidly, jejichz pouzivani tolik zdirazinovali
zastanci komunikativni metody. Kazdy autenticky text vychazi z urcité konkrétni situace
a jazykova uroven téchto materiali je rozmanita, takze lze nalézt a nasledné pouzit, jak
texty jednoduché, odpovidajici trovni Al a A2, az texty relativné komplikované, které
odpovidaji vy$§im jazykovym urovnim.“ (Roubalova, 2006, str. 193—194) Dale s ndzorem,
ze adaptované texty jsou béZnou soucasti cizojazyéné vyuky a na pokrocilejsi urovni ,,je
zadouci vyuzivat jiz ptivodnich textl ucelné upravenych (adaptovanych), tj. zkracenych
a zbavenych obtiZznych konstrukci a malo frekventovanych vyrazi.® (Hendrich, 1989, 229)

Chodéra adaptovany text povazuje za kompromis mezi originalitou (autenti¢nosti)

a ptimétenou urovni. (Chodéra a Ries, 1999, s 86—87)

27 _rychlé prohlédnuti textu za i¢elem nalezeni urdité informace* (gebesta, 2017, str. 27)

28 7b&né piehlédnuti textu za uéelem zjisténi jeho podstaty* (Sebesta, 2017, str.27)
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Existuje mnoho vyzkumi, které dokazuji pozitivni vliv adaptované cetby na
dovednost jazyka, napf. ovliviluje jazykové znalosti a zvySuje Cetnost Cteni, zvySuje
motivaci k dal§imu uceni a hraje dileZitou roli pfi rozvoji dovednosti poslechu a psani (viz

Obrézek €. 1). (Albay, 2017, str. 177)

Increase in
reading rate
(Iwahori, 2008;

Kusanagi, 2004)
Increase in

reading,
listening, writing
proficiency (Elley
& Mangubhai,
1981)

Increase in
language
proficiency (Bell,
2001; Sheu,
2003)

Extensive

Increase in
writing
proficiency
(Janopoulos,

Reading
Increase in
attitude (Cho &
Krashen, 1994)

1986)

Incerase in Increase in

vocabulary motivation

knowledge (Takase, 2003;
(Horst, 2005) Elley, 1991)

Obrazek €. 1: Benefity adaptované ¢etby podle Albaye (2017, str. 178)

Waring (2006, str. 46-47), jako jeden znejvétSich zastdnci rozsdhlého cteni
(extensive reading), tvrdi, Ze adaptovana Cetba je nezbytnou soucasti kazdého jazykového
programu, a to proto, Ze vystaveni obrovskému mnozstvi textu je pfilezitost upevnit si
jazyk, ktery se student ,,nesouvisle* naucil béhem studia. Dokonce zachazi tak daleko, ze
tvrdi, Ze Cteni (pfip. poslech) adaptovanych texti je jedinym zptisobem, jak mohou studenti
ziskat ptistup k jazyku ve své vlastni komfortni zon¢ a Cist néco, co chtéji Cist, tempem,
které jim vyhovuje, coZ jim umozni setkavat se s jazykem dostate¢né Casto, aby pochytili
smysl toho, jak jazyk funguje a upevnili si to, co uz znaji.

Zakladajici redaktorka Oxford Bookworms Library Tricia Hedge (1985, str. 21) méa
na adaptovanou cetbu sttizlivéj$i nazor, 1 kdyz ptiznava, ze zjednodusend verze romanu,
jakkoli opatrné sestavéna, si nemuze udrzet piivodni individualni styl, a proto mnoho

z autorovych zamérl, postojii a ndzorti nebude komunikovano, i ptfesto podle ni muize
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adaptovana cetba predlozit dobfe napsany piib¢h, ktery udrzi ¢tenariiv zdjem a bude ho
motivovat ke ¢teni.

Honeyfield (1977, str. 431) adaptovanym materidlim vytyka, ze mohou vést
studenty k vybudovani si Ctenatskych strategii, které nebudou vhodné pro nezjednoduseny
jazyk (pro toto tvrzeni ale neuvadi zddné podplirné zdroje ani argumenty). Jako hlavni
problémy zjednoduSovani textu vidi tendenci vytvaret homogenizovany material, dale to,
ze zjednodusovani syntaxe mtize vést k snizeni soudrznosti (koheze) textu a jeho Citelnosti,
a nakonec fakt, ze tradi¢ni zjednodusovani zakryva komunikacni strukturu.

Dalsi nevyhodou muze byt i negativni vnimani zjednoduSené cetby studenty, uciteli
i rodi¢i, totiz ze zjednodusend cetba neznamend studium, a je proto mén¢ legitimni
metodou pro rozvoj jazykovych dovednosti. (Rabbidge a Lorenzutti, 2013, str. 34)

Hill (2008, str. 185) upozoriiuje, Ze kritika adaptované cetby je nespravedliva
a neptinosna pro studenty jazyka, zejména kdyz tvrdi, Ze ,,omezeny* jazyk v adaptovanych
textech neni autenticky, a tudiz poskytuje pouze chaby vzor pro studenty nebo kdyz kritika
argumentuje tim, ze Gprava jakéhokoli textu je urdzkou origindlu. Zaroven zdlraziluje, zZe
uprava jakéhokoli textu by méla byt vniména spiSe jako divadelni ¢i filmova adaptace. To
znamena, ze bychom se méli ptat, jak jsou takové adaptace funkéni pro cilovou skupinu,
tj. pro Ctenafe — studenty ciziho jazyka. V tomto ohledu je loajalita vici origindlu

v

druhotada, ackoliv obecné plati, Ze ¢im vérnéjsi je adaptace originalu, tim uspokojivéjsi je.

2.5 Zpusoby adaptace literdrnich texti

Prostfednictvim procesu adaptace literarnich textd vznikd most mezi pivodnim
literarnim dilem a jazykovymi potfebami ctenait. Tato podkapitola se vénuje pohledu na
rizné zplsoby, jakymi jsou literarni texty adaptovany pro potfeby Ctenaiti, zejména pro ty,
ktefi studuji cizi jazyky.

Hedge (1985, str. 5) tika, ze adaptace textu probihé na lexikalni Grovni, strukturalni
urovni a informacni Grovni. Pfi¢emz upozoriiuje na fakt, Ze vydavatelstvi maji své vlastni
pokyny a seznamy slovni zasoby, které musi redaktofi adaptované cetby dodrzovat.

Tyto pokyny jednotlivych vydavatelstvi ve svém vyzkumu sledovala Simensen
(1987, str. 45) a na jeho zéklad¢ tika (podobné jako Hedge), ze principy adaptace texta

jsou rozdéleny do tii kategorii: regulace informaci, regulace jazyka a regulace diskurzu
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a struktury textu®’, pfiemz je kladen dfiraz na kategorii regulace jazyka na lexikalni
a gramatické urovni, zatimco dalsi stranky jazyka maji mensi prioritu nebo pro né takova
pravidla viibec neexistuji. Tyto tii kategorie navic nelze povazovat za odd€lené, protoze
jeden druh regulace velmi Casto zahrnuje i ostatni druhy.

Regulace informaci pak zahrnuje zkracovéni, tj. vynechdvani nepodstatnych
informaci, to mize znamenat i vynechani popisnych pasazi. Regulace informaci ale mtze
znamenat 1 doplnéni informaci (napf. pokud se jednd o jiné kulturni prostiedi, které muze
byt pro Ctenafe nezndmé a matouci) a vyhnuti se velké hustoté informaci (aby se z textu
nestal pouhy vycet ¢innosti).

Regulace jazyka mutze probihat na zaklad¢ dvou pfistupt: 1) regulace na zaklad¢
seznam, vyctl jazykovych principt nebo jazykovych forem (tj. kontrola na neintuitivnim
zaklad¢), 2) regulace na zaklad¢ intuice, zdravého rozumu a zkuSenosti adaptorti. Pti
regulaci jazyka dochazi k regulaci slovni zdsoby — dochazi k vybéru slov a sniZeni
mnozstvi slov — a k regulaci struktury, naptiklad vybér jazykovych struktur a slovesnych
tvart.

Simensen (1987, str. 50-52) také uvadi konkrétni jazykové jevy, kterym bychom se
m¢éli vyhnout, ke kterym bychom méli pfistupovat s opatrnosti a které jsou naopak zadouci.
Méli  vyhnout idiomatickym vyrazim, dvojsmyslim, vlozenych vét, -eliptickym
konstrukcim, nejednoznacnostem, archaismiim, obtiznym stylistickym sledim, inverzi,
dlouhym vedlejSim vétam podmétnym, vztaznym vétam, které jsou soucasti predmétu,
obtiZznym pfistavkiim, nevysvétlenym nardzkdm a obraznym vyjadienim a t€zkopadnym
nebo nejednoznaénym piivlastkim. Opatrn€é bychom méli pouZivat napf. hovorové
aneobvyklé vyrazy, nardzky, nepiimou fe¢, velké vzdalenosti mezi zdjmenem a jeho
denotatem. Naopak Zadouci je napf. piima fe¢, opakovani vlastniho jména pfi
pochybnostech o pouZiti zajmena, fidit vzdalenost mezi zdjmenem a jeho denotatem (ten
by mél byt ¢as od casu zopakovan), interpunkce v souvéti (at’ uz soufadném nebo
podifadném), spojovaci vyrazy a spojky v dlouhych vétich a chronologické uspotadani
udalosti.

Regulace diskurzu znamené napft. regulaci pouzivani zajmen (viz vyse), regulaci

vvvvv

2V originale ,,control of information, control of language, control of discourse and text structure* protoze

ale slovo kontrola mé v ¢estiné jiné konotace, rozhodli jsme se misto n€j pouzit slovo regulace.
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jako jedno dlouh¢ a slozité souvéti), regulaci organizace informaci v textu (text by mél byt

usporadan v souladu s ,,pofadim udalosti).
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3 Vyznam literatury ve vyuce cizich jazyki

Pouzivani literatury ve vyuce cizich jazykl otevird dvefe k hlubsimu porozuméni
jazykového, kulturniho a emocionalniho kontextu. Literatura neni pouze prostfedkem pro
rozsifovani slovni zasoby a zdokonalovani jazykovych dovednosti, ale rovnéz muze slouzit
jako prostfedek pro sezndmeni se s novou kulturou. To potvrzuje i Nutall, ktera tika, ze
¢teni literarnich textl neni pouze prostfedkem pro zdokonaleni slovni zasoby, ale také
nabizi moznost porozumét jazykovym nuancim a kontextu. Ve srovnani s vyukou
zaméfenou pouze na jazykova pravidla a fraze, literatura pfindsi autenticky kulturni
kontext a umoziuje studentim vnimat jazyk jako zivy néstroj komunikace. (1996, str. 3)

Kylouskova navic tvrdi, ze ,,prace s literarnim textem ma i velkou formativni silu,
otevird cestu k ptremysleni, prozivani, poznavani sebe ve vztazich k druhym, k lepSimu
porozuméni sob¢é a druhym. (...) Pfi praci s literarnim textem se zaroven projevuje jeho
metatextova funkce, nebot’ na zdkladé takto ziskanych schopnosti zaci dospéji k uchopeni
dalsich literarnich, ale i jinych slozitéjSich textl. Budou schopni analyzy a syntézy, které
povedou k jejich vlastni produkei.* (2007, str. 35)

Tato prace se zamétfuje na vyznam vyuziti literarnich textl v cizojazy¢né vyuce
z nékolika perspektiv. VE&fime, ze prace s texty, vhimanymi jako néstroj pfenosu vyznamu,
muze byt nejen efektivni pii motivaci studentd, ale i pfi posilovani jejich jazykovych
dovednosti. NaSe piesvédceni spo¢iva v tom, Ze ve vyuce by méla byt nalezena rovnovaha
mezi dirazem na jazykovy obsah a porozuménim samotnym. A to proto, ze oba aspekty
jsou klicové pro Uispé€$né osvojeni jazyka a posileni komunikacnich dovednosti studentt.

I kdyz kazdy text a kazdy Ctenat vyzaduji odliSny piistup, miZzeme stanovit obecny
cil pro program rozvoje ¢teni. Cilem takového programu by mohlo napi. byt &ist bez
pomoci neznamé autentické texty s adekvatnim porozuménim. I kdyz toto zdanlivé plisobi
prili§ obecné, pii dikladném rozboru kazdé casti tohoto cile zjistime, Ze nese konkrétni
implikace pro vyuku. (Nutall, 1996, str. 31)

Abychom tohoto cile mohli dosdhnout, musime rozumét tomu, jakymi riznymi
zpisoby se ¢tenim mizeme pracovat ve vyuce. Nejcastéji takové zpuisoby vydelujeme dva,
a to rozsahlé &teni a intenzivni Steni’’.

Rozsahlé cteni (nékdy také extenzivni Cteni z angliCtiny extensive reading) je

»cteni delSich texth pfedevSim pro zabavu (plynuld aktivita, kterd zahrnuje globalni

30 Viz napt. Scrivener (2005) nebo Sebesta (2017).
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porozuméni.“ (Sebesta, 2017, str. 27) Piedstavuje vysoce efektivni prostiedek pro
roz§ifovani naseho jazykového dovednostniho repertoaru, a proto ma vyznamné misto ve
ttidach, kde je cilem jazykové uceni.

Oznaceni intenzivni ¢teni znamend ,,Cteni (kratSich) text za ucelem vybéru urcité
informace®. (Sebesta, 2017, str. 27) To nazna¢uje nejen rozdil v postupech ve tiidg, ale
irozdil v ucelu. Intenzivni ¢teni zahrnuje pfistup k textu pod vedenim ucditele (spravného
druhu vedeni) nebo ukolu, ktery studenta nuti zaméfit se na text. Cilem je nejen porozumet
obsahu textu, ale také pochopit proces, jakym se jeho vyznam utvafi. ,,Jak* (se tvofi
vyznam) je stejn¢ dilezité jako ,,co* (to znamend), protoze intenzivni vyuka je primarné
zaméfena na trénovani strategii, které muze student dale vyuzivat s jinymi texty. (Nutall,
1996, str. 38)

Podle Nutall (1996, str. 38) se nejednd o pouze dva protikladné zplisoby Cteni, ale
nekonecné mnozstvi vzajemné propojenych a prekryvajicich se strategii, nicméné vétSinou
ve vyuce neni mozné klast diiraz na oba aspekty souc¢asné nebo v ramci jednoho textu.

Jak miizeme vidét z obou definic, mezi rozsdhlym ¢tenim a intenzivnim ¢tenim je
nejvetsi rozdil praveé v cili, kterého chceme pomoci ¢teni dosahnout. Extenzivni ¢teni vede
hlavné k rozsiteni jazykového repertoaru a zlepSeni obecné schopnosti porozuméni jazyku.
Rozsahlé ¢teni poskytuje moznost ponofit se do jazykového prostiedi a rozvijet plynulost
¢teni, protoZe neni nutné soustfedit se na kazdé slovo ¢i frazi, cilem je totiz globalni
porozumeéni.

Na druhou stranu intenzivni ¢teni obvykle umoZznuje hlubsi porozuméni kratkym
textim. Tato metoda poskytuje strukturovany pfistup k textu bud’ prostiednictvim vedeni
ucitele nebo prostfednictvim tkolu, ktery studenty vedl k dikladnému pochopeni obsahu
a procesu, jak vyznam vznika.

V kone¢ném duisledku je vybér mezi rozsdhlym a intenzivnim ¢tenim zavisly na
konkrétnich cilech studenti a na tom, jaky typ porozumeéni jazyku je pro né¢ v daném

okamziku nejrelevantné;jsi.

3.1 Vyhody zaclefiovani literatury do vyuky cizich jazykii

Literatura, jakozto nositel jazykovych nuanci, kulturnich odstini a emocionalnich
projevli, milZze predstavovat dilezity ndstroj pro rozvoj komplexnich jazykovych
dovednosti. V této podkapitole vysvétlime, jak literarni texty obohacuji vyuku ciziho

jazyka, a to nejen prostiednictvim rozSifovani slovni zdsoby a gramatického porozumeéni,
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ale téZ poskytovanim hlubsiho vhledu do myslenkovych struktur, historie a spolecenskych
kontextl jazykového prostiedi.

a nejvyzadovanéjsi cilovou dovednost. Tato dovednost posiluje cizi jazyk ve vSech jeho
aspektech, vcetné lexikalniho a gramatického, a navazuje na ostatni komunikaéni
dovednosti, pfimo na psani a nepiimo na poslech a mluveni. Nicmén¢ ¢tenat musi nejprve
ovladat jazyk textu, a teprve poté se muze pustit do porozuméni sdélovanym informacim.
(2013, str. 78)

Hypotézu, ze kompetence v pravopisu a slovni zasob¢ je nejefektivnéji dosazena
pomoci srozumitelného vstupu ve formé cCteni piedstavuje Stephen Krashen jiz
v 2. poloviné minulého stoleti. Tuto teorii pojmenovava jako hypotézu vstupu nebo inputu
(Input hypothesis). Krashen také poukazuje na to, Ze kompetentni uzivatel¢ jazyka
ziskavaji nejen slova, ale také vlastnosti slov, a ze vyznam slova neni nikdy dostate¢né
zastoupen synonymem. Daéle zduraziuje, ze je Casto velmi obtizné pfijit s presnym
vysvétlenim bézného slova — tj. obtizné popsat znalosti, které si pokrocili uzivatelé jazyka
osvojili. (1989, str. 453)

Na Krashenovu hypotézu vstupu navazuje napi. Elley (1991), ktery piedstavuje
devét riiznych studii ¢teni ve druhém jazyce. VSechny tyto vyzkumy maji spolecnych pét
parametrl, a to ponofeni se do smysluplnych textli, doprovodné u€eni jazyka, zaclenéni
oralniho a pisemného jazyka, zaméfeni na vyznam spiSe neZ na formu a podpora vysoké
vnitini motivace. DoSlo k rychlému zlepSeni ve Cteni a poslechu, kter¢ mélo tendenci
zustat stabilni s ¢asem. Navic zjistil, Ze predcitani pribéhi zakim na zakladni skole ve
druhém jazyce vedlo k vyznamnému a dlouhodobému osvojovani slovni zasoby.

Vyhody zac¢lefiovani extenzivniho ¢teni dokazal i vyzkum zaméfujici se pfimo na
adaptovanou cetbu, podle kterého Ize pozorovat pozitivni vliv této metody na Ctenaiské
porozumeéni, slovni zdsobu a dovednosti psani. Studie ukazala, Ze studenti, ktefi se
ucastnili rozsahlého Cteni a precetli za 11 tydnli minimdlné Ctyfi romany, signifikantné
zlepsili své vysledky v post-testu ve srovnani s pre-testem. Toto zdUraziiuje nejen vliv
rozsahlého Cteni na ctendiské dovednosti, ale také na rozvoj slovni zasoby, coz pozitivne
ovlivituje 1 ostatni jazykové dovednosti. Soucasné¢ se ukdzalo, ze studenti po tucasti
v Ctenarskych aktivitaich dosahli vyrazného zlepSeni v gramatice a slovni zasobé, coz
potvrzuje hodnotu rozsdhlého cteni literatury ve vyuce ciziho jazyka. (Azmuddin et al.,

2014)
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Kylouskova zduraziiuje estetickou roli jazyka a literatury, nebot’ prostiednictvim
literarnich textt ,,si esteticky osvojujeme svét, zaujimame k nému citovy nebo hodnotici
vztah, posuzujeme jeho vlastnosti a krasu®. (2007, str. 18) Cilem prace s literarnim textem
ve vyuce cizich jazykl by podle ni v podstaté cvicenim na ¢teni s porozuménim, které
muze pozdéji slouzit jako prostiedek k pisemnému projevu. Prace s textem obohacuje zéka
tim, ze si roz$ifi nejen vlastni vyrazové prostiedky, ale otevira také cestu k premysleni,
prozivani, poznavani sebe sama a druhych, vede k lepSimu porozuméni sobé¢ a druhych
a navozuje intelektudlngjsi a emocionalnéjsi prostredi ve tfidé. (2007, str. 35)

Téchto nékolik cilti odrazi spojeni tii modelt literatury ve vychové a vzdélavandi,
kde se propojuje kulturni model s jazykovym a osobnostnim modelem rozvoje. Je ziejmé,
ze pouziti literarnich textdi v hodinach cizich jazyki podporuje rozvoj a zdokonaleni vSech
zakladnich schopnosti a dovednosti, coz zahrnuje literarni, jazykovou, komunikacni,
pragmatickou a kulturni kompetenci. Dochdzime tedy k zavéru, Ze zapojeni uméleckych
textl je vhodné od pocatecnich fazi vyuky jazykd. Tim soucasné ukazujeme na potencial
prace s literarnimi texty ve vyuce ciziho jazyka a zdlraziujeme, jak je dilezité, aby si

ucitelé byli védomi specifi¢nosti literarniho textu a jeho didaktického zpracovani.

3.2 Postaventi literatury ve vyuce cizich jazykii podle SERR a RVP ZV a RVP G

vvvvvv

v soucasné dob& Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR) s podtitulem Jak
se ucime jazykum, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime, ktery vydala Rada Evropy
vroce 2001. Tento dokument ,,poskytuje obecny zéklad pro vypracovavani jazykovych
sylabtli, smérnic pro vyvoj kurikul, zkouSek, ucebnic atd. v celé¢ Evropé* (2001, str. 1), a to
proto, ze ,v uplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke
komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inn¢ jednat.
Popis se rovnéz tyka kulturniho kontextu, do n¢hoz je jazyk zasazen.® Pravé zde najdeme
rozdéleni do urovni ovladani jazyka na Al, A2 (uZivatel zakladi jazyka), B1, B2
(samostatny uzivatel) a C1, C2 (zkuSeny uzivatel). Ze SERR také vychdzi popisy pro
¢estinu jako cizi jazyk pro urovné Al, A2, Bl a B2.

V ramci postaveni literatury ve vyuce cizich jazykli se podle SERR zdiiraziuje
vyznam napaditétho a umeéleckého uZzivani jazyka. Tato kreativni Cinnost muze byt
produktivni, receptivni, interaktivni nebo zprostfedkovavaci, pfi¢emz mlzZe probihat ustné
nebo pisemné. Zahrnuje Sirokou Skélu aktivit, jako je zpév, prevypravéni a prepsani

povidek, poslech, Cetba, psani a vypravéni vymyslenych textl. Diilezitou souc¢asti jsou také
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divadelni aktivity, tvorba a recepce literarnich textli, v€etné Cetby, psani a predvadéni textli
ruznych zanri. SERR zdlraziuje, ze studium literatury v cizim jazyce ma $irs$i vyznam nez
pouhy esteticky rozmér. Narodni a regionalni literatury jsou povazovany za podstatny
piinos k evropskému kulturnimu dédictvi a chranénym spolecnym zdrojem. Studium
literatury v ramci ciziho jazyka ma slouzit riznym vzdélavacim cilim, vcetné téch
intelektudlnich, moralnich, citovych, jazykovych a kulturnich. SERR nabizi ulitelim
literatury podnétny ramec, ktery jim pomaha Iépe formulovat své vzdélavaci cile a metody.

V Ceské republice jsou pro vyuku cizich jazyk® na zakladnich a stfednich §kolach
zasadni kurikuldrni dokumenty. Na celostatni Girovni se témito dokumenty stava Narodni
program vzdélavani a Ramcovy vzdé€lavaci program (RVP). RVP specifikuje vzdélavaci
oblasti pro jednotlivé etapy vzdélavani, a ty jsou dale rozélenény do konkrétnich
vzdélavacich obort. Pro kazdy vzdélavaci obor stanovuje RVP tzv. o¢ekavané vystupy
a tematické okruhy uciva.

Ptestoze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)
a Ramcovy vzdeéldavaci program pro gymnazia (RVP G) nereflektuji konkrétné vyuku
cestiny jako ciziho jazyka nebo druhého jazyka, stdle jsou pro nas cennym zdrojem pii
formulaci vzdélavacich cilti pro ¢estinu v roli druhého jazyka. Tyto rdmcové dokumenty
totiz stanovuji aktudlni standardy pro vzdélavani v oblasti cizich jazykl a poskytuji
smérnice pro moderni trendy ve vyuce jazykl obecné. Jejich sledovdni nam umoziiuje
efektivné reagovat na aktualni pozadavky vzdélavaciho prostfedi a sméfovat vyuku cestiny
jako druhého jazyka podle soucasnych trendd v modernim vyucovani jazykd, proto
povazujeme za dulezité se alespon kratce zminit o tom, jaké je podle téchto dokumentti
postaveni literatury ve vyuce cizich jazykd.

V RVP ZV jsou vzdélavaci obory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk zatazeny spolecné
s oborem Cesky jazyk a literatura do vzdé&lavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace.
Podle RVP ZV se na konci zakladniho vzdélavani ocekava znalost urovné Ciziho jazyka na
urovni A2 a Dalsiho ciziho jazyka na urovni Al. V ocekavanych vystupech pro 2. stupeni je
pak specifikovana oblast Cteni s porozuménim. Na této trovni se od zakii ocekava pouze
vyhledavani pozadovanych informaci v jednoduchych kaZzdodennich autentickych
materidlech (v oboru Cizi jazyk) a porozuméni kratkému jednoduchému textu, zejména

pokud maé k dispozici vizualni oporu (v oboru Dalsi cizi jazyk).
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RVP G jiz je oteviengjsi k cizojazy¢né literatute, ale také od zakid ocekava znalost
jazyka na urovni B2 v oboru Cizi jazyk a na irovni B1 v oboru Dalsi cizi jazyk (stejné jako
v RVP ZV jsou oba obory zatazeny do oblasti Jazyk a jazykovd komunikace).

Jako Ocekavané vystupy tykajici se literatury pro obor Cizi jazyk jsou pak
stanoveny: zak Cte s porozuménim literaturu ve studovaném jazyce, porozumi hlavnim
na aktudlni téma, vyhledd a shromazdi informace z rtznych texti na méné bézné,
konkrétni téma a pracuje se ziskanymi informacemi, identifikuje strukturu textu a rozlisi
hlavni a dopliyjici informace, vyjadii a obhaji své myslenky, ndzory a stanoviska vhodnou
pisemnou i Ustni formou, adekvatné a gramaticky spravné¢ okomentuje a prodiskutuje
odli$né nazory riznych faktografickych i imaginativnich texta.

I v oboru Dalsi cizi jazyk najdeme Ocekavané vystupy tykajici se literatury, a to:
rozumi hlavnim bodim ¢i myslenkam autentického tstniho projevu i psaného textu na
bézné a znamé téma, identifikuje strukturu jednoduchého textu a rozlisi hlavni informace,
odhadne vyznam neznamych slov na zéklad¢ jiz osvojené slovni zasoby a kontextu, uziva

ruzné techniky ¢teni podle typu textu a Gcelu cteni.
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4 Vybér a adaptace literarnich textu

V této kapitole se zaméfime na konkrétni postupy a rozhodnuti spojend
s integrovanim literatury do vyuky cizich jazykt. Cilem této Casti je predstavit prakticky
rdmec pro vybér vhodnych literarnich d¢l, stejné jako techniky adaptace, které lze
aplikovat s ohledem na potfeby studentii a vyukové cile. Kazdy krok bude podrobné
rozebran s dirazem na efektivnost a dosazeni optimalniho vzdélavaciho prostiedi. Skrze
analyzu konkrétnich ptikladti a postupli poskytne tato cast prakticky navod, jak 1épe
zaClenit literaturu do vyuky cizich jazyka, ¢imz se snad posili studentova motivace
a jazykovy rozvoj.

Borislav Borisov (2012) provedl obsahovou analyzu ucebnic, kterd se zaméfovala
na vytvéaieni predstavy o Cesku. Ve svém hodnoceni konstatoval, e v téchto uéebnicich je
jen omezeny pocet ptikladii z Ceské literatury. Tvrdi, Ze by bylo vhodné zatadit do ucebnic
napiiklad adaptované texty ¢eskych povésti a legend nebo ukazky z ¢eské détské literatury,
a to zejména ve cvicenich zamétenych na fonetiku. Domnivame se, ze omezené nebo zcela
chybéjici vyuziti uméleckych textti v ucebnicich pro zacateniky souvisi s tim, ze tyto
ucebnice byly vytvoreny s ohledem na popis jednotlivych referen¢nich trovni pro ¢estinu.

Zamgéfit se v této praci na troven A2 pii predstavovani literatury, 1 kdyz tato uroven
neni explicitn¢ zastoupena v kurikularnich dokumentech pro vyuku cizich jazyki, jsme se
rozhodli z ptesvédceni, Ze literarni texty na trovni A2 mohou poskytnout jedine¢ny pohled
na zprostiedkovani jazykovych dovednosti a sou€asné otevirat témata, ktera jsou pro zaky
smérnic pro uroven A2 v kurikularnich planech si myslime, ze vyuka literatury mutze
posilit sociokulturni kompetence studentll a pfinést témata, ktera mohou byt pro studenty
zajimava a aktudlni. Motivujici Zaky k samostatné ¢etbé mimo Skolni prostfedi je jednim
znaSich cili, a prezentace moderni ceské literatury s atraktivnimi tématy se zda byt
efektivnim prostifedkem dosaZeni tohoto zaméru. Formou naseho vyzkumu a praktickych
prikladil v této Casti prace se budeme snazit ukazat, jak adaptace literatury na uroven A2
muze byt inovativnim a motivujicim prvkem vyuky cizich jazykd.

Studie v druhém i cizim jazyce nehledé na to, jaké pouzily testy a metody,
prokazaly, ze mezi ¢tenim a rozvojem gramotnosti existuje pozitivni korelace. Totiz Ze ti,
co vice Ctou, maji lepsi vysledky v Siroké Skale testii 1 pti psani textl. (Krashen, 2004, str.

9-11) Pii Cteni také muze dochdzet k tzv. ndhodnému uceni (v anglicting incidental
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learning), coz znamend, Ze pokud studenti ¢tou text, ve kterém se vyskytuji slova, ktera
neznaji, a snazi se mu porozumét, ¢asto to vede k pasivnimu povédomi o vyznamu téchto
slov a ke zlepSeni se pfi jejich piipadném zapisu. (Krashen, 2004, str. 13)

Ve snaze dosdhnout optimalniho propojeni literatury s vyukou cizich jazyka na
urovni A2 se v této kapitole zaméfime na konkrétni postupy vybéru vhodnych literarnich
dél a technik adaptace, které budou ptizpsobeny specifickym potiebam a cilim studenta.
Kazdy krok bude peclivé analyzovan s dirazem na efektivnost a dosazeni optimalniho
vzdélavaciho prostiedi pro studenty na této urovni. Pro ilustraci téchto postupti budeme
prezentovat konkrétni ptiklady a jejich aplikaci v praxi. Prakticky navod, ktery tato ¢ést
poskytne, bude slouzit jako inspirace pro uclitele, kteti chtéji 1épe zaclenit literaturu do
vyuky cizich jazyki na Grovni A2, s cilem podporovat motivaci studentt a jejich celkovy
jazykovy rozvoj. Na§ vyzkum a praktické piiklady budou orientovany na poskytnuti
konkrétnich nastroji a strategii pro efektivni vyuku literatury v jazykovém prostiedi

urovné A2.

4.1 Kritéria vybéru

V podkapitole vénované kritériim vybéru literarnich textG budeme zkoumat
dalezité faktory, které ovliviiuji rozhodnuti pii vybéru literarnich dél pro vyuku cizich
jazykl na arovni A2. Jak zdlraznil Hendrich (1988, str. 230), kvalita textli hraje dileZitou
roli v motivaci zakli a v rozvoji jejich jazykovych dovednosti: ,,Na kvalité textd velmi
zalezi. Suchoparné ¢lanky nemohou podporovat chut’ zaka k uceni cizimu jazyku.*

Literarni dila by méla ptedstavovat ukazky zivého soucasného jazyka, ale zaroven
respektovat princip postupné gradace obtiznosti, coZ je nezbytné pro to, aby studenti mohli
prekonavat jazykové piekazky a postupovat ve svém jazykovém rozvoji.

V prvni tad¢ je tieba, aby texty byly zajimavé (viz vySe), obsahové hodnotné
a odpovidaly intelektualni trovni zakt. Toto tvrzeni podporuje napi, Krashen (1982,
str. 66), ktery fika, Ze Cteni o tématu, které je Uipln€ neznamé, zt¢Zuje porozumeéni. Navic
z vlastni zkuSenosti vime, Ze to vyrazné sniZuje i motivaci zaka.

V neposledni fadé¢ se zaméfime na pestrost literarnich zanra. ,, Texty dialogické
1 monologické by mély byt ukdzkou zivého soucasného jazyka bez zastaralych, dnes uz
neuzivanych nebo lidovych ¢i familidrnich a argotickych vyraz(.“ (Hendrich, 1988,
str. 230) Texty by mély zahrnovat riznorodé zanry, jako jsou reportdze, rozhovory, dopisy,

uryvky z zivotopisi vyznamnych osobnosti ve véd¢, literatufe nebo umeni, a dalsi. Diky
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této pestrosti budou Zaci vystaveni riznym stylovym prvkim, coz miize ptispét k jejich
celkovému jazykovému porozuméni a schopnosti komunikace.

Oproti tomu Krashen (2004, str. 91-116) doporucuje pro cteni lehkou
(tzn. nenarocnou) literaturu (v anglictin€ light reading). Do této kategorie fadi komiksy,
romance pro dospivajici (v dneSni terminologii se tento zanr oznacuje jako young adult)
a magaziny. Zaroven ale upozoriuje, ze toto Cteni je dostacujici pouze do urcité urovné,
nebot’ viechny vyzkumy ukazuji, Ze pokud chce student ziskat ,lepsi*! slovni zasobu,
musi Cist sofistikované materialy.

Vzhledem k ideové vychovné hodnoté texti je dalezité vybirat takova literarni dila,
ktera mohou obohatit zdkovu perspektivu na svét. (Hendrich, 1998, str. 230) Coz znamena,
ze pomoci dobie vybranych texti milzeme studenty sezndmit s redliemi, poucit je
o ruznych sociokulturnich kompetencich a zvycich. Napt. v knize Prvni laska a jiné
povidky™? je povidka Stédry veler, ktera étenafe seznami s Seskymi zvyky, které se tykaji
oslavy Vanoc (zdobeni stromecku, zvonéni na zvonecek apod.).

Dal$im kritériem, které je tfeba zvazit, je pouziti komunikacnich opor
(ang. scaffolding). ,,Anglicky termin znamena ,leSeni‘ a pouziva se v kontextu vyucovani
prvniho i druhého jazyka v téch ptipadech, kdy ucitel poskytuje zédkovi (¢i rodi¢ ditéti)
takovou formu podpory ve vzijemné interakci, aby byl tento zdk schopen samostatné
vytvofit jazykovou strukturu, kterd presahuje jeho dosavadni mozZnosti ¢i znalosti.*
(Sebesta a kol., 2017, str. 106) To v ptipadé adaptace a éteni textii znamena napf. pouZiti
obrazkd, grafi nebo dalSich vizudlni materialt, které zdkim mohou pomoci
s porozuménim textu.

Poslednim dilezitym hlediskem, které je nutné vzit v tvahu, je cilova skupina.
Autor adaptované literatury by mél peclivé zvazit, pro jakou skupinu studentil je urceny
text. Kazda skupina ma své vlastni specifické potieby, a proto jsou vhodné odlisné texty
pro déti, které se uci CeStinu jako druhy jazyk, a odlisné pro nactileté, kteti se uci CeStinu

jako cizi jazyk. Literatura vhodna pro dosp€lé, kteti ¢eStinu studuji jako sviij konicek, se

31 Slovo lepsi je zde doslovné pielozeno z originalniho textu ,,adults with better vocabularies tended to read
more sophisticated materials“. Domnivame se, ze lepsi v tomto pfipad¢ znamena vyssi kvalitu nebo uroven
slovni zasoby.

32 SABACH, Petr, PREVRATILOVA, Silvie a BULEJCIKOVA, Petra (ed.). Prvni ldska a jiné povidky.
Czech step by step (Akropolis). Praha: Akropolis, 2014. ISBN 978-80-7470-054-5.

38



Hana Cerveridkova, Adaptace vybranych literérnich textt pro studenty na trovni A2

1i$1 od literatury vhodné pro dosp€lé, kteti studuji cestinu, protoze ji potfebuji ke své praci

nebo studiu.

4.1.1 Vybér textil

V ramci vybéru textl ze souCasné Ceské literatury pro tuto diplomovou préci byl
jako prvni stanoven zanr, konkrétn¢ jsme se rozhodli pro zanry kratSiho rozsahu, tedy
povidky, fejetony, pfipadné memoary ve formé kratSich denikovych zapiski. Kratky
rozsah byl stanoven jako jedno z nejzasadngjSich kritérii, nebot’ texty delSiho rozsahu by
neodpovidaly trovni A2.

Prvni vybér knih byl provadén podle nasledujicich kritérii:

Datum vydani: Cilem bylo seznamit studenty se soucasnou ceskou literaturou.
Proto byly vybirany pouze knihy vydané po roce 2020, abychom =zajistili aktudlnost
a relevanci texti.

Aktualni dostupnost: Zaroven jsme se zamétili na knihy, které lze bézné koupit
v bézné dostupnych knihkupectvich nebo zaptjcit v méstskych knihovnéch, aby v ptipadé
zajmu méli studenti moznost si povidku pfip. celou knihu ptecist v neadaptované verzi.

Délka texti: Vzhledem k rozmanitosti vybranych zanra se v nékterych literarnich
dilech objevily i texty pro nase ucely pfili§ rozsahlé (pfes 20 stran), proto byla stanovena
maximalni délka 10 stran, i kdyz jsme si védomi, Ze i1 tento rozsah vyZaduje znac¢nou
regulaci informaci.

Atraktivita: Vybér byl zaméfen na texty, které by mohly byt pro studenty ve véku
15 az 18 let atraktivni (napf. se tykaji feSeni jejich aktualnich problémt, jsou vtipné nebo
mluvi o tématech, kterd je oslovuji). Zde jsme vychézely z psychologického popisu

vybrané cilové skupiny (viz kapitola 1.5 Psychologické aspekty vékové skupiny 15-18).

Pravé toto kritérium vyznamné zredukovalo mnoZinu pouzitelnych dél.
Na zaklad¢ stanovenych kritérii, ktera byla diikkladn¢ definovana s ohledem na
potieby studentl ucicich se cestinu jako druhy jazyk, byla vybrana 2 dila.
e Vsechny barvy duhy®’. Jedna se o knihu povidek od riiznych mladych
autort, kteti pochdzeji z LGBTQ komunity. Toto téma miize byt pro nékteré

studenty velmi aktudlni a pro jiné naopak tabuizované.

33 ADDAIR, Theo; BILKOVA, Alzbéta; XABYSSUS, Sam; VUCHOVA, Sara; ZELINKOVA, Lucie et
al. Vsechny barvy duhy. Yoli. Praha: Euromedia Group, 2021. ISBN 978-80-242-7794-3.
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3V nékolika velmi kratkych textech se mluvi

o Myslenky za volantem
o ¢eskych redliich, ale 1 tématech, ktera mohou byt aktudlni pro studenty
v tomto veku, jako je napf. sloZeni zkousky k ziskéani fidi¢ského prikazu.
Z kazdé ztéchto dvou knih byla vybréna jedna povidka, a to na zdkladé vyse
zminénych kritériich
Prvni vybrana povidka Pecka jak z broskve od Sary Vichové z knihy Vsechny
barvy duhy rozebira téma randéni dvou divek, tedy se dotykd LGBTQ komunity, coz je
v soucasnosti velmi aktualni.> Rovnéz vime, ze pro nékteré studenty, ktefi byli zapojeni
do pilotaze, mize byt téma sexualni orientace a piipadného coming outu zivé a zaroven
citlivé. Toto téma se v u€ebnicich, se kterymi mame osobni zkuSenost, viibec nevyskytuje.
Druhy vybrany text z knihy Myslenky za volantem nabizi pohled na spolecenska
pravidla v Ceské republice, konkrétné na praktiky nabizeni tykani. Tato spoledenska
pravidla jsou pro Cechy dilezitd a uplatnéni spoledenské hierarchie se pouziva nejen
u nabidky tykéni, ale i v jinych spole€enskych situaci, napf. pfi vchazeni do dveti.
Oba vybrané texty byly nasledn¢ adaptovany pro uroven A2, coz bude podrobnéji
popsano v nasledujicich castech diplomové prace. Timto vybérem textii se ocekava, ze
poskytneme studentiim zajimavy a ndpadity vhled do soucasné Ceské literarni scény

a zaroven jim umoznime praktikovat a rozvijet své jazykové dovednosti.

4.2  Postup adaptace

Jak je rozebrano v kapitole 2.5 Zpusoby adaptace literarnich textli, adaptace miize

probihat na 3 turovnich, a to pomoci regulace informaci, regulace jazyka a regulace
diskurzu. Na zéklad¢ tohoto jsme postupovali pii adaptaci vybranych literarnich texti.
Nejdiive prob&hla regulace informaci, tzn. Ze text byl zkracen, respektive byla
zn¢j vybrana takova ¢ast, kterd by studentim mohla pfijit zajimava, ale zaroven tvofila
uceleny text s mensi zapletkou. Nasi snahou bylo vybrat takovou ¢ast textu, ktera by mohla
studenty namotivovat k pokracovani ve ¢teni, tedy nevyzradit hlavni zapletku nebo pointu.
Poté byla provedena regulace jazyka, tzn. byly vybrany slova a fraze, ktera by pro

studenty na této Grovni mohla byt naro¢nd, t€Zko srozumitelnd a ta byla nahrazena slovy

3% EBEN, Marek. Myslenky za volantem. Praha: Euromedia Group, 2020. ISBN 978-80-242-6957-3.
35 Jsme si védomi, Ze toto téma muZe byt povazovano za kontroverzni, nicméné toto v minulosti pomérné

tabuizované téma je v soucasnosti béznou soucasti vefejného diskurzu.
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jednodussimi, piipadné jednodus$imi nebo Casto pouzivanymi frazemi. Zde dochazelo
hlavné k regulaci na zaklad¢ intuice.

Nakonec byla provedena regulace diskurzu, tj. byla odstranéna vétSina souvéti,
ponechana byla jen souvéti jednoduché spojena spojovacimi vyrazy a, i, ani — ani, nebo,
ale, protoze, a proto, kdyz, jestli, navic oproti doporuceni v Referencnim popisu (Cvejnova
et al., 2016, str. 78-79) jsme se rozhodli pouzit spojku Ze. Dale v nékterych castech

dochazelo k syntaktickym Upravam, napt. zména nepiimé feci na piimou.

4.2.1 Adaptace

V této podkapitole podrobné popiSeme adaptaci obou vybranych textii. Jako prvni
se budeme vénovat povidce Pecka jak z broskve®S (autorka Sara Viichova).
Adaptovany text zde:

, Mas tu volno?"

Podivala jsem se nahoru od mobilu. U mého stolu stila holka. Méla na sobé
kratkou, dzinovou sukni, sitované puncochace a tvar ji zdobil vyrazny make-up s dlouhymi,
umélymi rasami.

,,Jo, jasné," vratila jsem se pohledem ke svéemu mobilu. Trochu mé prekvapilo, Ze si
chce prisednout, kolem nds bylo mnoho volnych stolu. Protoze jsem ale chtéla odejit,
rozhodla jsem o tom nepiremyslet. ,, Vypadas nastvané," rekla, a divala se na mé hnédyma
ocima.

Spatné rande,” chtéla jsem si stézovat. , Kluci jsou dneska hrozny idioti, fakt.
Proc se jeste vitbec snazim..."

Zvedla jedno oboci. ,, Co udélal?"

,, Neprisel, “ pokrcila jsem rameny. ,,Nemyslim si, Ze bych byla moc narocna... Ale
kdyz uz si naplanujes rande, méla bys na néj prijit, ne? Nebo si vymyslet vvmluvu. Potom
to vypada, Ze ses aspon trochu snazil.

Pokrcila rameny. Nékolik vterin byla tise, nez se necekané zeptala: ,, Hele, ses bi?"

Ta otazka mé prekvapila. ,,Co?"

Slysela jsi me."

, Ehm..." Zatim se mé na tohle nikdo nikdy nezeptal takhle zprima, ale fajn. ,,Jo..."

V myslenkach jsem pridala asi. Neméla jsem v téch slovech poradek ani ja — bi,
pan, demi, omni...? Nebudu o tom premyslet, prosté budu randit s tim, kdo se mi libi, tecka.

., Super, tak pojd’ na rande se mnou." Poprvé za celou tu dobu se usmdla.

U tohoto textu probéhla rozsahla regulace informaci. Pivodni povidka ma rozsah
10 a pul strany, ¢ast vybrand k adaptaci pak byla zkracena z 689 slov na 212 (prvni Cast

povidky je vSak pouzita v pracovnim listu jako cviceni, viz kapitola 4.3 Vypracovani

pracovnich listd).

36 Originalni text je Piiloha &. 1.
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Jazykova regulace zde také probihala pomérné obsirné€, at’ uz se jednalo o zménu

neformdalnich vyrazi na formalni (napt. slyselas na slysela jsi), nebo ptizptisobeni slov

podobnych vyznamu arovni A2 (napft. zarazilo na prekvapilo, jelikoz na protoze, mérila si

mé na divala se na mé). Vzhledem k tomu, Ze text je psan modernim jazykem, objevuji se

v ném metafory (vybouchlo mi rande) a vulgarismy (srdat na to), které¢ ztextu byly

odstranény nebo v piipad¢ vulgarismi alesponi zjemnény.

Jazykova adaptace probéhla konkrétné u téchto slov a frazi:

Originalni text:

Adaptovany text:

vzhlédla podivala se nahoru
zarazilo piekvapilo

byl dostatek bylo mnoho
jelikoz protoze

chystala se chtéla

nefesit to

nepiemyslet o tom

poznamenala

fekla

méfila si

divala se na

vybouchlo mi rande

Spatné rande

vyuzila jsem pfileZitosti, abych si | chtéla jsem si postéZovat
postézovala

désny kreténi hrozny idioti

néjak moc

domluvis naplénujes

kdyz uz, at’ to vypada

potom to vypada

je za tim aspon n¢jaka snaha

7e ses aspoii trochu snazil

nahle necekané
slySelas slysela jsi

v duchu v mySlenkéach
dodala ptidala

ve Skatulkach ve slovech

mit bordel nemit poradek
sama ja
srat na to nebudu o tom premyslet
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s kymkoli s tim

Tabulka ¢. 1: Adaptovana slova v textu 1
Regulace diskurzu zde probéhla pouze na nc€kolika malo mistech. VétSinou se

roowr v

jednalo o vypusténi Casti souvéti, ¢imz vznikla véta jednoduchd, napt. poznamenala, émz
si-zhovi—ypstonzitamonpozornost bylo zméneéno na pouhé rekla. Nebylo zde tieba ménit
potadek usporadani informaci v textu, nebot’ piibéh se odehrava chronologicky, ani
zjednodusovat nepiimou fe¢ na pfimou, nebot’ v textu je hojné vyuzita pravé piima tec

k navozeni dojmu, ze dochazi k dialogu, diky ¢emuz ma text pomérn¢ rychly spad.

Druhy text, ktery byl vybran k adaptaci, je spiSe fejeton nez povidka. Jedna se
o kratké a humorné zamysleni nad nabidkou tykani z knihy Marka Ebena Myslenky za
volantem.

Adaptovany text zde:

Nejsem velkym fanouskem rychlého tykani. Kdyz ¢lovek nekam prijde, je tam novy
a uz md na zadech ruku a vesely hlas povida: ,, Budeme si tykat, ne?"

Nejradsi bych rekl: ,,Ne." Ale nemuizu. Nebo muizu, ale clovek je v nebezpeci, Ze tu
ruku, co md na zadech, bude mit na nose a bude zaviend v pést.

Ale mam rad, kdyz to tykani neni rychlé, kdyz se tomu da cas. Ono to pak pékné
zraje a jednoho dne je tady ta chvile, kdy uz to vykani zacina byt néjaké divné, oba dva to
vite, a tak si zacnete tykat. Ale jak si zacnete tykat.

Ten ritual je taky néco, co jsem nepochopil. Napriklad pét let sedite s nékym
v prdci, pak si Feknete, zZe si budete tykat, a on rekne: ,, Tak ja jsem Milos." A vy Feknete:
,,Ja jsem Marek."

Mpyslim si, Ze je to divné. Vy jste se pred tim jmenovali jinak? Ne, vy vite uz nekolik
let, Ze je to Milos, stejné jako on vi, Ze jste Marek, ale z néjakych idiotskych diivodii se
predstavite, jako kdyz se vidite poprve.

Premyslim, ¢im se to da nahradit? Mozna si ti dva pod tom prvnim tykani miizou
Fict neco, co se, kdyz vykali, Fikalo Spatne. Treba.: ,, Ted' ti to muzu rict, vzdycky jsi mi lezl
na nervy."

V tomto textu téméf neprobihala regulace informaci. Pivodni text ma 234
slov, adaptovany 215, ale vétSinou, kdyZ byla mazéana slova nebo ¢ésti vét, spiSe se jednalo

o regulaci diskurzu (viz niZe).
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Jazyk byl v tomto textu méné aktudlni, nékteré archaismy (napt. bodry, zhovadily)

musely byt nahrazeny, opét dochazelo k pfizptisobeni slov podobnych vyznami Grovni A2

(napt. ov§em na ale, uvazuji na premyslim), vice v tabulce:

Originalni text:

Adaptovany text:

pfiznivcem

fanouskem

sotva se rozkouka

je tam novy

mezi lopatkami na zadech
pfistane ma

bodry vesely
nejde to nemuzu
nicméné ale

nespecha se

neni rychlé?®’

prijde je tady
dojde k tomu zacnete
ovsem ale

tteba napiiklad

To mi ptipada absurdni.

Myslim si, Ze je to divné.

piece ne

uz léta uz nékolik let
jakychsi néjakych
zhovadilych idiotskych
uvazuji pfemyslim

Tabulka ¢. 2: Adaptovana slova v textu 2

Zde oproti prvnimu textu ale dochazelo k velkym zménam v diskurzu. Hned
v uvodu byla vynechéna fecnické otazka Nevim, jak vy a zaroven jesté v prvni vété doslo
k vynechani dvou ukazovacich zajmen takového toho, ¢imz z véty ,,Nevim, jak vy, ale ja
nejsem velkym priznivcem takového toho rychlého tykani.* vznikla véta: ,,Nejsem velkym
fanouskem rychlého tykani. ““ 1 v dalSich ¢astech textu dochédzelo ke zménam, napf. byl
upln¢ odstranén podminovaci zptisob — i kdyz ten do urovné A2 podle Referencniho
popisu (Cvejnova et al., 2016) patii, myslime si, Ze vyrazné sté¢Zuje syntax vét. Tyto zasahy

sice zjednodusily text, ale dle naseho nazoru zaroven ubrali na ¢tivosti textu.

37 Zde adaptace probé&hla zaroveh na urovni jazyka spéchat se zménilo na byt rychly, ale zdroven na trovni

diskurzu, nebot’ byl odstranén reflexivni pasiv.
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4.3  Vypracovani pracovnich listit

Pti vytvareni adaptovanych materiali jsme se také rozhodli zpracovat je do podoby
pracovnich listi s aktivitami pfed ¢tenim, béhem cteni a po Cteni, a to podle navrhu tzv.
route map pro hodiny ¢teni. (Scrivener, 2005, str. 187) Nejenom, Ze to materialy ¢ini dobie
vyuzitelnymi v hodinach CDJ nebo CCJ, ale zaroveti tyto tlohy mohou pomoci studentiim
s porozuménim (mohou je napf. seznamit s novou slovni zasobou), nebo také mohou
slouzit jako evokace.

Pouziti tkolii pro podpofeni Cteni neni nic nového, Waring (2023?) tvrdi, Ze
zahrnuti do cCteni aktivity tykajici se intenzivniho c¢teni zajisti adaptované Cetbé
vyuzitelnost pro rizné ucely zaklim s riznymi schopnostmi. A zdrovenn doporucuje, aby
takové tkoly byly minimaln€ o uroven téz§i, nez je text (tj. protoze text by mél byt urceny
k rozsahlému ¢teni, ale ukoly se tykaji intenzivniho Ctent).

Pfi navrhovani pracovnich listi jsme kladli diiraz na rozmanitost a diferenciaci
aktivit, aby byly pfizplsobeny Sirokému spektru jazykovych schopnosti studentt. Aktivity
pred ¢tenim slouzi jako vhodna priprava, zahrnujici otdzky k zaujeti pozornosti,
predstaveni méné frekventované slovni zdsoby a povzbuzeni pfemysleni o ptedchozich
znalostech. Béhem c¢teni se zamétujeme na podporu intenzivniho Cteni prostfednictvim
otazek, které rozvijeji porozuméni obsahu a nové slovni zasoby. Cilem ukold po ¢teni je
prohlubovani porozuméni a interpretace textu, rozvijeni analytickych schopnosti studentt
a podpora jejich reflexe pre¢teného materidlu. Tyto ukoly maji za cil poskytnout studentim
prilezitost zamySleni se nad obsahem, vyjadfeni vlastnich nazori a piipadné rozvinout
diskuzi.

Pracovni listy nejsou pouze prostiedkem k procviceni Cteni, ale také k rozvoji
dovednosti, jako je kritické mySleni a interpretace textu. V tomto procesu také
zdirazitlujeme esteticky a prehledny design pracovnich listl,, aby poskytovaly ptivétivé
ucebni prostiedi a podnécovaly studentovu angazovanost. Vé&fime, Ze tato pecliva
a promyslend integrace Ctecich aktivit pfispéje k efektivnimu vyvoji jazykovych
dovednosti studentt.

Prvni pracovni list se tyka adaptované casti textu z povidky Pecka jak z broskve od
Sary Vichové. Tento text je pomérné narocny, proto jsme se rozhodli zamétit se v ukolech
na rozvoj dovednosti hledat klicova slova. Tuto dovednost evokujeme dovednosti, ktera je

studentim pomérné dobfe zndma, a to psanim hashtagii. Pro pilotdZ jsme vybrali Ctyfi
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obrazky3®, u kterych slovni zasoba odpovida irovni A2, ke kazdému obrazku studenti psali

3 hashtagy, tedy 3 klicova slova (obrazek ¢. 2).

1. Napiste hashtagy # k témto obrazkam.

1. # 1. #
2. # #
3. # #

Obrazek ¢. 2: PL 1 —uloha pred ctenim 1

ProtoZe v originalnim textu vypravéni zacind tim, Ze si vypravécka piSe SMS
zpravy s kamaradkou, rozhodli jsme se vyuZzit SMS zprav, které jsou psané bez diakritiky
a jako uvod do ptib¢hu studenti dopliovali diakritiku do SMS zprav (tyto zpravy jsou
upravene, vynechany byly neformalni vyrazy (napt. osloveni kdmo) a dale byly pirevedeny
do spisovného jazyka, nebot’ urovni A2 neodpovida hovorova Cestina. Zaroven pro ucely
pracovniho listu byly pouZity pouze SMS zpravy, byl tedy vynechan autorcin subjektivni

popis situace, jeji interni myslenky a komentaie (Obrazek €. 3).

38 Do PL byly pouzity obrazky z fotobanky Pixabay (dostupné z: https://pixabay.com/cs/).
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2. Dopliite diakritiku do téchto SMS zprav.
Ja tak lituju, ze jsem si s nim vubec zacinala.
Vis, jak to s chlapy chodi.

Jo, ale ja fakt mela pocit, ze je jiny.

Tehle iluzi uz podlehlo tolik lidi. Idealni chlap je jen konspiracni teorie.

Obrazek ¢. 3: PL1 — uloha pred ctenim 2
Jako tloha pfi ¢teni bylo pouzito dopliiovani slov ve spravném tvaru, a to v padech,

které by studneti na irovni A2 m¢li ovladat. (Obrazek ¢. 4).

3. Prectéte si text a doplnte do textu

,Mas tu volno?"

Podivala jsem se nahoru od mobilu. U mého (stdl) stala holka. Méla
na sobé kratkou, dZinovou (sukné), sitované puncéochace a tvar ji zdobil
vyrazny make-up s dlouhymi, umélymi (fasa —pl.).

»JO, jasné," vratila jsem se pohledem ke svému (mobil). Trochu mé

prekvapilo, Ze si chce pfisednout, kolem nas bylo mnoho volnych stoll. ProtoZe jsem
se ale chtéla odejit, rozhodla jsem o tom nepiemyslet. ,Vypadas nastvané," fekla,

a divala se na mé hnédyma ocima.
,Spatné rande," chtéla jsem si st&Zovat. , (kluk — pl.) jsou dneska
hrozny idioti, fakt. Pro¢ se jesté vubec snazim..."

Zvedla jedno (obog¢i). ,Co udélal?"

.Nepfrisel,” pokrcila jsem rameny. ,Nemyslim si, Ze bych byla moc narocna... Ale
kdyZ uZ si naplanujes rande, méla bys na néj pfijit, ne? Nebo si vymyslet
(vymluva). Potom to vypada, Ze ses aspon trochu snazil.

Pokré&ila rameny. Nékolik vtefin byla tiSe, nez se necekané zeptala: ,Hele, ses$ bi?"

Ta otazka mé prekvapila. ,Co?"

.SlySela jsi me."

,Ehm..." Zatim se mé& na tohle nikdo nikdy nezeptal takhle zpfima, ale fajn. ,Jo..."

V myslenkach jsem pridala asi. Neméla jsem v téch slovech pofadek ani ja — bi,
pan, demi, omni...? Nebudu o tom pfemyslet, prosté budu randit s tim, kdo se mi libf,
tecka.

.Super, tak pojd na (rande) se mnou." Poprvé za celou tu dobu se
usmala.

Obrazek ¢. 4: PL1 — uloha pri cteni
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Aby studenti jednoduseji nasli klicova slova k textu, rozhodli jsme se je nejdiive
nechat vytvofit tzv. story map®®, ve které si museli uvédomit, kde se ptibéh odehrava
(Kde?), jaké v ném vystupuji postavy (Kdo?), jaka je zapletka (Problém?) a jak k ni doslo
(Co se stalo?) a jak piib¢h skoncil (Jaky je konec?). Pravé na zaklad¢ toho, co napsali
v posledni ¢asti story map hledaji 3 klicova slova (Jaka jsou kli¢ova slova?) (Obrazek €. 5).

4. Doplnte plan piibéhu.
Kde? Kdo?

Probléem?

Co se stalo?

o s~ W~

Jaky je konec?

Jakeé jsou klicova slova?

Klicova slova funguji podobné jako
hashtagy. Kdybyste méli napsat

k prib&hu 3 hashtagy, jaké by to
byly?

4.a Plan pribéhu porovnejte se sousedem.

Obrdazek ¢. 5: PL1: uloha po cteni — story map
Nakonec se studenti snazili vymyslet, jak by mohla divka na takovou situaci

reagovat, coz rozviji Ctenarskou strategii predvidani (Obrazek ¢. 6).
5. Jakou SMS asi vypravécka napsala klukovi, ktery nepfisel?

Obrazek ¢. 6: PL 1 —uloha po cteni 2

39 Inspirovano webem reafingrockets.org. Dostupné z: https://www.readingrockets.org/classroom/classroom-

strategies/story-maps. [cit. 2023-12-16].
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V druhém pracovnim listé byl pouzit kratky humorny text od Marka Ebena z knihy
Myslenky za volantem. PL je zaméten na rozvoj kulturnich kompetenci, konkrétn¢ nabidky
tykani.

Prvni predtextova tloha slouzi jako evokac¢ni, ma vzbudit zdjem studentli o text,

jedna se o otazky k diskuzi do dvojic nebo mensich skupin (Obrazek €. 7).

1. Povidejte si. Odpovézte na otazky.
Komu tykate a komu vykate, kdyz mluvite ¢esky? Uz vam nékdy nékdo fekl, ze
mu muZete tykat nebo Ze mu budete tykat? Mate ve Vasem jazyce podobny
fenomén jako je tykani a vykani (formu, jak rozdélujte formalni a neformalni
pouzivani jazyka)?

Obrazek ¢. 7: PL 2: uloha pred ctenim 1
Druhé ptedtextova uloha pak ma za kol seznadmit studenty s potencidlné nezndmou
slovni zasobou, a to pomoci obrazkl (Obrazek €. 8).

2. Napiste, co je na obrazku.
fanousek | Fict (feknete) | Iéztnanervy |  zrat (zraje)
divny | hlas | pést | predstavitse | nahradit

Obrazek ¢. 8: PL 2: uloha pred ctenim 2
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Jako tuloha pii ¢teni bylo pouzito dopliiovani do vét s vynechanymi slovy. Toto

cviCeni je zamétené na pochopeni textu (Obrazek €. 9).

A. Marek Eben
B. KdyZz mu nékdo fekne ,Budeme si
C. Tykat bychom si méli zaCit az kdyz je to

D. KdyZ si s nékym zacnete tykat, musite mu znovu fict svoje jméno, to je

fanouskem rychlého tykani.

?“, nejradsi by fekl: ,Ne.*

Obrazek ¢. 9: PL 2 — uloha pri cteni

Ulohy po &teni byly nakonec pouzity t¥i. Prvni Gloha se zaméfuje na porozuméni

textu a rozviji schopnost sumarizovat. Druhé uloha uZz pracuje s pravidly etikety, zde se od

ucitele ocekava, Ze po splnéni ulohy doplni pravidla, vysvétli, jak to funguje, kdyZ se jedna

napf. o nadfizeného muze a podfizenou zenu apod. V tieti potextové uloze uz by méli

studenti aplikovat ziskané znalosti (Obrazek ¢. 10).

4. O cem je text? NapiSte maximalné 3 slova.

5. Kdo je podle etikety (spolecenskych pravidel) dalezitéjsi (D)?

muz

starsi

podfizeny (ten, kdo pracuje)

Zena

mladsi

nadfizeny (ten, kdo je $éf)

6. Udélejte dialogy, kde si zacnete tykat. Vyberte si jednu z téchto situaci:

A. Nova kolegyné je prvni den v praci. (dvojice)
B. Kamarad s vami $el na navstévu k babicce. (trojice)

C. Potkavate pfitele svoji kamaradky nebo pfitelkyni svého kamarada.
(trojice)

Obrazek ¢. 10: PL 2 — ulohy po cteni
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5 Pilotaz pracovnich listii s adaptovanymi texty

V této kapitole se vénujeme pilotdzi pracovnich listl, které byly vytvoreny na
zaklad¢ textii adaptovanych na uroven A2 ze soucasné ¢eské literatury pro studenty cestiny
jako ciziho jazyka nebo jako druhého jazyka. Cilem této pilotdze je zhodnotit a ovéfit
praktickou efektivitu a u¢innost vyuziti téchto materialit ve vyuce. Pracovni listy jsou
navrzeny tak, aby podporovaly rozvoj ctenaiské kompetence a jazykovych dovednosti
studentli na dané urovni. V pribéhu pilotdze budeme sledovat reakce studenttl, jejich
schopnost porozumét a pracovat s adaptovanymi texty, a ziskdme tak cenné poznatky pro
optimalizaci a dal$i vylepSeni vytvofenych materiali.

Pilotaze pracovnich listil byly zaméfeny na ovéteni jejich efektivity pro pouziti
v jazykové tiidé, s dirazem na nékolik zasadnich aspektt. Prvnim kritériem byla
srozumitelnost formulaci Uloh, pfi¢emz bylo sledovdno, zda jsou instrukce jasné
a srozumitelné prezentovany. Druhym hlediskem byla néro¢nost textl, s diirazem na to,
zda odpovida trovni porozuméni studentti. Tietim kritériem byla graficka podoba
pracovnich listl, zda poskytuji dostate¢ny prostor pro odpovédi a zda jsou celkové
ptehledné. Nakonec byla zkouména atraktivita textd, zda jsou pro studenty zajimavé
a motivujici.

Pilotaz pracovnich listi s adaptovanymi texty byla realizovana v prosinci 2023 ve
dvou jazykovych tfidach intenzivniho kurzu ceStiny jako druhého jazyka s celkovym
poctem 22 studentli ve vé€ku od 15 do 18 let. Tuto skupinu tvoii 7 divek a 15 chlapci.
VSichni studenti na konci prosince skladali Skolni zkousku z ¢eStiny na urovni A2 (pfi¢emz
bylo 21 uspésnych studenti a 1 studentka zkousku slozila az pfi opravném terminu
v lednu). Ttidy jsou charakterizovany svou heterogenitou, pficemz prevazujici narodnosti
je ukrajinska. Mezi dal$i zastoupené narodnosti patii vietnamska, ruska, ¢inska, moldavska
a iranskd. Tato rozmanitost v ndrodnostnim sloZeni poskytuje cenny kontext pro
vyhodnoceni G¢innosti adaptovanych textl a pracovnich listh v prostiedi se riznorodymi

jazykovymi a kulturnimi pozadimi studentd.

5.1 Postup pilotdze

Pilotaz pracovnich listi zahrnovala systematicky proces hodnoceni a ovéfovani
jejich ucinnosti v praktickém vyuziti. Tento postup byl peclivé strukturovan a sledoval
klicové aspekty, aby poskytl komplexni pohled na jejich vykonnost v terénnich

podminkach.
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Postup pilotaze byl peclive strukturovan do né€kolika fazi, aby poskytl systematicky
ramec pro zhodnoceni a piipadnou upravu pracovnich listt. Nasledujici kroky predstavuji
nejzasadnéjsi etapy tohoto strukturovaného postupu:

Priprava a planovani: V této fazi byly definovany cile pilotdze a stanoveny
kritéria hodnoceni, v¢etné srozumitelnosti formulaci tloh, grafického rozvrzeni, ¢asové
narocnosti uloh, obtiznosti pro danou vékovou kategorii a atraktivity textu.

Pouziti lista v lekci: Pracovni listy byly nasazeny ve dvou jazykovych tiidach
s cilem ziskat pfimé zpétné vazby od studentli a uciteli. V této fazi bylo sledovano, jak
efektivné pracovni listy podporuji ucebni proces a jaky je jejich prakticky piinos.

Zhodnoceni a analyza: Po dokonceni pilotaze byly shromazdény a analyzovany
data ziskana z hodnoceni studentti a zpétnych vazeb uciteli.

Upravy a optimalizace: Na zékladé ziskanych poznatki a zpétnych vazeb byly
provedeny ptipadné upravy pracovnich listd. Cilem bylo dosdhnout co nejlepsiho souladu
s potiebami a ocekavanimi studentt a ucitela.

Finalni podoba pracovnich listi: V této fazi byla dokoncena findlni verze
pracovnich listll na zdklad¢ ziskanych poznatkl a provedenych uprav. Pracovni listy byly
optimalizovany s ohledem na potieby studentd a uciteltl, a tim byla stanovena jejich finlni

podoba pro budouci pouziti v praxi.

5.2 Zpétna vazba od studentit

Zpétna vazba od studentli hraje dtlezitou roli pii hodnoceni ucinnosti pracovnich
listh s adaptovanymi texty. Tato podkapitola se zaméfuje na sbér a analyzu Ustni zpétné
vazby od studentii, ktefi se ucastnili pilotdZze. Zpétna vazba, ziskand prostiednictvim
ustnich diskuzi a rozhovorti, poskytuje cenné poznatky o tom, jak studenti vnimaji
pracovni listy, a umoziiuje ndm lépe porozumét jejich potfebam a reakcim na predlozeny
material.

V pracovnim listu 1 se povedlo vétSinu studentli zaujmout prvnim cvicenim, ve
kterém psali k fotografiim hashtagy. Plivodni zamér byl fotografie udélat rozmanité a pro
studenty zajimavé, v realu to ale mélo hned nékolik vedlejSich efekt. Zaprvé u fotografie,
na které Zena cviCi, se objevilo par hashtagii, které podle nas nejsou vhodné (napf.
#hezkyzadek), ale tfeba 1 u obrazku, na kterém je zobrazend hra na mobilu, se rozb¢hla
mezi studenty pomérné zdlouhava diskuze, o jakou hru konkrétn€ se jednd. Na druhou

stranu mnoho studentl toto cviceni vyuZzilo k projeveni své kreativity, a tak se objevovali
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i hashtagy jako #tastnéaveselé #vanocnystromecek, #sportjeZivot #sportjefajn,
#eukrar Vasyl #tojidlo, #profi_e-sport #gamer.

Ve druhém cviceni se nékolik studentli ptalo, co znamena fraze ,jak to s nécim
chodi*. V hodin¢ se dalo pozorovat, ze posledni SMS zprava (,,Tehle iluzi uz podlehlo tolik
lidi. Idealni chlap je jen konspiracni teorie.”) nékteré, ale vétSinou spise ty, co lépe
rozumi, pobavila. Jeden ze studentl (muz) se ucitelky po precteni a doplnéni ptal, pro¢ to
tam piSou. Bylo tfeba studentiim dovysvétlit, Ze uz tato Cast je soucasti pribehu.

Ve tfetim cviCenim doplnovani probéhlo bez vétSich problému, jen nékolik
studentll bylo zmateno slovem 0boci, ptali se na rod slova, myslime si ale, ze zde spi$ hraje
roli neznalost studentdl nez zmatecnost texta.

Ve c¢tvrtém cviceni méla vétSina studentl problém s Casti ,,Co se stalo?* Napsat
5 vét o takto kratkém textu se ukdzalo byt pfili§ naro¢né. Nastésti vyucujici pohotoveé
zareagovali a zaktim fekli, Ze mohou napsat véty 3. Nekolik malo studenti (asi 2) se ptalo
i na otazku ,,Kde?“, nebot’ neznali jednu urcitou odpoveéd’ (u aktivit typu story maps mize
byt témet vzdy vice spravnych odpovédi).

Zajimavé byly odpovédi ve cvi€eni Cislo 5, napt.: zablokovala, nic, ,,Diky tobé,
nasla jsem si holku.“ ,Nechci té vidét protoze jsi neprisel. Zablokuju ti ,,Cau, jdu na
rande z holkou.* Objevily se ale i vulgarismy, napt.: ,,Ty idiot! Ne chci té videt” ,,Jdi do
prdele! Nesnasim tebe!! Mam uz holku!!!* nebo ,,Béz do prdele. Nechci té ani videt.* ,Jses
idiot, nechci videt tebe! Proc jsi neprisel uz ne chci s tobou mluvit!** ptipadné nakresleny

emotikon se vzty¢enym prostiedniCkem.

Béhem priace na druhém pracovnim listu studenti predevsim identifikovali
specifické obtiZe v cviceni €. 3, kde se do véty C a D mélo doplnit stejné slovo. Nékolik
studentli poukazalo na tuto chybu, pfestoze zpétnou vazbu nijak formalné nevyjadfili.
Ucitelky vSak upozornily, Ze dialogy byly pro nékteré studenty, zejména pro ty
neslovanského plvodu, velmi ndro¢né. Dalsi zpétnd vazba od ucitelek poukédzala na
nedostatecnost cviceni €. 5, které bylo zjednodusené, nebot’ v Zivoté mize byt situace
komplexnéjsi (zena mlize byt jak mladsi, tak star$i, podiizeny miZze byt muz i Zena atp.).
Na zaklad¢ této zpétné vazby jsme rozhodli rozsifit toto cviceni o druhou cCast, aby 1épe

reflektovalo realitu a poskytovalo studentiim komplexnéjsi pohled na jazykovou situaci.
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Ukézky nékolika vybranych dialogt*:
- Dobry den, vy prvni den v praci
- Dobry den, Ano, na kterem patre budu pracovat?
- Urcite, vy budete pracovat na 6 patre.
- Dobre diky, muzeme tykat
- Tak ja jsem Christian

-Ja jsem Eva

- Ahoj, ti je nova kolegyne?

- Ano, jmenuje se Hanka, a ty?

- Jmenuje se Nasta, kolik je ty le?
-25, ati?

- 25, mu stejne starsi.

-Yo

- Dobry den, ja jsem Anicka Markova.

- Dobry, ja jsem Marek Eben, miizu tykat?
- Ano, miizes.

- Tesi mé.

- Meé taky.

- Dobry den, ja jsem Danna Novakova.
- Dobry den, jsem Mirek Zapaznik.

- Tesi me.

- Tesi me.

- Jak se mate?

- Mam se dobre, a vy?

- Taky dobre

- A muzu vam tykat?

- Ano, to bude lepsi nez vykat.

40 Tyto ukéazky jsou piepsané z PL vybranych po lekci, na kterych si studenti udélali pfipravu pied mluvenim.

Studenti pti predstavovani se nepouzivali vlastni jména, proto nebylo nutné jména v dialozich ménit.
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- Ahoj! Jmenuju se ...
- Ahoj! Jmenuju se ...
- Tesi mé

- Tesi mé

- Muzu vam tykat?

- OK

- Dobry den, jmenuju se Anna Netopyrova.
- Dobry den, jmenuju se Artusian Artom.
- Tesi me

- Tési me.

Z prepisu dialogti, lze vidét, ze néktefi studenti nepouzili otdzku na tykéni
a zaméfili se pouze na formalni obsah dialogii. Vzhledem k této zpétné¢ vazb¢ jsme se
rozhodli doplnit zadani, aby Iépe vyhovovalo potfebdm studentii. Zaroven ncktefi
zaklad¢ této zpétné vazby jsme ale zadné zmény nedélali, nebot’ si myslime, Ze je ukolem

ucitele v takovych pripadech reagovat a ptipadné pravidla znovu vysvétlit.

5.3 Zmény provedené po pilotazi

Po ukonceni pilotaze pracovnich listli s adaptovanymi texty nasledovala dikladna
analyza ziskané zpétné vazby od studentl. Tato podkapitola se vénuje predstaveni
a zdivodnéni zmén provedenych v pracovnich listech na zdkladé pozorovani, hodnoceni
a doporuceni studentd. Zmény byly provedeny s cilem optimalizovat materidly
a prizpisobit je jesté 1épe potfebam studentli, aby byly co nejefektivnéj$im néstrojem
v procesu vyuky cestiny jako ciziho (druhého) jazyka.

V pracovnim listu €. 1 prob&hlo vice zmén, nebot’ zpétnd vazba od studentl byla
pomérné rozsadhld. Zmény provedené v pracovnim listu:

e cv. ¢. 1: zména obrazka tak, aby alespon Castecné souvisely s obsahem
textu.

e cv. . 2: zména zadani, namisto ,,Doplite diakritiku do téchto SMS zprav.*
bude pouzito ,,Dopliite diakritiku (= hacky a carky) do téchto SMS zprav.*

e cv. ¢ 2: zména fraze, namisto ,,jak to s chlapy chodi, bude pouzito ,jak to

s chlapy je*
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ptidani dalsiho cviceni 2.a: ,,Prectéte si SMS zpravy a ve dvojicich si
povidejte. O cem asi bude text?*

cv. €. 4: doplnéni zadani, namisto ,,Dopliite plan pribéhu.” bude pouzito
,ZDoplnte plan pribéhu ze cviceni 3.“

cv. €. 4: zména poctu vét v casti ,,Co se stalo?* z 5 na 3.

Finalni podoba pracovniho listu 1 viz Priloha 3.

V pracovnim listu ¢. 2 bude provedeno vyrazné¢ méné zmeén, a to proto, ze zpétna

vazba byla mensiho rozsahu.

cv. €. 3: zména véty C, namisto ,,7vkat bychom si méli zacit az kdyz je to ...*
bude pouzito ,,Marek Eben ... ritudl, ktery délame, kdyz si zacneme tykat.*
(podle etikety).

a) star$i muz X mladsi Zena

b) star$i podiizeny X mladsi §éf
cv. C. 6: uprava zadani, namisto ,,Udélejte dialogy, kde si zacnete tykat.
Vyberte si jednu z téchto situaci. bude pouzito ,,Udélejte dialogy, kde si
zacnete tykat. Pouzijte otazku , Budeme si tykat?“ nebo , MiZeme si

tykat? “ Vyberte si jednu z téchto situaci.

Finalni podoba pracovniho listu 2 viz Priloha 4.
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Zavér

Tato prace se zaméfila na adaptaci textll urcenych pro vékovou skupinu 15-18 let
na troven A2. Hlavnim cilem bylo stanoveno podrobné popsat adaptaci konkrétnich dél na
uroven A2.

Abychom dosahli tohoto cile, bylo nezbytné vymezit teoreticky zéklad. Teoreticka
¢ast prace se proto zabyvala Ctendiskymi kompetencemi, adaptaci textll pro cizojazy¢né
mluvéi a vyznamem literatury ve vyuce cizich jazykd. Tyto teoretické zaklady byly
nasledn¢ aplikovany v praktické c¢asti prace, ktera se zaméiila na konkrétni postupy
adaptace, tvorbu pracovnich listl a jejich pilotaz.

Prvnim krokem k adaptaci textli je vybér textli. Zde byla stanovena kritéria
vychazejici z cilové urovné a z psychologickych specifik této v€kové skupiny. Dale je
podrobné popsano adaptovani textu, a to na vSech tfech rovinach — regulace informaci,
regulace jazyka a regulace diskurzu. Na zaklad¢ upravenych textl byly vytvotfeny pracovni
listy, které¢ obsahuji ukoly pied ¢tenim, pfi ¢teni a po Cteni. Posledni Casti byla pilotaz
pracovnich listi ve dvou jazykovych tfidach, jeji reflexe, na zéklad¢ které probehly
upravy.

Praktickym vystupem prace jsou dva pracovni listy obsahujici rtiznorodé ukoly
pred Ctenim, pii Cteni a po Cteni. Tyto materialy lze efektivné vyuzit ve vyuce Cestiny jako
druhého nebo ciziho jazyka. Ziskané poznatky z této diplomové prace budou nadale
pfinosné pii adaptaci dalSich textl a tvorb¢ ucebnich materidld pro intenzivni kurzy
cestiny.

V ramci reflexe praktické ¢asti bychom v budoucnu zvolili transparentnéj$i postup
pfi vybéru textl pro adaptaci a zaméfili bychom se na podrobnéjsi zdivodnéni nasich
rozhodnuti. Déle bychom v procesu adaptace vyuzivali korpusovou lingvistiku pro upravu
slovni zasoby. Co se tyce pilotaze, provedli bychom ji postupné ve dvou fazich, aby bylo
mozné lépe reagovat na ziskanou zpétnou vazbu (to by sice vedlo k mensimu statistickému
vzorku, ale zaroven k podrobnéj$im vysledkim).

Na tuto praci by bylo mozné navazat vytvofenim uceleného souboru pracovnich
listd s adaptovanou Cetbou, ¢imz by vznikl uceleny vyukovy material, ktery by obsahoval
vice textl od rGznych autori srtiznymi tématy a jejichz naro¢nost by se stupniovala

(podobny Ceské &itance).
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Priloha 1

Adaptovana ¢ast originalniho textu Sara Vichova: VSechny barvy duhy (2021, str.
78-80)

Kamo, ja tak lituju, ze jsem si s nim vubec zacinala.

Dfepéla jsem u prazdného stolu v kavarné a civéla do svého mobilu. Adam uz tu
mél ti1 ctvrt¢ hodiny byt — coz by nebyl az takovy problém, sama nejsem nejdochvilngjsi
¢lovek pod sluncem a mam tak pro zpozdéni druhych pochopeni.

JenZe on mi ani nenapsal. Na mé zpravy nijak nereagoval, a kdyz jsem mu zkousela
volat, hovor vzdycky odmitl. Cim dal tim vic se mi zdalo, e si se mnou prosté jen
domluvil rande a pak se rozhodl nepfijit.

Vis, jak to s chlapama chodi, odepsala mi Sylvie béhem nékolika vtetin. Zklamané
jsem vzdychla.

Jo, ale ja fakt mela pocit, ze je jinej.

Tyhle iluzi uz podlehlo tolik lidi, pfipomné¢la mi skepticky. Idealni chlap je jen
konspiracni teorie.

,,Mas tu volno?*

Vzhlédla jsem od mobilu. U mého stolu stdla holka. Méla na sobé kratkou,
dZinovou sukni, sitované puncochace a tvar ji zdobil vyrazny make-up s dlouhymi,
umélymi fasami. Mezi plnymi rty cumlala lizatko a ja si uvédomila, Ze jsem matn¢ slySela
klapot jejich podpatkt, kdyz se ke mné blizila.

,J0, jasng,* cukla jsem rameny a vratila se pohledem ke svému mobilu. Trochu mé
zarazilo, Ze si chce ptisednout, kolem nas byl dostatek volnych stoll. Jelikoz jsem se ale
stejn€ chystala odejit, rozhodla jsem se to neftesit.

,Vypada$ naStvané,” poznamenala, ¢imz si znovu vyslouzila mou pozornost.
Meéfila si mé hnédyma, cernou linkou zvyraznényma oc¢ima. Musela jsem uznat, Ze jeji
make-up byl fakt bomba. Neuméla jsem si moc piedstavit, jak vypada bez néj, ale pro ni to
bylo zjevné spiS uméni nez pouhé podtrzeni ptirozené kréasy. ,,Vybouchlo mi rande,*
vyuzila jsem pftilezitosti, abych si postézovala. ,,Kluci jsou dneska désny kreténi, fakt. Pro¢
se jeste vibec snazim...*

Zvedla jedno oboci. ,,Co udélal?*

»NepfiSel,” pokr¢ila jsem rameny. ,JakoZze nemyslim si, ze bych byla né&jak
narocna... Ale kdyz uz si domluvi§ rande, méla bys na né&j pfijit, ne? Nebo si vymyslet

vymluvu, kdyz uz, at’ to vypada, Ze je za tim aspoil né¢jaka snaha...*
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Pokr¢ila rameny a dal se vénovala svému lizatku. Nékolik vtefin byla tiSe, nez se ke
mn¢ pies stil ndhle naklonila. ,,Hele, se$ bi?*

Ta otazka mé prekvapila. ,,Co?*

»Slyselas me.*

,,Ehm...“ Zatim se m¢ na tohle nikdo nikdy nezeptal takhle zpiima, ale fajn. ,,Jo...*

V duchu jsem dodala pomysiné asi. V téch Skatulkach jsem uz méla sama bordel —
bi, pan, demi, omni...? Srat na to, prosté budu randit s kymkoliv, kdo se mi libi, tecka.

,»Super, tak pojd’ na rande se mnou.*“ Poprvé za celou tu dobu se usmala. S tim
lizatkem to puasobilo malinko jako usmév Harley Quinn, ale hadala jsem, ze to byl tak
trochu jeji vajb. Outfit, dlouhé vlasy svazané do culikii... Byly sice jasné zrzavé, a ne
barevné, ale to niCemu nevadilo.

Podivala jsem se na displej svého mobilu, kde jsem méla pravé otevieny chat
s Adamem. Po chvili uvazovani jsem mu napsala kratkou zpravu: Odchazim, uz se
nemusis obtezovat. Cau.

Tak fajn," pfijala jsem. Byla to asi trochu Silenost s holkama jsem neméla ani
z poloviny tolik zkuSenosti jako s klukama a byla jsem v tomhle ohledu pofad trochu nesva
Na druhou stranu se mi nikdy nestalo, Ze by si se mnou holka domluvila rande a pak
nepfisla. A navic jsem fakt potiebovala zlepsit naladu.

,Pecka jak z broskve,” zazubila se na mé a vstala. Vztdhla ke mné ruku. ,Jsem
Stella.*

,»Elsa, fekla jsem a ruku jsem ze slusnosti stiskla. Jeji byla trochu vétsi nez moje.
Ona celkov¢ byla vétsi nez j4, ale ja byla vzdycky precek.

,»Elsa, jak ta z Ledovyho kralovstvi?*

Protocila jsem o¢i, kdyZ jsem si vzpomnéla na Adama a na ten vecer, kdy jsem ho
potkala. Rozhodla jsem se do toho tentokrat nezabtedavat. ,,Stella, to jako to pivo?

Zasmala se. Dosud nepustila mou ruku, ¢ehoz nyni vyuzila a vytdhla mé do ulicky.
Sotva jsem stihla popadnout svou kabelku. ,,TakZe kam to bude?*

Podivala jsem se na ni. Bylo zvlastni drZet se za ruku s Gplnym cizincem, ale jeji
veselost v kombinaci s tim bad bitch vajbem mé z néjakého diivodu neuvétitelné lakala.
Minimalné to totiz znamenalo, Ze se v jeji pfitomnosti opravdu nebudu nudit.

,»Kamkoliv,* usméla jsem se nakonec.

II
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Priloha 2

Originalni text Marek Eben: Myslenky za volantem (2020, str. 91-92)

Nevim, jak vy, ale ja nejsem velkym pfiznivcem takového toho rychlého tykani.
Kdyz ¢loveék nékam pftijde, sotva se rozkoukd a uz mu mezi lopatkami pfistane néci ruka
a bodry hlas povida: ,,Budeme si tykat, ne?*

Nejradsi bych tekl: ,Ne.“ Ale nejde to. Respektive — §lo by to, ale Clovek se
vystavuje riziku, ze ta ruka, co mu pristdla mezi lopatkami, mu ted’ pfistane mezi ofima
a bude seviend v pést.

Nicméné ja mam rad, kdyZ se s tykdnim nespé&cha, kdyZ se tomu da ¢as. Ono to pak
tak pekné zraje a jednoho dne pfijde ta chvile, kdy uz to vykani za¢ina byt n¢jaké divné,
oba dva to vite, a tak k tomu dojde. OvSem — jak k tomu dojde.

To je taky néco, co jsem nepochopil. Ten ritual. Tteba pét let sedite s nékym v préci,
pak si feknete, Ze si budete tykat, a on fekne: ,,Tak ja jsem Milos.“ A vy feknete: ,,J4 jsem
Marek.*

To mi pripada absurdni. Jako byste se pfed tim jmenovali jinak? Vy pfece uz léta
vite, Ze je to Milos, stejné jako on vi, Ze jste Marek, ale z jakychsi zhovadilych divodl se
predstavujete, jako byste se vidéli poprvé.

Uvazuji, ¢im by se to dalo nahradit? Jestli by si tfeba ti dva po tom potykani nemohli
fict néco, co se pii tom vykani fikalo Spatné. Tieba: ,,Ted ti to mlzu fict, vZdycky jsi mi

lezl na nervy.*

III
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Priloha 3

1) Napiste hashtagy # k témto obrazkam.

‘ Elsssa ‘ Stella06

var van vas n
Elsssa # # Stella06 # # Elsssa # #
# # #

T — T — —

2) Doplnte diakritiku (= haéky a éarky) do téchto SMS zprav.

o

Fas

Ja tak lituju, ze jsem si s nim
vubec zacinala.

Vis, jak to s chlapy
je.

Jo, ale ja fakt mela pocit, ze

je jiny.

Tehle iluzi uz podlehlo
tolik lidi. Idealni chlap je
jen konspiracni teorie.

2.a) Preététe si SMS zpravy a ve dvojicich si povidejte. O éem asi bude text?

vV
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3) Preététe si text a dopliite do textu chybéjici slova ve spravném tvaru.
,Mas tu volno?"

Podivala jsem se nahoru od mobilu. Umého ................occuve.. (stdl) stdla holka. Méla na sobé
kratkou, dZiNOVOU .........cccceeeevnvnnnen. (sukné), sitované pundochdade a tvar ji zdobil vyrazny
make-up s dlouhymi, um&lymi .............ccoooennn. (Fasa - pl.).

,Jo, jasné&," vratila jsem se pohledem ke svému ... (mobil). Trochu mé pfekvapilo,

Ze si chce prisednout, kolem nds bylo mnoho volnych stold. ProtozZe jsem se ale chtéla odejit,
rozhodla jsem o tom nepfemyslet. ,Vypadds nastvané," fekla, a divala se na mé hnédyma
ocima.

.Spatné rande," chtéla jsem si StEZoVat. ,,...ocooovoicovcrieenn. (kluk - pl.) jsou dneska hrozny
idioti, fakt. Pro¢ se jesté vlbec snazim..."

Zvedlajedno ........cccocveeineenn. (oboéi). ,,Co udélal?"

NepfFisel,” pokrdila jsem rameny. ,,Nemyslim si, Ze bych byla moc ndroénd... Ale kdyz uz si
napldnujes rande, méla bys na néj pFijit, ne? Nebo sivymyslet .......................... (vymluva).
Potom to vypadd, Ze ses aspon trochu snazil.

Pokrcila rameny. Nékolik vtefin byla tiSe, nez se neCekané zeptala: ,Hele, se§ bi?"

Ta otdzka mé prekvapila. ,,Co?"

LSlysela jsi mé."

LEhm..." Zatim se mé& na tohle nikdo nikdy nezeptal takhle zpfima, ale fajn. ,Jo..."

V myslenkdach jsem pfidala asi. Neméla jsem v téch slovech pofadek ani ja - bi, pan, demi,
omni...? Nebudu o tom pfemyslet, prosté budu randit s tim, kdo se mi libi, te€ka.

souper; tak pojd’ N e (rande) se mnou." Poprvé za celou tu dobu se usmala.

4) Dopliite plan pFibéhu ze cviéeni 3.

Kde? , Kdo? *w

Problém?

Co se stalo?

Kli¢ové slova funguiji
podobné jako hashtagy.

Kdybyste méli napsat k pfibéhu

Jaka jsou 3 kli¢ova slova?

3 hashtagy, jaké by to byly?

4.a) Plan pFib&hu porovnejte se sousedem.

5) Jakou SMS asi vypravééka napsala klukovi, ktery nepfFisel?
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Priloha 4

1) Povidejte si. Odpovézte na otdzky.

Komu tykdte a komu vykdate, kdyz mluvite ¢esky? Uz vam nékdy nékdo fekl, Ze mu mlzete
tykat nebo Ze mu budete tykat? Mdate ve Vasem jazyce podobny fenomén jako je tykdni a
vykdni (formu, jok rozdélujte forméalni a neformdlni pouzivani jazyka)?

2) Napiste, co je na obrazku.

fanousek zrdt (zraje) pést
Fict (Feknete divny pfedstavit se
ézt na nervy hlas nahradit

VI
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3) Ctéte text a dopliite véty pod textem.
Nejsem velkym fanou$kem rychlého tykani. Kdyz ¢lovék nékam prijde, je tam novy a uz mé
na zddech ruku a vesely hlas povida: ,,Budeme si tykat, ne?"
Nejradsi bych Fekl: ,Ne." Ale nemUzu. Nebo mUzu, ale ¢lovék je v nebezpedi, Ze tu ruku, co
md na zadech, bude mit na nose a bude zaviend v pést.
Ale mdam rad, kdyz to tykdni neni rychlé, kdyz se tomu dd ¢as. Ono to pak pékné zraje
a jednoho dne je tady ta chvile, kdy uz to vykani za&ind byt n&joaké divné, oba dva to vite,
a tak si zacnete tykat. Ale jak si zacnete tykat.
Ten ritudl je taky néco, co jsem nepochopil. Napfiklad pét let sedite s nékym v praci, pok si
Feknete, Ze si budete tykat, a on fekne: ,Tak ja jsem Milos." A vy Feknete: ) jsem Marek."
Myslim si, Ze je to divné. Vy jste se pfed tim jmenovali jinak? Ne, vy vite uz nékolik let, Ze je to
Milos, stejné jako on vi, Ze jste Marek, ale z néjakych idiotskych dlvodl se predstavite, jako
kdyzZ se vidite poprvé.
Pfemyslim, &¢im se to dd nahradit? Mozna si ti dva pod tom prvnim tykdni mUzou Fict néco, co
se, kdyz vykali, Fikalo $patné. Treba: ,Ted' ti to mUZu fict, vZdycky jsi mi lezl na nervy."

Marek Eben: Myslenky za volantem

A. Marek Eben fanouskem rychlého tykani.
B. Kdyz mu nékdo fekne ,Budeme si ?”, nejradsi by Fekl: ,Ne.”
C. Marek Eben ritudl, ktery délame, kdyz si za¢neme tykat.

D. Kdyz si s nékym zaénete tykat, musite mu znovu Fict svoje jméno, to je

4) O éem je text? Napiste maximalné 3 slova.

S) Kdo je podle etikety (spoleéenskych pravidel) dalezitéjsi (1/)?

muz starsi podFizeny (ten, kdo pracuje)

Zena mladsi nadrfizeny (ten, kdo je $éf)

S.a) Zakrouzkujte, kdo je podle Vas dulezitéjsi (podle etikety)?

starsi muz X mladsi Zena star$i podfizeny X mladsi §ef

6) 1.Udélejte dialogy, kde si zaénete tykat. Pouzijte otdzku ,Budeme si
tykat?” nebo ,MlzZeme si tykat?” Vyberte si jednu z téchto situaci.

A. Nova kolegyné je prvni den v prdci. (dvojice)

B. Kamardad s vami $el na navitévu k babiéce. (trojice)
C. Potkavdate pritele svoji kamarddky nebo pfitelkyni svého kamardada. (trojice)

VII



