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ABSTRAKT

Tato prace se zamé&fuje na vyuziti metod programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT) ve vyuce francouzstiny jako ciziho jazyka. Jejim cilem je vytvorit lekci
francouzstiny vyuzivajici tyto metody a vyzkouset ji v praxi. V prvni kapitole se vénujeme
rozvoji kritického mysleni ve Skolnim prostiedi a popisujeme vybrané metody RWCT. Ve
druh¢ kapitole propojujeme kritické mysleni s aktualnimi trendy ve vyuce francouzstiny,
predevsim s akéné zaméfenym piistupem. Ve tieti kapitole zjisStujeme, jakym zpiisobem je
rozvoj kritického mysleni zakotven v kurikuldrnich dokumentech a jaka je podle nich
oc¢ekavana uroven jazykovych dovednosti zaka. Ve ¢tvrté kapitole vyuzivame vSechny tyto
poznatky k ptipravé lekce urené zakiim druhého stupné zakladni Skoly. V paté kapitole
reflektujeme redlny pribéh vyzkousené vyukové jednotky i1 zpétnou vazbu od Zzaki
a doplitujeme dal$i doporuceni. Zjistili jsme, Ze ackoli vyuziti metod RWCT ve vyuce ciziho
jazyka neni pfimo podporovano kurikularnimi dokumenty, uditelim nic nebrani timto
zpisobem postupovat. Vyuka ciziho jazyka i podpora rozvoje kritického mysleni vyzaduji
bezpeéné prostiedi, preneseni aktivity na zaka, kooperaci 1 formulaci vlastnich myslenek
anazord, diky ¢emuz v hodin€ vznika prostor pro pfirozenou komunikaci. Pro zavedeni
metod RWCT do vyuky francouzstiny je tedy zéasadni ochota vyucujicich ucit se novym

metodam a volba materialu i aktivit adekvatni Grovné.

KLiICOVA SLOVA
Kritické mysleni, Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, francouzstina jako cizi jazyk,

ak¢né zaméteny pristup, model u¢eni E—U—R



ABSTRACT

This work focuses on using methods of the Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) program in teaching French as a foreign language. The goal is to create a French
lesson using these methods and to test it in practice. The first chapter is dedicated to the
development of critical thinking in the school environment and describes selected RWCT
methods. The second chapter connects critical thinking with current trends in teaching
French, especially with the action-oriented approach. The third chapter focuses on how the
development of critical thinking is anchored in curricular documents and on the expected
level of students’ language skills. In the fourth chapter, we use all these insights to prepare
a lesson for upper primary school students. The fifth chapter reflects on the actual course of
the tested teaching unit and feedback from students, adding further recommendations. We
found that although the use of RWCT methods in foreign language teaching is not directly
supported by curricular documents, nothing prevents teachers from proceeding this way.
Teaching a foreign language and supporting the development of critical thinking require
a safe environment, orienting activity on the student, cooperation, and formulating thoughts
and opinions, creating space for natural communication in the classroom. Therefore,
introducing RWCT methods into teaching French fundamentally requires mainly the
willingness of teachers to learn new methods, and the choice of materials and activities of

an adequate level.
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action-oriented approach, ERR framework system
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Uvod

Kritické mysleni Ize povazovat za klicovou schopnost, usnadiiujici orientaci v nepieberném
mnozstvi informaci, které denné pfijimame. S timto pojmem se Casto setkdvame v odborné
literatute i v metodickych materidlech pro ucitele; malokdy ale texty obsahuji vysvétleni
toho, co si pod zminénym pojmem maji Ctenafi piedstavit. O vzdélavani pedagogl
1 vefejnosti v této oblasti se snazi zapsany spolek Kritické mysleni, ktery predstavuje metody
programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a vzdélava ugitele zakladnich i stiednich
kol prostfednictvim kurz@l akreditovanych MSMT. V &eském prostiedi je program
oznacovan akronymem RWCT, odkazujicim k anglickému nazvu Reading and Writing for
Critical Thinking. V publikacich podporujicich pedagogy v zavadéni metod RWCT do
vyuky, ale i na webovych strankach vénujicich se vzdélavani je mozné najit ptipravené lekce

z oblasti Ceského jazyka, literatury, humanitnich ¢i ptirodovédnych predméta.

Jako ucitelka druhého stupné tyto metody bézné vyuzivdm v hodinach zaméfenych
na literaturu, vychovu k obcanstvi nebo historii a snazim se vést své zaky k tomu, aby
pfemysleli nad pfijimanym obsahem. Rozvoj kritického mysleni povazuji za nedilnou
soucast vyuky. Vzhledem k tomu, ze vedle Ceského jazyka a literatury je mym oborem
francouzsky jazyk a literatura, zaméfila jsem se v diplomové praci na potencial vyuZiti

metod RWCT ve vyuce tohoto jazyka.

Cilem prace je pfipravit jednu hodinu francouzstiny pro Ziky druhého stupné
zakladni Skoly, ve které budou zminéné metody vyuzity. Na zdkladnich Skolach si zaci
obvykle vybiraji francouzstinu jako dalsi cizi jazyk, a jejich jazykové dovednosti proto
odpovidaji zacate¢nické tirovni. Dostupné lekce se nicméné Casto orientuji na pfedméty, ve
kterych je mozné komunikovat v matefském jazyce nebo v anglictin€, v niz zaci obvykle
dosahuji vyssi urovné. Dilé¢im cilem préace je proto zjistit, jestli nizkd Groven jazykovych
dovednosti neni ptekazkou vyuzivani metod RWCT ve vyuce, jestli je pro zaky tento typ
prace atraktivni a jaké mohou byt pfipadné obtiZze v zapojeni téchto metod do vyuky

francouzstiny.
Prace je ¢lenéna do péti kapitol. Prvni kapitola se vénuje pojmu kritické mysleni
a jeho vyznamu ve vztahu ke Skolnimu prostfedi. Pfedstavime podminky nutné pro Gspésny

rozvoj kritického mysleni zakd, model uc¢eni E-U-R i vybrané metody RWCT. Ve druh¢



kapitole se zamétfime na aktudlni trendy v didaktice francouzského jazyka a moznost
propojeni vyuky jazyka s rozvojem kritického mysleni. Tteti kapitola shrnuje jednotlivé
kurikularni dokumenty, jimiz se ucitelé pii ptipraveé vyukovych jednotek ¢i materialti musi
fidit, a charakterizuje irovefi jazyka, jiz dosahuji absolventi ¢eské zakladni $koly. Ctvrta
kapitola popisuje pfipravu lekce francouzského jazyka, ktera vyuziva metody RWCT.
Zéaverecna patd kapitola pak shrnuje zkuSenosti z vyuziti této lekce v praxi, obsahuje

zkuSenosti zak 1 reflexi vyucujici, stejné jako doporuceni do dalSich hodin.

Zakladni literaturou pro Cast prace zabyvajici se rozvojem kritického mysleni ve
$kolnim prostfedi je osm piiru¢ek Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, na kterych se
podilel kolektiv autord, i publikace Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni Zaku
a Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. V &asti prace, ktera se blize zaméfuje na
didaktiku francouzstiny jako ciziho jazyka, jsem vychazela pfedev§im z publikace Manuel
de formation pratique : pour le professeur de FLE. V neposledni fad¢ byla zasadni i prace
s kurikuldrnimi dokumenty, reflektujicimi vyvoj a sméfovani ceského vzdélavaciho

systému.



1 Kiritické mysleni

Pojem kritické mysleni, pochazejici z anglického terminu critical thinking', si spojujeme
s rozumem, piremyslenim, hodnocenim fakti a rozhodovanim, které informace budeme
ptijimat jako pravdivé. Jednotlivé védni obory maji na tento pojem odlisSny nahled, proto
nema jednu piesnou definici, o které by panovala shoda napiic¢ specializacemi. Koncept
kritického mysleni, jak ho vnimame dnes, neni nikterak novy. Naptiklad v roce 1906
W. G. Sumner definoval kritiku jako ,,zkoumdani a ovéfovani vSech tvrzeni, kterd jsou
predkladana k pfijeti. Smyslem kritiky je zjistit, zda odpovidaji, nebo neodpovidaji
skute¢nosti.“? S tim se shoduje i novéjsi definice Scrivena a Paula, podle kterych je kritické
mysleni ,,disciplinovany dusSevni proces aktivni a dovedné konceptualizace, aplikace,
analyzy, syntézy a/nebo hodnoceni informaci piijimanych nebo vytvofenych pozorovanim,
zkuSenosti, pfemyslenim, uvazovanim nebo komunikaci jako navod k nasemu presvédceni

24

povazuji za ,,rozumné premyslivé uvazovani zamétené na rozhodovani se, cemu véfit a jak

«4

jednat**. Muzeme pozorovat, ze kritické mysleni vyzaduje vyssi kognitivni procesy podle

! The Foundation for Critical Thinking. Defining Critical Thinking. Critical Thinking [online]. Foundation for
Critical Thinking, ©2019.

2 KOUKOLIK, Frantidek a Jana DRTILOVA. Vzpoura deprivantii: nestviiry, ndstroje, obrana. Nové, preprac.
vyd. Praha: Galén, 2006, str. 262.

Srov. originalni verze: ,, Criticism is the examination and test of propositions of any kind which are offered for
acceptance, in order to find out whether they correspond to reality or not. Dale: ,, The critical faculty is
a product of education and training. It is a mental habit and power. It is a prime condition of human welfare
and men and women should be trained in it. It is our only guarantee against delusion, deception, superstition,
and misapprehension of ourselves and our earthly circumstances. It is a faculty which will protect us against
all harmful suggestion. , We are all critical against the results reached by others and uncritical against our own
results. * SUMNER, W. G. Folkways: A Study of Mores, Manners, Customs, and Morals [online]. Boston:
Ginn and Company, 1906. Heslo ¢. 702: Criticism.

3 SCRIVEN, Michael a Paul RICHARD. Critical Thinking as Defined by the National Council for Excellence
in Critical Thinking. In: Defining Critical Thinking [online]. 1987. (Vlastni pfeklad.)

Srov. originalni verze: ,,Critical thinking is the intellectually disciplined process of actively and skillfully
conceptualizing, applying, analyzing, synthesizing, and/or evaluating information gathered from, or generated
by, observation, experience, reflection, reasoning, or communication, as a guide to belief and action.*

4 DAVIES, Martin a Ronald BARNETT. The Palgrave Handbook of Critical Thinking in Higher Education
[online]. New York, NY: Palgrave Macmillan, 2015, str. 32. (Vlastni pieklad.)



Bloomovy taxonomie’, tedy aplikaci, analyzu, syntézu a hodnoceni, oproti nizs$im
dovednostem, jako je zapamatovani si znalosti a jejich pochopeni. Rozvoj kritického mysleni
zaka by mél byt cilem ucitelti jiz na niz§im stupni, protoze ,,je jedinou zarukou, ktera nas
chrani pted klamy, podvody, povérami a mylnym chdpanim jak sebe samych, tak svéta
kolem nas.“® Vzhledem k vyvoji, jakym si spolecnost za posledni stoleti prosla, se tento
vyrok stava stale aktudlné€jSim. Spolecné s kreativitou, kooperaci a komunikaci je kritické
mysleni jednou ze zakladnich dovednosti 21. stoleti’, ¢emuZ odpovidd i sméfovani

soucasného vyvoje ¢eského vzdelavaciho systému.

1.1 Kritické mySleni ve §kole

Do Geského $kolstvi je pojem zavadén predevsim diky programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni (RWCT?®), ktery kritické mysleni definuje jako ,,aktivni, interaktivni,
usporadany a komplexni poznavaci proces*. Grecmanova, Urbanovska a Novotny dokonce
termin ,.kritické mysleni“ povazuji za neptesny pieklad a pro kontext Skolni vyuky navrhuji
presnéjsi termin ,,aktivni uceni a samostatné mysleni“, pfi¢emz nabizeji vlastni definici

kritického mysleni:

., Myslet kriticky znamena uchopit myslenku a diisledné ji prozkoumat,
porovnat s opacnymi ndzory a s tim, co uz o daném tématu vime. Myslet
kriticky znamend byt zvidavy, pouzivat riizné strategie zjistovani informaci,
klast otazky a systematicky hledat odpoveédi, Fidit se zdravou skepsi, nalézat

alternativy k obvyklym ustdlenym postupum a mit pochybnosti o hotovych

Srov. originalni verze: ,, Critical thinking is reasonable reflective thinking focused on deciding what to believe
ordo.”

S PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. 6., rozs. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2013, str. 18.

6 KOUKOLIK, Frantidek a Jana DRTILOVA. Vzpoura deprivantii: nestviiry, ndstroje, obrana, str. 262.

Srov. originalni verze: ,, It is our only guarantee against delusion, deception, superstition, and misapprehension
of ourselves and our earthly circumstances.” SUMNER, W. G. Folkways: A Study of Mores, Manners,
Customs, and Morals, heslo ¢. 702: Criticism.

" LAMRI, Jérémy. The 21* century skills [online]. © The Next Society Editions, 2019, str. 154.

8 V eské literatuie se b&zné€ pouziva zkratka anglického nazvu programu Reading and Writing for Critical
Thinking.

9 GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni

a samostatné uceni Zaku. Olomouc: Hanex, 2000, str. 8.
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soudech. Znamena to vSak nejen pochybovat, ale také dospivat
k rozhodnutim, zaujimat stanoviska a dokdzat svuj nazor racionalné obhdjit
a pritom zaroven peclive vazit argumenty druhych a umét zkoumat logiku

téchto argumentii. “*°

Podpora rozvoje kritického mysSleni ve Skolnim prostfedi vychazi
z konstruktivistického pojeti vyuky, podle kterého je uceni zakt ,,aktivni, zamérny, socialni
proces konstruovani vyznam@ z ptedloZzenych informaci a navozenych zkusenosti*!!
a ,relativné trvald zména v psychice i v chovani jedince, navozend pusobenim jeho
individualni zkugenosti“!?. Konstruktivistick4 teorie pracuje se tfemi zakladnimi slozkami
uceni: aktivnim ucenim, pouzivanim védeckych metod a pfedavanim zékladniho objemu
znalosti.!® Piedpokladem usp&$ného udeni je vtomto pojeti prace s prekoncepty, tedy
s predstavami o svété, se kterymi zéci ptichdzeji do vyuky. Pokud ucitel navazuje na néco,
co zak uz zna, dava mu moznost propojit si uceni nové latky s vlastnim zivotem a nabizi mu
prilezitost porovnavat své prekoncepty s tim, co se naucil. Diky hlubSimu poznani pak ma
zak moznost hodnotit informace, které pfijima z nejriznéjSich zdrojii, a poupravovat sviyj

pohled na svét.

Klooster'* navrhuje souhrn vlastnosti, které by kriticky myslici ¢lovék mél mit. Pati
sem predevsim nezavislost mysleni, vnimani zisku informace jako vychodiska, nikoli cile,
hledani rozumnych argumentli na otdzky a problémy, které se snazime vyfeSit, Ci
spole¢ensky aspekt tohoto typu mysleni. Zaci tedy nepiijimaji od ucitele hotovy soubor
informaci a nazora, které jsou brany jako jediné spravné, ale mysli za sebe samé a skrze svou
aktivitu si vytvareji vlastni pohled na svét. Své nazory jsou schopni vysvétlit a podlozit

argumenty a zaroveil dok4zou pfijmout odlisné nazory ostatnich a diskutovat o nich. S tim

10 Tamtéz.

I ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012, str. 11.

12 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc:
Hanex, 2007, str. 19.

13 Tamtéz, str. 28.

14 KLOOSTER, David. Co je kritické mySleni? In: Kritické listy [online]. Ro¢. 1 (2000), &. 1-2, str. 8-9.
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se shoduje Peter Facione!®, ktery uvadi Sest zakladnich dovednosti kritického mysleni:
interpretaci, analyzu, hodnoceni, inferenci, vysvétleni/zdivodnéni a seberegulaci. Povazuje
tedy za dulezitou schopnost porozumét obsahu a vysvétlit jeho vyznam, pochopit vztahy
mezi jednotlivymi informacemi, zhodnotit jejich divéryhodnost, vyhledat je, vzajemné
propojit, abychom mohli dojit k rozumnym zavérim, a prezentovat svlij nazor. Zaroven
klade daraz i na nutnost neustdle zkoumat, zpochybiiovat a piehodnocovat vlastni
myslenkové procesy. VSechny tyto zmény v procesu uceni i mysleni miizeme vnimat jako
pfinosné k tomu, aby se zaci mohli co nejlépe zapojit do zivota v soucasné spolecnosti.

Kritické mySleni se ma stat ,,samoziejmym duSevnim pochodem a pfirozenym

zplsobem interakce lidského mozku s myslenkami a tvrzenimi*!®

a jeho rozvoj je vysledkem
dlouhodobého snazeni a soustavné prace; zadna ze zminénych dovednosti se neda naucit
najednou. Tento proces od Zakli vyzaduje mnohem vétsi miru samostatnosti a odpovédnosti
za své vlastni uceni nez tradi¢néjsi transmisivni pojeti vyuky. Na ucitelich zlstava nutnost
naplnéni potieby ,,adekvatné koncipovat obsah vzdelavani i proces vyucovani v rychle se
ménicim svét&“!?, vychézet z potieb zaki a propojovat jejich praci ve §kole s Zivotem mimo
ni. Ucitel ma byt zakim v u€eni privodcem, ktery nejen dané¢ dovednosti sam ovlada, ale
také vi, jak zakiim pomahat se v t€chto oblastech rozvijet a jak co nejlépe vyuzivat metody
programu RWCT. Proto v letech 2000-2001 vznikl Mezindrodni standard prace ucitele
RWCT a prace lektora RWCT' (déle jen Standard), ktery si klade za cil mimo jiné zajistit
kvalitu aplikace programu RWCT do vyuky. Specifické poZzadavky na praci ucitele RWCT
jsou rozdéleny do Ctyt oblasti: klima tfidy, planovani vyuky a vyuka, hodnoceni a osobnostni

a profesni kvality ucitele.

15 FACIONE, Peter. Critical Thinking: What It Is and Why It Counts [online]. Measured Reasons LLC, 2020,
str. 5-10.

16. GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni Zaku, str. 9.

17 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, str. 133.

8 Mezindrodni standard prace ucitele RWCT a prace lektora RWCT [online]. Praha: Kritické mySleni, 2007.
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1.1.1 Klima ti¥idy

Pozitivni klima ve tfid¢ je podpofeno tim, ze ucitel vytvari bezpecné vzdélavaci prostredi
orientované na zaka, ktery je vniman jako individualita a ktery je povzbuzovan k tomu, aby
vyjadiil svlij nézor, komunikoval se spoluzaky i uciteli, zkousel své napady, ovefoval
hypotézy a formuloval své zavéry. Pro dobré ucebni prostiedi je zdsadnich n€kolik faktort.
Prvnim z nich je osobnost ulitele, jeho autorita a vztah se zaky — ucitel ma byt spravedlivy,
zdvorily a trpélivy, ma projevovat zajem o zaky a jejich praci, ma byt respektovan a zaroven
sam respektovat potieby zakl a jejich pocity. DalSim dualezitym faktorem je vytvofeni
pracovni atmosféry, c¢ehoz dosdhneme ptipravou efektivni lekce, organizaci, dobrymi vztahy
mezi zaky a ucitelem a kdzni. Tu podpotfime dislednym trvanim na dodrzovani pravidel, at’
uz téch, kterd vyzadujeme z pozice autority, nebo téch, na kterych jsme se dohodli se
skupinou. Kromé okamzitych zasahli v reakci na nevhodné chovani zakli nesmi ucitelé
zapominat na jejich chvéleni, které miize mit daleko v&tsi efekt.!” Steeleova et al.?’
zduraznuji pro podporu pozitivniho klimatu ve tfid¢ jesté nutnost dat zaktiim dostatek casu
a prilezitosti zformulovat své myslenky, otevienost mysli ucitele, ktery dava najevo zdjem
o0 to, s ¢im zéci prichazeji, a ocenéni mysleni zZakl. Pfijemné a podnétné ucebni prostiedi je
podporovano 1 vhodnym vyuZivanim vybaveni tfidy, at’ uz se jedna o rozestaveni lavic,

prostor pro vystaveni hotovych vytvort zaki, nebo misto pro jejich portfolia.
1.1.2 Planovani a pribéh vyuky

Model uéeni E-U-R
Pfi planovani vyuky 1 v jejim pritbéhu ucitelé pracuji tak, aby v co nejvyssi mife podpofili
aktivitu zakt a jejich kritické mysleni. Toho mohou dosédhnout vyuzitim tfifazového modelu

1.21

uceni E-U-R, ktery podrobn¢ popisuji napiiklad Steelova et al.”’, Grecmanova

19 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani, str. 104-114.

20 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka I, Co je kritické mysleni:
(vymezeni pojmu a ramce E-U-R). Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 11-13.

21 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka I, Co je kritické mysleni:

(vymezeni pojmu a ramce E-U-R).
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a Urbanovska??, Hausenblas a Kost'alova> nebo Kostalova?*. Praci s timto modelem uéeni

podporujeme zaky ve formulaci vlastnich cilti uceni, v diskuzi, aktivité, kladeni otdzek i1 ve

vyjadfovani nazort v tolerantnim prostiedi. Zaroven tak udrzujeme jejich motivaci k uceni.

Cilem prvni faze, evokace (E), je vzbudit v zadkovi zajem o téma a motivovat ho
k dal$imu uceni. U¢itelova aktivita je v této fazi minimalni, pouze zdka vede k tomu, aby si
samostatné vybavil vSechno, co o daném tématu jiz vi, a ujasnil si, s jakymi prekoncepty
prichazi, diky cemuz bude snaze zasazovat do kontextu nové informace. Piipadné otazky,
které béhem evokace ucitel zaktim poklada, nejsou ndhodné, museji pfimo souviset s cilem
hodiny a probouzet v zacich z4jem o téma, kterému se budou vénovat v dalSich fazich lekce.
Je potieba dat si pozor, aby se z evokacni faze nestalo pouhé opakovani diive probraného
uciva. Evokace by v zdkovi méla vyvolat otazky, na které v dalSich fazich uc¢eni bude chtit

hledat odpovéed.

Druhou fazi je uvédoméni si vyznamu novych informaci (U), které zaci aktivné
zpracovavaji z vhodného zdroje, naptiklad z textu, videa, vykladu ¢i vlastniho experimentu.
Béhem této faze Zaci hledaji ¢i vyvozuji odpovedi na své otazky polozené v ramci evokace.
Je na uciteli, aby nasel vhodné a pfiméfené narocné materialy, které nebudou pouze nabizet
odpovédi, ale povedou zaky k ttvaham i pochybam, budou je motivovat k dalsimu uceni,
k ovéfovani informaci a k vytvafeni vlastniho nazoru. Je potfeba vyhnout se pouhému
vykladu obecnych poucek bez zakotveni v bezprostiednim svété zaka €i piesahu do praxe,
protoze ,.kritickému mysSleni je moZné se naucit jen na materialu, ktery je v pfimém kontaktu
s zivotem 74kl k némuz maji Z4ci osobni vztah“?®. V pribéhu faze U si zaci vytvareji

takzvané , kognitivni mosty*?¢

mezi starymi a novymi poznatky a na zaklad¢ vlastniho
uvazeni méni svlij pohled na dané téma, ktery jim vydrzi, dokud ho nezméni nebo nerozsiti
na zaklad¢ dalSich informaci nebo zkuSenosti. Dobfe pfipravenou fazi U mizeme Zaky

motivovat k celozivotnimu uceni, zvédavosti, ochot¢ hledat odpovédi na své otazky 1 ménit

22 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 31-37.
2 HAUSENBLAS, Ondfej a Hana KOSTALOVA. Co je E — U — R? In: Kritické listy [online]. Ro¢. 7 (2006),
¢. 22, str. 54-58.

2 RUTOVA, Nina, ed. Ucim s radosti: zkuSenosti, lekce, projekty. Praha: Strom, 2003, str. 29—34.

25 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 15.

26 Termin pouzivany Grecmanovou a Urbanovskou (2007).
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vlastni pohled na svét. Hausenblas a Kostalova?’

upozornuji na to, ze ,,uvédoméni si
vyznamu informaci“ zcela nevystihuje ptivodni termin ,realisation of meaning“, ktery
v sob¢ podle nich nese dvé rizné slozky: ,,uskute¢iiovani vyznamu* a ,,védomé poznani
vyznamu*. 28 Cilem faze U je udrzet zajem 74kl o dané téma vyvolany v evokaci a vést je
k tomu, aby se soustfedili na své vlastni uceni, na to, jak rozuméji predkladanym

informacim, a aby hledali souvislosti.

Posledni fazi je reflexe (R), ktera slouzi k utfidéni myslenek, systematizaci poznatkii
a jejich upevnéni, protoze ,,porozumeéni je trvalé, pokud se podafi nové informace zasadit do
souvislého smysluplného ramce*?’. Zarovei se jedna o prostor k vyméné nazort a diskuzi,
ale také k tomu, aby si Zaci mohli uvédomit, jakym zplisobem ke svym zavérim dosli.
Podstatou reflexe je to, ze zak sam formuluje své myslenky, hodnoti, co se naucil a kam se
posunul, pfipadné jakym zplisobem se ucil, co mu vyhovovalo a kde ma prostor pro zlepSeni.
Féaze reflexe je porad fazi uCeni; to znamena, ze ulitel od zakli nemize vyzadovat ani
ocekavat, ze budou umeét a zvladat vse, s ¢im v hodiné pracovali. Reflexe neni zavérecné
zkouseni nebo ovéfovani znalosti — pro zdka je to moznost zhodnotit, co se naucil a jak tomu
porozumél. Proto sem ucitel nemtize vnaset své vlastni ndzory ¢i ,,jediné spravné* odpovédi.
Reflexe by v zdkovi méla dale podporovat zvédavost a chut’ dozveédét se vic, vyvolavat dalsi

otazky, na které by chtél zjistit odpoveéd’, a prohlubovat jeho zajem o uceni.

Ucitelé jiz pii pfipravé hodiny museji pracovat s cilem co nejvic zapojit Zaky
a podporovat rozvoj jejich kritického mysleni. Vyuka samotna pak vyZaduje flexibilitu,
schopnost pracovat s bezprostiednimi reakcemi zaki a podporovat jejich mysleni vhodné
polozenymi otazkami, které je povedou k vyjadieni vlastnich myslenek a nazorti. Model E—
U-R nicméné neni vhodny pro vSechny typy lekci. Idedlni je v pfipadech, kdy Zaci maji

pracovat s novym ucivem a osvojit si ho, naptiklad pro zaZitkovou vyuku jsou ale vhodné&;si

27 HAUSENBLAS, Ondfej a Hana KOSTALOVA. Co je E — U — R? In: Kritické listy [online]. Ro¢. 7 (2006),
¢. 23, str. 57-59.
28 Tamtéz, str. 59.
29 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka I, Co je kritické mysleni:

(vymezeni pojmu a ramce E-U-R), str. 26.
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jiné modely uceni.*® Je na zvéazeni uditele, zda se tento model do dané lekce hodi, piipadné

jaké konkrétni metody nejlépe odpovidaji jim zvolenému cili.

Podminky pro samostatnou praci Zaku

Pokud ucitelé chtéji, aby Zaci pracovali co nejsamostatnéji, museji sami splnit nékolik
podminek. Mezi n€ patii nutnost stavét na skuteCnych podnétech, které jsou zakiim blizkeé,
na jejich zkugenostech a na problémech, které se jich pimo tykaji. Zaci by méli mit moznost
vyuzit znalosti a dovednosti, které se ve Skole naucili, i mimo Skolni prostiedi. Ucitel musi
zadéavat komplexni ukoly, aby si Zaci mohli sami zvolit, jakym zptisobem se budou ucit,
a hned na zacatku jim jasné sdélit, jak ma vysledek jejich prace vypadat, jaka jsou jeho
o¢ekavani. Ukoly by nemély pro nikoho byt p¥ili§ naro¢né ani piili§ jednoduché, kazdy zak
musi dostat moznost se diky nim dozvédét néco nového. Na zékovi lezi odpovédnost za
vlastni u€eni, mél by proto svou praci sam priibézné vyhodnocovat a reflektovat, ucitelovou
povinnosti pak je disledné kontrolovat, jestli zaci pracuji a dodrzuji to, na ¢em se s nim
dohodli. Zak musi v&dét, Ze problém neni udélat chybu, ale nepracovat.?! Pokud ugitel zaky
dobfte zna, mize predem Iépe vyhodnotit, jak obtizné ukoly zvladnou, a poskytnout jim lepsi

podporu v dal§im uceni.

Kooperace

Kritické mysleni je ,,my$lenim ve spole¢nosti**, proto bychom béhem planovani lekce méli
uvazovat 1 nad tim, jak dobfe vyuZit metody a strategie podporujici spolupraci a sdileni
s ostatnimi. Miizeme se zaméfit na kooperaci jako napomoc, kdy jedna osoba ptimo asistuje
druhé, ¢1 kooperaci jako vzdjemnost, kdy ,,cil 1 procedury vedouci k tomuto cili jsou sdileny
viemi Ucastniky*“*?. Podle programu RWCT se kooperace vyznacuje pozitivni vzdjemnou
zavislosti z4k1l, tedy védomim, Ze jeden potiebuji druhého, aby mohli dojit k spole€nému
cili. Zaci spolupracuji, podporuji se a u¢i se od sebe navzajem, zaroveii ale funguje

individualni odpovédnost za vlastni praci. Pribézné je vyhodnocovana prace zaki

30 HAUSENBLAS, Ondiej a Hana KOSTALOVA. Co je E — U — R? In: Kritické listy, &. 22, str. 55.
3l RUTOVA, Nina, ed. Ucim s radosti: zkuSenosti, lekce, projekty, str. 193—194.

32 KLOOSTER, David. Co je kritické mysleni? In: Kritické listy, str. 9.

33 KASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni §kola. Praha: Portal, 2016, str. 31.
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i efektivnost skupiny.** Zaci se u¢i pracovat ve skupiné s kymkoli, dohodnout se na strategii
feSeni problému a hledat nejefektivnéjsi rozlozeni sil, coz jsou dovednosti, které mohou

velmi snadno pifimo aplikovat i mimo skolni prostiedi.

Otazky

Nezbytnou soucasti rozvoje kritického mysleni zaki jsou vhodné€ zvolené otazky pokladané
béhem vyuky. Ucitel pomoci otdzek nema jen ovérovat, co a jak si zaci zapamatovali
z predchozich hodin, ptipadné jak se naucili pozadované poucky. Jeho cilem je podpora zaki
ve vyjadifovani svych néazord, hypotéz nebo pocitl, proto musi klast oteviené otdzky
a zaroven nechat 7aky nejen odpovidat, ale také se ptat. Mafidk a Svec® popisuji
viceuroviovy systém kladeni otazek, ktery se shoduje s jednotlivymi urovnémi Bloomovy
taxonomie. Zminuji otazky vyzadujici doslovnou odpovéd’, otazky transformacni, pii
kterych verbalizujeme néco, co je vyjaddieno zvukem nebo obrazem, interpretacni,
zaméfujici se na souvislosti a vztahy mezi fakty, aplikacni, vedouci k feSeni problému nebo
odhaleni a odstranéni nejasnosti, analytické, pti jejichz zodpovézeni zaci hledaji hlubsi
vysvétleni, otazky syntetické, které zakiim umoziuji hledat vlastni a tvotivy zptsob feseni,
a otazky evaluacni, v odpovédi na které zaci vyjadiuji vlastni ndzor a postoj. Pro rozvoj
kritického mysleni je potieba zaméfit se na otazky podporujici mysleni vyssiho Fadu’®, tedy
analytické, syntetické a evaluacni. Aby otazky ucitelti skute¢né plnily sviyy ucel, nabizeji

1.37

Steeleova et al.”’ nckolik zasad, kterymi by se vyucujici pii jejich ptipravée i kladeni méli

nehodnotit kazdou odpoveéd’, nechat Zaky reagovat na své spoluzaky a dat jim dostatek casu

na promysleni odpovédi, coz ¢asto vede k hlubsimu porozuméni®®. Tissi zdky mize uditel

3 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka V, Kooperativni uceni. Praha:
Kritické mysleni, 2007, str. 8—10.

35 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, str. 161.

3¢ FISHER, Robert. Uéime déti myslet a udit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovani. Praha: Portal, 1997,
str. 30.

37 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PFirucka II, Rozvijime kritické mysleni.
Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 18.

38 SEDOVA, Klara, Roman SVARICEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Komunikace ve $kolni t#idé. Praha:
Portal, 2012, str. 73.
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v diskuzi podpofit tim, Ze se obrati pfimo na n¢ a d4 najevo zajem o jejich myslenky. Stejné

jako zaci 1 ucitel aktivné nasloucha ostatnim.

1.1.3 Hodnoceni

Dalsi ¢ast Standardu se zabyva hodnocenim, pficemz jako zasadni uvadi hodnoceni nejen
vysledki, ale 1 procesu uceni, pouzivani raznych metod hodnoceni, sebehodnoceni
1 vrstevnického hodnoceni. Klade dlraz na nutnost mit se zaky pfedem dohodnuta kritéria,
kterda odpovidaji priabéhu vyuky. Jako podklad pro hodnoceni Zdkova postupu mize
poslouzit naptiklad Zdkovské portfolio, které si zdk sam vede a do které¢ho si uklada nejen
zavéretné prace, ale i vybrané ,pracovni* verze svych projektt.’® Zaktim v dal§im udeni
nejvice pomuze pribézné formativni hodnoceni, ve kterém ucitel jasné popisuje, co se
zakovi podafilo a na co se mize zamérit, aby jeho prace byla jesté lepsi. Formativni
hodnoceni Zaky motivuje k dalSimu uceni vice nez zndmky, napoméha vytvaret ve tride
klima, ve kterém se zaktim 1épe pracuje, a piipravuje je na budouci povolani, ve kterém se
podobnému hodnoceni nevyhnou.** Vedle hodnoceni je velmi diilezitd i zp&tna vazba.
Hodnoceni, jedna z forem zpétné vazby, z podstaty srovnava zakovu praci s o¢ekavanym
vysledkem a posuzuje ji jako dobrou ¢i Spatnou. Zpétnd vazba je ,,poznatek vylozeny ze
zpétného pohledu na &innost s cilem ji zlepsit“*!, hodnoceni v sobé tedy explicitné obsahovat
nemusi a nemusi byt ani vyjadiena verbalng€. Za zpétnou vazbu bychom mohli povaZovat

1 pouhy pohled, gesto ¢i vysledek Zakovy prace sam o sobé.

1.1.4 Osobnost a profesni kvalita ucitele

Posledni oblast Standardu se vénuje osobnostni a profesni kvalité ucitele, ktery ma sam byt
ostatnim vzorem, pracovat se zpétnou vazbou, sebereflexi i vzdjemnym hodnocenim
s kolegy a ma pokracovat ve svém seberozvoji. Prace s programem a metodami RWCT tedy
klade velké pozadavky nejen na Zaky, ale 1 na ucitele, kteti musi mit odhodlani zménit své

zazité postupy a zpusoby prace.

39 Podrobn&jsi popis jednotlivych druht portfolii napi. in: KOSTALOVA, Hana, Sarka MIKOVA a Jifina
STANG. Skolni hodnoceni 2dkii a studentii: se zamérenim na slovai hodnoceni. Praha: Portal, 2008, str. 111—
121.

40 STARY, Karel a Veronika LAUFKOVA. Formativni hodnoceni ve vyuce. Praha: Portal, 2016, str. 21-24.

41 Tamtéz, str. 60.
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Lekce zamétfené na rozvoj kritického mysleni odpovidaji obecnym didaktickym
z4saddm*?. Zasadé uvédomélosti a aktivity zaka, individudlniho piistupu, propojeni teorie
s praxi, zasad¢ piiméfenosti €1 zasad¢ zpétné vazby jsme se podrobnéji vénovali vyse.
Zasada komplexniho rozvoje zaka upozorfiuje na nutnost napliiovani kognitivnich,
afektivnich 1 psychomotorickych cild vyuky, pfiCemz program RWCT se zaméfuje
predevsim na cile kognitivni*’. Zasada védeckosti znamena vécnou spravnost obsahu vyuky,
ktera je zajiSténa ucitelovym neustalym vzd€lavanim se v oboru. Zasada emocionalnosti
poukazuje na potiebu pozitivniho klimatu a bezpecného prostiedi pro vSechny. Zasady
nazornosti, soustavnosti a trvalosti fikaji, ze se Zaci maji ucit vSemi smysly a systematicky
tak, aby si ucivo osvojili pevné a trvale. Dodrzenim téchto zdsad dosahneme efektivnosti

vyuky.

1.2 Vybrané metody programu RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému my$leni nabizi mnoho metod, které podporuji zaky
v prohlubovani schopnosti nad tématem wuvaZzovat, porovnavat, zpochybiovat
a vyhodnocovat ptijimané informace, ovéfovat jejich ditvéryhodnost, tvofit si vlastni nazor
a adekvatné ho formulovat, diskutovat s ostatnimi, respektovat jejich ndzor, a predevsim
kriticky pfemyslet, coZ je ,univerzalni cil, ktery je vlastni veSkerému opravdovému
vzdélavani“*.  Jednotlivé metody programu RWCT podrobné popisuji napiiklad
Zormanova*®, Grecmanové, Urbanovska a Novotny“® &i jednotlivé piirucky Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni*’. Celkové existuje metod RWCT velmi mnoho, nékteré se objevuji
v ruznych variacich. Pro potfeby této prace podrobnéji popiseme ty, které by mohly nejlépe

vyhovovat potfebdm vyuky ciziho jazyka na zakladni Skole. Obecné metody RWCT

42 ZORMANOVA, Lucie. Obecnd didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014, str. 63—67.

4 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primérni skole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007, str. 12.

# MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody, str. 163.

45 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice, 119-143.

4% GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni Zdaku, str. 77-81.

47 Viz seznam bibliografie.
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muzeme tiidit podle toho, ve které fazi u€eni je vyuzivame, tedy jestli se hodi pro evokaci,

uvédomeéni si vyznamu informaci, nebo reflexi.
1.2.1 Metody vhodné pro fazi evokace

Brainstorming

Cilem brainstormingu je piijit s co nejvétsim mnozstvim napadt k danému tématu ¢i otazce.
Ucitel muze postupné dat slovo kazdému zékovi, nebo je mize nechat své prispévky sdilet
spontanné. Behem této aktivity maji zadci moznost projevit svou kreativitu a pfichazet
s originalnimi feSenimi problému, je tedy potieba ve tfidé vytvorit dostate¢né¢ bezpecné
prostfedi. Metoda brainstormingu ma svéa pravidla: ucitel pfijima veSkeré napady bez
jakékoli kritiky, Zaci nejsou pfi vymysleni napadi nijak omezovani, vymysleji jich co nejvic,
pricemz vSechny jsou zapisovany tak, aby se jimi mohli ostatni inspirovat. K hodnoceni
zapsanych napadii dochazi az po ukonceni jejich sbéru. Brainstorming je mozné provadét
i ve dvojici nebo mensi skupiné. Jeho pisemnou variantou je tzv. brainwriting.*® Jak

brainstorming, tak brainwriting je mozné pouZit i ve fazi reflexe.

Klicova slova

Na zacatku této aktivity ucitel napiSe na tabuli ¢tyfi nebo pét vyrazi, ze kterych maji Zaci
nasledné vytvorit smysluplnou vétu.*” Metodu lze pouzit i pred ¢etbou textu, pii¢emz ucitel
vybird klicové vyrazy pfimo z textu a nechava Zaky hledat vazby mezi nimi. Po piecteni
textu pak Zaci hodnoti, nakolik byly jejich hypotézy spravné.>® V obou piipadech Zaci
propojuji pojmy se svou dosavadni zkuSenosti a svymi znalostmi a vytvareji vlastni mozna

teSeni, o kterych diskutuji se spoluzaky.

T-graf
Jedna se o velmi jednoduchou metodu pro uspotadani myslenek ¢i argumentti pro diskuzi.

Pomoci velkého T rozdélime papir na tii ¢asti — dva sloupce a fadek pro nadpisy. Levy

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody, str. 164—167.
4 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 87.
50 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka III, Dalsi strategie k rozvijent

kritického mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 30.
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sloupec pojmenujeme napf. ,,pro, pravy ,,proti“ a zapisujeme do nich své myslenky. Zaci

mohou pracovat samostatné nebo ve skupinach a nasledné nad svymi T-grafy diskutovat.!

Zpiehazené véty

Metoda zptehdzenych vét mize byt pouzita v ramci evokace pied Cetbou literarniho textu.
Utitel popise pét nebo $est situaci, které se v textu objevi, na jednotlivé listy papiru. Zaci se
je spole¢né snazi seradit podle logické navaznosti a nasledné si Cetbou textu ovéri, jestli
jejich predvidani odpovidalo skute¢nosti.’> Zaci pti praci museji hledat souvislosti mezi
jednotlivymi ¢astmi textu, diskutovat s ostatnimi a zdivodiiovat své hypotézy. Je mozné

nechat zaky pracovat samostatné, ve dvojicich ¢i mensich skupinéch.
1.2.2 Metody vhodné pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci

ANO - NE

Z4ci dostanou nékolik vyroku, které posuzuji a vyhodnocuji bud’ jako platné, nebo neplatné.
Po vyplnéni tabulky diskutuji o tom, pro¢ se rozhodli pravé pro ano, ptipadné ne. V dalsi
fazi zaci o tématu Cerpaji nové informace z textu, videa ¢i vykladu, nasledovat mtze kratka
diskuze ve dvojicich. Poté znovu prochazeji vyroky aupravuji své hodnoceni, nejprve
zpaméti, v piipad¢ potieby i1 za pomoci textu. Na zavér probihd spolecnd diskuze, Zaci
vysvétluji, jak ke svym hodnocenim vyrokt dospéli, a ucitel pripadné opravuje chybné

odpovédi.>?

Cteni s piedvidanim

Princip Cteni s predvidanim spociva v tom, Ze Zaci na zaklad¢ prectené ¢asti textu odhaduji,
jak bude pokracovat. Prvni fazi mize byt piedvidani, o ¢em ptib¢h bude, ze samotného
nazvu ¢i z obalky knihy. Své hypotézy mohou Zaci bud’ prodiskutovat s ostatnimi, nebo je
zaznamenat do tabulky pfedpovédi. Tato tabulka je rozdélena do tii sloupcii a tolika fadk,

na kolik ¢asti je text rozdélen. Po ptecteni kazdé ¢asti Zaci do tabulky zaznamendvaji, co si

S GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 91.
52 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice, str. 137.
53 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 76-77.
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mysli, Ze se stane dal, pro¢ si to mysli a nasledné co se skuteéné stalo.” Nad svymi
odpovéd'mi mohou diskutovat ve dvojicich, mensi skupinach, nebo vSichni spole¢né. Tato
metoda podporuje zaky v soustfedéné Cetbé a rozvoji fantazie. Je mozné ji vyuzit i k Cetbe

odbornych textf.>

Podvojny denik

Tato metoda je pouzivana pfi préci s textem. Pro tvorbu podvojného deniku potiebuji Zaci
list papiru rozdéleny na dva sloupce. Pii ¢etbé textu si do prvniho sloupce prepisuji vSechny
pasaze, které na né néjakym zpisobem zapiisobily nebo je zaujaly obsahem. Do druhého
sloupce si k nim pak pfipisuji vlastni komentét, tedy zdlivodnéni, proc¢ si vybrali pravé tuto
&ast, co jim pripomnéla, jaké v nich vyvolava otazky a podobné.>® Poté cela skupina prochézi
text spolecné, zaci sdileji své zapisky a ucitel v piipadé potieby dopliuje dalsi dilezité
poznatky. Variantou této metody je trojity zapisnik, ktery je rozsifen o teti sloupec, urceny

pro poznamky ucitele.” Metoda se d4 vyuzit pfi praci s beletrii i s odbornymi texty.®

Skladankové uceni

Metoda skladankového uceni se taktéz pouziva ve spojeni s praci s textem. Ucitel vybrany
textovy material rozdéli na &tyfi pfiblizné stejné naroéné Gasti. Zaci se rozdéli do tzv.
domovskych skupin po Ctyfech a piidé€li si ¢isla od 1 do 4, ¢imZ se stavaji experty na ptislusné
casti textu. Poté se preskupi do tzv. expertnich skupin, pti¢emz k sobé ptijdou vSichni zaci
s ¢islem 1 atd. Expertni skupiny maji urceny ¢as na prostudovani texti, ve skupiné si mohou
pomabhat, ptipadné spolecné vyplnovat pracovni list. Nasledn¢ se vSichni vrati do svych

domovskych skupinek a kazdy Zak vyloZzi ostatnim tu ¢ast tématu, kterou prostudoval. Cilem

54 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka IV, Cteni, psani a diskuse ve
vSech predmeétech. Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 9.

5 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 72-73.
56 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka IIl, Dalsi strategie k rozvijent
kritického mysleni, str. 36.

57 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 75.

58 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice, str. 141.
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domovskych skupin je, aby se kazdy zak naucil vse. Sklddankové uceni ma nékolik riznych

variant, zde popsany princip je ale u vech z nich stejny.>’

V-Ch-D

Metoda vim — chci védet — dozvedel jsem se v sobé zahrnuje vSechny ti1 faze uceni, tedy
evokaci, uvédoméni si vyznamu informaci i reflexi. Zaci si rozdéli papir na tii $iroké
sloupce. Ucitel zaky seznami s tématem hodiny a zaci si do prvniho sloupce si napiSou vse,
co o ném védi, pficemz mohou pracovat sami nebo ve skupin€. Do druhého sloupce si
poznamenaji vSechny otazky, na které by v dalSi fadzi hodiny chtéli zjistit odpovéd.
Prostfednictvim videa, vykladu ¢i textu se seznamuji s novymi informacemi a nasledné do
tretiho sloupce zapisou, co se dozvédéli.®® Zaci zaroveti dostanou prostor projit si prvni dva
sloupce, zjistit, jestli v prvnim z nich neuvedli nepravdivé informace, a oznacit si otazky, na
které neziskali odpovéd’, ptipadné doplnit dal$i. Nad vyplnénymi tabulkami mohou zaci

diskutovat. Pii praci s celou skupinou miize ugitel tabulku naértnout a vypliiovat na tabuli.b!
1.2.3 Metody vhodné pro fazi reflexe

Myslenkova mapa

Tvorba mySlenkové mapy vyzaduje synergické piremysleni, pii kterém propojujeme
jednotlivé myslenky a napojujeme na né dal§i pomoci asociaci, jejichz sila ,,pomtze (...)
mozku pochopit hloubku jakéhokoli tématu*®?. K praci je potieba predevsim velky papir
a barevné fixy nebo pastelky. Doprostied papiru orientovaného na Sifku napiSeme nebo
nakreslime centralni vyraz, z néhoz vedeme jednotlivé vétve, které dale rozSifujeme,
dopliiujeme a vétvime podle toho, jak ndm nas mozek nabizi dalsi a dalsi asociace. Pti tvorbé
mySlenkovych map je potfeba dodrZzovat né€kolik pravidel, diky kterym bude nejvice

podpofena svoboda mysleni a kreativita. Zasadni je zvyraziovani, ke kterému je vyuZivana

59 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka V, Kooperativni ucent, str. 11—
17.

% STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PFirucka IV, Cteni, psani a diskuse ve
v§ech predmétech, str. 18-20.

61 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice, str. 138—139.

62 BUZAN, Tony a Barry BUZAN. Myslenkové mapy: probudte svou kreativitu, zlepSete svou pamét, zméiite
sviyj zivot. Brno: Computer Press, 2011, str. 68.
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tloustka car, velikost pisma, barvy a obrazky, propojovani jednotlivych vétvi a hledani
novych souvislosti. Na kazdou vétev piSeme pouze jedno slovo, diky ¢emuz si davame
prostor pro vytvareni dalSich spojeni. V co nejvétsi mife bychom se méli snazit pouzivat
obrazky nebo symboly, diky kterym se nam myslenkova mapa bude 1épe pamatovat.®> Pii
tvorb¢ mapy v hoding si zaci bez hodnoceni zapisuji vSe, co je napadne, nezabyvaji se
pravopisem, pisou po celou uréenou dobu a snazi se vytvofit co nejvétsi mnozstvi spojeni.®*
Béhem prace si mohou Z4ci zapisovat i otazky, na které zatim neznaji odpovéd.®

Myslenkovou mapu je mozné vyuzit i ve fazi evokace a nasledné ji doplnovat ¢i upravovat.

Pétilistek, diamant

Pétilistek je metodou, kterda zdka vede ke shrnuti informaci nebo svych nazort a k jejich
zapisu podle pfedem dané struktury. Jednd se vlastné o pétiverSovou basnicku, cemuz
odpovid4 plvodni ndzev metody, cinquain. Na prvni fadek zdk napiSe jedno podstatné
jméno, které vystihuje téma. Ve druhém fadku dvéma ptidavnymi jmény popise, jaké toto
téma je, jaké ma vlastnosti. Ve tietim fadku tfemi vyCasovanymi slovesy vystihne, co téma
déla. Do ¢tvrtého fadku napiSe vlastni vétu o ¢tyfech slovech, ktera se k tématu vztahuje.
V patém fadku uvede synonymum ke slovu z fadku prvniho, tedy dal§i oznageni tématu.®
Pétilistek vede ke shrnuti tématu za pouziti velmi nizkého poctu slov, zaci tedy hodnoti vse,
co o tématu védi, a vybiraji ze vSech informaci ty (pro sebe) nejzasadnéjsi. S touto metodou
souvisi metoda nazyvand diamant. Pfi tvorbé diamantu maji prvni ¢tyfi fadky stejné zadani
jako u pétilistku, pficemZz se zamétuji pouze na pozitiva. Spodni polovina diamantu zrcadli

horni, ale zaméiuje se na negativa.®’ Pétilistek i diamant je mozné vyuzit i ve fazi evokace.

Venniiv diagram
Venntiv diagram slouzi k porovnani dvou véci nebo jevl. Zaci si nacrtnou dvé protinajici se

ro~r

kruznice. Kazdé kruZnice ptedstavuje jeden jev, jehoz specifika do ni Zaci vpisuji; piSou sem

63 Tamtéz, str. 63—80.

4 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka II, Rozvijime kritické myslent,
str. 22-24.

65 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice, str. 121.

66 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka II, Rozvijime kritické myslent,
str. 24-25.

67 Kabinet informacnich studii a knihovnictvi. Diamant. In: Masarykova univerzita. MUNI Arts [online]. 2023.
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tedy vse, ¢im se od sebe jevy lisi. Cést, kde se kruznice protinaji, je naopak uréena pro zapis

toho, co maji oba jevy spole¢né.®® Venntiv diagram je vhodny i pro fazi evokace.

Volné psani

Béhem volného psani maji Zaci moznost vyjadiit své myslenky k tématu bez vnéjSich
formalnich omezeni. Pfi volném psani vzniké souvisly text, ve kterém zaci bez ohledu na
pravopisna nebo stylisticka pravidla zachycuji vSe, co jim pravé bézi hlavou. Diky tomu
pfichazeji na nové napady ¢i souvislosti, popousteji uzdu své fantazii a kreativité. V tomto
pfipadé¢ ,psani slouzi kuceni, ne k zaznamendvani hotového nazoru nebo k jeho
reprodukci“®. Nelze ho tedy vyuzit k tomu, abychom zjistili, co se Z4ci naugili; zjistujeme
diky nému, jak o tématu premysleji. Ucitel podle veéku a schopnosti zaki urcuje ¢asovy limit
pro psani. Zvetejnéni hotovych praci zaki nechavame na nich samotnych, protoze sdéleni
jsou ¢asto velmi intimni.”® Metoda volného psani ma nékolik pravidel, se kterymi je potieba
zaky dobte sezndmit: zaci museji psat po celou uréenou dobu vse, co je k tématu napada.
PiSou souvislé véty, ne jen slova ¢i slovni spojeni. Nevraceji se k napsanému a text po sobé
neopravuji. Pokud zaky nic nenapada nebo jim myslenky odb€hnou od tématu, zapisuji si
pomocné véty (napf. ,,Zrovna mé nic nenapada.®) a snazi se co nejdiive k tématu vratit. Zaci
se nenechavaji svazovat pravidly pravopisu.”! Aby bylo vyuziti této metody mozné, je
potieba, aby si Zaci byli jisti, Ze se skute¢né nemuseji zabyvat pravidly pravopisu a Ze za své

myslenky nebudou vystaveni posméchu.

Kostka

Stejn¢ jako hraci kostka je tato metoda tvofena ze Sesti Casti: popiS, porovnej, asociuj,
analyzuj, aplikuj, argumentuj. Po volbé namétu postupné prochazime vSechny ¢asti a formou
volného psani vyjadiujeme své myslenky o tématu. V prvni ¢asti Zaci popisuji, jak dand véc

vypada nebo jak si ji pfedstavuji. Ve druhé ¢asti ji srovnéavaji s tim, ¢emu je podobnd, nebo

od ¢eho se naopak lisi. Ve teti ¢asti pfemysleji nad tim, co jim dana véc pfipomina, na co si

68 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 89.

% STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PFirucka II, Rozvijime kritické myslent,
str. 26.

70 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP, str. 83.

" STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka II, Rozvijime kritické myslent,
str. 26.
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diky ni vzpomenou. Ve c¢tvrté Casti téma analyzuji, popisuji, ¢im je tvotené. V paté ¢asti
popisuji, jak by se dalo vyuzit. V Sesté ¢asti se zaci snazi zaujmout stanovisko a hledat klady
a zapory. Po psani nechame zaky vybrat dvé Casti své kostky, o které by se chtéli podélit
s ostatnimi.’”? Tato metoda je vhodnd i pro fazi evokace — Z4ci pii aktivité zformuluji svou
predstavu o daném tématu, nebo diky asociacim objevi zcela novy pohled na véc, kterému

se budou vénovat v dalSich fazich uceni.

Metody programu RWCT jsou v soucasné dobé hojné vyuzivany v riznych
vyuCovanych pfedmétech. Spolek Kritické mysleni, z. s., ktery se stard o rozvoj programu
RWCT v Ceské republice, vydal osm piirudek, které nabizeji §irokou $kalu metod i celych
lekei pro vyuku ¢eského jazyka a literatury i dalSich predméti, naptiklad biologie ¢i chemie.
Spolek také v letech 2000-2013 vydaval Casopis Kritické listy, stale vydava Kritické listky
a potada kurzy &i webinafe akreditované MSMT.”® Kromé toho vznikaji publikace nabizejici
pripravené lekce s rtiznou tematikou, které pracuji s modelem uceni E-U-R a vyuzivaji
metody RWCT. Piikladem takové publikace je Shornik lekci: program RWCT™ ¢&i Ucim
s radosti: zkuSenosti, lekce, projekty™, jednotlivé lekce jsou ale zvefejiované také napiiklad
na portalu rvp.cz’®. Je tedy zfejmé, Ze v soucasné dobé ma mnoho ugitelti snahu metody
RWCT do své vyuky zatadit a podporovat u svych zaka rozvoj kritického mysleni. V této

praci se pokusime metody aplikovat ve vyuce francouzstiny jako ciziho jazyka.

72 Tamtéz, str. 27.

73 Kritické mysleni, z. s. O programu [online]. Kritické mySleni.

7 SAFRANKOVA, Katetina. Shornik lekci: program RWCT. Dobiis: Kritické mysleni, 2020.
7S RUTOVA, Nina, ed. Ucim s radosti: zkuSenosti, lekce, projekty.

76 Narodni pedagogicky institut Ceské republiky. Metodicky portdl RVP.cz. Webové sidlo.
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2 Vyuka francouzstiny jako prostor k rozvoji kritického mysleni

Francouzstina je jednim z jazyki, které na Ceskych skolach byvaji nabizeny jako dalsi cizi
jazyk, jeji oblibenost u zakd a studenti nicméné v poslednich letech vyrazné klesa’’. Jako
prvni cizi jazyk si vétSina zaki dlouhodobé vybird anglictinu, jejiz znalost je dnes
povazovana viceméné za samoziejmost. Jako dalsi cizi jazyk si pak zéci (Ci jejich rodice)
vyuziteln&jsi na trhu prace.”® Podle statistiky MSMT je aktualn& preferovangjsi studium
néméiny, $panélitiny &i rustiny.”® P¥i udeni se ciziho jazyka, stejné jako jakéhokoli dalsiho
pfedmétu, hraje velkou roli motivace — ¢im vétSi motivaci zaci k uceni maji, tim lepsi jsou
jejich vysledky a chut’ do dalsiho u¢eni.®® P¥i vybéru ciziho jazyka mize byt silnou motivaci
cestovani, studium v zahrani¢i, vyuziti jazyka v budoucim zaméstndni, ale i moznost
pokracovat ve studiu daného jazyka v dal$im stupni vzdélavani. D4 se tedy ocekavat, ze si
zaci zékladnich Skol z nabizenych cizich jazykl budou cilené vybirat ty, u kterych maji

jistotu, Ze v jejich studiu budou moci pokracovat na stiedni Skole.

Klesajici zajem o studium francouzstiny komplikuje situaci Skolam, které chtéji tento
jazyk nabizet, i samotnym pedagogiim.®! Nejistotu do postaveni dalsich cizich jazykt vnesla
také diskuze o moZzném zruSeni povinnosti ucit se v prubéhu zakladniho vzdélavani dva cizi
jazyky, ktera probéhla v roce 2022. V reakci na celou tuto situaci vznikla Interaktivni mapa
francouzitiny®?, nabizejici pfehled moznosti, kde francouzstinu studovat a jak ji dale vyuZit.
V mapé jsou vyznaceny zdékladni, stfedni 1 vysoké Skoly, které vyuku ¢i studium

francouzského jazyka nabizeji, ale 1 firmy ¢i organizace, ve kterych se mluv¢i tohoto jazyka

TLAKUVKA, Adam. Interaktivni mapa ma motivovat ucit se francouzsky [online]. In: Masarykova univerzita.
Zpravy z MUNI. Brno, 30. bfezna 2022.

8 DELALANDE, Hana, Vaclava BAKESOVA a Sylva NOVAKOVA. La situation de 1’enseignement du
francais dans les établissements scolaires en République tchéque : premiers résultats de ’enquéte de la SUF.
In: Bulletin SUF [online]. Ro¢. 31 (2021), ¢. 101, str. 35.

79 Odbor $kolské statistiky a analyz MSMT. Statistickd rocenka skolstvi — vykonové ukazatele Skolniho roku
2022/2023. Statisticky informacni systém Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.

8 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazyki: ivod do védniho oboru. 2. vyd. Praha: Academia, 2013,
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8 LAKUVKA, Adam. Interaktivni mapa md motivovat ucit se francouzsky.
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muze pracovné uplatnit. Cilem této mapy je usnadnit zakiim 1 jejich rodi¢im orientaci
v moznostech, které studium jazyka piindsi, a motivovat je, aby si z nabizenych cizich
jazyka vybirali pravé francouzstinu. Motivacni mize byt také celkovd zména piistupu

uciteld k vyuce tohoto jazyka.

2.1 Ak¢né zaméreny pristup

V soucasnych didaktikach je ve vyuce ciziho jazyka preferovan akéné zameéteny piistup
(francouzsky approche actionnelle), ktery prenasi velkou &ast aktivity na Zaka. Zak je
vniman jako ¢len spolec¢nosti, ktery potfebuje komunikovat v rozmanitych situacich a plnit
konkrétni ukoly (francouzsky des tdaches). Jazyk jako takovy se tedy ve vyuce stava spise
prostfedkem nez cilem uceni — Zak se uci cizi jazyk, aby diky nému zvladl jednat v béznych
situacich, ne aby jazyk ,,umé&l“.®® Zasadni je v piipadé tohoto pfistupu propojeni uéiva
s zakovym zivotem mimo Skolu, coz miize mit silné motivacni efekt. Akéné zaméfeny
ptistup nepopird potiebu studia gramatickych pravidel ¢i slovicek, ale nabizi moznost ucit
se je ptirozengj$im zpisobem. Pokud zadany ukol, zakotveny v realném svété zaka, probouzi
pottebu naucit se konkrétni slovicko ¢i pouzit specificky gramaticky jev, zZak je motivovan
se tento jev naucit a ihned ho prakticky vyuzit. Bezprostiedné tedy vidi vyznam a dopad

svého uceni a dosahuje cile, kterého by bez pochopeni jazykovych jevii dosahnout nemohl.

V soucasném svéte je stale vetsi diiraz kladen na spolupraci, proto 1 akéné zaméeteny
ptistup pracuje s mysSlenkou tymovych projektl. Ve Skole Zaci pracuji na ukolech ¢i
projektech, jejichz cilem je konkrétni vysledek nebo produkt, ne uceni se jazyku.®* Mize se
jednat naptiklad o ¢lanky, plakaty, videa, realizaci projektu nebo piedstaveni. V pribéhu
tymové prace spolu jednotlivi ¢lenové skupiny musi interagovat, spolecné se domlouvat,
¢init rozhodnuti, volit co nejefektivnéjsi metody a postupy, zaroven si ale mohou pomahat
aucit se od sebe navzajem. Jazyk v takovém piipad€é velmi pfirozené plni svou funkci
prostfedku komunikace, je nicméné potieba trvat na tom, aby Zaci mluvili pouze cilovym

jazykem.

83 Conseil de I’Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer
— Volume complémentaire [online]. Strasbourg: Editions du Conseil de 1’Europe, 2021, str. 29-30.

8 NORTH, Brian et al., ed. Enriching 21 century language education: The CEFR Companion volume in
practice [online]. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 2022, str. 31-32.
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V ptipadég, ze se ve vyuce ciziho jazyka pfestaneme soustiedit pouze na jazyk jako
takovy a uptfednostnime cile, které jsou pro zaky zajimavé a redln¢ vyuzitelné, nic nestoji
v cesté vyuziti metod programu RWCT. Aktivita a samostatnost zaki, propojeni uceni ve
Skole s zivotem mimo ni, spoluprace i diilezitost procesu stejn¢ jako vysledku jsou témata,
kterd maji akéné zamétfeny piistup i program RWCT spolecnd. Model uceni E-U-R
poskytuje uciteli pfilezitost na zacatku lekce zjistit potieby zakl, jejich zajem o téma,
piipadné jejich vlastni zkuSenosti. V prubéhu faze U maji Zaci moznost dozvédét se
z autentickych materialii néco vice o tématu hodiny, ale také naucit se pottebny jazykovy
obsah. V zavérecné fazi pak mohou piedstavit a zhodnotit proces i vysledky vlastniho uceni.
Jednotlivé metody RWCT zékim pomahaji utfidit si myslenky, a to jak v Cestiné, tak v cizim
jazyce. Kritické mysleni od 74kl vyzaduje velkou aktivitu 1 zodpovédnost, je tedy pomérné
kognitivné naro¢né samo o sobé€, v kombinaci s cizim jazykem je pravdépodobné jesté
slozit&jsi. Na druhou stranu, pokud je téma lekce dostatecné pritazlivé a vhodné vybrané pro
konkrétni skupinu, mohli by zaci byt ochotné&jsi se skute¢né aktivné zapojit a vidét v uceni

smysl.

2.2 Komunikativni jazykové ¢innosti

Ak¢Ené zaméteny piistup vymezuje Ctyii zakladni komunikativni jazykoveé Cinnosti: recepci,
produkci, interakci a mediaci.® Tyto kategorie odpovidaji realné mezilidské komunikaci, pfi
které pfijimame informace, tvofime vlastni obsah, interagujeme s ostatnimi lidmi, pfipadné

zprostfedkovavame myslenky ¢i informace druhym, a to 1 pomoci piekladu.

2.2.1 Recepce

Porozuméni mluvenému 1 psanému textu je jedna ze zakladnich dovednosti, ktera novému
uzivateli jazyka velmi vyznamné pomiZe v orientaci v cizim prostfedi. Proces recepce je
tvofen Ctyfmi za sebou nasledujicimi kony: nejprve je nutné rozpoznat pismena ¢i zvuky
ajednotlivad slova, poté zcela nebo castecné identifikovat text, pochopit ho a sdéleni

interpretovat.®® Je dilezité si uvédomovat, Ze mluveny jazyk neni pouhym ,,piepisem*

85 Conseil de I’Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer
— Volume complémentaire, str. 33.

86 Spolecny evropsky referencéni rdmec pro jazyky: jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002, str. 93.
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jazyka psaného a ze se jazykové prostiedky pouzivané v mluvené a psané fe¢i vyrazné lisi.
Pro mluveny jazyk jsou typické pauzy, opakovani se, vyplikové vyrazy, vahani ¢i
neartikulované zvuky. Ve francouzstiné ma mluveny jazyk vlastni gramatiku, ve které chybi
nékteré ¢asy vyuzivané v pouze psaném textu, jako je napiiklad passé simple, méni se vétna
stavba, n¢které osoby jsou nahrazovany zajmenem on ¢i zcela mizi zaporka ne. Takzvana
standardni francouzstina je v mluvené formé nepfirozena.’’ Pii nacviku porozuméni
mluvenému textu se proto pouzivaji autentické (nebo pfinejmensim realistické) nahravky
situaci, které jsou béznou soucasti kazdodenniho zivota, naptiklad hlaSeni na nadrazi nebo
kratké rozhovory v obchodé. Tyto nahravky obsahuji pfirozené rusivé zvuky, mluv¢i v nich
mluvi familidrnim jazykem a s riznymi pfizvuky. Ve snaze porozumét si posluchac vytvari
hypotézy o celé komunikacéni situaci, jejim cili i obsahu, které v pritbé¢hu poslechu ovétuje
a upravuje spole¢né s tim, jak se dozvid nové informace.®® Jest& pied poslechem samotnym
ucitel zasazuje nahravku do kontextu, sdéluje zaktim, o jaky typ nahravky se jedna, ptipadné
upozornuje na mozny neobvykly pfizvuk mluvcich. Pfi prvnim poslechu se zaci seznamuji
s nahravkou a identifikuji komunikaéni situaci. Béhem dalSich poslechli pak mohou plnit
zadané tkoly, pfipadné odpovidat na otdzky zaméfené na obsah promluvy, jednotlivé mluvci
¢i konkrétni informace. Po poslechu miiZe nasledovat kontrola nebo dalsi prace s textem.®
Pracovat s riznorodymi a autentickymi nahravkami je zcela zasadni pro to, aby se Zaci
seznamili s vice variantami jazyka a naucili se porozumét i promluvé, ktera neni pronesena
standardni francouzstinou. Zaroven jim to miize pomoci si uvédomit, Ze i oni sami jsou

plnohodnotnymi uZivateli jazyka, pfestoZe jejich francouzstina neni perfektni.

Stejné jako pii poslechu, i pfi snaze porozumét psanému textu je dulezité zasazeni
do kontextu. K tomu Zdkovi mohou pomoci obrazky, zdroj textu ¢i jeho vizualni Gprava. Ve
Skole pfi Cetbé cizojazy¢nych texti na zaklad€ jejich slozitosti, jazykové trovné zaki i cile
aktivity volime mezi tfemi moZznymi typy Cetby. Pfi takzvané globalni Cetbé Zak text Cte
pouze zbézné&, soustiedi se piredev§im na strukturu, hlavni mysSlenku textu, komunikaéni

situaci a autorav zameér. Pii selektivnim ¢teni se zak snazi v textu dohledat konkrétni

87 BERTOCCHINI, Paola a Edvige COSTANZO. Manuel de formation pratique: pour le professeur de FLE.
2¢ édition. Paris: SEJER / CLE International, 2017, str. 97-98.

8 Tamtéz, str. 100.

8 Tamtéz, str. 103.
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informace, soustiedi se tedy predev$im na jeho relevantni Casti. Linearni Cetba je pak ze
vech ti typi nejobtizngj§i a porozuméni textu je nejkomplexngjsi. Zak &te cely text a snazi
se porozumét nejen jeho explicitnimu obsahu, ale také implicitni strance sdéleni.”® P¥i praci
s textem postupujeme ve tfech fazich. Pred cetbou je, stejné jako u poslechu, dilezité zasadit
text do kontextu, zaci pak mohou predvidat, o ¢em bude. V pribchu Cetby Zaci pracuji na
ukolech zvolenych podle cile lekce, zamétuji se tedy bud’ na komunikacni situaci, podobu
textu, nebo jeho obsah. Podobné¢ je to i1 s ukoly po Cetb¢, zaci mohou odpovidat na otazky
ovéiujici porozuméni, mohou na ni ale také navazat vlastni tvorbou.”! Z vhodné vybranych
a zajimavych textd adekvatnich jejich véku a urovni se mohou zici dozvédét nové
informace, se kterymi mohou déle pracovat pomoci metod RWCT.

Program RWCT vychazi zpfesvédceni, Ze ,Cteni je zakladnim prostfedkem

k ziskavani informaci po cely Zivot®?

, je ale potieba Cist pfemyslive. Nesmime se spokojit
s tim, Ze zaci pochopi doslovny vyznam textu, piipadné vlastnimi slovy popiSou, o ¢em si
precetli, a to ani v matefském, ani v cizim jazyce. Zaci se &tenim maji obohacovat, dozvidat
se nové informace, na zdkladé¢ kterych pozmeéni svilj pohled na svét nebo zvladnou obtizny
ukol. Cilem vyuky ¢teni obecné je komplexni porozuméni jakémukoliv textu a orientace
vném. V tom, aby Z4ci pouzivali ,,jazyk jako nastroj k premysleni“®?, jim miize pomoci

zavedeni dilen Cteni a psani.

Dilna ¢teni

Pro efektivni dilny ¢teni jsou zasadni tii prvky: ¢as, volba a Stenatska odezva.”* Pokud Z4ci
dostanou ve Skole pravidelné ni¢im neruSeny Cas uréeny pouze pro ¢teni, podpofime v nich
navyk o Cteni pfemyslet a pfipravovat se na n¢j. Moznost volby vlastni knihy v zacich
podpofi zaujeti a motivuje je. Pfirozené mame potiebu sdilet s ostatnimi, co jsme se z textu

dozvédéli a jak se nam to libilo, proto nesmime zapominat davat Zakiim prostor zamyslet se

%0 Tamté, str. 112.

ol Tamtéz, str. 115-116.

92 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka VII, Vychovavime premyslivé
Ctendre. Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 7.

93 Tamtéz, str. 46.

% Tamtéz, str. 9—10.
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nad tim, jak na né text piisobil a jak ho pochopili. Ctenatska odezva zahrnuje také sdileni se

spoluzéky a jejich nahled na pfecteny text.

Program RWCT nabizi model dilny Cteni sloZzeny ze Ctyf Casti. Prvnim z nich je
minilekce, tedy ,,strucny, presné cileny vyklad zaméfeny na téma nebo myslenku, které jsou
aktualn& pro zaky dilezité z hlediska procesu u¢eni“®. Nésleduje tiché samostatné &teni,
pricemz doba Cetby je pfiméfena veéku a schopnostem zaku. V pribéhu této ¢asti ucitel vede
konzultace s vybranymi zéky, pfipadné s témi, ktefi o to projevi zajem. Diky konzultaci
muze ucitel 1épe sledovat postup jednotlivych zaka, zjistit jejich z4jmy, pfipadné jim
pomoci, s ¢im potiebuji. Zavérecnou fazi dilny ¢teni je Ctenaiska odezva, béhem které maji
zaci moznost zformulovat a vyjadrit své dojmy z Cetby a své myslenky, at’ uz ustné, nebo
pisemné.”® Ptestoze se prirucky RWCT vénuji dilndm ¢teni v kontextu hodin ¢eského jazyka
a literatury, mohli by pfedev§im pokrocilejsi Zaci zvladnout stejné postupovat i s texty
psanymi ve francouzstiné. Vybér vhodnych, jednodussich texti by pak ke ¢teni mohl
povzbudit i zaky s nizsi urovni jazyka. Texty by pro n¢ nicméné stale mély byt dostatecné

kognitivn€ ndrocné a ptiméiené jejich veku, potfebam i z4jmam.

2.2.2 Produkce

Produktivni ¢innosti zahrnuji tvorbu jak mluvenych, tak psanych textii. Mezi mluvené texty
mohou patfit rizné typy monologl, napiiklad argumentace, informacni sdéleni ¢i popis,
nebo takové typy projevii, ve kterych se mluvéi pfimo obraci na publikum. Pisemné projevy
mohou byt informativni 1 kreativni, Zaci piSou ¢lanky, eseje, vlastni pfibehy nebo shrnuti
precteného textu.’” P¥i vlastni tvorb& Z4ci pouZivaji tyto zékladni strategie: planovani,
kompenzovani, monitorovani a pfeformulovani. Proslov nebo text planuji s ohledem na
publikum, dohledavaji si potfebné informace, piipravuji se na projev, piipadné si
pfizpisobuji kol tak, aby ho dokézali zvladnout vzhledem ke svym znalostem
a dovednostem. Pii provedeni Zaci kompenzuji své nedostatky v jazykovych dovednostech

parafrazovanim, doslovnym piekladem z matefského jazyka nebo opisem. Pii mluveném

95 Tamtéz, str. 12.
% Tamtéz, str. 12-20.
97 Conseil de I’Burope. Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer

— Volume complémentaire, str. 64.
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projevu mohou z reakci adresata vyhodnocovat, nakolik je jejich komunikace Gspésna, pfi
psaném projevu si po sobé mohou v textu hledat chyby ¢i nedokonalosti. V obou ptipadech
se nasledné snazi o preformulovani textu tak, aby produktivni ¢innost vedla ke kyzenému
cili.”® Tento postup je stejny pro zaky s niz§i i vyssi trovni jazyka.

Pfi nacviku mluveného projevu je potieba se vyrovnat s tim, ze pokud ucitel neni
rodilym mluv¢im, jedna se do jisté miry o uméle vytvorenou situaci. Je ale mozné vytvorit
prostor pro piirozenou komunikaci, pii které spolu mluvi lidé, kteti nemaji stejné informace,
maji konkrétni zdmér a ptindsi do komunikace osobni vklad. BE€Zn¢ pouzivanym postupem
je 1 komunikace simulovana, pii které Zaci prehravaji scénky z kazdodenniho Zivota, pfi¢emz
kazdy z nich ma jasnou roli.”” Miize se jednat naptiklad o situaci ndkupu v pekaftstvi, kdy
jeden zak hraje roli prodavace, druhy zédkaznika, ale také o skupinové planovani vyletu nebo
tvorbu projektti. Pokud zaci mluvi jen proto, aby si procvicili praveé probirany gramaticky
jev nebo opakovali naudené fraze, o pfirozenou komunikaci se nejedna.'” Neznamen4 to
ovSem, ze by tento zptusob vyuky byl nutné $patny. I timto zpisobem se mohou Zaci ucit
vyslovnosti, porozuméni ¢i zautomatizovani pouzivani konkrétnich gramatickych jevil
a frazi. To jim nasledné¢ muze pomoci kompenzovat nedostatky v komunikaci, pfipadné se

vyrovnat se stresovou situaci.

U psané tvorby ucitelé taktéZ mohou pracovat se situacemi readlnymi a simulovanymi.
Realné situace jsou takové, pii kterych Zaci tvofi texty s jasnym cilem a realnym vyuZitim,
ne pouze proto, aby procvi¢ovali psani. Miize se jednat o dopis kamaradovi, ktery skutecné
bude odeslan, komunikaci s zdky ze zahrani¢ni Skoly, pfipadné tfeba o ¢lanek do Skolniho
Casopisu. Simulované situace jsou ty, ve kterych Zaci dalsi vyuziti vytvofeného textu pouze
predstiraji, nebo se vZivaji do vymyslenych roli. Psani je samo o sobé pomérn€ naroc¢nou
&innosti, psani v cizim jazyce je ukolem velmi komplexnim. Zak musi sviij text vymyslet,

naplanovat, zformulovat, opravit a piepracovat dle potieby. Ukoly mohou byt zamétené na

% Spolecny evropsky referencéni rdmec pro jazyky: jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime, str. 65—66.

% BERTOCCHINI, Paola a Edvige COSTANZO. Manuel de formation pratique: pour le professeur de FLE,
str. 122.

100 Tamtéz, str. 122123,
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shrnovani textu nebo naopak jeho rozsifeni, zménu Zanru, perspektivy ¢&i ¢asu.'” Pro
studenty mize byt motivacni hodnoceni nejen formy, ale také obsahu jejich prace. Ucitel

tim dava najevo zajem o jejich nazory, pohled na svét i zpisob uvazovani.

Kritické mysleni je nejlépe podporovano pravé psanim, pii kterém ma zak jasné
stanoveny cil, snazi se nalézt odpovédi na konkrétni otazky za vyuziti vSech svych
dosavadnich znalosti a zarovefi vnima piitomnost étenafe.!’> Nabizi se otdzka, kdo timto
Ctenafem skutecné je. Vysledky slohovych praci zakli v mateiském i cizim jazyce mohou
trpet tim, Ze jejich autofi nemaji jasnou piedstavu, pro koho a pro¢ texty pisi. Pokud nezname
adresata, t€zko mu mizeme piizplsobit obsah textu, jeho styl, ladéni ¢i slovni zasobu. Je
tteba dat zakiim moznost psat o tématech, kterd je zajimaji a o kterych maji dostatek
informaci, a pro redlné ¢tenate.!®> Aby se Z4ci naudili dobfe psat, musi k tomu dostévat
pftilezitost pravidelné a Casto, aniZ by byli omezeni na konkrétni slohovy Gtvar. S tim, jak se
text pisSe a jak ma vypadat, se nejlépe seznami v ptipadé, Ze ucitel sdm poslouzi jako model,
napise pied zéky text, rovnou si ho opravi a podle potteby ptepracuje do vysledné podoby.
Zaci diky tomu zjisti, Ze psani textu je deli proces, béhem kterého autor nad textem
diskutuje s ostatnimi, pfijiméa komentéie spoluzék i ucitele, prepisuje ho a upravuje, dokud

nedosahne vysledku, se kterym je spokojen. Zaci by méli védét, Ze b&hem procesu psani je
vvvvv h.104

Program RWCT pracuje s modelem procesu psani, ktery ma tfi nebo pét krokd:
priprava, hruba verze a ptepracovani, piipadné jesté redigovani a publikace.'®> Na psani se
zak ptipravuje shromazd’ovanim informaci, ndpadt a myslenek. Ty pak zformuluje a zapise,
ptipadné upravi, uptesni a doplni. Tento nacrt textu nasledné upravuje a vylepsuje tak, aby
sdéleni textu bylo jasné a zfetelné, aniz by se pfili§ soustfedil na formalni Gpravu; té se zak

vénuje piedev§im béhem redigovani. Zak je béhem psani motivovan zavére¢nym krokem,

101 BERTOCCHINI, Paola a Edvige COSTANZO. Manuel de formation pratique: pour le professeur de FLE,
str. 131-134.

102 KLOOSTER, David. Co je kritické mysleni? In: Kritické listy, str. 9.

103 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka VIII, Dilna psani: od
sebevyjadreni k pisemné argumentaci. Praha: Kritické mysleni, 2007, str. 7.
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a to publikaci, diky které mize své dilo sdilet s ostatnimi. Mlize se jednat o autorské ¢tend,

nebo tieba otisténi prace ve Skolnich novinach.

Pokud ,,pi§eme proto, abychom néco Iépe promysleli, piseme sami pro sebe*!*. Diky
psani si v tomto piipad¢ autor ujasni sviij pohled na dané téma a zformuluje své myslenky.
Do budoucna ma moznost se k nim vracet, konfrontovat je s novymi informacemi ¢i
zkusenostmi, nebo o nich diskutovat s ostatnimi. Tento typ psani neni mozné znamkovat,
zaci musi védet, ze neexistuje jedno spravné feSeni nebo odpovéd’, ze mohou zaznamenat
své myslenky bez rizika posméchu a nasledné o nich diskutovat.'”” Diky produkci
podobnych textii zaci dostanou prostor pro sebevyjadieni a ptilezitost sdilet sviij pohled na

SVEt.

Dilna psani

Pokud je pro ucitele nacvik psani prioritou, miize mu vénovat pravidelné dilny psani'®®. Na
zacatku lekce zaci spolecné sdileji, kdo na c¢em bude pracovat. Nasleduje minilekce, ve které
ucitel vylozi konkrétni aspekt psani, at’ uz z oblasti pravopisu, nebo stylistiky, a ukaze zakiim
na piikladech, jak snim pracovat. Zaci nabyté znalosti bezprostiedné aplikuji na své
rozpracované texty, které si opravi nebo pifepracuji. Probirany jev si néasledné zapisi do
seznamu, ktery jim b&hem korektur slouZzi jako kontrola. Dalsi fazi dilny je samotné psani,
behem kterého kazdy zak pracuje na tom, na ¢em potiebuje, a ucitel ma ¢as pomahat tém,
ktefi si nevédi rady. Pokud je potieba, mohou nasledné Zaci konzultovat svou praci bud’
s ucitelem, nebo se spoluzaky. V zavéru lekce je Zdkim dan prostor pro sdileni vlastni
tvorby.!%” Vystupem z dilny psani mize byt portfolio, do kterého si Z4ci budou zakladat

poznamky a pracovni 1 findlni verze svych praci.

1 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka II, Rozvijime kritické myslent,
str. 19.

107 Tamtéz, str. 21.

198 Pro podrobny popis viz STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Piirucka VIII,
Dilna psani: od sebevyjadreni k pisemné argumentaci, 2007.

109 Tamtéz, str. 27.
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2.2.3 Interakce

Zcela zasadni slozkou komunikace je interakce, jez predpoklada vice mluvcich, kteti na sebe
reaguji. Béhem komunikace dochdzi ke stfidani roli mluvciho a posluchace, coz znamena,
ze se jednotlivi Gi€astnici stfidaji v ¢innostech produkénich a recepénich. VSichni nicméné
spolupracuji a snazi se si porozumét a dospét ke stejnému cili, k ¢emuz vyuzivaji vhodné
kooperaéni a komunikaéni strategie.!!® Interakce miize probihat bud’ Gistné, nebo pisemné,
pricemz v poslednich letech doslo k vyznamnému rozsifeni pisemné online komunikace.
Komunikace ustni ani pisemna nemusi probihat pouze verbalné. V pisemné komunikaci je
mozné upravovat ton sdéleni pouzitim interpunkcnich znamének, emotikoni ¢i gifti, pomoci

kterych je mozné zprostiedkovat i cely obsah sdéleni.

Pti osobni Gstni komunikaci hraje vyznamnou roli intonace, gestikulace, haptika ¢i
proxemika.'!! Intonace ¢i gesta mohou upravit, oslabit ¢i zcela zménit smysl sdélni. Jejich
pomoci signalizujeme vlastni naladéni nebo ironii, zdiraziujeme podstatné informace ¢i
podporujeme komunika¢niho partnera v reakci. V feCi je zcela piirozené si pomahat
ukazovanim na predméty, o kterych hovofime, naznaCovat smér nebo signalizovat souhlas
¢1 nesouhlas. Je nicméné dulezité si uvédomovat, Ze se vyznamy bézné pouzivanych gest
mohou lisit na zaklad€ sociokulturniho prostfedi. Tentyz posunek tedy mize mit v jedné
zemi silné pozitivni konotace a v jiné urazet.''> Zminéna fyzicka vzdalenost miize pomoci
davat najevo blizkost ke komunika¢nimu partnerovi stejné jako vzdjemné dotyky. I zde je
potieba se prizplsobit sociokulturnimu prostiedi, ve kterém se nachdzime, pfipadné ze
kterého pochazeji naSi komunikaéni partnefi, abychom ptedesli nedorozuménim. Typickym
prikladem mutze byt seznamovani: v ¢eském prostiedi je béznym gestem podani ruky, ve
Francii polibky na tvar (bisous). Ob& gesta mohou na ¢lovéka, ktery na né neni zvykly,
pusobit nepatfi€né — prvni piili§ odtazité, druhé naopak pfili§ familiarné. Mluvci kazdého
jazyka se potfebuje naucit volit jazykové 1 nejazykové prostredky feci vhodné pro danou

komunikacni situaci.

110 Spolecény evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime, str. 75.

I BERTOCCHINI, Paola a Edvige COSTANZO. Manuel de formation pratique: pour le professeur de FLE,
str. 76.

12 Tamtéz, str. 78.
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2.2.4 Mediace

Posledni zjazykovych cinnosti je mediace, tedy zprostfedkovani informaci, které
komunikac¢ni partner nema k dispozici. Miize se jednat o piekladani z jednoho jazyka do
druhého, o predavani informaci ziskanych z textu nebo o preddvéani koncepti, naptiklad
vyznamu spoluprace ve skuping.!!3 V hodinich jazyka mohou Z4ci pievypravét nebo shrnout
d¢j ptibéhu, ktery ostatni necetli nebo kterému neporozuméli, dé€lat si zépisky z vykladu
nebo se ujmout vedeni skupinového projektu. V kazdodennim zivoté se s mediacnimi
¢innostmi setkavame velmi Casto; bézné zprostredkovavame druhym informace, které jsme
si precetli, nebo které jsme se od n¢koho dozvédéli. Stejné tak se uzivatel ciziho jazyka
snadno dostane do situace, ve které musi ostatnim tlumocit. Mediace v sobé zahrnuje
¢innosti jak recepcni, tak produkéni — mluv¢i nejprve musi porozumét psanému ¢i
mluvenému textu, jehoZz smysl se ndsledn€ snazi vlastnimi slovy pfedat komunikaénimu

partnerovi.

AkEné zaméteny pristup klade diiraz na mnohé kompetence, které se snazi rozvijet
1 program RWCT. Jedna se pfedev$im o pfeneseni odpovédnosti za vlastni uceni na Zaka,
aktivitu zaka pii hodinach, zakotveni uciva v jejich svété mimo Skolu i diiraz na bezpecné
prostiedi, ve kterém se Zaci neboji udélat chybu. Jednotlivé komunikativni jazykové ¢innosti
se mohou Z4ci ucit pomoci metod RWCT, které je v souladu s akéné zaméfenym piistupem
povedou k tomu, aby jazyk nevnimali jako cil, ale jako prostfedek k dosazeni cile s redlnymi
vysledky. Zaci mohou v cizim jazyce &ist, sledovat videa & poslouchat nahravky, psat
1 mluvit o tématech, kterd se jich bezprostfedné dotykaji a kterd je zajimaji. V idealnim
ptipadé by Zaci mohli zacit vyuZzivat autentické materidly ve francouzském jazyce jako zdroj
informaci, ktery se stane béZznou soucasti jejich zivota. V dnesni dobé ma takové postaveni
u velkého poctu zaki anglictina — zaci béZné ctou anglicky psané ¢lanky, sleduji v anglictiné
videa na YouTube, filmy ¢i seridly, a to proto, Ze stejny obsah v ¢estiné nemaji k dispozici.
Pokud by se tedy uciteltim podatilo podpofit Zaky v tom, aby si vybudovali navyk ptijimani
informaci z frankofonnich zdrojQ, Groven jazyka zaki i jejich motivace dale své schopnosti

rozvijet by byla vyssi.

113 Conseil de I’Burope. Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer

— Volume complémentaire, str. 96-98.
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Zaroven je dulezit¢ zaky naucit tyto informace zpracovavat a pfistupovat k nim
obezietné. Zde vstupuje do hry rozvoj kritického mysleni, které by se stejné jako cizi jazyk
mélo stat soucasti kazdodenniho Zivota zaki a pfirozenym zplisobem, jak premysleji o svete.
Dulezité je pro potieby vyuky zvolit takové texty ¢i materialy, které budou odpovidat jejich
veku, trovni 1 zajmim. Nizka Groven jazykovych dovednosti zakii by mohla ucitele svadéet
k vybéru ,,jednodussich* textl, naptiklad détské literatury ¢i videi pro déti. Takové materialy
ale nemohou byt pro zaky druhého stupné dostatecné kognitivné narocné a v praci s nimi
nemuseji vidét smysl. Na jaka témata se maji zaméfit a jak u zakt co nejlépe rozvijet kritické
mysleni, by se ucitelé méli dozvédeét z aktualné platnych kurikularnich dokumentt, kterym

se vénuje nasledujici kapitola.
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3 Kurikularni dokumenty jako opora pro vyuziti metod RWCT ve
vyuce cizich jazyki

Kurikulum v obecném pojeti mizeme chapat jako ,,obsah vzd€lani (u¢ivo) v SirSim slova
smyslu a proces jeho osvojovani, tj. jako veskerou zkuSenost zéka (uciciho se), kterou
ziskava ve Skolském (vzdé€lavacim) prostfedi, a cinnosti, které jsou spojeny s jeho
osvojovanim a hodnocenim*“!!'*, Kurikularni dokumenty uréuji sméfovani vzdélavaciho
systému, reflektuji spolecenské zmény a jsou upravovany v souladu s vyvojem spole¢nosti.
V Ceské republice jsou kurikuldrni dokumenty tvofeny na statni a §kolni tirovni. V roce 2004
byly na statni urovni zavedeny rdmcové vzdélavaci programy (RVP) pro jednotlivé stupné
Skol. Tyto dokumenty tvofi ,,obecné zavazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programu $kol vSech obort vzdélani v predskolnim, zékladnim, zakladnim uméleckém,
jazykovém a sttednim vzdé&lavani“!'>. RVP specifikuje troveni vzdélani, které by mél
dosdhnout kazdy absolvent daného stupné, a vyuka podle néj ,,mé hledat vyvazeny pomér
mezi mnoZstvim znalosti a zvladanim dovednosti i utvafeni postoji.“!'® RVP tedy
neobsahuje pouze souhrn znalosti, které by si zaci méli ze zakladni Skoly odnést, ale klade
daraz 1 na klic¢ové kompetence, jejichz rozvoj by méla podporovat vyuka vSech predméti.
V jednotlivych RVP jsou uvedeny klicové kompetence, ocekdvané vystupy pro kazdou
vzdelavaci oblast a prifezova témata, kterd by se méla promitat do riiznych vyukovych

piedméti. Kazda skola pak ma vlastni $kolni vzdélavaci program (SVP).

V této kapitole se zaméfime na to, jakym zplisobem soucasny RVP pro zékladni
vzdélavani pracuje s pojmem kritického mysleni a nakolik podporuje jeho rozvoj. Soucasny
stav porovname s aktudlnimi trendy a sméfovanim Strategie vzdélavaci politiky Ceské

republiky do roku 2030+'7. Pfedstavime jednotlivé jazykové urovné podle Spolecného

114 MANAK, Josef, Toma§ JANIK a Vlastimil SVEC. Kurikulum v soucasné skole. Pedagogicky vyzkum
v teorii a praxi, sv. 12. Brno: Paido, 2008, str. 14.

5 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy. RVP — Ramcové vzdéldvaci programy. In: Ministerstvo
skolstvi, mladeZe a t&lovychovy. Jednotny metodicky portal MSMT [online]. 2022.

16 BELECKY, Zden&k. Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavdni. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky,
2007, str. 8.

17 FRYC, Jindfich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA et al. Strategie vzdélivaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+ [online]. Praha: Ministerstvo skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2020.
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evropského referencniho ramce pro jazyky''® a popiseme obsah uéiva predmétd cizi jazyk

a dalsi cizi jazyk podle sou¢asného RVP, které ze spole¢ného ramce vychazi.

3.1 RVP ZV a kritické mysleni

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd€lavani (RVP ZV) z ¢ervna roku 2023
definuje sedm kli¢ovych kompetenci, deset vzdélavacich oblasti a Sest priifezovych témat.
Ocekavané vystupy z jednotlivych oborti jsou popsany pro 3., 5. a 9. ro¢nik zakladni skoly,
pficemz je v dokumentu obsazena i minimalni doporuc¢end uroven, podle které¢ je mozné
oc¢ekavané vystupy upravovat v ramci podpirnych opatieni. Pro potfeby této prace se

zaméfime pouze na 2. stupeii zékladniho vzdélavani.

3.1.1 Klicové kompetence

RVP ZV pracuje s pojmem klicovych kompetenci, tedy souborem ,,védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena
spole¢nosti*!!?. Kli¢ové kompetence nejsou ucivem, které by si zaci mohli osvojit izolovang,
proto je potieba je rozvijet napii¢ vSemi predméty a aktivitami. Cilem zékladniho vzdélavani
neni tyto kompetence zaky ,naucit”, ale pomoci jim dosahnout pozadované urovné
a poskytnout jim zdklad pro Zivot ve spolecnosti a pro celoZivotni uceni. Pocet klicovych
kompetenci 1 jejich charakteristika se méni spole¢né se zmé&nami ve spolecnosti. Soucasny
RVP ZV specifikuje tyto: kompetence kuceni, kieSeni problémil, kompetence
komunikativni, socialni a personalni, ob¢anské, pracovni a digitalni. Kritick¢ mySleni tedy
samo o sob¢ za klicovou kompetenci povaZzovano neni, nicméné schopnost kriticky myslet

je vychodiskem pro né€které ocekavané vystupy.

Kompetence k uceni
Rozvijeni kompetence k uceni se zaméiuje na hleddni vhodnych metod a strategii uceni,
které vyhovuji konkrétnimu zdkovi, na zpracovavani informaci a jejich zapojeni do kontextu

a na kladny vztah ke vzdélavani. Kriticky pfistup je zminén u dvou bodt ocekavané irovné

118 Spoleény evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002.
19 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni [online]. Praha: Ministerstvo Skolstvi, mladeze

a télovychovy, 2023, str. 10.
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absolventa zékladni Skoly: ,,samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky
porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuZiti v budoucnosti“!?
a ,,poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok a urci
prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl své uceni
zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého ueni a diskutuje o nich*“!?!. Kritické mysleni

zde ale pfimo zminéno neni.

Kompetence k FeSeni problémi

Cilem rozvijeni téchto kompetenci je, aby byl zak schopen fesit problémy samostatné a na
zaklad¢ relevantnich informaci hledal vhodné postupy riiznych feSeni. Ty nasledné ovétuje,
hodnoti, upravuje a zdokonaluje. Jeden bod této oblasti tika, ze absolvent , kriticky mysli,
¢ini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhajit, uvédomuje si zodpovédnost za sva
rozhodnuti a vysledky svych &inii zhodnoti“!??. Kritické mysleni je zde pojato jako
dovednost, kterou absolvent zakladni $koly mize ovladat. Jeho podstata nicméné vysvétlena

neni, stejn¢ jako pojem samotny.

Kompetence digitalni

Digitalni kompetence byly do RVP pfidany v roce 2021.'%* Zakladni $kola zaky uci vytvaret
¢1 upravovat obsah, ovladat a vyuzivat digitalni technologie k usnadnéni prace a dosazeni
lepSich vysledkll. Seznamuje Zaky s riziky pouZzivani digitalnich zafizeni a zaméfuje se na
bezpecnost vSech uZivateld, pficemZ klade diiraz na kriticky ptistup. Absolvent ,,ziskava,
vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitalni obsah, k tomu voli

postupy, zptisoby a prostiedky, které odpovidaji konkrétni situaci a Gcelu“!**

a ,,chape
vyznam digitalnich technologii pro lidskou spolecnost, seznamuje se s novymi

technologiemi, kriticky hodnoti jejich ptinosy a reflektuje rizika jejich vyuzivani“!*. I zde

120 Tamtéz, str. 10.

121 Tamtéz.

122 Tamtéz, str. 11.

123 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni [online]. Praha: Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2021.

128 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2023, str. 13.

125 Tamtéz.
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je tedy pocitano s tim, ze se Zaci nauci k problému pfistupovat kriticky, nikde uz ale neni

vysvétleno, co piesné to znamena v praxi.

Zbyvajici Ctyfi oblasti klicovych kompetenci, tedy kompetence komunikativni,

socialni a personalni, ob¢anské a pracovni, se o kritickém mysleni nezminuji.

3.1.2 Prirezova témata

Priifezovéa témata reprezentuji ,,okruhy aktualnich problémi soucasného svéta*!?

a jejich
prostfednictvim Skola zakiim poméha v seberozvoji a upeviiovani hodnotového systému.
Stejné jako klicové kompetence maji 1 prifezova témata své misto v riznych vyukovych
pfedmétech. RVP ZV jich vymezuje Sest: osobnostni a socialni vychovu, vychovu
demokratického obcana, vychovu k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychovu, environmentalni vychovu a medialni vychovu. Kritické mysleni ma
své misto pifedev§im ve druhém zminéném tématu, protoZe pravé tato dovednost ma zaky
pfipravovat na Zivot v demokratické spolecnosti'?’. Vychova demokratického obgana
»predstavuje syntézu hodnot, a to spravedlnosti, tolerance a odpovédnosti, v konkrétni
rovingé pak pfedevSim rozvoj kritického mysleni, védomi vlastnich prav a povinnosti
a porozuméni demokratickému uspotadani spolecnosti a demokratickym zptisoblim feSeni
konfliktii a problémii“!?®. Kriticky piistup je dale hojné zmifiovan také v priifezovém tématu
medialni vychova, a to pfedev§im ve vztahu k zachdzeni s informacemi. Diraz je kladen na
jejich kritické vyhodnocovani s odstupem a obezietnosti. Kritické mysSleni je tedy
povazovano za nedilnou soucést zékladniho vzdé€lani, ani v této ¢asti RVP ZV nicméné neni

nijak definovéano, vyklad tohoto pojmu zlstava na ¢tenafi. Pro Skoly se tedy jedna o velmi

nejasny navod, jak kritické mysleni zapracovat do §kolniho vzdélavaciho programu (SVP).

3.2 Strategie 2030+

Podstatné vice nez soucasné RVP ZV se kritickym mySlenim zabyva Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+ (Strategie 2030+), ktera zacala vznikat v roce 2018.

Tento dokument si klade za cil ,,modernizovat vzdélavani tak, aby déti 1 dospéli obstali

126 Tamtéz, str. 125.
127 STEELE, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka I, Co je kritické myslent, str. 6.

128 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2023, str. 128.
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v dynamickém a neustile se ménicim svété 21. stoleti“!?’. Zaméfuje se na proménu
Skolského systému s ohledem na aktuadlni zmény ve spolecnosti, trendy i globalni problémy.
Popisuje také konkrétni kroky, které by mély vést k naplnéni jejiho cile, a jednim z nich je
revize RVP. Podle Strategie 2030+ Skola ,musi rozvijet kritické mySleni, praci
s informacemi, klast dliraz na spolupraci a zaroven podporovat kompetenci k celozivotnimu
uceni“!3®. Podpora rozvoje kritického mysleni je tedy pfimo definovana jako jeden ze
zakladnich cili revize RVP. Strategie 2030+ podporuje Skoly ve vytvafeni prostredi
piiznivého pro rozvoj kritického mysleni a implementaci metod programu RWCT i snizenim
celkového objemu uciva, vyuzivanim formativniho hodnoceni a individudlnim piistupem
k zakim. V textu Strategie 2030+ se o kritickém mysleni dale hovoii v souvislosti
s klicovymi kompetencemi, a to jako o zasadni dovednosti, ktera je jejich nedilnou soucésti.
Dale je zminovano v souvislosti s riznymi tématy i pfedméty, napiiklad s medidlni
vychovou, matematikou, ptirodnimi védami ¢i ob¢anskym vzdélavanim. Stejné jako v RVP
ZV je i zde kladen dtraz na kriticky postoj k pfijimanym informacim a dilezitost ovéfovani
zdrojii. Celkové ze Strategie 2030+ vyplyva, Ze kritické mySleni je nedilnou soucasti
vzdélavani, ma misto v Ceském vzdélavacim systému a do budoucna bude jeho rozvoj

systémové podporovan.

3.3 Jazykova uroven zaki zakladni Skoly

Vyuka ciziho jazyka se na Ceskych zakladnich Skoldch musi fidit RVP, ktery vznikl
v souladu se Spole¢nym evropskym referencnim rdmcem pro jazyky (SERRJ). Obéma
témito dokumenty se fidi nejen tvlrci vzdélavacich a vyukovych programt, ale také
vyucujici. SERRIJ zastfeSuje vyuku cizich jazykl pro vSechny evropské zemé, RVP ZV

uvadi cile a obsah vyuky do kontextu ceského vzdélavaciho systému a prostiedi.

3.3.1 Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky
SERRIJ je dokument sjednocujici obsah a uroveit vyucovaného ciziho jazyka ve vsech
statech Evropy, tedy ve vSech aktualnich vzdé€lavacich systémech. Specifikuje, jaké

jazykové znalosti a dovednosti maji zaci a studenti rozvijet 1 jaky kulturni kontext si maji

129 FRYC, Jindfich et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+, str. 7.
130 Tamtéz, str. 89.

43



osvojit. Tento dokument si klade za cil posilit uceni se cizim jazyktim, podpofit mobilitu
a mezinarodni komunikaci a spolupraci. Zaroven slouzi jako podklad pro tvorbu ucebnich
plant ¢ vyukovych programi.'*! Obsahuje vysvétleni volby akéné zaméfeného piistupu
k vyuce jazyka, detailné popisuje jednotlivé jazykové urovne, kompetence uzivatele jazyka,
vysvétluje procesy uceni se, popisuje obsah a cile vyuky, obsahuje metodickou ¢ast, nabizi
moznosti vyuziti dokumentu pii tvorbé kurikula a vénuje se zpiisobim a moznostem

hodnoceni konkrétniho uzivatele jazyka.

Vzdélavaci cile

Uzivani jazyka a u€eni se jazyku definuje SERRJ takto:

,, UZivani jazyka, véetné uceni se jazyku, predstavuje ukony provadeéné
lidmi, kteri si jako jednotlivci a jako clenové spolecnosti rozvijeji rejstiik
kompetenci, a to jak kompetenci obecnych, tak obzvidsté komunikativnich
Jjazykovych kompetenci. UZivaji kompetence, které maji k dispozici v riznych
kontextech a za riznych podminek a omezeni, aby se zapojili do jazykovych
¢innosti obsahujicich jazykové procesy, jejichz cilem je vytvdret i prijimat
texty vztazené k tématum v urcitych oblastech uzivani jazyka, a pritom
aktivizuji ty strategie, které se zdaji nejprihodnéjsi pro uspésné provedeni
uloh. Monitorovani téchto ukonii ucastniky procesu vede k posileni nebo

pozménéni jejich kompetenci. “'3

Cilem vyuky ciziho jazyka je tedy rozvoj vySe zminénych kompetenci a jazykovych
¢innosti. Mezi obecné kompetence patii znalosti (savoir), dovednosti a praktické znalosti
(savoir-faire), existencialni kompetence (savoir-étre) a schopnost ucit se (savoir-
apprendre). Komunikativnimi jazykovymi kompetencemi SERRJ rozumi propojeni
lingvistickych, sociolingvistickych a pragmatickych kompetenci, zaméfuje se tedy na
systém jazyka, sociokulturni podminky i na funkéni vyuziti jazykovych prostredka.

Komunikativni jazykové ¢innosti akéné zaméteného ptistupu jsou vySe zminénd recepce,

31 Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime, str. 5-6.

132 Tamtéz, str. 9.
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produkce, interakce a mediace.'?> Zak nebo student ciziho jazyka se tedy musi zaméfit na
nekolik Sirokych oblasti, které jsou vzajemné propojeny. Pokud by kteroukoli z nich
vynechal, znemozni mu to komunikovat s ostatnimi uzivateli t¢hoz jazyka v pfirozeném

prostiedi.

Spole¢né referenéni irovné

SERRJ definuje Sest jazykovych trovni, které¢ pokryvaji troven jazykovych dovednosti od
tiplného zalate¢nika az po rodilého mluvéiho. Urovné jsou oznadeny Al, A2, B1, B2, C1
studia m¢li dosdhnout prvnich dvou Urovni, a to A2 v cizim jazyce a Al v dalS§im cizim
jazyce. Podle referen¢niho ramce zak na trovni A1l ,,rozumi znamym kazdodennim vyrazim
a zcela zakladnim frézim, jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy
a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se
informaci osobniho rézu (...) a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym
zptisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.“!** Mluv¢éi
dosahujici trovné A2 ,rozumi vétdm a Casto pouzivanym vyrazim vztahujicim se
k oblastem, které se ho/ji bezprostiedné tykaji (...). Dokdze komunikovat prostfednictvim
jednoduchych a béznych tloh, jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci
o znamych a béznych skutecnostech. Umi jednoduchym zplisobem popsat svou vlastni
rodinu, bezprosttedni okoli a zaleZitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.«!3?
Absolvent zékladni Skoly se tedy pohybuje na trovni uZivatele zakladi jazyka, dokaze
komunikovat za pomoci zékladnich frazi pfevazné o tématech, kterd mu jsou blizka

a bezprostredné se ho tykaji.

3.3.2 Ocekavané vystupy podle RVP ZV

V RVP ZV spolecné obory Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dal$i cizi jazyk tvofi
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovad komunikace. Jejim hlavnim cilem je rozvoj
komunikacnich kompetenci zaka, pfedev§im porozuméni sdéleni a dovednosti vyjadfovat se

adekvatné k dané komunikacni situaci. Vyuka dvou cizich jazyki si klade za cil sniZzovat

133 Tamtéz, str. 11-14.
134 Tamtéz, str. 24.

135 Tamtéz.
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jazykové bariéry, podporovat mobilitu béhem studia i zaméstnani a rozvijet respekt k jinym
kulturam. Ocekavané vystupy zjednotlivych pfedméti jsou vsouladu se SERRIJ

a odpovidaji danym tGrovnim.

Cizi jazyk

Absolvent zékladni Skoly ma podle RVP dosahnout v prvnim cizim jazyce urovné A2. Ve
vyuce ucitel vychazi z tematickych okruhti ,,domov, rodina, bydleni, Skola, volny Ccas,
kultura, sport, péce o zdravi, pocity a nalady, stravovaci navyky, pocasi, ptiroda a mésto,
nakupy a mdda, spolecnost a jeji problémy, volba povolani, moderni technologie a média,

cestovéni, realie zemi ptisluinych jazykovych oblasti“!3

, 0 kterych je absolvent schopen
komunikovat jak ustng, tak pisemné. Osvojuje si tedy predevsim k nim se vztahujici slovni
zasobu, pri¢emz slova umi spravné napsat a srozumiteln¢ vyslovit, samoziejmosti pro néj je
i prace se slovnikem. Zak vyuZziva znalosti gramatickych jevii potfebnych pro zakladni
komunikaci, vzhledem k o¢ekévané trovni jsou mu ale tolerovany chyby, které nenaruSuji
smysl sdéleni a nebrani jeho porozuméni. O¢ekavané vystupy pro devaty roc¢nik u poslechu
a ¢teni kladou diraz na porozuméni sdéleni. Zak na konci studia rozumi kratkym
jednoduchym textim ¢i promluvdm na zndmé témata, které jsou vysloveny pomalu
a zieteln€. V textu se orientuje a vyhledd v ném pozadované informace. Dokéze mluvit
o probiranych tématech, ktera mu jsou blizkd, vypravét jednoduchy piibéh, zeptat se na
zdkladni informace a vhodné reagovat v béznych komunikacnich situacich. Z pisemné

produkce zak zvladne vyplnit formular o vlastni osobé€, napsat jednoduchy text na jemu

blizké téma a reagovat na jednoduchy text.

Dalsi cizi jazyk

Dalsi cizi jazyk je od Skolniho roku 2013/2014 povinny, zékladni Skoly ho do vyuky muse;ji
zafadit nejpozdé€ji v osmém ro€niku, pficemz minimalni ¢asova dotace odpovida Sesti
hodindm."*’” V tomto jazyce absolvent dosahuje urovné Al. Vyuka se tyka tematickych
okruhti ,,domov, rodina, $kola, volny cas, povolani, lidské te€lo, zdravi, jidlo, oblékani,

nakupy, obec, dopravni prostfedky, kalendaini rok (svatky, rocni obdobi, mésice, dny

136 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2023, str. 29.

137 Tamtéz, str. 16 (poznamka).
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v tydnu, hodiny), zvifata, piiroda, pocasi, realie zemi piislusnych jazykovych oblasti“!*®.

Vybrané ucivo se tyka pouze zakladi jazyka, tedy zakladnich gramatickych struktur
a vyslovnostnich navykt, piicemz jsou zakiim tolerovany chyby, které nenarusuji
komunika¢ni zdamér mluvéiho a nebrani porozuméni sdéleni. Absolvent dale pasivné ovlada
fonetické znaky, chape vztah mezi psanou a zvukovou podobou slov a ma osvojené zakladni
vyslovnostni navyky. Ze slovni zasoby pouziva tu jeji ¢ast, ktera mu umoznuje komunikovat
o zminénych tematickych okruzich, a to za pomoci zakladnich typt vét. Absolvent rozumi
pomalu a zfeteln¢ vyslovenym otdzkam ¢i pokynim ucitele, jednoduchym vétam
a nahravkam, které se tykaji osvojenych témat, pficemz mu mize pomahat vizualni opora.
Z&k dokaze reagovat otazky ¢ pokyny, sdéluje zakladni informace o sobé a zapojuje se do
jednoduchych rozhovori, pracuje se slovnikem. Rozumi jednoduchym vétdm, v kratkém
textu vyhledava pozadované informace a chape orientacni pokyny a informacni népisy.
Dokéaze napsat jednoduché véty o sobé¢ ¢i o tématech, ktera se ho tykaji, doplnit do formulare

udaje o vlastni osob¢ ¢i reagovat na textové sdélni.

V této kapitole jsme popsali zplsob, jakym pracuje RVP ZV a Strategie 2023+
s pojmem kritického mysleni, ocekdvané jazykové dovednosti a znalosti absolventt Ceskych
zakladnich Skol a piislusné jazykoveé urovné podle SERRIJ. Zjistili jsme, Ze kritické mysleni
podle soucasného RVP ZV neni povazovano za klicovou kompetenci, nicmén¢ schopnost
kriticky myslet je nezbytnou podminkou pro naplnéni né¢kterych ocekavanych vystupt. Za
problematickou muzeme povazovat skutecnost, Zze zadny zuvedenych pojmi v tomto
kurikularnim dokumentu neni nijak vysvétlen nebo definovan. Neni tedy zcela jasné, co
piesné si pod nimi pfedstavuji autofi dokumentu, ani na co by se méli zaméfit ucitelé ve
vyuce. Rozvoj kritického mysleni mé vyrazné vétsi zastoupeni ve Strategii 2030+, ktera
nastiiuje, jakym smérem by se mél Cesky vzdélavaci systém dale vyvijet. I v tomto
dokumentu chybi definice kritického mysleni, zaleZi tedy na Skolach a konkrétnich ucitelich,
jak s tématem dale naloZi a jak ho zapracuji do svych SVP & uéebnich plant. Pokud si uéitelé
sami o tématu nezjisti vic, je mozné, ze jejich snaha o rozvoj kritického mysleni Zakd bude
kontraproduktivni. V ¢asti RVP ZV, ktera specifikuje ocekavané vystupy a ucivo pro

pfedmeéty cizi jazyk a dalsi cizi jazyk, neni kritické mySleni zminovano vibec. Dokument

138 Tamtéz, str. 30.
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uvadi, co by mél absolvent v obou jazycich zvladnout a na jaka témata by se ucitelé méli
zamétovat pii vyuce. V prvnim cizim jazyce by absolvent mél dosahnout irovné A2 podle
SERRJ, v dal$im cizim jazyce pak urovné¢ Al. VSechny popsané vystupy a ucivo jsou
v souladu s referenénim ramcem. Ackoli RVP ZV ptimo nevybizi k propojeni vyuky ciziho
jazyka s kritickym mys$lenim, uciteliim nic nebrani se o n&j pokusit. Pokud budeme v cizim
jazyce pracovat s tématy, kterd zaky zajimaji, a zpracovavat informace, které sami povazuji
za piinosné, stane se cizi jazyk piirozenym prostiedkem, pomoci kterého se budou Zaci dale
vzdélavat. V nésledujici kapitole se proto pokusime navrhnout lekci francouzského jazyka,
ktera bude postavena na principech programu RWCT a bude zaky podporovat v rozvoji

kritického mysleni.
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4 Navrh lekce francouzského jazyka vyuzivajici metody RWCT

V této kapitole prezentujeme navrh lekce francouzského jazyka na zakladé modelu uceni E—
U-R a s vyuzitim vybranych metod programu RWCT. V navrhu lekce zohlediiujeme jak
zasady podpory rozvoje kritického mysleni ve vyuce, tak postupy akéné zaméteného
pristupu. Téma lekce volime v souladu s o¢ekavanymi vystupy podle RVP ZV a na urovni

odpovidajici danému stupni zakladni Skoly tak, jak ji popisuje SERRJ.

4.1 Priprava lekce

Pti tvorbé lekce francouzského jazyka je potieba zohlednit nékolik proménnych. Obsah i cile
lehce se odvijeji od toho, pro jakou cilovou skupinu ji pfipravujeme a v jakém prostiedi bude
oducena. Nejprve proto charakterizujeme konkrétni skupinu, pro kterou je lekce zamyslena,
poté popiseme cile lekce, konkrétni dovednosti, na které bude vyuka zaméfena, i potfebné
materidly a vybaveni tfidy. V souladu s béznou délkou vyucovacich hodin na ceskych

zakladnich Skolach budeme pracovat s lekei trvajici 45 minut.

4.1.1 Publikum

Tato prace se zamé&fuje na vyuku francouzského jazyka na druhém stupni zdkladni skoly.
Jako cilova skupina proto byla zvolena tfida 8. ro¢niku Zakladni Skoly Brana jazyku
s rozSitenou vyukou matematiky. Jednd se o homogenni skupinu 14 zakt, ktefi se uci
francouzstinu od 3. ro¢niku, je pro n¢ tedy prvnim cizim jazykem; matefskym jazykem vSech
zakl je ceStina. Jazykové schopnosti a dovednosti Zakd ve francouzstiné odpovidaji
pfiblizn€ trovni A2 podle referen¢niho rdmce, ve skupiné jsou ale 1 Zaci na mirné vyssi
urovni. Ve vyuce pracuji s ucebnici Amis et compagnie 2, ve ttid¢ je k dispozici bézna
1 interaktivni tabule, pocita¢ a reproduktory. Samotné ptiprave lekce predchazela naslechova
hodina, jejimz cilem bylo seznamit se se zaky a zjistit, jak tfida funguje, jakym zpisobem

jsou Zaci zvykli pracovat i jaka je Groven jejich jazykovych dovednosti.

4.1.2 Téma lekce

Pii vybéru tématu lekce jsme vychazeli z oblasti uvedenych v ptislusné ¢asti RVP ZV.
Z navrzenych témat vybirame ta, kterd by mohla zaky byt pro zaky osmého rocniku obecné
pfitazliva. V piipad¢ ptipravy lekce pro dobie znamou skupinu by bylo mozné ji téma Iépe

pfizpusobit, pfipadné piimo propojit s tim, co se ve tfidé aktualné fesi a s jakymi problémy
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se zaci potykaji. Ve navrhu jsme se zaméfili na oblasti kultura, mésto a redlie zemi
prislusnych jazykovych oblasti, coz jsou témata vyuzitelna ve skupinach rtzného véku
1urovné. Dozvédéet se vice o francouzské kultufe muze byt zajimavé pro vSechny zéky,
obzvlast’ v piipadé, Ze maji v planu cestovat. Castou turistickou destinaci je Pafiz, jejiz
realita nemusi vzdy odpovidat pfedstavam, které si o ni vytvatime. Nespornou vyhodou je
proto vlastni ucitelova zkuSenost s timto prostfedim. Vzhledem k tomu, ze je lekce
pfipravovana pro zaky prazské zékladni skoly, nabizi se moZznost porovnavat informace
o zivoté v Pafizi s vlastni zkuSenosti se Zivotem v ¢eském hlavnim mésté. Zvolené téma
lekce tedy zni ,,La vie a la capitale : Paris et Prague®, Cesky ,,Zivot v hlavnim mé&sté: Pafiz
a Praha®. Pfi pfipravé lekce jsme vychazeli z predpokladu, Ze zaci osmého ro¢niku, kteti se
navic francouzsky uci jiz Sestym rokem, uz o Francii i Pafizi néco védi, pravdépodobné ji

1 navstivili.

4.1.3 Cile lekce
Lekce se zabyva pozitivy i negativy zivota ve dvou hlavnich méstech, Pafizi a Praze
a zaméfuje se na nekolik oblasti, ve kterych by se Zaci mohli zdokonalit nebo rozvijet své
jazykové schopnosti. Co se znalosti tyCe, Zaci se seznami s klady i zdpory Zivota ve
francouzském hlavnim mésté, pficemZz budou mit pfileZitost realitu porovnat se svymi
predstavami, ptipadné se zazitymi stereotypy o zivoté v Pafizi. Z praktickych dovednosti
lekce vyzaduje porozuméni textu, a to jak mluvenému, tak psanému, schopnost v textu
vyhledéavat informace a celkové se v ném zorientovat. Lekce podporuje praci ve skupiné
1 samostatnou praci a zamé&fuje se na recepci, produkei, interakci 1 mediaci. Aktivity jsou
nastaveny tak, aby zaci byli podpotfeni v soustfedéné praci, hledali co nejefektivnéjsi
strategie a domlouvali se na postupu, ktery bude vyhovovat v§em ¢lenim dané skupiny.
S ohledem na viechny tyto oblasti jsme zvolili tii cile lekce: Zak popise rozdily a podobnosti
mezi Zivotem v Praze a v Pafizi. Zak gramaticky spravné pouziva zapor. Zak vysvétli rozdil
mezi mluvenou a psanou francouzstinu v pouzivani zaporu.

Prvni z cilil se soustfedi na sociokulturni stranku tématu. Zaci si uvédomi, co viechno
maji s obyvateli cizi zemé& spolecné, a mozna je napadnou dalsi oblasti Zivota ve Francii,

o kterych by se chtéli dozveédét vice. To v nich mize podpofit touhu cestovat a cizi kulturu

si pfimo zazit. Druhy cil je zaméteny na jazykové znalosti, které zaci budou v pribehu lekce
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prohlubovat, s danym gramatickym jevem jsou jiz sezndmeni. Tteti cil je zaméfeny na
komunika¢ni problém, a to rozdil mezi mluvenou a psanou francouzstinou, ktery jsme
popsali vyse'?®. Seznamenim Zaks s mluvenou francouzstinou, ktera zjednodusuje nékteré
gramatické struktury, je mtizeme podpofit v mluveni a pomoci jim odbourat stres z toho, Ze

pfi vlastnim projevu néco feknou gramaticky nespravne.

4.2 Charakteristika autentického materialu

V lekcei zaci pracuji s autentickou nahravkou dostupnou z YouTube kanadlu OULALA. Jedna
se o video s nazvem MICRO-TROTTOIR — Vivre a Paris : avantages VS inconvénients'*,
ve kterém ndhodni respondenti popisuji vyhody a nevyhody zivota v Pafizi. Nahravka je
pomérné kratka, trva pouze dve a pll minuty, z hlediska obsahu je ale velmi bohaté. Celkem
se k tématu ve videu vyjadiuje dvandct lidi, kteti maji odliSné nédzory, ale také rozmanité
ptizvuky. Nahravka neni jednoduchd na porozumeéni, nékteti mluvéi mluvi velmi rychle,
vyslovuji nezietelné nebo maji silny pfizvuk, coz ale odpovida realité, se kterou se zaci
budou behem cest do Francie setkavat. Video je sestfihano ze zabérl na jednotlivé mluvci;
obsah jejich promluvy tedy neni podpofen obrazky ani ndzornymi ukazkami, jako vizudlni
podpora slouzi hlavn€ vyrazy oblieje a gesta, pfipadné pohyb ust. Z divodu néarocnosti
videonahravky dostanou zaci k dispozici prepis jednotlivych promluv, se kterym budou dale
pracovat. Abychom zakiim usnadnili orientaci v textu a motivovali je k dal$i praci s nim,
bude v textu jasné oznaceno, kde za€ina a kon¢i promluva jednoho respondenta. Cilem lekce
je zaméfit se predevSim na porozumeéni psanému textu a informacim v ném obsaZenym, se

kterymi budou Z4ci dale pracovat pomoci metod RWCT.

Ptfepis mluveného slova ma sva specifika, v této lekci se zaméfime na rozdil
v pouzivani zaporu v mluvené a psané feci. V piepisu je zietelna absence zaporky ne, kterou
jsou Zaci zvykli bézné€ pouzivat jak v psaném, tak v mluveném projevu. Tento jev je proto
v piepisu zvyraznén, aby se na néj zaci mohli snaze zaméfit. Vzhledem ke vSem vySe
zminénym charakteristikdm videa budou Zaci nejprve pracovat pouze s prepisem, nahravku

uslysi az poté, co si budou jisti, Ze rozumi obsahu. Tak lze pfedejit demotivaci pfipadnymi

139 Viz kapitola 2.2.1.
140 QULALA Paris. MICRO-TROTTOIR — Vivre @ Paris : avantages VS inconvénients. In: YouTube [online].
26. 3. 2018.
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problémy s porozuménim. Pfi ndsledném poslechu se navic zaci budou moci vice soustredit

na vyslovnost ¢i pasaze, které je zajimaji.

Pro usnadnéni porozuméni je piepis vizualné co nejvic zjednodusSen (viz ptiloha 1).
Text neni souvisly, jedna se o vyroky nékolika riznych respondentd, jednotlivé odpovédi
proto tvoii samostatné odstavce. Piepis videonahravky jsme rozdélili na Ctyfi Casti tak, aby
byly piiblizné stejné¢ dlouhé a obtizné na porozuméni. Do Césti textu A a B jsme vybrali
pozitiva tykajici se zivota v Patizi, do ¢asti C a D jeho negativa. Jednotlivé vypovédi jsou
sefazeny ndhodné, neodpovidaji nutné¢ chronologii videa. V kazd¢ casti textu je také
obsazena minimaln¢ jedna vypoveéd’, ve které se objevuje vynechani zaporky ne, ptislusné
¢asti textu jsou podtrzené. Z hlediska obtiznosti 1 vzhledem k ciliim lekce by tedy mély byt

jednotlivé ¢asti autentického textu vyrovnané.

4.3 Zdivodnéni volby konkrétnich metod RWCT

Z vyse popsanych metod RWCT jsme se rozhodli v lekci pracovat s témito: brainstorming,
skladankové uceni, Vennliv diagram a pétilistek. Cela lekce je pak postavena na modelu E—
U-R. Ten umoziiuje hned na zacatku lekce zZaky motivovat a nadchnout pro téma hodiny.
Ve fazi uvédoméni si vyznamu novych informaci mulZeme pracovat s textem
a videonahravkou, pfijimat z nich nové informace, ale také pracovat s novymi vyrazy ¢i
gramatickymi jevy, které se v autentickém materidlu objevuji. Faze reflexe pak slouzi
k tomu, aby si Zaci uvédomili, co se naucili a jakym zpuisobem toho dosdhli, mohou
reflektovat, co se jim dafilo a na ¢em by jesté potfebovali zapracovat, at’ uz se to tykéa obsahu

lekce ¢i procesu jejich uceni.

Vyhoda brainstormingu spoc¢iva v tom, Ze zaci mohou fict cokoli, co je napadne,
a nemusi fesit gramatickou ani faktickou spravnost. Cilem zafazeni brainstormingu do faze
evokace bylo odbourat u studentii strach z mluveni v cizim jazyce jak pted spoluzéky, tak
pred ucitelkou, se kterou se pted samotnou lekci méli moznost setkat pouze jednou. Stejné
tak mlze brainstorming pomoci naladit atmosféru a hned na zacatku lekce prenést aktivitu
predevsim na zaky. Ucitel vSe, co Zaci fikaji, zapisuje na tabuli, ti se tedy ke svym ndpadiim

mohou v pribéhu celé hodiny vracet, dale je rozvijet, ptipadné je upravovat.
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Skladankové uceni vyzaduje praci ve skupinach. Slozeni skupin se v pritb¢hu aktivity
méni, zaci jsou tedy vedeni k tomu, aby dokazali pracovat s kymkoli z celé tiidy. Pii
skupinové praci spolu zaci museji neustale komunikovat, domlouvat se na strategii, ktera co
nejefektivnéji povede ke splnéni ukolu, a vzajemné si pomahat. Mluvi tedy béhem hodiny
mnohem vice nez pii frontdlni vyuce, je ale dilezité je vést k pouzivani vyhradné cilového
jazyka. Dalsi vyhodou sklddankového uceni je rozlozeni prace mezi jednotlivé Cleny
skupiny. V této lekci je diky této metod€ mozné rozd¢lit text, se kterym zaci maji pracovat,
na tyfi krat$i Gasti, pfiemz na kazdé z nich bude pracovat jedna expertni skupinka. Zaci
budou mit moznost si pfi Cetb¢ vzajemné pomahat, radit si nebo se spolecné snazit pfijit na
vyznam neznamych slov. V domovskych skupinkach nasledné experti ostatnim piredstavi
svou c¢ast, vSichni se tedy ve vysledku seznami s obsahem celého textu, aniz by ho cely

museli Cist a prekladat.

Venntv diagram (piiklad diagramu viz v piiloze 2) jsme do lekce zatadili jako
metodu, ktera pomérné jednoduchym zplisobem poméha si ndzorn¢ uspotradat myslenky.
V priibéhu prace na prvni ¢asti diagramu zaci piemysleji o tom, co uz o tématu védi, hodnoti
informace a zapisuji ty, které povazuji za relevantni a dalezité. Stejné postupuji 1 u druhé
¢asti diagramu, do které zapisuji informace, které se dozvédéli z textu nebo videa. Opét se
pak zapisuji vSe, co maji ob€ pfedchozi ¢asti nebo témata spolecné, tvoii tedy syntézu svych
ptechozich znalosti a novych informaci. Vzhledem k nédzornosti metody, moznosti zapisovat
pouze klicova slova a pracovat s informacemi tykajicimi se oblasti, které jsou Zakovi blizké,
predpokladame, Ze zaci s touto metodou zvladnou pracovat i v cizim jazyce bez vétSich

obtizi, pfestoZe jejich jazykové dovednosti nejsou na pokrocilé trovni.

Posledni metodou RWCT, se kterou pii modelové lekci pracujeme, je pétilistek
(ptiloha 3). Pti tvorbé pétilistku je kazdy zak veden k tomu, aby sam za sebe shrnul téma
lekce a vybral si z néj to, co je pro n&j osobné dulezité nebo zajimavé. Po skupinové praci
v domovskych a expertnich skupinkéch je to pro zaky pfilezitost samostatné néco vytvorit,
pro ucitele je pétilistek moZznosti nahlédnout do pfemysleni zak, zjistit, co si z lekce odnesli
a jakym zptisobem nad tématem piemysleli. Vzhledem k tomu, Ze ma pétilistek jasn¢ dana

pravidla, co do které ¢asti napsat, museji zaci vyuzit lingvistické znalosti ciziho jazyka,
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vyuzit slovni zasobu, kterd se vztahuje k tématu, a sestavit smysluplnou vétu s omezenym
poctem slov. To miize pro uzivatele zakladi jazyka byt obtizny ukol, vyhodou naopak mtize
byt nizky pocet slov, které zaci maji napsat. Jejich tikolem je se k tématu vyjadrit strucné,

jasn¢ a smysluplné.

4.4 Planovany pribéh vyukové jednotky

Jak jsme jiz popsali vyse, prabeh lekce odpovida modelu uc¢eni E-U-R. Lekce tedy zacne
evokaci, ve které se pokusime zadky motivovat, seznamit se s nimi, zjistit, jak reaguji,
anavodit atmosféru pifijemnou pro dal§i uceni. Ve fazi evokace pracujeme s metodou
brainstormingu. Zaci tedy budou ¥ikat vie, co je napadne ke slovu ,,Prague®, které napiseme
doprostied tabule. VSe, co feknou, bude zapisovdno na tabuli bez jakéhokoli hodnoceni
(samoziejmé& krom¢ vyrazi vyloZzené¢ nevhodnych pro Skolni prostfedi). Pfedpokladana

délka faze evokace je pét minut.

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu novych informaci budou zaci pracovat ve skupinach,
proéez vyuzijeme metodu skladankového udeni. Zaci se nejprve rozdéli do skupin; vzhledem
k celkovému poctu 14 7kl ve tfidé budeme pracovat se tfemi skupinami o ¢tyfech az péti
¢lenech. Takto vytvorené skupiny budou jejich domovskymi skupinkami. Kazda skupina
bude mit za kol na Cisty papir, ktery dostane k dispozici, nakreslit dva protinajici se kruhy;
vytvori si tedy spoleény Vennlv diagram. Do prvni ¢asti diagramu pak zapiSe pozitiva
1 negativa Zivota v Praze, se kterym maji vSichni Zaci osobni zkuSenost, pficemZ mohou

vyuzivat ndpady z evokacni ¢asti lekce.

Nasledné kazdy zak v kazdé ze skupin dostane vlastni Cast textu. Text je rozdélen na
casti A-D, ve ctyiclenné skupiné bude tedy kazdy Zak mit jiny text, v péticlennych
skupinach se bude opakovat text C, piipadné D. Zéci se nasledné piesunou do expertnich
skupin podle toho, jakou &ast textu dostali. Ukolem kazdé skupiny bude dobfe si text predist
a v pripad¢ skupin A a B oznacit vyhody Zivota v Pafizi, ve skupinach C a D jeho nevyhody.
Pokud Zaci narazi na neznama slova, jejichZ vyznam nepochopi z kontextu, maji moznost si
vzajemné radit nebo se kdykoli doptavat vyucujici. Zaroven zaci dostanou za kol zaméfit
se na podtrZzené €asti textu a zkusit pfijit na to, co na nich je zvlastni. S ohledem na délku
textu, jeho narocnost i pocet zakl ve skupin€ pocitame s tim, Ze Cetba a prace s textem bude

trvat pfiblizn¢ sedm minut.
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Po cetbé se zaci vrati do svych domovskych skupinek, sdéli ostatnim ¢lentim, co se
dozvédeli ze své Casti textu, a pokusi se vysvétlit, pro¢ v oznacenych ¢astech chybi zaporka
ne. Vysledkem skupinové prace by mélo byt sezndmeni kazdého zaka s obsahem celého
textu. Nasledn¢ skupina spole¢né vyplni druhou ¢ast Vennova diagramu, kterd tentokrat
bude shrnovat pozitiva a negativa Zivota v Paiizi. Zaci tedy k jejimu vyplnéni vyuziji
informace, které ziskali z textu, a ptipadné i své vlastni zkuSenosti. Poté skupina vybere to,
co ma zivot v obou hlavnich méstech spolecné a klicova slova doplni do prostfedni ¢asti
diagramu. Tato aktivita by méla trvat ptiblizn¢ 5 minut. Po vyplnéni celého diagramu se
ttida spolecné vrati ke gramatickému jevu zaporu a vysvétli si, pro¢ je zapsan tak, jak je.

Nasledné vSichni spolecné zhlédnou video, s jehoz piepisem skupiny pracovaly.

Zavéreéna faze reflexe ma dvé &asti. Zaci nejprve dostanou prostor sdilet, jak se jim
pracovalo ve skupindch i s textem a jak dobte nebo Spatné rozuméli videu. Spole¢né shrnou,
co se naucili, co je bavilo a v ¢em vidi prostor pro zlepSeni. Ve druhé fazi reflexe budou zaci
samostatné pracovat na pétilistcich, v nichz kazdy zak sadm za sebe shrne obsah hodiny a to,

co si z ni odndsi. Tato zdveérecna faze by méla trvat nanejvys patnact minut.

Na 45 minut trvajici lekci se jedna o relativné velké mnozstvi riiznorodych aktivit,
metod 1 materidlt. V ptipadé, ze ucitel dobfe zna své zaky, muze 1épe odhadnout, kolik
aktivit jsou schopni stihnout a s jak narocnym textem dokdzou pracovat, a mize se vyvarovat
pfipadnym problémovym situacim. V tomto piipadé pracujeme se skupinou, kterou blize
nezname, a proto neni mozné zcela odhadnout, jak na pfipravenou lekci zareaguje. Zaroven
nemame bliz§i informace o tom, jestli Zaci s metodami RWCT jiz n€¢kdy pracovali, nebo
jestli to pro né bude néco zcela nového. V piipadé€, Ze metody neznaji, je mozné, Ze jejich
vysvétlovani zabere vice ¢asu, neZ je planovano. I s ohledem na tuto nejistotu byly nicméné
pro potieby lekce vybrany takové metody, které nejsou slozité na pochopeni a nevyzaduji
dlouh¢ vysvétlovani instrukei. Stejné jako pii jakékoli jiné vyu€ovaci hoding, 1 pii této lekcei

bude zapotiebi byt flexibilni, reagovat na aktudlni potieby Zakl a pfizplsobit se jim.
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5 Popis realizace lekce

Lekce byla zrealizovana na Zékladni Skole Brana jazykt ve tfidé 8. ro¢niku se skupinou
zak, ktefi se francouzsky uci od treti tfidy. Jednalo se o ¢tvrtou vyucovaci hodinu, vykony
zakl tedy mohly byt ovlivnény unavou z pfedchozich hodin. Lekci pfedchazela jedna
naslechova hodina v téze tfidé a konzultace s ucitelkou francouzského jazyka, kterd tfidu
b&Zné uéi. Zaci méli informace o tom, Ze hodinu povede jina vyudujici, neZ na kterou jsou
zvykli. Téma lekce, jeji cile ani vyuzité metody s nimi ale pfedem konzultovany nebyly. Na

hodin¢ bylo pfitomno vSech 14 zaka ptislusné tiidy i jejich ucitelka.

5.1 Pribéh lekce

Diky mozZnosti pfijit do uebny par minut pied zacdtkem hodiny jsem si stihla pfipravit
vSechny materidly, fixy na tabuli, zkontrolovat technické vybaveni tfidy a nastavit si video
i zvuk. Hodinu tak bylo mozné zacit v¢as a v jejim pribéhu se technickymi detaily jiz
nezdrzovat. Od za¢atku hodiny jsem na Zaky mluvila pouze francouzsky. Hned v ivodu mé
pfitomna ucitelka upozornila na to, Ze je nutné mluvit pomaleji a zietelng, aby mi Zéci
skute¢né rozuméli. Po kratkém pozdraveni a seznameni se jsme zacali evokacni fazi hodiny.
Doprostied tabule jsem napsala slovo Prague a zaci dostali za kol fict vSe, co je k tématu
napadd. VétSinou zminovali pojmy tradiéné spojované s Prahou, jako je naptiklad Vaclavské

namésti nebo Karliv most. Tato faze hodiny trvala pét minut, jak bylo planovano.

Nasledné zaci dostali za kol rozdélit se do tii skupin po ¢tyfech nebo péti. Zde nastal
problém, protoze ve tfidé bylo Sest divek a osm chlapcii; jedna z divek se proto musela
ptipojit k chlapecké skupiné. Bylo ziejmé, Ze se ve skupiné neciti komfortné€, coz bohuzel
mélo vliv na jeji participaci i vykony v pribéhu celé lekce. Zaci do skupin dostali &isté papiry
a méli za kol nakreslit dvé protinajici se kruznice. Tato aktivita trvala ptekvapivé dlouho.
Neékteti zacali hledat kruZzitka, a 1 po ujisténi, ze kruZnice nemuseji byt piesné, se do kresleni
poustéli pomémé neochotné. Déale méli Zaci ve skupiné vyplnit prvni ¢ast Vennova
diagramu. Aby vSichni védé€li, co pfesné maji délat, ndzorné€ jsem jim vSe ukédzala a poté
obchazela skupiny, abych mohla upfesniovat instrukce a usmérnovat zaky. Piestoze zéci
dostali informaci, ze maji psat pouze klicova slova, n€ktefi se instrukcemi netidili a psali ve

vétach, coz jim trvalo podstatné déle. Tato faze hodiny trvala také pét minut.
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Vsichni zaci dostali uryvky textu a m¢li za kol rozd¢lit se do expertnich skupinek
tak, aby vSichni ve skupiné m¢li stejny text. Pfesun do novych skupin byl pomérné pomaly,
nekterym zakim se nechtélo znovu zvedat a méli pocit, ze je Casté pfesouvani zbytecné.
Cteni samotné pak probéhlo bez vétsich problémi, Zaci si mezi sebou radili, piipadné se
doptavali na nezndma slova. Zpocatku vSechny skupiny postupovaly tak, Ze v§ichni spole¢né
procitali cely text, hledali v ném vyhody ¢i nevyhody Zivota v PafiZi a snazili se pfijit na to,
co je neobvyklé v podtrzenych ¢astech textu. Kdyz ale byli Zaci upozornéni na omezeny cas
na Cteni, pokusili se praci si vic rozdélit. Kazdy si vzal na starosti urCitou Cast textu
anasledné sni sezndmil ostatni. Po celou dobu jsem se pfesouvala mezi skupinami,
podporovala vSechny zaky v aktivité, pfipadné uptesiiovala ¢i dopliovala instrukce. Na praci
s textem dostali zaci podle planu sedm minut, coz na samotnou ¢etbu a hledani informaci

v textu stacilo, ¢as navic ale potfebovali na pfesun mezi skupinami.

Po ¢teni se zaci méli vratit zpét do domovskych skupin, coz uz se obeslo bez vétsich
komplikaci. Dal§im tikolem bylo vzajemné sdilet informace, které ziskali ze své ¢asti textu.
Poté méli vyplnit nejprve pravou ¢ast Vennova diagramu, tykajici se vyhod a nevyhod Zivota
v Pafizi, a na zavér i ¢ast prostfedni, kam méli zapsat vSe, co maji prava a leva ¢ast diagramu
spolecné. Na tyto ukoly potiebovali zaci vice €asu, nez bylo piivodné planovano. Nejprve
jim délalo problém sdilet s ostatnimi, co vycetli z textu, pro nekteré zaky bylo narocné se
jasné vyjadiit. Déle jim také trvalo, nez pochopili, Ze do pravé ¢asti diagramu maji zapisovat
klicova slova tykajici se jak pozitiv, tak negativ. Prostfedni ¢ast diagramu pak nevyplnila ani
jedna ze skupin — pravdépodobné na to zaci zapomnéli (piiklady prace zakt viz v ptiloze 5).
VSsichni zéci byli aktivni a zapojovali se do prace, kromé divky, ktera musela pracovat
s chlapci. Zdalo se, Ze si s nimi pfili§ nerozumi, sedéla dokonce mirn€ stranou od nich.
Nejlépe pracovala, kdyz se se skupinou dohodla na tom, Ze splni sama néjaky dil¢i ukol.
Zaroven se snazila korigovat zbytek skupiny, kdyz vid€la, Ze chlapci nedélaji, co maji, ne

vzdy ji ale poslechli.

Po skonceni price na Vennovych diagramech byla pozornost zaméfena na
gramaticky zépor. Zaci dokazali jasné pojmenovat, Ze v textu chybi zaporka ne, nikdo ale
nevédél pro€. Zdalo se, Ze je tento rozdil mezi mluvenou a psanou francouzstinou a jeho

vysvétleni zaujaly. Na tuto gramatickou ¢ast hodiny jsme navazali zhlédnutim videa, ve
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kterém si zaci mohli mluvenou francouzstinu sami poslechnout. Zaky jsem upozornila na to,
ze ve videu néktefi mluvéi mluvi velmi rychle ¢i se silnym ptizvukem a ze jednotlivé
vypoveédi v jejich textech nejsou sefazeny stejné jako ve videu. Video samotné trvalo dvé

a pul minuty, Zaci ho sledovali soustiedén¢ a obcas u poslechu nahlizeli do texti.

Na reflexi zbylo misto planovanych patnacti pifiblizn¢ dvanact minut. Nejprve jsem
se ptala na to, jak se zakiim pracovalo ve skupinach. VétSina odpovidala, ze jim skupinova
prace nedélala problém. Nasledovala otazka na obtiznost textu a videa. Text zaci hodnotili
jako naroc¢ny, ale ne pfilis, ocetiovali moznost kdykoli se doptat na cizi slova nebo fraze.
Video hodnotili jako obtizné, ale diky tomu, Ze jeho sledovani piedchazela pomérné detailni
prace stextem, mu rozuméli dobie. Na otazku, co se pii hodiné¢ naucdili, zminovali
francouzska slova, kterd si diky textu zapamatovali, rozdil mezi mluvenou a psanou

francouzstinou, i nékteré vécné informace, které se dozveédéli pii Cetbe.

ZavereCnym ukolem zakt bylo vytvofit vlastni pétilistek (pfiklady prace zaka viz
v ptiloze 6). Tento kol byl pro né¢ pomérné narocny, ne vSichni dokéazali pracovat se
zadanymi instrukcemi, prestoZze je méli napsané piimo v pétilistku. NejveétSim problémem
bylo vymyslet vyCasovana slovesa, Zaci misto nich na pfislu$nd mista psali dal$i pfidavna
jména. Jednoduché pro né nebylo ani vymyslet vétu o Ctyfech slovech, ¢asto jim ve vyroku
chybél ptisudek. N&kteti ale nakonec s dopomoci dokézali vyplnit vSechny ¢asti pétilistku
a odevzdat ho kompletni. Zaci nasledné dostali také kratky zpétnovazebni dotaznik, ktery
ale vétsSina vyplnila aZ po zvonéni. Lekcei jsme ukoncili asi minutu po zvonéni podékovanim

a rozlouc¢enim se.

5.2 Zpétna vazba od zaki

Ve zpétnovazebnim dotazniku (ptiloha 4) se Zaci vyjadrovali k péti otazkam: Jak t€ bavila
dnedni hodina? Naucil/a ses néco nového? Pracovali jste uz nékdy se stejnymi metodami?
Co ti nevyhovovalo? Co bys mi doporucil/a pro piisté, aby hodiny byly co nejlepsi? V zavéru
dotazniku pak Zaci dostali prostor pro jakykoli dalsi komentaf. VSechny otdzky byly
oteviené, krom¢& tfeti, ve které zaci vybirali z navrZzenych mozZnosti: brainstorming,
skladankové uceni, Vennlv diagram, pétilistek. Kazdy zak dotaznik vypliioval pisemné sam

za sebe.
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Na prvni otazku odpovédélo jedenact zakt kladné, tfi zaporné nebo spisSe zaporné. Na
druhou otazku odpovédélo kladné 9 zakl, pricemz nékteti 1 specifikovali, co se naucili.
Jejich odpovédi se shodovaly s tim, co odpovédeli ve fazi reflexe. U tieti otazky zaci mohli
oznacit jednu nebo vice odpovéedi; u neékterych pojmi se doptavali na jejich vyznam. Pouze
pét zakl neoznacilo ani jednu z metod, Ctyfikrdt byl oznacen brainstorming, tiikrat
skladankové uceni, pétkrat Vennlv diagram, tiikrat pétilistek. Ve ctvrté otazce dva zaci
zminili jako nevyhovujici téma, v dalSich odpovédich se objevil celkovy styl vyuky,
rychlost, mnozstvi papiri, skupina, pfetahnuti hodiny do prestavky, slozitost textu ¢i fakt,
ze hodina byla vedena ve francouzstiné. Jedna odpovéd’ se tykala toho, Ze se zak béhem
hodiny nedozvédél, pro¢ v textu chybéla zaporka ne. Ctyfi Zaci se k otdzce nevyjadiili.
K pété otdzce se vyjadiilo osm Zakl, dva mi doporucili mluvit hlasitéji, jeden srozumitelnéji,
dva mluvit vice a jeden mluvit cesky. Dalsi doporuceni bylo délat méné véci a posledni byt
energictejsi. Prostor pro dal$i komentar vyuzil pouze jeden zak, ktery reflektoval ndro¢nost

uceni se francouzskému jazyku obecné.

5.3 Vlastni reflexe a doporuceni

Vyzkousenou lekci celkové hodnotim jako zdatilou, 1 kdyZ je mnoho oblasti, ve kterych by
ji bylo mozné vylepsit. Velkym uskalim pfi samotném planovani lekce byl fakt, Ze jsem
dobie neznala cilovou skupinu. Zaky jsem vidéla pii naslechové hoding, méla jsem tedy
alespon n&jakou predstavu o tom, jaka je jejich jazykova troveil, nicméné pro vybér tématu,
metod prace 1 obtiZnosti textu by bylo velkou vyhodou skupinu znat vice. Vnimala jsem
velmi znatelny rozdil mezi planovanim této lekce a planovanim hodin pro své zaky, které
dobie znam, vim, co je bavi a zajim4, 1 jakou miru aktivity a zapojeni od nich mohu o¢ekavat.
SnaZila jsem se vybrat téma, které by mohlo byt pro vétSinu zakl zajimavé a nekonfliktni,
a volit takové metody, které nejsou pfili§ slozité na vysvétleni ani pochopeni, coz se ve

vysledku podafilo.

Vybrany text ve své vysledné podobé narocnosti i obsahem odpovidal urovni zakd.
Nebyl pftili§ jednoduchy, ale ani natolik slozity, aby negativné ovliviioval motivaci zaka
k praci s nim. V&fim, Ze celkovému pochopeni textu a orientaci v ném pomohla jeho Uprava.
Odd¢leni jednotlivych vypoveédi graficky rozdélilo text na mensi celky, ve kterych se zaci

snaze vyznali, rozdéleni na skupiny podle vyhod a nevyhod zivota v Pafizi pak znamenalo,
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ze se kazda skupina mohla zaméfit pouze na jednu oblast. Velkou vyhodou bylo také
podtrzeni Casti textu, u kterych se zaci méli zaméfit na jazykovou stranku, bez tohoto
zvyraznéni by je pravdépodobné nenasli. Diky vSem témto Gipravam zaci na zavér dokazali
porozumét videu, které uroven A2 piesahuje. Prace ve skupinach byla pomérné zdarila, vétsi
znalost skupiny by vSak pomohla pfedejit nekterym konfliktnim situacim, piipadné

nerovnomérnému rozlozeni.

Z&kim délaly obtize piechody mezi jednotlivymi aktivitami, Gasto se zdrzovali
zbyte¢nostmi, jako je hledani kruzitka pro tvorbu Vennova diagramu, a nedokdzali hned
zareagovat na upozornéni nebo zopakovani instrukci. U Vennova diagramu pak navic ani
nedokézali splnit zadani, protoze zcela vynechali prostfedni ¢ast diagramu. U posledni
aktivity bylo vidét, Ze jsou jiZz unaveni, a tvorba pétilistku jim trvala velmi dlouho, pfi¢emz
vétSina 74kl ho ani nestihla dokoncit. Velmi vyrazné by pomohlo, kdyby Zaci na jednotlivé
metody RWCT jiz byli zvykli, véd¢li by, jakym zplisobem pracovat a jak vypliiovat pracovni
listy. Stejné tak se zdalo, ze Zaci nejsou zvykli pracovat takto rychlym tempem, ani byt tolik
aktivni. Béhem lekce museli neustale néco délat, bud’ psali, nebo néco sdélovali ostatnim.

Nejvic si odpocinuli ziejmé pii sledovani videa, na které se ale také museli soustiedit.

Mnozstvi aktivit pfipravenych pro 45 minut trvajici lekei zpétn€ hodnotim jako
nadmérné. Lekce byla z mého pohledu vystavena funk¢éné, obsah by nicméné vystacil na 90
minut. V ptipadé, Ze bychom méli k dispozici dv€ vyucovaci hodiny, dalo by se pii lekci
postupovat pomaleji, ndzornéji vSe ukdzat a doprat zdkim vice Casu na promysleni
jednotlivych tukol. Zaroven by bylo vhodné kazdou =z aktivit kratce zreflektovat.
U brainstormingu by bylo mozné se zaka dale doptavat, proC je napadlo prave to, co fekli,
u Vennovych diagramii ohlidat, Ze je Zaci skute¢n¢ dokonci, a zaméfit se na jejich vyslednou
podobu, ke které jsme se spolecné v lekci vibec nevratili. Pétilistky by si mohli zaci
vzajemn¢ predstavovat, Cist je nahlas a vysvétlovat, pro¢ vybrali pravé ty informace, které
do nich napsali. V priibéhu lekce by bylo mozné se vice zaméfit na neznama slova, naptiklad
pribéh lekce by podpofilo psani zadani jednotlivych aktivit na tabuli, ptipadné jejich
promitani na interaktivni tabuli. Zaci by se pak mohli snadngji ujistovat, Ze na nic

nezapomnéli a Ze vS§emu dobie porozuméli.
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Na této lekci se ukazalo, ze propojeni rozvoje kritického mysleni s vyukou
francouzského jazyka je velmi dobfe proveditelné. Pokud jsou vybrany metody, které
nevyzaduji ptilis pokroc€ilou troven jazyka, je takova prace mozna i se zacatecniky. Pro zédky
by nicméné ziejm¢ bylo jednodussi, kdyby se s jednotlivymi metodami seznamovali
v ¢estiné. Pokud s metodami poprvé pracuji v cizim jazyce, ur¢it¢ by bylo dobré metody
predstavovat postupné, tedy v kazdé lekci jednu, aby Zaci méli moznost si na n¢ zvyknout.
a naslednd uprava piepisu, coz by ale bylo stejné i u lekci, ve kterych se s metodami RWCT
nepracuje.'*! Uspéch lekce silng zavisi na vybéru tématu, ktery ndm usnadni dobra znalost
cilové skupiny, pfipadné pfimy dotaz na zaky, o ¢em by se chtéli dozvédét vice. Vyuka
francouzského jazyka poskytuje dostatek moznosti propojit cizi jazyk s prifezovymi tématy,
s aktudlnimi spolecenskymi problémy ¢i tieba s hudebni nebo filmovou tvorbou. V kazdém
pripadé€ nic nebrani tomu, abychom ve vyuce podporovali rozvoj kritického mysleni zaka
a podpotfili v nich touhu dale se ucit, premyslet nad pfijimanymi informacemi, hodnotit je

a upravovat svij obraz svéta v souladu s novymi zkuSenostmi.

141 Zde je potfeba zminit, Ze s metodami RWCT bé&zné pracuji ve vyuce Geského jazyka i humanitnich pfedmétii
a pfipravy obvykle tvoiim podle modelu u¢eni E-U-R. Naopak bézné€ neucim francouzsky jazyk, v dasledku

¢ehoz mi mozné hledani vhodného materidlu trvalo vyrazné déle nez uciteli francouzstiny.
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Zavér

Kritické mysleni je nedilnou soucasti zivota kazdého c¢lena demokratické spolecnosti.
Pomaha nam zpracovavat a vyhodnocovat informace, které¢ denn¢ pfijimame z nepfeberného
mnozstvi zdroji, od knih po né¢kolikasekundova videa na socialnich sitich. Proto by se méli

jednotlivé metody RWCT piijmout kritické mysleni za sviij pfirozeny zptisob uvazovani.

Cilem této diplomové prace bylo vytvofit lekci francouzského jazyka vyuzivajici
metody RWCT, urcenou pro zaky druhého stupné zakladni skoly, a zhodnotit okolnosti, jez
mohou pii zapojovani téchto metod pravé do vyuky francouzstiny hrat roli. Pfi ptipravé
lekce jsem vychézela z odborné literatury vénujici se rozvoji kritického mysleni, didaktice
francouzstiny 1 z kurikularnich dokumentt. Vytvotena lekce byla nasledné otestovana se
skupinou 14 74kt osmého ro¢niku a reflektovana jak zaky prostfednictvim zpétnovazebniho

dotazniku, tak vyucujici. Cil prace byl tedy splnén.

Podpora rozvoje kritického mysleni ve Skole vyzaduje v mnoha ohledech podobné
podminky a postupy jako akén€ zaméfeny pristup k vyuce ciziho jazyka. Zakladem je v obou
ptipadech bezpecné prostiedi a vstiicnost vSech zacastnénych. Pokud totiz Zaci maji jistotu,
ze chyba je ucitelem 1 spoluzdky povazovana za ptirozenou souc¢ast u¢ebniho procesu, neboji
se mluvit o danych tématech a jsou ochotni sdilet i své mySlenky a nazory. Dal§im dileZitym
prvkem obou oblasti je pfeneseni velké casti aktivity z ulitele na zéka; Zaci piebiraji
odpovédnost za své uceni a skrze aktivitu konstruuji vlastni poznani. Velkou roli ve vyuce
hraji projekty, které vedou Zaky ke kooperaci a maji ptesah do jejich Zivota mimo Skolu.
Spoluprace vytvaii prostor k pfirozené komunikaci mezi Zaky, ktefi tak maji piileZitost
pouzivat cizi jazyk jako prostiedek k dosazeni spolecného cile. Prostfednictvim prabézného
formativniho hodnoceni ucitel Zakiim pomaha hledat nejen chyby, ale také silné stranky,
podporuje je v dalsSim zdokonalovani se a poskytuje jim jasnou zpétnou vazbu, na zékladé
které mohou sami definovat dalsi oblasti z4jmu. Stejné tak Zaci ptijimaji zpétnou vazbu od
svych vrstevnikll. Nedilnou soucasti rozvoje kritického mysleni i vyuky ciziho jazyka je
prace s autentickymi materidly. Jejich velkou vyhodou je pfirozenost pouzivaného jazyka
1 aktudlnost obsahu, ktery se mize tykat Zaktim blizkych témat. Prace s takovym typem

materiali podnécuje diskuzi a podporuje Zéky ve vlastni produkci. Metody RWCT jim pak
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pomahaji 1épe rozumét danému tématu, utfidit si myslenky, formulovat své nazory,

a v dusledku toho pouzivat jazyk jako pifirozeny nastroj komunikace.

Pti vyuziti piipravené lekce v praxi zaci zvladali i v cizim jazyce pracovat
s metodami RWCT, konkrétn€¢ s brainstormingem, skladankovym ucfenim, Vennovym
diagramem a pétilistkem. Nevyhodou této konkrétni skupiny zaki byl fakt, ze se nékteti
s vybranymi metodami setkali poprvé az pti spolecné hoding€, coz je mirné€ brzdilo v praci
a melo to dopad i na jeji vysledek. Diky detailni praci s textem, propojeni tématu s vlastnimi
zkuSenostmi a utiidéni si myslenek pomoci pomérné jednoduchych metod (brainstorming,
Venntv diagram) nicméné zaci na konci hodiny dokéazali porozumét audiovizualni nahravce,
ktera presahuje Groven jejich jazykovych dovednosti. Zaci tim tedy dokézali, Ze vyuziti
metod RWCT ve vyuce ciziho jazyka miiZe byt nejen mozné, ale také ptinosné. Splnén byl

tedy 1 tento dil¢i cil prace.

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly ani Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030+ nepovazuji kritické mysleni za kli¢ovou kompetenci, jeho
dialezitost nicméné podtrhuji tim, Ze ho zminuji v souvislosti hned s nékolika riznymi
oblastmi a prufezovymi tématy. Nejedna se o dovednost, které bychom se mohli naucit
najednou a izolované od obsahu jednotlivych predméti; zapojeni metod RWCT do vyuky
ciziho jazyka tedy reaguje na potiebu vénovat se rozvoji kritického mysleni napfi¢ vSemi
vyucovanymi oblastmi a tématy. Diky tfifdzovému modelu u€eni navic maji Zaci ptilezitost
hned v pribéhu hodiny reflektovat nejen to, co se naucili, ale i jak ke svym zavérim dospéli,
jak nové informace ovlivnily jejich pohled na svét a cemu by se chtéli vénovat dal. Dostavaji
tedy prostor sami si vydefinovat jazykové oblasti, ve kterych by se potfebovali déle
zlepSovat. Pro vétSinu déti francouzstina neni jazykem, ktery maji prilezitost pouzivat na
denni bazi. Obsah jazykové vyuky proto obvykle neni ptimo propojen s jejich Zivotem mimo
Skolu, coz miize mit negativni dopad na jejich motivaci k uc¢eni. Diky vyuziti metod RWCT
se cizi jazyk spiSe nez cilem vyuky stava prostiedkem k osvojeni si znalosti a dovednosti,
které zak mtize vyuZit i v jinych oblastech Zivota. Miizeme se domnivat, ze by tak vyuZziti
metod RWCT mohlo podpofit motivaci zakt k uceni se cizimu jazyku, nicméné v této praci

se otdzce motivace vénujeme pouze okrajove.
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Namitkou vyucujicich proti vyuzivani metod RWCT a upiednostiiovani rozvoje
kritického mysleni ve vyuce ciziho jazyka mohou byt vysoké naroky prave na ucitele. Krome
potieby dalSiho vzdélavani v této oblasti je nutné inovativnimu zplisobu vyuky ptizptsobit
ucebni plany i ptipravu hodin, vybér témat a jednotlivych aktivit. Nejasna je také odpoved’
na otazku, jak zkombinovat vyuzivani metod RWCT s vyukou gramatiky. V realizované
lekci jsem se tento problém pokusila vyfesit zaméfenim se na gramaticky jev objevujici se
v autentickém dokumentu, se kterym Zaci pracovali. Zaci byli nicméné s timto jevem
seznameni jiz v minulosti, béhem lekce jsme tak spiSe opakovali diive probrané ucivo.
Dal$im argumentem muze byt asovd narocnost propojeni kritického mysleni s vyukou
ciziho jazyka pro ucitele, ktery metody RWCT bézné nepouziva a fidi se strukturou danou
ucebnici. V této praci jsme se analyze ucebnic hloubé&ji nevénovali; dalsi vyzkum by se mohl
zaméfovat pravé na to, nakolik tkoly v uéebnicich podporuji rozvoj kritického mysleni

a vedou zaky k pfemysleni nad pfijimanym obsahem.

Muzeme shrnout, ze kurikuldrni dokumenty explicitné nepodporuji rozvoj kritického
mysleni ve vyuce francouzstiny jako ciziho jazyka, nicméné mu ani nebrani. Ucitelé tedy
mohou ve vyuce jazyka vyuZivat metody RWCT, a pokud zvoli materidly obsahem
1 obtiznosti adekvatni pro cilovou skupinu, neni piekdzkou ani nizsi Groven jazykovych

7o~

dovednosti zaki. Zcela zasadni je tedy ve vysledku zejména to, jak maji jednotlivi ucitelé

vvvvvv

jeji ptipravé vénovat. Tato prace tak miliZze slouzit jako inspirace ucitelim, ktefi uvazuji
o vyuziti metod RWCT ve vyuce ciziho jazyka, pfipadné¢ mize poskytnout vychodiska

k dal$imu vyzkumu vyuZivani té€chto metod pravé ve vyuce francouzstiny.
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Résumé

La pensée critique est une partie intégrante de la vie quotidienne de chaque membre
d’une société démocratique. Elle nous aide a traiter et a évaluer les informations que nous
recevons chaque jour dans le monde moderne d’une multitude de sources différentes, des
livres aux vidéos de quelques secondes sur les réseaux sociaux. Par conséquent, les
enseignants devraient s’efforcer de soutenir leurs éléves dans le développement de la pensée
critique des leur plus jeune age et les aider a I’adopter comme mode de raisonnement naturel

a travers diverses méthodes de programme Lire et écrire pour la pensée critique (RWCT).

L’objectif de ce travail de mémoire était de créer et enseigner une lecon de frangais
langue étrangere (FLE) destinée aux éléves du second cycle de 1’école primaire en employant
méthodes choisies de RWCT. Cet objectif était accompli. Dans la partie théorique de ce
travail, nous avons premiérement présenté les principes essentiels et les conditions
nécessaires du développement de I’esprit critique a 1’endroit scolaire, et puis décrit plusieurs
méthodes de RWCT choisies. Dans le deuxieme chapitre, nous avons décrit les tendances
actuelles d’enseignement du FLE, notamment I’approche actionnelle. Le troisieéme chapitre
est consacré aux documents curriculaires de systéme scolaire tchéque et au Cadre européen
commun de référence pour les langues (CECRL). Dans la partie pratique, tous les acquis ont
servi comme informations fondamentales pour la préparation d’une lecon de FLE, dans
laquelle nous avons employé quatre méthodes de RWCT. Dans le dernier chapitre nous
avons décrit le déroulement de la legon réalisée et nous avons présenté nos réflexions et

recommandations.

I1'y existe plusieurs définitions diverses de la pensée critique, elles différent selon le
champ d’¢tude donné. En ce qui concerne I’endroit scolaire, il est possible de la définir
comme un proces cognitif actif, interactif, complexe, structuré et intentionnel. Son
développement dans la classe nécessite de nombreuses conditions et procédures similaires
a celles exigées par 1’approche actionnelle. Un des aspects les plus importants est de créer
une ambiance ou chaque éléve se sent sir, sans crainte d’étre ridiculisé. En effet, la certitude
que Derreur est considérée par I’enseignant et les camarades de classe comme une partie
naturelle du processus d’apprentissage, les €éléves n’auront pas peur de parler en frangais des

sujets donnés et partager leurs pensées et opinions. Un autre élément important dans les deux
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domaines est I’accent de I’activité des €leves ; les éleves prennent la responsabilité de leur
apprentissage et construisent leur propre connaissance a travers 1’activité. Les projets, ayant
une portée sur la vie des ¢€leéves, jouent un role important dans ce type d’apprentissage,
parque qu’ils les meénent a coopérer, et en effet, a communiquer en langue cible, qui devient
un moyen d’atteindre un objectif commun. L’évaluation formative proposée par I’enseignant
ou autres apprenants aide les ¢éléves de trouver leurs points forts au lieu de chercher des
erreurs, et définir d’autres domaines d’intérét ou ce dont ils ont besoin pour s’améliorer. Les
matériaux préférés par 1’approche actionnelle et le RWCT sont les documents authentiques.
Ils reflétent la réalité et parlent des sujets actuels qui touche souvent la vie des éléves hors
d’école. Travailler avec ce type de matériel stimule la discussion et encourage les €léves
dans leur propre production. Les méthodes RWCT les aident a mieux comprendre le contenu,
a organiser leurs pensées, a formuler leurs opinions et, en conséquence, a utiliser la langue

comme un moyen de communication.

Les documents curriculaires tchéques ne considérent pas la pensée critique comme
une compétence clé, ils soulignent néanmoins son importance en la mentionnant dans le
contexte de plusieurs domaines différents. La pensée critique n’est pas une compétence qui
peut €tre apprise une fois pour toutes, il est nécessaire de se focaliser sur son développement
a travers tous les cours enseignés. L’intégration des méthodes RWCT dans I’enseignement
d’une langue étrangere répond donc a ce besoin. Grace au modele d’apprentissage en trois
phases, les éleves réfléchissent sur ce qu’ils ont appris, sur la maniere de leur apprentissage
et sur I’influence que les nouvelles informations peuvent avoir sur leur vision du monde.
Il s’agit aussi de l’opportunité pour les éleves de définir des traits linguistiques
problématiques. Comme la plupart d’enfants n’utilisent pas de francais au quotidien, le
contenu du cours de frangais n’est pas généralement li¢ a leur vie hors d’école, résultant a la
perte possible de motivation. Grace a I’utilisation des méthodes RWCT, une langue
étrangere devient un moyen d’acquérir des connaissances et des compétences que 1’¢leve

peut utiliser dans d’autres domaines de la vie.

Nous avons exploité tous ces acquis en préparant une lecon de FLE focalisée sur le
développement de la pensée critique par employant les méthodes RWCT. Nous avons

préparé une lecon de 45 minutes pour une classe de 14 éleves sur le theme de la vie aux
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capitales Paris et Prague. Ce théme corresponde a ceux proposés par le curriculum et il est
li¢ a la vie des ¢éléves. Comme document authentique nous avons choisi une vidéo, dans
laquelle plusieurs habitants de Paris expliquent des avantages et des désavantages d’y vivre.
Puis nous avons choisi quatre méthodes RWCT relativement simples pour travailler en détail
avec la transcription : le brainstorming, la classe puzzle, le diagramme de Venn et le
cinquain. Pour travailler aussi sur la grammaire, nous nous sommes focalisés sur un trait
linguistique employé¢ dans le document authentique : la différence entre la langue écrite et

parlée, notamment la suppression de « ne » dans la négation en parlant.

La lecon était structurée en trois phases : 1’évocation, la réalisation du sens des
informations acquises et la réflexion. Pendant la premiére phase nous avons employé une
méthode de brainstorming. Les éléves ont proposé leurs idées en rapport avec leur vie
a Prague, en créant I’ambiance amicale par proposant des informations amusantes, mais
vraies. La deuxiéme phase était plus longue et complexe. Les éléves se sont divisés en trois
groupes d’apprentissage et ils ont créé la premiére partie d’un diagramme de Venn. La
division en groupes était un peu problématique, parce que les filles ne voulaient pas travailler
avec les garcons. La création du diagramme était assez compliquée a expliquer, mais a la
fin, tous les groupes ont réussi. Ensuite les éléves se sont regroupés en équipes d’experts
pour travailler avec la partie donnée de la transcription de la vidéo. Chaque équipe a donc
travaillé sur une partie de texte assez courte, essayé de la bien comprendre et trouver des
« erreurs » grammaticales dans les parties soulignées. Puis ils ont retourné a leurs groupes
d’apprentissage et interprété le contenu de leur texte aux autres membres de la groupe. A ce
point, beaucoup d’¢éleves étaient fatigués par autant de changement de la place. Cela pourrait
étre la raison pourquoi aucun groupe n’a pas réussi a finir le diagramme de Venn. Enfin,
nous avons expliqué ensemble la différence de la négation en langue parlée et écrite et
regardé la vidéo. Comme les éléves aient travaillé en détail avec la transcription, organisé
leurs pensées utilisant des méthodes RWCT et reli€ le sujet a leurs expériences, ils ont réussi
a comprendre un enregistrement audiovisuel qui dépasse largement le niveau de leurs

compétences linguistiques.

Dans la derniere phase du cours, chaque €léve a créé son propre cinquain en faisant

un résumé de tout ce qu’ils sont appris. Cette activité n’était pas facile pour les apprenants
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a cause de terminologie linguistique. Ils n’étaient pas slrs de la signification du termes

« adjectif » ou « verbe conjugué » ou comment les former.

De point de vue d’enseignant, le cours était assez exigeant avec trop d’activités
différentes qui était fatiguant pour les apprenants. Il faudrait consacrer plus de temps a bien
expliquer toutes méthodes et faire une petite réflexion a la fin de chaque activité. Néanmoins,
la plupart d’éléves a noté dans un questionnaire qu’ils ont bien aimé la lecon. Ils ont aussi
démontré que I'utilisation des méthodes RWCT dans le cours de FLE peut étre non

seulement possible, mais aussi bénéfique. L’objectif de ce travail était alors accompli.

Pour conclure, les documents curriculaires ne soutiennent pas explicitement le
développement de la pensée critique dans I’enseignement des langues étrangéres, mais ils ne
I’empéchent pas non plus. L’utilisation des méthodes RWCT et la priorisation du
développement de la pensée critique peuvent étre exigeantes pour les enseignants qui ne les
font pas couramment. Cette approche innovante demande une formation continue dans ce
domaine et I’adaptation des plans d’enseignement, du choix des sujets et des activités. Ce
qui est donc essentiel, c’est la facon dont les enseignants établissent leurs priorités et la

quantité de temps et d’énergie qu’ils sont préts a consacrer a la préparation de leurs cours.
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Ptiloha 1 — Texty pro skupinovou praci (upraveny prepis videa)

TEXTE A : Lisez les phrases et notez tous les avantages de la vie a Paris.

Avantages : on est a coté de tout, en plus on est jeune, donc pour sortir c'est chouette.

Et je pense que quand on a vécu a Paris, je pense qu'on peut pas trop en partir, sans avoir

souvent la nostalgie de Paris

N'importe comment je resterai a Paris parce qu'a Paris on trouve tout. Parce que d’habiter

a la campagne, on a pas de docteur ou il faut prendre des rendez-vous 50 ans en avance. Puis

les hopitaux sont 1a, les pompiers les... tout est 1a. Quand on arrive a un certain age, Paris

c'est idéal.

TEXTE B : Lisez les phrases et notez tous les avantages de la vie a Paris.

Bah il y a des transports partout et il y a toujours un truc a faire, et des restaurants partout,

alors qu'en banlieue c'est pas trop ca.

Paris est grande, elle est constamment en mutation, elle bouge... C'est un endroit magique.

Il y a une qualité de vie, il y a une vie de quartier qui existe dans certains arrondissements

plus que dans d'autres.

Tout ce qui est culturel, tout ¢a, on est 1a quoi !

Il y a aussi de bons plans qui sont pas chers et les gens ont tendance a pas connaitre ca.




TEXTE C : Lisez les phrases et notez tous les désavantages de la vie a Paris.

C'est son systeme de déplacement par le fameux Vélib® Métropole et 1a, je vais vous dire,

c'est un fiasco total.

Déja le temps, parce qu'on a beau, mais a Nice, tout ¢a, il fait beaucoup plus beau qu'a Paris.

Bah du coup la pollution par rapport au reste de la France.

Le tourisme de masse, la surpopulation... la propreté aussi, je trouve que c'est un peu négligé

a Paris.

C'est la place prise par la voiture. Elle prend a peu prés 75 % de l'espace pour le public.

J'aime pas trop le métro, le RER, le fait que la ville soit trop grande et c'est tres difficile

d'aller d'un coté a l'autre.

TEXTE D : Lisez les phrases et notez tous les désavantages de la vie a Paris.

Quand il y a des greves ou les manifestations c'est les gens qui travaillent qui subissent plus,

parce que les manifestations de la Nation a la République, il y en a quand méme pas mal.

I1'y a trop de bruit franchement, je pourrais pas, enfin, je me vois pas... je me vois mal habiter
ici. Trop de bruit et en plus c'est cher comme mon collégue vient de le dire. Paris il y a pas

de place pour se garer donc je préfere la banlieue.

Apres, le monde, les gens, la mentalité, I'humeur des gens c'est horrible. C'est super cliché

mais ouais, ouais, en banlieue c'est micux.



Piiloha 2 — Vennuv diagram (vzor)
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Priloha 3 — Pétilistek (zadani)

CINQUAIN

Le théme (un mot) :

Comment est-il ? (deux adjectifs) :

Qu’est-ce qu’il fait ? (trois verbes conjugués) :

Une phrase de quatre mots :

Le synonyme du théme (un mot) :




Priloha 4 — Zpétnovazebni dotaznik (zadani)

ZPETNA VAZBA:

1. Jak té bavila dnes$ni hodina?

2. Naucdil/a ses néco nového?

3. Pracovali jste uz nékdy se stejnymi metodami?
a. Brainstorming
b. Skladankové uceni
c. Vennuv diagram
d. Pétilistek

4. Co ti nevyhovovalo?

5. Co bys mi doporucil/a pro pfisté, aby hodiny byly co nejlepsi?

6. Jakykoli dalsi komentai:



Piiloha S — Priklady prace Zakii: Venniiv diagram
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Priloha 6 — Priklady prace zZaku: Pétilistek

CINQUAIN

Le theme (unmot) ;| oy (RSO LG

Comment est-il ? (deux adjectifs) : @V(’M‘/‘ e hBUK&.

clle vie Elle et hbve

Qu’est-ce qu'il fait ? (trois verbes conjugués) : €

el\le,

Une phrase de quatre mots : (e‘ﬂ"@— C_O\/{ X IU;" \ wl 9 4‘, Q l (\t“

Le synonyme du théme (un mot) : '\ G\ Vie

CINQUAIN

Le theme (unmot) : Lo capital
A \or e =
Comment est-il ? (deux adjectifs) : %-fetﬂat'b’ a\ ol elie

e vie -
Qu’est-ce qu’il fait ? (trois verbes conjugués) : _ e e exolut

e %(Mlit

Une phrase de quatre mots : _ (efts ca{)i tule_ s © \)L\U e

Le synonyme du théme (unmot): _\o.  ville




