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ABSTRAKT

Diplomova prace z oblasti specialni pedagogiky a logopedie se zabyva problematikou
logopedické intervence u bilingvnich a multilingvnich déti s narusenou komunikacni
schopnosti. V teoretické casti je charakterizovan psychomotoricky vyvoj u intaktnich
monolingvnich déti. Dale je zde prostor vénovan bilingvismu a multilingvismu v souvislosti
s problematikou vyvoje v raném a predskolnim véku a intervence u téchto déti s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. Empirickd ¢ast byla zpracovana pomoci kvalitativnich
vyzkumnych metod. Popisuje proces vybéru respondentii, metodologii vyzkumného Setieni
ajeho prubeh, charakteristiku vyzkumného vzorku. Vyzkumny vzorek tvofily déti
ptedskolniho a mladsiho Skolniho véku s narusenou komunikacni schopnosti z bilingvnich
a multilingvnich prostfedi. Jednotlivé piipadové studie sledovanych déti pfindsi prehlednym
zpisobem informace o vyzkumném vzorku. Pro sbér dat byly vyuzity polostrukturované
rozhovory, které byly nasledné zpracovavany pomoci prvka designu zakotvené teorie. Dale
prace objasiiuje interpretaci vyzkumného Setfeni a kategorie, které byly ziskany v procesu
zpracovavani dat. Hlavnim cilem této zaveére¢né prace bylo zjistit a popsat rizika a obtize
v oblasti vlastniho psychomotorického, fecového a jazykového vyvoje i1logopedické
intervence, snimiz se musi vyporfadavat déti snarusenou komunika¢ni schopnosti
pochazejici z bilingvnich a multilingvnich rodin ¢i prostfedi. Mezi vysledky vyzkumného
Setfeni miiZeme poukazat naptiklad na zjisténi, Ze u sledovanych piipadl doSlo Castéji
k opozdéni vyvoje komunikace na Urovni vét, neZ ke zpomaleni rozvoje produkce

samostatnych slov.

KLICOVA SLOVA

Logopedie, bilingvismus, multilingvismus, narusend komunika¢ni schopnost,

psychomotoricky vyvoj.



ABSTRACT

The thesis in the field of special education and speech therapy focuses on the issue of speech
therapy intervention for bilingual and multilingual children with impaired communication
abilities. The theoretical part characterizes the psychomotor development in intact
monolingual children. Additionally, attention is given to bilingualism and multilingualism
in relation to the development issues in early childhood and preschool age, as well as
interventions for these children with impaired communication abilities. The empirical part
employs qualitative research methods. It describes the process of selecting respondents, the
methodology of the research survey, and its progress, as well as the characteristics of the
research sample. This was consisted of preschool and early school-aged children with
communication disorders from bilingual and multilingual backgrounds. Individual case
studies of the observed children provide a clear overview of the research sample. Semi-
structured interviews were used for data collection, subsequently analysed using elements of
grounded theory design. Furthermore, the thesis clarifies the interpretation of the research
survey and the categories obtained during the data processing. The main objective of this
final thesis was to identify and describe the risks and challenges in the areas of psychomotor,
speech, and language development, as well as speech therapy interventions faced by children
with impaired communication abilities originating from bilingual and multilingual families
or environments. Among the results of the research survey, it can be noted, for example, that
in the majority of the observed cases, there was a delay in communication development

beyond the level of producing individual words.
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Speech therapy, bilingualism, multilingualism, communication disorders, psychomotor

development.
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Uvod
Diplomova prace se zabyva specialné-pedagogickym, presnéji logopedickym tématem.

Tématem diplomové prace je ,Logopedicka intervence poskytovana bilingvnim
a multilingvnim, unichz se projevuje naruSend komunikacni schopnost®. V disledku
geopolitickych, socioekonomickych, globalizacnich a dalSich vlivii narGstd mnozstvi lidi
poslednich let ovliviiuje Evropu, Cesko nevyjimaje. Lze ogekavat, Ze podobny vyvoj jen tak
rychle neustane. Logopedicka intervence v Cesku patii mezi oblasti, které se s narfistem
obyvatelstva pouzivajiciho jiny nez Cesky jazyk musi vyrovnat. Protoze v minulych dobach
unds nebyl bilingvismus ani multilingvismus pf#ili§ frekventovany, nebyl ani jeden ze
zminénych jevl pfili§ Castym tématem vyzkumii anebylo toho o nich tudiz ani mnoho
publikovano. Tato prace by meéla pfinejmensim poodhalit par detailt, které se tykaji

bilingvismu a multilingvismu a v idedlnim ptipad¢ pomoci logopediim i rodicim déti.

Motivaci ke zpracovani tohoto tématu pro me¢ byla spoluprace s multilingvni rodinou. Zacala
jsem se pravidelné vénovat procvicovani s dit€tem s naruSenou komunikacni schopnosti z této
rodiny. Od matky ditéte a od logopedky, ke které dit¢ dochazelo, jsem se dozvédéla nékolik
stiipkl z jejich pribéhu. To mé inspirovalo k tomu, abych se snazila zjistit vice o tomto

konkrétnim ptipadu a zaroven o ptipadech dalSich déti z bilingvnich a multilingvnich rodin.

Teoreticka ¢ast shrne poznatky o psychomotorickém vyvoji, zvlasté o vyvoji jazyka a feci
u intaktnich monolingvnich déti. V nésledujici ¢asti bude rozebrana problematika bilingvismu
a multilingvismu v€etné vyvoje jazyka afeci u téchto déti a moznosti intervence u uvedené

skupiny déti s narusenou komunikaéni schopnosti.

Prakticka ¢ast bude zpracovana metodami kvalitativniho vyzkumu. Ke sbéru dat budou vyuZzity
polostrukturované rozhovory se zakonnymi zastupci déti. Na zaklad€ zjiSténych informaci
budou sestaveny stru¢né piipadové studie sledovanych déti. Pomoci prvkl designu zakotvené
teorie bude provedena kategorizace dat. Na zadklad¢ vysledkl ziskanych kategorii budou

zodpovézeny vyzkumné otazky, naplnény vyzkumné cile a navrzena doporuceni pro praxi.

Hlavnim cilem diplomové prace bude zjistit a popsat rizika a obtize v oblasti vlastniho
psychomotorického, fecového a jazykového vyvoje i logopedické intervence, s nimiz se musi
vypofadavat déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti pochéazejici  z bilingvnich

a multilingvnich rodin.



1 Psychomotoricky vyvoj ditéte v raném véku

V pribéhu svého vyvoje dité potiebuje bezpe€i, vyzivu a ochranu, coz vyzaduje zvlastni
pozornost rodici, ktefi mu poskytuji podnéty skrze laskyplné prostiedi a hravé interakce. Jak
1ze ocekavat, déti se ve velkém uci ze svych smyslovych zkuSenosti, mezi néz pocitdme hmat,
chut’, sluch, zrak, ¢ich. Dokonce jejich riiznorodou kombinaci rozvijeji i své komunikaéni

schopnosti (Joshi & Shukla, 2019).

Nejrangj§im obdobim vyvoje ditéte je prenatalni obdobi. Oznacuje dobu mezi pocetim
a narozenim ditéte a trva cca Ctyficet tydnil. Plod je v tomto obdobi pfipravovan na ¢innosti
klicové pro jeho pieziti a interakci s okolnim svétem po narozeni. Od patého mésice plod
reaguje na zvukové a vizudlni podnéty prochazejici pies biisni st€énu matky. Tento milnik
muzeme pokladat za predpoklad k vyvoji sluchu, atedy ipercepci feci (Langmeier &

Krejcifova, 2013).

Vyvoj sluchu uplodu zahrnuje strukturdlni ¢asti sluchového systému, které se vyvijeji
v prvnich dvaceti tydnech téhotenstvi. Neurosenzorickd cast sluchového systému se vyviji
priméarné po dvacatém tydnu gestace. Kolem dvacéatého patého tydne t€hotenstvi se sluchovy

systém stava funkénim (Graven & Browne, 2008).

U zdravych nedonoSenych déti byvaji v pozdéjsim veku castéjsi specifické poruchy uceni,
vizuomotorické obtize, zvySend uzkostnost, poruchy soustiedéni, pozornosti nebo lehci
poruchy feci a jazyka. VSechny tyto obtiZe sice nelze pficitat samotné nedonoSenosti, ale nahla
zmeéna prostiedi, na kterou jest¢ dité nebylo biologicky a psychologicky pfipraveno, mize hrat

vyznamnou roli (Langmeier & KrejCitova, 2013).

Dité, které se pravé narodilo, oznacujeme az do dvacatého osmého dne Zivota jako
novorozence. Na toto obdobi navazuje obdobi kojenecké, trvajici do jednoho roku véku

(Labusova, 2024).

Pro vyvoj motoriky ditéte je dulezitym milnikem lezeni. Tento pojem oznacuje pohyb vpied na
rukou a kolenou. Naproti tomu plazeni je pohyb, pfi kterém je trup v kontaktu s podlozkou.
Vyvoj lezeni v podstaté predstavuje postupné napiimovani zpolohy na bfiSe az ke
koordinovanému pohybu vpied na vSech Ctyfech. Poloha na vSech Ctyfech znamend, Ze trup
ditéte jiz neni v kontaktu s podloZkou, dité je opfeno o ruce a kolena. Okolo devatého mésice
véku se dité zac¢ind houpat a po nékolika tydnech jiz leze po ctyfech. Toto stadium je velmi
cenné, nebot’ piedstavuje cvieni pro vSechny svaly, koordinaci a rovnovahu, coz je nezbytné

pro pozdé&jsi chiizi (Hellbriigge, 2010).



Ne vSechny déti projdou etapou plazeni. Ty, které ano, z toho mohou tézit. Pi plazeni si déti
vyzkousi strmé piechody ze svislych ploch a v pozdéjsich fazich vyvoje chlize se jiz do takto
riskantnich pohybu nepoustéji. Podle vysledkt vyzkumu zvetejnéného na webovych strankach
National Library of Medicine se zhruba sedmdesat tfi procent déti plazilo té€sné pied tim, cca
dva tydny, nez zacaly 1ézt a zhruba po stejné¢ dlouhé dobé na to tyto déti zacaly délat prvni

kroky (Adolph, Berger & Leo, 2011).

Motorickd funkce sezeni umoziuje ditéti mit volné ruce, diky ¢emuz je miize vyuzit k cilenym
pohybum rukou pfi jidle, hie, praci atp. Postupné od stadia novorozence se dité uci zvedat
hlavicku. Ve tfetim mésici udrzi hlavicku vzpiimenou zhruba pll minuty, v Sestém mésici uz
je drzeni hlavy obvykle dokonalé. V tomto véku jiz dité uchopuje své nohy a krouzi jimi, ¢imz
rozviji ohybnost v bedrech. Ttetim ptfedpokladem k vyvoji sezeni je otdceni trupu. Pokud dité
zvladne tyto tii kroky, je uz jen otazkou Casu, kdy se u ného rozvine sed. Do desatého mésice
véku dité tuto polohu ovlada dokonale. Dokéze sedét s natazenym trupem a natazenyma, mirné

rozkro¢enyma nohama (Hellbriigge, 2010).

Nékteré zahranicni zdroje udavaji, ze dit¢ dokdze samostatné sedét jiz ve v€ku Sesti az osmi

mesicl (Panihariya, 2018).

Vyvoj chiize probiha jiz v kojeneckém obdobi. Do véku osmi mésichi u kojencii funguje reflexni
chiize, poté se jiz vytraci. Samotnému vyvoji stani pfedchazi pérovani na misté. Na konci
devatého meésice jiz kojenec dokaze stat s oporou, pozdéji zac¢ind obchéazet nabytek. Navzdory
ocekavanim jen Sedesat procent kojencli svede na své narozeniny ujit par krokt. Po dal§im

¢tvrtroce jiz dit€ chodi samo (Hellbriigge, 2010).

Jak z vySe uvedenych informaci vyplyva, v€k osmi az deviti mésicii je pro dité pirelomovy
z komplexné vyvojového hlediska. Nejen, ze jiz dit¢ dokdze pevné a vzpiimené sed¢t, ale vyviji
se také uchop (pinzetovy) a oboji mu poméha lépe poznavat svét, coz napomaha i k rozvoji jeho
vnimani. Kojence nyni zajimaji detaily avSe si peclivé prohlizi. Vyrazny pokrok
zaznamenavame v oblasti feci. Dité jiZ rozumi jednoduchym vyzvam, jako je napf. ,,udélej paci-
paci“. Umnoha déti se vtomto obdobi objevuji prvni slova s vyznamem, obvykle
jednoslabicnd. Naptiklad ,,ba* mlze znamenat ,,bac* majici souvislost s vyhazovanim hracek,

nebo to mize byt zjednoduseny pozdrav ,,pa-pa“ (Langmeier, Krej¢itova, 2014).

1.1 Jazyk a rec
Na problematiku rozliSeni jazyka afteci nahlizi rizné védni obory riznym zplsobem.

V nésledujicich odstaveich budou tyto pojmy popsany z pohledu nékterych vybranych autort.
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Definice jazyka a fei z pohledu jazykovédy

Ackoliv byvaji slova jazyk a fe¢ nékdy povazovana za synonyma, v odborném kontextu mezi

nimi spatiujeme rozdily, a tedy oba terminy definujeme jinak.

Reé pokladame za specificky lidskou schopnost, ktera predstavuje védomé uzivani jazyka jako
slozitého systému znakl a symbolti ve vSech formach. Lidem slouzi k vyjadfovani pociti, prani
a myslenek. Re¢ neni &lovéku vrozena, avsak piedpoklady k ni si na svét pfinasi a rozviji je pfi
verbalnim styku s okolim. Tvorba fe¢i neni podminéna pouhou ¢innosti mluvnich organt, ale

zejména mozku a jeho hemisfér (Klenkova, 2006).

Re¢ kazdého jedince je produktem souhry organickych a socialnich faktort. Jednak je jeji
vysledna podoba determinovana jedinecnym komplexem anatomickych a fyziologickych
vlastnosti artikulaéniho aparatu, tedy velikosti, tvarem, vzdjemnym postavenim artikulacnich
organt a jejich hybnosti. Jednak je jazykovy systém osvojovan kazdym jedincem v prostiedi,
ve kterém mluv¢i vyrista. Spojenim téchto dvou slozek ziskdvame idiosynkratické artikulaéni

navyky, jez umoziiuji ,,mapovani* uvedeného jazykového systému (Skarnitzl & Volin, 2018).

Oblast fe¢i mlizeme rozliSit na tfi zdkladni urovné, mezi néz patii Urovenl segmentarni,
zahrnujici vlastni jazykovou strukturu a obsah, suprasegmentdrni ptredstavujici melodii,
pfizvuk a dynamiku feci €ili prozddii, a extralingvalni sloZzkou, znamenajici mimiku a gestiku

(Dlouhd et al., 2017).

Jazyk piestavuje jedinecnou vlastnost, kterou oplyva lidska spolecnost. Mezi vSemi
zivociSnymi druhy na Zemi pouze lidé disponuji schopnostmi ovladat jazyk. Kazdy mluvci
daného jazyka je implicitné jeho znalcem. Jazyk je systémem, jenZ umoZiuje predavani
znalosti, védomosti, myslenek, které by jinak jen stézi mohly byt pievzaty od jednoho jedince

druhym (VanPatten, 2016).

Pod pojmem jazyk si pfedstavime specifickou vlastnost konkrétni, pfesné¢ vymezené skupiny
lidi, kterd jim umozniuje sdélovat smysluplné informace prostiednictvim zvukového, pisemného
¢1 jiného kodu. Dany jazyk se fidi pfesnymi sémantickymi, gramatickymi, fonologickymi
a fonetickymi pravidly. Dalsi jeho vlastnosti je, ze prochdzi neustalym vyvojem, je obohacovan

o nova slova i vyznamy. Jeho mluvnice se miize s ¢asem ménit (Dlouh4 et al., 2017).

Slovo komunikace definuje cambridgesky slovnik jako proces sdileni informaci, ktery zahrnuje

porozuméni mezi lidmi nebo jejich skupinami (www.dictionary.cambridge.org).
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Psycholingvisticka koncepce charakterizuje fe¢ovou komunikaci jako komplexni proces, na
kterém se podileji mentalni ptedpoklady uzivani jazyka, ptfedpoklady ziskané aktivni interakci
jedince s vnéjSim prostiedim i faktory aktualné ptisobici v dané komunikacni situaci. Zahrnuje

v sob¢ nejenom produketi, ale 1 recepci fe¢i (Neubaeuer a kol., 2018).

1.2 Ontogeneze lidskych komunikaénich schopnosti
Jelikoz vyvoj jazykovych schopnosti u bilingvnich a multilingvnich déti je jednim z dil¢ich
témat, kterymi se zaobira prakticka cast diplomové prace, pro nazorné porovnani bude

v nasledujicich kapitolach popsan vyvoj téchto schopnosti u intaktnich monolingvnich déti.
Vyvoj ie¢i do dvou let véku ditéte

Pti snaze o prezentovani zasadnich prvki stadii vyvoje fec¢i u ditéte se obvykle uplatiuje
porovnani takovychto ¢lenéni od vice autorti. Naptiklad Horndkova, Kapalkova a Mikulajova
(in Neubauer a kol., 2018) déli obdobi vyvoje feci v prvnim roce véku ditéte do dvou zdkladnich
kategorii, jimiz jsou obdobi nezdmérné komunikace (od narozeni do osmi meésictu ditcte)

a obdobi zdmérné komunikace (v rozmezi osmi az dvanacti mésict veéku).

Jiz od narozeni dité asociuje slySené zvuky s jejich zdroji. Prvotni komunikaci ditéte je plac.

Velice brzy dité zacina pouZzivat sviyj jazyk, rty, patro 1 tvofi dlouhé samohlasky (Millar, 2023).

Kratce po narozeni dité reaguje na své okoli predevs§im reflexivné. Ve druhém mésici je jiz
schopno se dobfe soustfedit na zrakové a sluchové podnéty z okoli, udrzet o¢ni kontakt
s rodi¢em zejména u denni rutiny ¢i o¢ima sledovat pomalu se pohybujici pfedmét ve vlastnim
zorném poli. S ukoncujicim se druhym mésicem véku se u ditéte objevuje tzv. socialni ismév.
Okolo druhého mésice se repertoar komunikace obohacuje o broukani (vydavani melodickych
samohlaskovych zvukil). Od tretiho mésice veéku se zdokonaluje kontrola nad vlastnim télem,
zahrnujici schopnost napodobit po dospélém jednoduché pohyby téla a rukou (Hortidkova,

Kapalkovéa, Mikulajova in Neubauer a kol., 2018).

Okolo ¢tvrtého az Sestého mésice se dit¢ zacina soustfedit na zndma slova, jako je mama, tata
¢1 jeho vlastni jméno. V této dob¢ si ale jesté neuvédomuje, Ze na néj jeho vlastni jméno

odkazuje (Millar, 2023).

V obdobi od ¢tvrtého do osmého mésice dité dosahuje prvni irovné porozumeéni béhem dennich
rituald a her. Zdokonaluji se zvukové projevy ditéte — vydava zvuky piipominajici souhlasky
K, G, B, P, M a jiné. Objevuje se zvatlani zpocatku kratkych zvuka ,,ba®, ,,du, nasledné fetézce

zvukll ,,mamamama®, ,tatatatatata“, které¢ byvaji nékdy mylné povazovany za prvni slova.
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V zavéru obdobi se objevuji zarodky novych schopnosti. Dité rozsifuje svilj zdmér o prvni gesta

a jejich pocet se rozsifuje (Horndkova, Kapalkova, Mikulajové in Neubauer a kol., 2018).

Kojenec je ve veéku Sesti mésicli schopen rozpoznat zvuky matetského jazyka (National Institute

on Deafness and Other Communication Disorders, 2022).

Schopnosti déti provadét fonetické klasifikace v rodném jazyce ve svych sedmi mésicich
predikuji pozitivni vysledky v budoucich dovednostech, jako je tvorba slov, primérna délka

promluvy, slozitost vét mezi Ctrnactym a dvacatym meésicem (Hickok, G. & Small, S. L., 2016).

Ve véku osmi az deseti mésict se dit¢ védome snazi zmeénit a ovlivnit chovani lidi a stav véci
okolo sebe. Diky tomu se u ditéte zacinaji objevovat prvni hry, pochopeni pfic¢iny a dasledku.
Dit¢ také imituje ¢innosti a Ukony. Vytvaii si vztah s blizkymi osobami a také vlastni repertoar

gest (Horndkova, Kapalkova, Mikulajové in Neubauer a kol., 2018).

Pasivni slovni zasoba se vyviji zhruba od desat¢ého meésice véku andsledné se stava

podminujicim faktorem vyvoje aktivni slozky slovni zasoby ditéte (Durdilova, Klenkova 2014).

Od véku priblizné jedenacti do dvanacti mésict dité ovlada nova gesta, napt. zadost, ukazovani
¢1 podavani néceho. Jedna se o tzv. univerzalni gesta, kterd pouzivaji déti okolo jednoho roku
na celém svété. Soucasné s vyvojem motoriky, poznavani a mySleni se vyviji také porozuméni
feci. Déti citlivé reaguji na promluvu rodicd, ale vnimaji ji situaén€. Porozuméni a produkce
prvnich slov se vyviji tehdy, kdyz si déti daného jevu povSimnou a zaméfi na né svou
pozornost. Oznacuji piedméty a jevy zejména v rozsahu béZznych dennich aktivit. Rozsah slov,
kterym déti rozuméji ve véku jednoho roku €ini deset az dvacet slov, avSak Groven porozumeéni
predbihd troven produkce fe€i o dva az tfi mésice (Horndkova, Kapalkova, Mikulajové in

Neubauer a kol., 2018).

Dité sva prvni slova pouziva velice obecné. K vyznamové diferenciaci dochazi az s postupem
véku. Tento vyrok potvrzuji i zjiSténi lingvistl, napt. Cernak (2011) hovofi o aktivni produkci

okolo dvanactého az osmnactého meésice véku ditéte (Durdilova & Klenkova, 2014).

Z hlediska osvojovani slovni zasoby se v nékterych piipadech setkdvame s vcelku zajimavymi
jevy. Prikladem je tzv. ,slovnikova exploze®, béhem niz dochazi k ndhlému zrychleni
roz§ifovani slovni zadsoby ve vékovém rozmezi Sestnacti az dvaceti mésict, ktery nasleduje po
urcitém obdobi velmi pozvolného rozsifovani slovni zasoby po osvojeni si nékolika prvnich

slov (Hickok, G. & Small, S. L., 2016).
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Kolem jednoho roku véku dité nejsnaze osvojuje podstatnd jména. Ve fazich vyvoje slovni
zasoby sledujeme jevy hypergeneralizace a hyperdiferenciace. Jako hypergeneralizaci pojmu
oznacujeme jev, pii kterém dit€ oznacuje jednim pojmem vice skutecnosti, mezi kterymi je
jakasi vnéjsi podobnost (napt. haf jako oznaceni pro vSechna chlupata ctyifnoha zvirata). Pozdéji
ve vyvoji slovni zasoby ptichazi hyperdiferenciace, tedy slovni oznaceni odpovida pouze jedné
konkrétni osobé€ ¢i véci, napf. mama jako oznaceni pro jedinou osobu, matku ditéte (Durdilova

& Klenkova, 2014).

Nejcastéji uvadeéné slovo pro produkci u dvanactimési¢nich americkych déti je uvadéno slovo
,»daddy*, zatimco u porozuméni je to nejéastéji slovo ,,mommy* (Seidlova Malkova & Smolik,

2014).

Ve vékovém rozmezi devatendacti az dvaceti ¢tyf méesicl déti obvykle zacinaji spojovat dvé, tii,

nebo i ¢tyfi slova dohromady a vytvafi tak prvni véty (Millar, 2023).

Jiné zdroje uvadéji, ze ve veéku jednoho az dvou let dit¢ s intaktnim vyvojem pouziva
jednoduché otazky (,,Kde €i¢i?*). Dokaze se vyjadtit pomoci spojeni dvou slov dohromady

(,,Jeste hami!*) (National Institute on Deafness and Other Communication Disorders, 2022).
Vyvoj feci od dvou let ditéte do konce piredskolniho véku z hlediska jazykovych rovin

Red ajazyk prochazeji v uvedeném obdobi vyvojem, ktery je snad jesté vice napadny nez
v piedchozim obdobi. Dochdzi k rapidnimu rozvoji slovni zasoby, syntaxe, gramatiky,
porozuméni i pragmatické roviny. Reé se stale zdokonaluje a po v§ech strankach se postupné
pfibliZzuje trovni dospélého ¢loveéka.

Vyvoj feci v oblasti morfologicko-syntaktické

Cela tada observac¢nich studii (Pizutto a Caselli, 1992, Pizutto a Caselli, 1994, Tomasello,
1992) odhalila, ze détska rand produkce sloves nezahrnuje systematicky vzor pouzivani. Misto
toho déti v raném véku produkuji slovesa pouze v jednom tvaru bez ptenosu struktury (v ¢esting
casovani). Tento fenomén, oznaCovany jako ,,hypotéza slovesného ostrova‘, byl popsan napii¢

jazyky (Pizzuto & Caselli in Dick a kol., 2016).

Mezi dvéma a tfemi lety véku dité pouziva dvou az tiislovné fraze pii hovoru nebo dotazu na
véci. Jeho fe€ je srozumitelnd pro ¢leny rodiny a nejblizsi rodinné pratele (National Institute on

Deafness and Other Communication Disorders, 2022).

V minulosti rizné studie zkoumaly formy rané syntaxe déti. Napi. Tomasello a kolektiv (2000)

zjistovali, jaké jazykové formy produkuji dvou az tiileté déti, jestlize jim je v riznych

14



lingvistickych situacich poskytnuto nové sloveso. Tato studie ukazuje, ze déti pied dosazenim
ptiblizné tfi let véku zakladaji své slovesné produkce na vstupnim tvaru, ktery slysely. Jinak
feceno, déti tohoto véku nepfenesou tranzitivni strukturu slovesa, ani pokud jsou o to pozadany.
Obecn¢ zminénd studie zpochybiiuje existenci abstraktnich gramatickych kategorii
v syntaktickém vyvoji jazyka déti. S postupnym vyvojem se dit€ v rozmezi tii az Ctyt let stava
schopnéj$im v zobecnovani a aplikovani jiz znamych vzorcii na nova slovesa (Dick a kol.,

2016).

Ve vékovém rozmezi tii az Ctyf let dit¢ dokaze vypravét o aktivitich doma, s kamarady c¢i
v matei'ské Skole. Mluvi lehce, bez nutnosti opakovani pocatecnich slabik ¢i slov. Véty, které
pouziva, jsou slozené ze Ctyf avice slov (National Institute on Deafness and Other
Communication Disorders, 2022).

Déti ve veku tii az Ctyt let jsou stale zdatn€jSimi uzivateli jazyka s rozsitfujici se aktivni slovni
zasobou a jsou schopné plynule pouzivat a chapat slozité gramatické konstrukce. Jazykové
schopnosti déti se stale zlepSuji, a to az do dospivani a déale. Slovni zasoba se rozrista zhruba
o tii tisice slov za rok. Sluchové vnimani a vnimani feci se taktéz stale zdokonaluje, a nejinak

je tomu u syntaktickych schopnosti déti (Dick a kol., 2016).

Mezi ¢tvrtym a patym rokem véku dit€ pouziva véty, které obsahuji mnoho podrobnosti.
Snadno komunikuje s ostatnimi détmi i dospélymi a pouziva spravnou gramatiku. Kdyz
vypravi, dokaze se drzet tématu (National Institute on Deafness and Other Communication

Disorders, 2022).

I déti Skolniho ve&ku zistavaji citlivé viaci vétnym konstrukcim, které slysi. Napiiklad
Huttenlocher, Vasilyeva, Cymerman a Levine (2002) prokdzali, Ze podil syntaktickych
konstrukci pouzivanych na zékladni Skole ditéte predpovida, jak dobte dité chape a vytvari
obtizné syntaktické struktury nad ramec chronologického v€ku. Dokonce i v obdobi dospivani

je porozuméni syntaktickym konstruktiim jiné nez v dospélém véku (Dick a kol., 2016).
Vyvoj redi v roviné lexikalné-sémantické

Podle Singletona (2012) se dité¢ raného a pfedSkolniho v€ku nauci kazdy den osm az deset
novych slov, pficemz se jedna spiSe o ,,rychlé mapovani® pojmut. Dité si vytvaii povédomi

o urcité vazbé mezi slovem (znakem) a realnou véci, ke které se dané slovo vaze (Durdilova &

Klenkova, 2014).
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V obdobi dvou az tii let véku dité pojmenovava predméty, aby o né pozadalo nebo si ziskalo
pozornost. Zna pojmenovani pro vSechny nebo témét vSechny predméty, se kterymi se setkava

(National Institute on Deafness and Other Communication Disorders, 2022).

V priabéhu predskolniho véku u ditéte dochéazi diky rozvoji kognitivnich funkci k rozsSifovani
slovni zasoby. V zavéru tohoto obdobi by slovni zasoba méla odpovidat pozadavkiim prvniho
ro¢niku zédkladni Skoly. Je pravdou, Ze slovni zdsoba v podstate neni nikdy dotvofena a nadale
se vyviji po cely zivot, avSak faktem je, Ze ve Skolnim a dospélém veku jsou to predevsim
specifické pojmy, které jedinec zapojuje do lexikdlniho systému vytvofeného prave

v predskolnim obdobi (Klenkova & Vagnerova in Durdilova & Klenkova, 2014).

V rozmezi Ctyt az péti let se slovni zasoba ditéte stale rozsifuje mimo jiné i diky vzdélavani
v matei'ské Skole. Dokéze jiz poznat i1 pouzit rymovana slova. Je schopné pojmenovat n¢které

pismena a ¢isla (National Institute on Deafness and Other Communication Disorders, 2022).

Kvantita slovni zasoby v pfedskolnim véku je v porovnani s kvantitou v raném véku mnohem
méné prozkoumanou oblasti. Data z provedenych vyzkumi jiz velice zastaravaji a z hlediska
ptirozeného vyvoje jazyka spolecnosti dnes nemtzeme tyto povazovat za relevantni. Navic si
v doposud publikovanych kvantitativnich datech v§imdme vyraznych vzdjemnych rozdila,
které¢ se odviji zejména od toho, ve kterém oboru byla vyzkumna Setfeni provedena. Jako
vysvétleni se nabizi nesjednocend ¢i nevyjasnéna metodologie a ptivod dat (Durdilova &

Klenkova, 2014).

Slovni zasoba déti v pfedskolnim véku roste rovnomérné s jejich vékem. Na schopnost jejiho
roz§ifovani mize mit vliv i fonologickd pamét’ ditéte. DalSim moznym ovliviiujicim faktorem

muze byt rodina a jeji jazykové kompetence (Ebert et al., 2012).

Kvalita slovni zésoby popisuje slovni druhy, které dit€ vyuziva ¢i porozuméni vyznamu pojmd,
tedy sémantickou sloZku feci. Podle Kesselové (2008) je prvotni slovnik déti sloZzen zejména
z citoslovci, jednovyznamovych slov, mnohovyznamovych a zvukovych homonym. Na
podstatna jména navazuje fixovani si adjektiv, od konkrétnich po abstraktni. Okolo dvou let
veku by dit€¢ mélo uzivat slovesa a slovesné tvary a jejich pocet vyrazné nartista. Ve véku tii az
ctyt let se slovnik ditéte rozSifuje o zajmena, ptislovce, spojky, ptedlozky a ostatni slovni
druhy. Dité totiZ potfebuje dostatetné presné vyjadiit prozivanou skutecnost (Durdilovd &

Klenkova, 2014).
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Vyvoj fedi v oblasti foneticko-fonologické u déti v predskolnim véku

O vyvoji fonologickych schopnosti ditéte uvazuje soucasna literatura jako o kontinuu vyvoje
dovednosti tzv. fonologického povédomi, které piedstavuje schopnost rozpoznavat
a manipulovat dil¢i zvuky, které tvoii slova, na zaklad¢ lingvistickych jednotek, slabik
a fonémi. Rozvoj fonologickych dovednosti je klicovy pro pozd¢jsi vyvoj gramotnosti.
Implicitni fonologické dovednosti dokaze dité zvlddnout s vyuzitim pouhé obecné citlivosti na
podobnost mezi zvuky jazyka. Naproti tomu explicitni fonologické dovednosti vyzaduji
pokrocilé analytické schopnosti ditéte. To znamena, ze dité je jiz schopno védomé pristupovat

ke zvukové struktute slov (Seidlova Malkova & Smolik, 2014).

Ontogeneze zvukové stranky jazyka zahrnujici sluchové rozliSovani hlasek vcetné jejich
vyslovnosti se poji s vyvojem vSech motorickych modalit feci, nikoli vyhradné percepcné-
motorickych vzorl hlasek. Dit€ objevuje a zptesiiuje vnimani slySenych a vidénych vzort.
Z této priciny jsou prvotné osvojovany snaze realizovatelné hlasky. Mezi takové hlasky patii
zejména samohlasky a vétSina rdzovych hlasek. Ovsem vyvoj pouzivani uzinovych hlasek
a vibrant R, R &asto zavisi na optiméalnim rozvoji hlasek, jimiZ je je$té nestabilizovana hlaska
nahrazovana, atudiz je komplikovanéjsi. Podobné také vyvoj sykavek vyzadujici jemnou
souhru mezi sluchovou percepci a motorickou realizaci Gziny hrotem jazyka je neziidka
pozvolny. Do dnesnich dob pfetrvavajici piedstava chépajici spojeni urciteého veéku se
schopnosti fonologické diferenciace konkrétni hlasky as jeji artikulaci je v souasné dobé¢

povazovana za ptili§ zastaralou simplifikujici (Moskurjdkova & Neubauer, 2018).
Vyvoj feci v pragmatické jazykové roviné v predSkolnim véku

Aspektem jazyka, ktery ma tzkou souvislost s jeho vyuZzitim v nejbéznéjSich komunikacnich
situacich, je pragmatika. Jedna se o schopnost u¢inné pouzivat jazyk zptisobem piimérenym
dané situaci a smétuje k naplnéni komunikacnich cilt. Jestlize dité¢ neni schopno pfimétrené
participovat na konverzaci, bude ochuzeno o mnohé piileZitosti k osvojovani jazyka a jeho
jazykovy vyvoj muze byt v disledku toho sekundarné ovlivnén nedostate¢nymi zkuSenostmi

(Seidlova-Malkova, 2014).

Do této oblasti fe¢i zahrnujeme také paralingvistické a afektivni jazykové formy, jejichz
oboustranné fungovani pochopil jiz kojenec ddvno pted tim, nez dovedl pochopil vyznam slova

¢1 véty (Klenkova, 20006).

V pragmatické teCové oblasti u ditéte sledujeme schopnost Zadosti o informaci nebo jeji

predani, vyjadieni vztaht, pocit, zazitkl, udalosti, usmérnéni socidlni interakce. Ve véku dvou
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az dvou a pul roku dité uptednostnuje verbalni komunikaci a skrze ni vyuzivat tzv. regula¢ni
funkce fe¢i. Vyvoj konverzacnich schopnosti ditéte je postupny. Zacind obdobim mezi druhym
a tietim rokem véku a v nasledujicim roce dité ziskava schopnost konverzaci nejenom navazat,
ale také udrzet ji, rozvijet, pokraCovat v ni a ptizptisobit se komunika¢nimu partnerovi. Popsané
schopnosti se poji s vyvojem tzv. narativnich schopnosti, které jsou charakteristickym rysem
vyvoje v predskolnim obdobi a zlistdvaji zdrojem rozvoje fe¢i po cely néasledujici Zivot

(Moskurjakova & Neubauer, 2018).
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2 Bilingvismus a multilingvismus

Tyto dva fenomény, které spolu pomérné€ uzce souvisi, jsou ustiednim tématem celé diplomové
prace. Prestoze obzvlast’ termin bilingvismus je dnes pomérné zndmy, je vhodné jej konkrétné

vysvétlit a popsat jeho typologii.

2.1 Definice bilingvismu

Ackoli nejstarsi definice bilingvismu zdiraziovaly nutnost ovladat dva jazyky jako rodili
mluv¢i za sou¢asného dodrzeni stejné plynulosti v obou jazycich, napfic literaturou se mizeme
setkat i s obecnéjSimi definicemi. Naptiklad Francois Grosjean hovoii o bilingvnich jedincich
jako o mluvcich, ktefi pouzivaji dva a vice jazykl (dialekt) v kazdodennim zivoté (2010).
Uriel Weinreich zase bilingvismus definoval jako ,,stfidavé uzivani dvou jazyka“ (1953, s. 1).
Odbornici zfad vice obort se shoduji vtom, ze jedna definice nemiiZze zcela postihnout

rozmanitost zptsobt, jakymi Ize byt bilingvni (Mahootian, 2019).

Obecné rozlisSujeme mezi bilingvismem a bilingvalitou. Bilingvismus oznacuje stav jazykové
komunity, v niZ je mozné vyuzit ve vzajemné interakci dva jazyky. Naproti tomu bilingvalita
je psychologicky stav jedince, ktery ma pfistup k vice nez jednomu kodu jako prostredku

socialni interakce (Blanc & Hamers, 2000).

Existuje 1Siroké pojeti bilingvismu, které jej charakterizuje jako libovolnou znalost dvou
jazyku. Autofi, ktefi bilingvismus takto popisuji, k nému pfifazuji i situaci, kdy se ¢lovék druhy
jazyk nauci kdykoliv v pribéhu Zivota akazdy zjazykd ovladd na jakékoliv Urovni

(Morgensternové, Sulova & Scholl, 2011).

V obecném pojeti bilingvismus znamend umét dokonale mluvit obéma jazyky. VétSina autorti
je vSak stimto nézorem v rozporu. Napiiklad Macknamara (in Blanc & Hamers, 2000)
navrhuje, ze bilingvni jedinec je ten, ktery ma minimalni schopnosti pouze v jedné ze Ctyt
jazykovych oblasti, jako je poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni, psani v jiném jazyce, nez
je jeho matefsky jazyk. VSechny takovéto koncepce, které se pohybuji od pfirozené kompetence
ve dvou jazycich po minimalni znalosti druhého jazyka, mohou zptsobit metodologické obtize.
Nepopisuji totiz, co znamend kompetence rodilého mluv¢iho, jez se uz i v rdamci monolingvnich

jedincti velmi 1181, ani minimalni znalosti ¢i strukturou druhého jazyka (Blanc & Hamers, 2000).

2.2 Typy bilingvismu
Podle riznych kritérii miZzeme u bilingvismu (dvojjazycnosti) rozliSovat hned n¢kolik jeho

typt. Napftiklad u individudlniho bilingvismu si jedinec osvojuje dva jazyky v ramci rodiny,
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v niz se hovoii dvéma jazyky. Zije pfitom ve spoleénosti, kterou spojuje pouze jeden jazyk.
Jako spoleCensky bilingvismus se oznacuje ten typ bilingvismu, se kterym se mizeme setkat
u obyvatel urcité zeméepisné lokality, kde se typicky hovoii dvéma jazyky. Obyvatelé této

oblasti jsou tak vychovavani bilingvaln¢ (Chalupnikova, 2022).
Typy bilingvismu podle drovné ovladani jazyki

Toto rozdé€leni blize vysvétluje, na jakych urovnich jedinec dany jazyk ovlada av jakych

oblastech jej vyuziva.

Receptivni neboli pasivni bilingvismus oznacuje typ bilingvismu, pii kterém jedinec rozumi
druhému jazyku v mluvené ¢i popiipadé psané form¢, ovSem nedokaze jej aktivné vyuzivat
v mluvené komunikaci. Podobného vysledku je mozné dosdhnout u¢enim ¢i studiem jazyka na
Skolach, ale miZe byt i produktem v nékterych bilingvnich rodinach. Jeden jazyk potom slouzi
jako prostiedek uspokojovani komunikaénich potieb, zatimco druhy je vyuzivan k porozumeéni

mluvéim druhého jazyka (Klein, 2003-2014).

Produktivni ¢i aktivni bilingvismus charakterizuje bilingvismus u ¢loveéka s aktivni znalosti
obou jazyktl. Jedinec jazyky ovladé v receptivni roviné, ale i v oblasti mluvené produkce ¢i
v psané¢ podobé. Jazyky jsou vtomto piipadé vyuzivany frekventované v rozmanitych

kontextech a prostiedich (Mahoonian, 2019).
Déleni bilingvismu podle zptisobu osvojeni jazyki
Nasledujici rozd€leni vychazi z postupu, kterym byly jazyky osvojeny béhem Zivota.

Pod pojmem pfirozeny bilingvismus rozumime piipadu, kdy je jedinec vychovavan v bilingvni
roding ¢i se pohybuje na Gzemi, kde se hovofi jinym jazykem, neZ je matetsky pro dané¢ho
Clovéka. K osvojovani dalSiho jazyka vedle svého rodného dochazi ptirozené, ve vEtsi mite
neformaln¢ a mize si ho osvojovat od narozeni soucasné¢ se svym prvnim jazykem nebo az

nasledné v priibéhu Zivota (Morgensternové, Sulova & Scholl, 2011).

Ptirozené bilingvni jedinec dokéze rozpoznat dysgramatismy v feci druhého ¢lovéka na zakladé

intuitivni znalosti daného jazyka a jeho gramatiky (Chomsky in Scherger et al., 2021).

Naproti tomu jako umély bilingvismus oznacujeme situaci, kdy ke kontaktu s druhym jazykem
dochdzi formalni cestou, nejcastéji skrze Skolni vyuku. Po ukonceni vyuky daného jazyka
u jedinctl zstava spiSe pasivni znalost druhého jazyka (Morgensternova, Sulova & Scholl,

2011).
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Déleni bilingvismu podle rovnovahy a plynulosti v jazycich

Nasledujici rozdéleni charakterizuje, zda jsou u jedince oba jazyky osvojeny rovnomérné, nebo

zda jsou kompetence v jednom z nich vyssi.

Jako dominantni bilingvismus oznacujeme typ bilingvismu, u kterého jazykové schopnosti
v jednom z jazyki ptevladaji oproti druhému jazyku. Tento jazyk je vyuzivan frekventovanéji

a ve vice prosttedich (Mahootian, 2019).

Pojmem vyvéazeny bilingvismus oznacujeme piipad, kdy jedinec ovldda oba jazyky na
srovnatelné urovni, pficemz je vyuziva stejné Casto a vykon v obou jazycich odpovida urovni
rodilych mluv¢i. Tento typ bilingvismu je spiSe vyjimecny, nebot’ jen hrstka bilingvnich lidi

ovlada oba jazyky na téz Grovni (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011., Mahootian, 2019).
Déleni bilingvismu podle véku osvojeni jazyku

Rany bilingvismus znamen4, Ze si jedinec osvojuje dva jazyky jiZ od raného véku. U tohoto
typu bilingvismu rozliSujeme dva podtypy: simultdnni a konsekutivni (neboli sukcesivni,
postupny). Jako simultanné bilingvni oznacujeme dité, které si oba jazyky osvojuje soucasné
jiz od narozeni. Vyvoj takového ditéte se oznacuje jako ,siln¢ bilingvni“. Konsekutivné
bilingvni dité si jiz ¢asteCné osvojilo prvni jazyk a poté se v raném véku uci druhy jazyk. Tato
situace nastava naptiklad tehdy, kdyz se rodina s ditétem odsté¢huje do prostiedi, kde
dominantnim jazykem neni rodny jazyk ditéte. V takovém ptipad¢ dité potiebuje poskytnout
¢as, aby se druhy jazyk naucilo, protoze ve stejnou dobu se u¢i mluvit v prvnim jazyce. Vyvoj
takového ditéte nckdy oznaCujeme jako ,,Caste€né bilingvni® (Fédération des parents

francophones de Colombie-Britannique, 2024).

Nekteti autofi jako rany bilingvismus oznacuji ptipady, kdy je druhy jazyk osvojovan od
narozeni do obdobi puberty. Miizeme jej dale délit na détsky bilingvismus (do tfi let véku),
a v obdobi nasledujicim po puberté jako bilingvismus dospélych (Kehl, 2010).

Pozdni bilingvismus nastava tehdy, kdyz se jedinec u¢i druhy jazyk po Sestém az sedmém roce
véku. Zpravidla se jedna o konsekutivni bilingvismus, pficemz druhy jazyk se dité ¢i dospély
uci po osvojeni prvniho jazyka a vyuziva jiz nabyté zkuSenosti pro uceni se druhému jazyku

(Fédération des parents francophones de Colombie-Britannique, 2024).

2.3 Definice multilingvismu
Zpusobt, jak Ize definovat multilingvismus (vicejazy¢nost) je mnoho a mohou se od sebe

pomérné vyrazné liSit, coZz muze byt dano raznymi aspekty. Diive dominujici védecka
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perspektiva vysvétlovala multilingvismus jako pouhé rozsifeni bilingvismu. Napiiklad
Weinreich (1953) uvadi, ze vSechny poznatky o bilingvismu mohou byt vztazeny také
k multilingvismu, jakozto praktickému vyuzivani tfi a vice jazykt. Také Haugen (1956)
uvazoval o multilingvismu jako o vicendsobném bilingvismu. V pozdéjSich dobach jiz rostla
tendence k vétsi obezietnosti ve vyuzivani termini bilingvismus a multilingvismus (Aronin &

Singleton, 2009).

Evropska komise v roce 2007 definovala multilingvismus jako ,,schopnost spolecnosti, instituci
¢1 skupin jednotlivcl pravideln€ se zapojovat prostfednictvim vice nez jednoho jazyka ve svém

kazdodennim zivote* (Cenoz, 2013, 3—18 s.).

Problémem je, ze mnoho psycholingvistl, ktefi definuji multilingvismus jako schopnost
vyuzivat tfi a vice jazyki, nespecifikuje, co je vlastné jazyk (Kemp in Huffeisen & Aronin,

2009).

V literatufe se mizeme setkat s vysvétlenim multilingvismu jako produktu zakladni lidské

schopnosti komunikovat ve vice jazycich (Franceschini in Aronin & Singleton, 2009).

Individualni multilingvismus byva nékdy oznacovan jako plurilingvismus. Rada Evropy na
svém webu definuje plurilingvismus jako ,repertoar riiznych jazyki, které jsou pouzivany
mnoha jednotlivymi lidmi* (Cenoz, 2013, 3-18 s.).

Termin plurilingvismus je vyuZivany zejména frankofonnimi badateli a oznacuje jednotlivce

na rozdil od spole¢enské mnohojazycnosti (Kemp in Huffeisen & Aronin, 2009).
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3 Intervence u déti bilingvnich a multilingvnich

Tato kapitola je zaméiena na bilingvni a multilingvni déti, vyvoj jazyka a fe¢i, naruSenou

komunikac¢ni schopnost u této skupiny déti a moznosti logopedické intervence.

3.1 Vyvoj komunika¢nich dovednosti u bilingvnich déti

Z globalniho pohledu neni bilingvismus ni¢im vyjimeénym. Napiiklad ve Spojenych statech
americkych plati, Ze nejméné jedno z péti déti mluvi doma jinym jazykem, nez je anglictina.
Podobné je tomu napiiklad v Kanadé¢, kde az pro 22 % tamni populace je matetsky jazyk jiny
nez anglictina nebo francouzstina. Stejn¢ jako u monolingvnich déti i zde plati, Ze valné vétSina
bilingvnich prochazi intaktnim vyvojem bez socio-emociondlnich, kognitivnich,

neurologickych, motorickych €1 senzorickych obtizi (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

U déti, které si druhy jazyk osvojuji jiZ od narozeni ¢i v raném véku zhruba do tfi aZ Ctyf let,
probiha jazykovy vyvoj druhého jazyka podobné¢ jako u monolingvnich déti. Prochazi stejnymi
vyvojovymi fazemi. Tésn¢ pred dovrSenim patého roku veéku dozravaji prislusné mozkové
struktury a osvojovani druhého jazyka vcetné gramatickych struktur za touto mezi jiz probiha

jinak (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Faktory majici vliv na akvizici jazyka u bilingvnich déti se nelisi od faktorti ovlivijicich vyvoj
monolingvnich. Patii mezi né socioekonomické podminky, vzdélani rodi¢t a gramotnost, ale
také individualni rozdily ve stylu, preferenci, kognitivnich schopnostech ¢i postoji. Mezi
specifické faktory, které mohou ovlivnit vyvoj jazykovych schopnosti bilingvalnich déti,
fadime vek, ve kterém byl zahajen konzistentni input obou jazyki, prosttedi, v némz se
jazykové zkuSenosti manifestovaly, relativni spoleCenskd prestiz a podpora §irSi komunity
v obou jazycich, ale také ditvody, pro které jsou tyto jazyky potieba (Kohnert, Pham & Ebert,
2021).

Tokuhama-Espinoza ptedklada souhrn faktori majicich vliv na usp&Snou akvizici jazykl
u bilingvnich déti: doba osvojovani a optimalni vyuziti vékovych obdobi, jazykové vlohy
ditéte, motivace, strategie, soudrznost, piilezitosti a podpora rodiny ¢i Skoly a spole¢enského
prostiedi, lingvisticky vztah mezi primarnim a sekundarnim jazykem, sourozenci a potadi
jejich ptichodu do rodiny, pohlavi ditéte, lateralita (Tokuhama-Espinoza in Morgensternova,

Sulova & Scholl, 2011).

Existuji tfi uznavané zpisoby, jak I1ze posuzovat jazykové schopnosti bilingvnich déti. Prvnim

z nich je porovnat schopnosti bilingvnich déti v kazdém z jeho jazykd s monolingvnimi détmi
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téhoz véku. Druhou cestou je srovnat stupen jazykového vyvoje bilingvnich s vykonem vékove
a zkuSenostn¢ odpovidajicich vrstevnikd. Treti moznosti je popsat jazykové schopnosti
bilingvnich s vyuzitim porovnani mluvciho sebe sama. To znamena srovnat znalosti ditéte
v jednom jazyce sdruhym jazykem. Diky tomuto srovnani se dozvidame, zda se jedna
o vyvazeny bilingvismus nebo dominantni. Pro zvoleni vhodného zplsobu posuzovani je

klicové, co chceme konkrétné zjistovat (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Z hlediska ¢asového nabyvani zkuSenosti déti v obou jazycich je vhodné bilingvni déti rozd€lit

do dvou kategorii: simultdnn¢ a sukcesivné bilingvni.
Vyvoj komunikacnich dovednosti u simultanné bilingvniho ditéte

Simultanné bilingvni déti nabiraji zkusenosti se dvéma jazyky jiz kratce po narozeni. Kazdy
z rodici na dité mluvi svym primarnim jazykem. Rodice spolu navzajem mohou komunikovat
prostfednictvim obou téchto jazykll. V minulosti ¢asto doporucovany pfistup ,,jeden rodic,

jeden jazyk* jiz neni nutnosti a mnohdy ani pfirozenosti (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Celkem zjevnou vyhodou vyriastani ditéte v bilingvni rodiné je moznost naucit se dva jazyky
bez velké namahy. Simultanni osvojeni dvou (¢i vice) jazykli miZe byt oznafeno jako
mnohonasobné osvojeni si primarniho jazyka. V tomto pfipadé lze oba jazyky oznaCovat jako

matefské (Miesel in Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Existuje vSudypfitomna fama, ze bilingvismus zplisobuje pfinejmensim docasnou prekazku ve
vyvoji jazyka u déti. Dlouho totiz pievladala domnénka, ze simultanné bilingvni déti jsou
zpocatku  opozdéné v dosahovani jazykovych vyvojovych milnikli v porovnani
s monolingvnimi détmi, ale pozdéji je doZenou. Tento mytus byl vSak jednoduSe vyvracen
empirickymi vyzkumy, které dokazaly, Ze simultanni bilingvismus nezplsobuje opozdéni ve
vyvoji fe¢i ajazyka. Jestlize je dit€¢ vychovavano ve srovnatelnych socioekonomickych
podminkach, potom simultanné bilingvni dité¢ produkuje sva prvni slova a pozdé&ji fraze ve
stejném veéku a ve stejné kvantité jako jeho monolingvni vrstevnik. I v pozd&j$im véku dosahuje
bilingvni dit¢ ve vyvijejicich se jazykovych dovednostech, napt. v oblasti fonologickych
dovednosti, syntaxe, narativnich dovednosti, obdobnych vysledkl jako dit¢ z monolingvniho

prostiedi (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Vyzkumy u déti predSkolniho véku pfinesly zjisténi, Ze bilingvni déti byly ochotné akceptovat
dva pojmy pro tutéz véc, monolingvni déti nechtély vice pojmt pro jednu véc piijmout (Hamers

& Blanc, 2000).
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Ve véku tii az péti let nabyva simultdnné bilingvni dit¢ odpovidajici Grovné v porovnéni
s monolingvnimi détmi alesponl v jednom z jazykl. V zavislosti na véku a vzdélani existuje
u bilingvnich déti jako wu skupiny urcitd tendence k nizSim dosaZzenym vysledkim ve
standardizovanych testech slovni zasoby. Nezapominejme, Zze se jedna o jinou kategorii déti,

nez jsou déti monolingvni (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).
Vyvoj komunikacnich dovednosti u sukcesivné bilingvniho ditéte

Na rozdil od simultanné¢ bilingvnich déti, sukcesivné bilingvni déti se zacaly se svym prvnim
jazykem seznamovat kratce po narozeni, zatimco s druhym jazykem az pozdé¢ji v pribéhu
détstvi. Strategie a vzory vyuziti v pocatecnich fazich jazykového vyvoje druhého jazyka se
budou lisit v zavislosti na osobnosti ditéte. V ranych stadiich akvizice druhého jazyka se
setkavame s interferenci (neboli negativnim ptfenosem), ,.telegrafickou feci, imitaci vyrokt
pfedchoziho mluvéiho, vyhybavym chovanim; nebo s vyuzitim formulacnich, rutinnich ¢i

zjednodusenych jazykovych konstrukci (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Pokud je u ditéte vyvoj jednoho ze dvou jazykl ukoncen, o dal$im jazyce uz nelze fici, Ze je

priméarni ¢i matefsky (Morgensternové, Sulova & Scholl, 2011).

Nékteré déti nabyvaji svych zkuSenosti ve druhém jazyce nejprve nékolikamésicnim rozvijenim
svych receptivnich schopnosti, nez se zatnou s prvnimi pokusy v oblasti exprese. Této fazi se

tika tzv. ,,tiché obdobi (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Pted dovrSenim patého roku véku u déti dozravaji jisté mozkové struktury. Za timto meznikem
jiz probihd akvizice jazyka jinak a vyvojové etapy se taktéz lisi. Tehdy jiZ nemiiZeme osvojeni
jazykl oznacit jako rané a tento bilingvismus oznacujeme jako sukcesivni. Nasledujici zlom
nastava ve véku sedmi let, kdy syntaxe za¢ina osvojovat jinym zptisobem. V podstaté se jedna

o klasické uéeni se ciziho jazyka (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Déti, které jsou ve druhém jazyce vzdélavany pozdéji, rovnéZ pozdéji nabyvaji kvalitnich
akademickych dovednosti v obou jazycich. Jestlize jsou oba jazyky u ditéte ocenény, uceni se
zadného z nich nepotlacuje uceni se druhého jazyka. Druhy jazyk zpravidla funguje jako

doplngk, a ne jako nahrada prvniho jazyka (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Jazyk, ktery si dit€ osvoji do Sesti let veku, se u néj pozdé&ji profiluje jako rodny jazyk. Naopak
v jazycich osvojenych v obdobi adolescence ¢i dospélosti jedinci zifidkakdy dosahuji trovné

rodilych mluv¢ich (Hamers & Blanc, 2000).
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Neékdy dochézi k tomu, ze jeden z jazykd dominuje, zatimco druhy je upozad’ovan. Obvykle je
to déno spolecenskym kontextem, piicemz upozad’ovany jazyk ma nizsi prestiz ¢i hodnotu ve

vetsinoveé spolecnosti (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).
Vyvoj komunikaé¢nich dovednosti bilingvniho ditéte v raném véku

Ackoliv dit€ v nejran€jsim veéku jesté neni schopno produkce, jiz dvou az ¢tyfdenni novorozenci
rozpoznaji svij mateifsky jazyk produkovany nezndmym ¢lovékem. To je mimo jiné dikazem,
ze jiz v tak kratké dob¢ po piichodu na svét se intenzivné vyviji percepce jako zaklad pro vyvoj
exprese. MlZzeme z toho také usuzovat, Ze receptivni jazykové dovednosti se u ditéte rozviji jiz

v prenatalnim obdobi (Hamers & Blanc, 2000).

Obecné se schopnosti rané produkce u bilingvnich nijak zv1ast nelisi od monolingvnich. Studie
prokazaly, Ze napf. v pudovém zvatldni (babbling) rodice déti nebyli schopni rozpoznat

jazykové pozadi vydadvaného zvuku (Hamers & Blanc, 2000).

Prvni slova produkuji bilingvni déti stejn¢ jako monolingvni okolo jednoho roku véku. Okolo
dvou let véku jiz ovladaji n€kolik stovek slov a vyuzivaji dvouslovné kombinace (Kohnert,

Pham & Ebert, 2021).
Vyvoj redi v lexikalné-sémantické jazykové roviné

Mezi odborniky existuje obecny souhlas s tim, Ze bilingvni dité produkuje prvni slova ve
stejném veku jako monolingvni déti. V prvnim stadiu dité pouziva slova z obou svych jazyk,

ve druhém stadiu zacina tyto jazyky rozliSovat (Hamers & Blanc, 2000).

Prvni stadium u bilingvniho ditéte probiha od objeveni fecovych schopnosti do dvou let veéku.
Izolovana slova jsou ditétem vyslovovana az do osmndcti mésici. Piiblizné do dvou let véku
ditéte trva etapa dvouslovnych asociaci, béhem které si dité¢ vytvari svilj slovnik obsahujici
slova z obou jazykl. Tento soubor chape jako souhrn synonym. V rodi¢ich to potom casto
vyvolava pocit, ze dit& neumi ani jeden z jazykl potadné (Morgensternova, Sulova & Scholl,

2011).

Vyzkum Doyla, Champagne a Segalowitze (1977) prokézal, ze bilingvni déti skute¢né tekly
své prvni slovo ve stejném véku jako monolingvni déti. Na druhou stranu, pozd¢€ji meli mensi
slovni zasobu ve svém dominantnim jazyce v porovnani s monolingvnimi détmi. V celkovém
souctu kvantity slovni zdsoby se vSak vyrovnali monolingvnim détem a jejich plynulost ve

vypravéni byla na dobré trovni (Hamers & Blanc, 2000).
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Vyvoj feci v morfologicko-syntaktické jazykové roviné

Meisel ajeho spolupracovnici (1990) dosli ve svém vyzkumu gramatické stranky feci
bilingvnich déti k zdveru, ze akvizice jazyka u bilingvnich se nijak zasadné nelisi od jazykové
akvizice u monolingvnich déti. Mimoto zjistili, ze bilingvni déti byly schopné zvladnout
gramatické konstrukce rychleji nez monolingvni a snaze chapaly gramatické principy. Shledali
také, ze fecové dovednosti bilingvnich se odvijeji od jejich kognitivnich schopnosti, a ze na

rozvoj téchto ma rany bilingvismus pozitivni vliv (Hamers & Blanc, 2000).

Produkce prvnich vét zacina u bilingvnich déti zhruba ve stejném vékovém obdobi jako u déti
vyrustajicich v monolingvnim prostfedi, tedy okolo dvou let. Obvykle se zpocatku jedna

o velmi jednoduché konstrukce, spojeni nékolika slov za sebou (Weetalkers.com, 2024).

Nékteti odbornici pokladaji opozdéni ve vyvoji za zcela bézné se vyskytujici jev u bilingvnich
déti. Napiiklad Swain (1972) toto opozdéni zaznamenala ve vyvoji jednoduchych otazek.
Poklada toto opozdéni za charakteristické pro vyvoj bilingvnich déti vzhledem k specifickym
aspektiim jejich dualniho jazykového systému spis nez celkové opozdéni vyvoje jazykovych

schopnosti (Hamers & Blanc, 2000).

Ve véku od tii do Sesti let dochazi u bilingvnich déti k dramatickému zlepSeni v oblasti

gramatickych dovednosti (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).
Specifika Fei a jazyka bilingvnich déti

Tyto jevy se oznacuji jako interference. Timto slovem nazyvame odchylku v aktudlné
vyuzivaném jazyce, kterd je zptisobena vlivem druhého jazyka. Nepisobi na porozuméni pfi
komunikaci. PovS§imnou si ji obvykle monolingvni jedinci a miize se projevit ve vSech rovinach

jazyka a typech projevu (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Mezi specifické rysy ve vyvoji feci a jazyka u bilingvnich déti patii ,,miSeni jazykd* (linguistic
mixing), ,,michdni jazykovych kodi“ (code-mixing) a ,,pfepinani jazykovych koda* (code-
switching). Tyto jevy se mohou projevovat v oblasti lexikalni, syntaktické nebo sémantické.
Maji blizko k interferenci, coZ je odchylka od normy v kazdém jazyce vznikajici diky znalosti

dvou ¢i vice jazyka. Ne nutné se vSak musi o interferenci jednat (Hamers & Blanc, 2000).

,Lingusitic mixing*“ a,code-mixing* neboli miSeni jazykll a michani jazykovych koda
charakterizuji pomérné typicky jev, pfi kterém dochdzi k prepinani mezi jazyky v ramci

promluvy. Napt.: ,, Ich mache palacinka. “ (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).
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Ke ,,code-switching® neboli piepinani mezi jazyky dochazi, kdyz mluv¢i napt. zaéne mluvit
v jednom jazyce, ale jeho vypovéd’ pokracuje v jiném jazyce nebo dialektu. Napt.: ,, Ne, mami!

I want this shirt! “ (Morrison, 2024).

Miseni jazykt je obvyklé u vSech bilingvnich jedinct, ale nepatficné miseni jazykt je obvyklé
upozdn¢ bilingvnich. Piikladem miSeni jazykt je tzv. ,loanblending® (,,michdni
s vyptjckami®), které spociva v plijcovani si slov z jednoho jazyka, pfiCemz s nim jedinec
pracuje podle gramatickych pravidel odpovidajicich druhému jazyku. Napft.: ,, Prosim, jenom
uno bonbon!* Castymi piiklady miSeni jazykd jsou ,slovni reduplikace® a,spontanni
preklady”. Mluv¢i je uzije tehdy, kdyz hledd synonyma pro svou vypoveéd. Jedna se
o uvédomovany jev i ze strany déti. Miseni jazyku a ,,loanblending™ jsou pfirozenou souc¢asti

vyvoje jazyka a feci bilingvnich déti. (Hamers & Blanc, 2000).

3.2 Bilingvni déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti
Rada vyzkumi dokazala, 7e zkuSenost se dvéma jazyky utypicky se vyvijejicich déti
nezpusobuje vyvojovou jazykovou poruchu, ba ani témto détem neptinédsi zddna znevyhodnéni

(Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Bilingvni déti s narusenou komunikaéni schopnosti, naptiklad s vyvojovou poruchou jazyka,
maji obtiZe se oba své jazyky naucit. Podobn¢ jako monolingvni s touto poruchou maji
1 bilingvni déti nejvetsi obtize s gramatikou. Také osvojovani si slovni zadsoby, porozumeéni ¢i

vrwe

(Pefia & Bedore, 2024).

Pravdou je, Ze ackoliv intaktni bilingvni déti ve véku okolo dvou let ovladaji az nékolik stovek
slov a ve svém projevu hojné¢ vyuzivaji dvouslovné kombinace, zhruba patnéct procent déti
téchto milnikd nedosahuje. Dvou az tfislovné kombinace v tomto véku netvofi. Prvni slova
produkuji okolo véku dvou let a tif mésictl. Jejich slovni zasoba se postupné rozsifuje a pozdéji
se pohybuje v rozsahu padesati az sto slov, a to az zhruba ve véku tii let a ¢tyf mésicii. Nebot’
rychly narast produkce i rozuméni je charakteristickym rysem tohoto vékového vyvojového
obdobi, mohou byt deficity ditéte v téchto schopnostech ukazatelem vyvojové jazykové
poruchy (developmental language disorder). Longitudinélni studie Fishera (2017) odhalila, ze
slovni zasoba v receptivni 1 expresivni roviné jazyka u batolat predikovala jejich expresivni
dovednosti v predskolnim véku. Posouzeni, zda u ditéte jazykové opozdéni bude pretrvavat, je

v zajmu klinickych logopedii (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).
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Bilingvni déti s vyvojovou poruchou jazyka délaji pomérné Casto ve své feci chyby. Jejich typ
zavisi na konkrétnim jazyce. Jestlize délaji chyby jen v jednom zjazykd, jedna se spise

o znamku rozdili mezi jazyky, a ne vyvojové poruchy (Pefia & Bedore, 2024).

Nedavny vyzkum prokazal (Ebert & Kohnert, 2016; Kay-Raining Bird et al., 2016), ze 1 déti
s vyvojovou poruchou jazyka, jsou schopné se naucit dva jazyky, pokud jsou jim poskytnuty
dobré podminky v obou téchto jazycich. Podobné i déti s autismem, Downovym syndromem ¢i
kochlearnim implantatem se mohou naucit dva jazyky za podminek smysluplné a dlouhotrvajici

podpory a ptilezitosti v kazdém z jazykt (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Neni piekvapivé, Ze v narativni oblasti déti s vyvojovou jazykovou poruchou nedosahuji
takového vykonu, jako jejich typicky se vyvijejici vrstevnici. U téchto déti zaznamenavame
obtize v oblasti lexikalni, koheze a syntaxe. V jednom z vyzkumt mély bilingvni déti hovotici
Spanélsky a anglicky obtize s morfologii sloves v anglictin€. Bilingvni déti s diagn6zou u nas
znamou jako vyvojova dysfézie, anglicky ,,specific language impairment™ m¢li znané obtize
s gramatikou v anglickém jazyce. Vynechavaly Cleny a ptedlozky daleko cCastéji nez jejich
intaktni vrstevnici. Vysledky v narativnich testech v obou jazycich bilingvnich déti
v pfedSkolnim véku se ukdzaly jako dobry prediktor postizeni v oblasti jazyka a feci (Greene

& Fiestas in Goldstein et al, 2022).

Dtivodem, pro¢ si lidé nékdy mysli, ze se déti s vyvojovou poruchou jazyka nejsou schopny
naucit dva jazyky v bilingvni rodin€ je, Ze ve skutecnosti strdvi méné €asu ucenim se téchto
jednotlivych jazykd nez monolingvni. Pravidlim jazyka se uc¢i naslouchanim a aktivnim
pouzivanim. Oba jazyky jsou pro dité dilezité mimo jiné pro to, aby nepfiislo o ¢ast rodinnych

vazeb (Pefia & Bedore, 2024).

3.3 Intervence u bilingvnich déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti

Obecné je intervence planovana akce se zdmérem pozitivné ovlivnit jedince s poruchou ¢i
vadou. U bilingvnich déti je nutné podporovat oba jazyky, které dité¢ potfebuje, aby bylo
isp&$né v celém rozsahu svych komunikaénich prostfedi. Casto se setkivame s ndzorem, Ze
bilingvismus je dobry pro rozvoj intaktnich déti, ale ne pro déti s vyvojovymi jazykovymi
poruchami. JestliZze je pro takové dit¢ naro¢né naucit se pouze jeden jazyk, potom naucit se
druhy jazyk bude jesté t€z8i a mize to prekrocit jeho kapacity k u€eni se jazyktim. Doporuceni,
které z této uvahy vyplyva, je zredukovat ptisun informaci na dité¢ a snizit pozadavky na jeden
jazyk. Pokud se jedna o dité, které se uc¢i minoritnimu jazyku, doporuCuje se sousttedit

pozornost pouze na dominantni jazyk pro zvySeni Sanci osvojit si alesponl jeden z jazykli na
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ptijatelné trovni. Obzvlast vhodné je to ve chvili, kdy se zaroven jedna o jazyk, v némz se dité

vzd¢lava ve Skole (Kohnert, Pham, Ebert, 2021).

Logopedicka intervence u déti z bilingvnich rodin se obvykle soustfedi na rozvoj vétsSinového
jazyka ajazyk, ktery pouziva rodina, muze byt upozadén (Nair, Clark, Siyambalapitiya &
Reuterskiold, 2021).

Uskali vyse uvedeného doporuéeni soustiedit se na jeden jazyk je vice, napiiklad fakt, Ze toto
dité potfebuje oba jazyky, a pfitom se uci jen jeden. Kromé toho, monolingvismus nefesi
jazykovou poruchu jako takovou, ba naopak podtrhne jeho jazykové obtize. Bilingvni déti
s jazykovymi poruchami nejsou vice zasazeni nez monolingvni déti se stejnymi obtizemi. Ti se
uci jazyky pomaleji, a ne na stejné urovni, jako jejich intaktni vrstevnici. Pokud je dité, které
se pohybuje v bilingvnim prostfedi a které tim padem potiebuje ovladat oba jazyky, vedeno
k tomu, aby se ucilo pouze jednomu jazyku, mlze to na néj pusobit velice omezujicim
zpisobem. Takovy postoj totiz zcela ignoruje spoleCensky kontext a jeho fundamentalni roli
v komunikaci. Navic tento postoj ohrozuje dosazeni potiebné tirovné v dominantnim jazyce

(Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Dobte vedena logopedicka intervence v jednom jazyce muze mit svlj pozitivni dopad i na
druhy jazyk. Nékdy dokonce vEtsi nez v prvnim jazyce, jak prokdzalo hned nékolik studii (Nair,
Clark, Siyambalapitiya & Reuterskiold, 2021).

Druh4 moznost intervence je zaméfend na podporu soucasnych i budoucich potieb jedince.
Vychazi z nazoru, Ze Uspé$na komunikace bilingvnich déti se sklada ze znalosti a kompetenci
v obou jazycich. V§ima si analogie mezi minoritnim jazykem u bilingvnich a levou rukou u lidi
s vedouci pravou rukou. Ackoliv je pro tyto lidi velice dilezita jejich prava ruka, jelikoZ s ni
napiiklad ruéné pisou, drzi 1Zici apod., neni to tak, ze by levou ruku nevyuzivali viibec. Levou
ruku totiZ potfebuji pti mnoha tikonech, naptiklad aby si ptidrzeli misku pfi jidle, pfi zavazovani
tkani¢ek apod. Jestlize se bilingvni ¢lovék pohybuje ve dvou jazykovych prostiedich, je pro

neho dualezity i jeho druhy jazyk, ackoliv je minoritni (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Podobné jako u monolingvnich déti, ani u bilingvnich neexistuje jedno doporuceni, které by
vyhovovalo potfebdm vSech bilingvnich déti s vyvojovou poruchou jazyka.
Neprimé strategie spoluprice k usnadnéni vyvoje samotného minoritniho jazyka

Tato Cast se zaméfuje na nepiimé strategie spoluprace pro posileni dovednosti v jazyce
uzivaném v domécim prostiedi ditéte s vyvojovou jazykovou poruchou, v némz nemusi byt

zdatné.
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Tréninkové programy pro rodice a pe€ujici osoby

Jednou z forem intervence jsou tréninkové programy pro rodice a pecujici osoby. Byly
vyvinuty, aby pomahaly dosahovat dobré urovné znalosti jazyki, které se buduji zejména
v domacim prostfedi. Tykaji se Sir§i rodiny, bilingvnich ,,paraprofesionalt* ¢i pedagogt
vzdé¢lavajicich bilingvni déti v obdobi rané¢ho v€ku. Hlavnim cilem programu je pomoci
dosp€lym rozumét typickému vyvoji komunikaénich dovednosti déti raného véku (zahrnujici
imitaci, modelovani, expanzi, cekani, opravovani, zpétnou vazbu), pomoci pecujicim
identifikovat zlepSeni jejich komunikacnich schopnosti a citit se posileni v rolich facilitatort
vyvoje jazyka svého ditéte. Z kvantitativniho Setieni Akamoglu a Meadan z roku 2018 vyplyva
celkoveé pozitivni piinos pro rodi¢e idéti ziad ucastnikid tohoto programu. Na nékteré
participované mohlo mit kladny vliv mimo jiné setkavani téchto skupin rodi¢ii (Kohnert, Pham

& Ebert, 2021).

Napriklad ve Velké Britanii funguje ,,Centre for Educators of BMLS®, které mimo jiné
umoznuje zajemcum stat se profesionalnim koucem rodict bilingvnich a multilingvnich déti.
Tito kouci se vénuji zdjemciim ztad rodicl, zprostiedkovavaji jim vzdélavani, poskytuji
poradenstvi a vytvéii plany zahrnujici systematické metody' (Centre for Educators of BMLS,

2024).
Vrstevnici jako jazykovy vzor

Dité¢ dokoncuje vétSinu svého procesu osvojovani jazyka az po nastupu do vzdélavaciho
zafizeni, v némzZ se pravidelné setkava s vrstevniky a travi s nimi nejvice ¢asu. Logicky se tedy

bude jejich vliv odrazet i v jazykovych schopnostech ditéte (Nance, 2019).

Tento model pracuje s riznymi urovnémi struktury parovani déti, které maji jazykové poruchy,
s jejich intaktnimi vrstevniky, hovoficimi minoritnim jazykem bilingvnich déti, za soucasného
monitorovani konverzaci ze strany profesionalii. Vrstevnici byvaji parovani podle Girovné svych
schopnosti. Vrstevnicky model podpory pomahd navySovat moZnosti bilingvnich déti
s vyvojovymi poruchami jazyka a zaroven jim doddva motivaci (Kohnert, Pham & Ebert,

2021).
Strategie podporujici generalizaci a mezi-jazykovy prenos

U typicky se vyvijejicich déti je mezi-jazykovy pienos definovan jako interakce mezi dvéma

typologicky odliSnymi jazyky. Rysy jednoho jazyka se pienaseji do druhého. Pham a kol.

! Vice na webu: https:/educatorsofbmls.com/bml-parent-coaching/.
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(2018) tyto prenosové efekty zkoumali a zjistili, Ze k nim dochazi pouze u vysoce zdatnych

mluv¢ich typologicky podobnych jazyka (Nair, Clark, Siyamballapitiya & Reuterskiold, 2021).

Generalizace v jazyce znamend posunuti se od pouzivani komunikace v strukturovanych
podobach pti formalnich pfilezitostech k jejich aplikovani ve stejnych tvarech a funkcich
v redlném zivot€. Tento proces vyzaduje ptenos k novym lidem, aktivitdm a na nova mista. Déti
s vyvojovymi poruchami jazyka potiebuji planovani a podporu pii zobechiovani jejich
komunika¢nich dovednosti pro nové situace, které jesté nemaji natrénované. Bilingvismus jim
potom jesté pridava potiebu pirenosu mezi jednotlivymi jazyky. Napiiklad jednou ze strategii
pro déti skolniho véku je ptekladani tkold z jednoho jazyka do druhého, aby se zvyraznily
podobnosti a rozdily mezi obéma jazyky. V soucasné dobé¢ jiz existuji mnohé pocitacové
a internetové aplikace, které jsou zamétené na podporu jazykové generalizace (Kohnert, Pham

& Ebert, 2021).
Strategie zaméi'ené na kognici a obecné jazykové schopnosti

Z hlediska kognitivnich strategii se doporucuje rana vyuka ¢teni a psani v obou jazycich ditéte,

tzv. biliterace (Voccent Languages, 2023).

Bilingvni jedinci s jazykovymi poruchami maji nedostatek jazykovych znalosti, coz se
manifestuje v obou jejich jazycich. Intervenéni strategie se zamétuji na jazykové schopnosti
spiSe obecnéji, nezavisle na konkrétnim jazyce. S rostoucimi zkuSenostmi ditéte s psanim
a Ctenim a s nimi spojenymi aktivitami posiluje porozuméni vztahu mezi mluvenym a psanym

jazykem (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).

Vhodné je do vychovy ditéte zavést diskuse o kulturni identité jako efektivni motivator a rozvoj
mysSleni a fe€i. Ditéti bychom méli poskytnout kontakt s jazyky prostiednictvim rozmanitych

médii, maximalizovat vystaveni jazykim (Voccent Languages, 2023).
Klinické akéni plany kombinujici riizné strategie

Odbornici fesi symbioticky vztah mezi détskou motivaci a pfilezitostmi k interakci v kazdém
zjazykG pro podporu jazykovych dovednosti ditéte a kognitivné-jazykové schopnosti
zpracovani. Piikladem toho je ,MOM framework”. M zastupuje slovo motiv, O slovo
ptilezitost (oportunity). Motiv mliZze byt vnéjsi, nebo vnitini, je mozné ho v¢lenit do intervence
vyuzitim socialniho posileni, odménénou za chovani, autentickym stimulem za podminky

zvazeni béznych faktort, jako je vztah odbornik-klient (Kohnert, Pham & Ebert, 2021).
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3.4 Vyvoj komunikaénich schopnosti u multilingvniho ditéte

Ze zobecnujiciho thlu pohledu popisuje vyvoj komunikac¢nich dovednosti multilingvnich déti
jiz predchozi sekce charakterizujici vyvoj bilingvnich déti. Radu poznatkt ze zminéné &asti lze
vztdhnout ina multilingvni déti, ovSem pro vétsi piesnost a korektnost bude nasledujici
tematickd cast vénovana vyhradné multilingvnim détem a bude sepséna na zéklad¢ dostupné

odborné literatury.

Ackoliv ve svété bylo zrealizovano mnoho studii, které se zabyvaly vyvojem jazyka a feci
u monolingvnich déti, v pfipad€ multilingvnich jich bylo realizovano podstatné mén¢. Ty, které
byly realizovany, obvykle zahrnuji zkoumani jazykové akvizice déti hovoricich anglicky

a k tomu néjakym dal$im jinym jazykem (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).

Akvizice jazyka u multilingvnich déti probihd zpravidla pomaleji nez u monolingvnich.
Repertoar vybavenosti v jednotlivych jazycich ditéte zpravidla zavisi na kvantité i kvalité

prilezitosti, jimz dit¢€ bylo a je vystaveno (Aronin & Singleton, 2012).

Zvazeni rozsahu slozek jazykli svéta je prvnim krokem k porozuméni komplexnosti
multilingvni feCové akvizice, kterou musi déti zvladnout v kazdém z jejich jazykl. Existuji
Siroké rozdily mezi konsonanty, vokaly, slabicnymi tvary, prozodii, pouzitim tont mezi
riznymi jazyky a dialekty téchto jazyki. Z této pfi¢iny mize byt osvojeni vice jazykl pro
nékteré multilingvni déti nesnadné (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).

Vyzkumy piinasSeji zjisténi, Ze se u déti prostfednictvim uceni se vice jazykl 1épe rozvijeji
schopnosti chapat principy napfi¢ jazyky, ale zaroven se také rozSifuji jejich kognitivni
schopnosti afeSeni problém v riznych situacich. ZvySené jazykové kompetence
multilingvnich déti podtrhavaji jejich metalingvistické povédomi o tom, jak jazyky funguji jako
systémy (Baily, Osipova, & Genesee, 2015).

Détska te€ prochazi progresivnim vyvojem od prvniho kiiku kratce po narozeni az po produkci
na urovni dospélého, zahrnujici konsonanty, vokaly, prozodii, tony jazykl, az po formovani
srozumitelné fe¢i (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).

Déti maji vrozenou schopnost osvojit si jazyky prostiednictvim interakce s rodinou a Sirsi
komunitou. Jazyky, které se dité uci, ptispivaji k jejich socidlni identité (Cornelius, 2022).

Srozumitelnost fe¢i déti je ovlivnéna jejich schopnosti produkovat slova podobné jako
schopnosti posluchace porozumét ditéti. Studie ukazuji, ze zatimco vypovédi dvouletych déti

jsou srozumitelné nejméné v padesati procentech, fe¢ Ctyf az pétiletych déti je srozumitelna
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témer vzdy, dokonce i pro neznamé lidi. VeEk déti, ve kterém dosahuji urovné srozumitelnosti
dospélych se 1isi v zavislosti na konkrétni studii. Nékteré tyto ukazuji, Ze devadesat procent déti
dosahne srozumitelnosti urovné dospélého v konkrétnim véku, jiné studie udavaji sedmdesat

pet procent (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).
Vyvoj morfologicko-syntaktické jazykové roviny u multilingvnich déti

Pro multilingvni déti je morfologie zahrnujici shodu podmétu s prisudkem né€kdy na zvladnuti
obtizna. Napfi¢ jazyky si dit¢ musi pohlidat pozici vétného cClenu ve vété. Slovosledy
jednotlivych jazykl se navzéajem lisi a je tfeba, aby se v nich dit¢ dokédzalo zorientovat (de Jong

in Armon-Lotem, de Jong & Meier, 2015).
Vyvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny u multilingvnich déti

V nedavné dobé byl realizovan vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit a porovnat rozsah slovni
zasoby bilingvnich a trilingvnich batolat. Vék déti se pohyboval v rozsahu sedmnacti
a tfiatficeti mesicti. Jednalo se o batolata vyrustajici v bilingvni komunité, v niz se hovofi
anglicky a francouzsky, poptipadé jesté dalSim jazykem. Z analyzy vyplynulo, Ze trilingvni déti
uzivaji asi dvé tfetiny rozsahu slovni zasoby bilingvnich déti. Konkrétni vysledky u bilingvnich
déti Cinily dvé sté padesat dva slov, zatimco u trilingvnich déti byl primérny pocet slov aktivni

slovni zasoby sto osmdesat (Coté, Gonzalez-Barrero, & Byers-Heinlein, 2022).
Vyvoj foneticko-fonologické jazykové roviny u multilingvnich déti

Produkce intonace specifické pro dany jazyk se objevuje jiz v raném véku, mezi jednim
a dvéma roky véku ditéte. OvSem nékterd vyzkumna Setfeni dokladaji, Ze v roviné fecové
exprese déti nejsou piipravené ani do péti let véku intonaci v jazyce spravné vyuZzivat

a percepce intonace se vyviji az do deseti €1 jedenacti let (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).

Zajimavosti je, Ze v Jihoafrické republice existuje smérnice (Multilingual Children with Speech
Sound Disorders: Position Paper), jejimzZ cilem je popsat principy a postupy potiebné pii praci
s multilignvnimi détmi, a to dokonce iu déti s naruSenou komunikaéni schopnosti (Pascoe,

Mahura & Rossouw, 2020).

Z hlediska osvojovani si jednotlivych hlasek se vyvoj u déti v jednotlivych jazycich lisi.
Zatimco v americké anglicting si rocni dité typicky osvojuje nazaly a explozivy, v jordanské
arabstin€ si stejn¢ staré déti nejprve osvojuji napt. nazaly, plozivy, frikativy, ¢i aproximanty.

V pribeéhu vyvoje se v repertoaru déti objevuje vice zvukli (McLeod in Cruz-Ferreira, 2023).
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3.5 Multilingvni déti s naruSenou komunikacni schopnosti

Ackoliv  vyvojové sekvence aveék akvizice jednotlivych jazykovych dovednosti
u monolingvnich a multilingvnich déti se mohou od sebe navzajem lisit, u multilingvnich déti
se jazykové dovednosti rozvijeji postupné, podobné jako u monolingvnich déti. Déti dosahuji
vyvojovych milnikli svym tempem. Kdyz se vSak déti nevyvijeji piesné tak, jak se od nich
ocekava, jejich rodice si nékdy zacinaji délat starosti. V takovych piipadech je vhodné podivat

se na nékteré oblasti vyvoje jazyka podrobnéji (Pluskota, 2023).

Jazykovy vyvoj multingvnich déti miize probihat jinak nez u monolingvnich déti. Kdyz
multilingvni déti prochdzi jinymi vyvojovymi milniky, nemusi to nutné znamenat, Ze se jedna
o poruchu feci. Pokud se ale obtiZe projevuji ve vSech jazycich ditéte, je nacase vyhledat pomoc

logopeda (Speech Pathology Australia, 2024).

Porozuméni se u déti typicky rozviji jesté pred tim, nez za¢nou produkovat slova a fraze.
Dokézou ukazat na jmenované piedméty a porozumi jednoduchym pokyntim. Pokud ma dité
dobfe rozvinutou schopnost porozuméni jazyku, je vice pravdépodobné, Ze dokaze dobie
rozvinout i1 expresi. Pokud u ditéte porozuméni jazykiim véazne, je mozné, ze je jeho jazykovy

vyvoj opozdény (Pluskota, 2023).

Bylo prokazano, ze déti, které jsou vystaveny vice nez jednomu jazyku, jsou schopné rozliSovat
mezi riznymi jazyky jiz ve veéku Ctyf mésicl, piestoZe jejich jazyk neni pln€ rozvinuty

(Cornelius, 2022).

Ptedtim, nez déti zatnou komunikovat slovy, Casto gestikuluji. Mezi béZzné gesta patii napf.
mavani na znameni pozdravu, nebo natahovani rukou za tcelem byt zdviZzen dospélym do
naruce. Pomoci gest se také déti dorozumi s jinymi détmi stejného, raného veéku. Pokud déti
nepouzivaji mnoho gest, nebo kdyz je prodlouzena doba uzivani gest na ukor mluvené teci,

muze to pfedznamenavat potize v oblasti vyvoje fe¢ovych dovednosti (Pluskota, 2023).

Velka cast provedenych vyzkumi ukazuje, Ze multilingvni déti s opoZdénim ve vyvoji jazyka
maji relativné stejnou velikost slovni zdsoby a porozuméni jako jejich monolingvni vrstevnici.

Dokonce maji vyssi pocet funkcnich gest (Cornelius, 2022).

I ptesto, zZe v ptipad¢ nekterych deti zacina jejich produkce slov pozdéji, vétSina déti produkuje
prvni slova stejné jako monolingvni déti, tedy okolo jednoho roku véku. Pozd¢ji, okolo patnacti
mésict uzivaji zhruba patnact slov. V osmndcti mésicich pouzivaji dvacet a vice slov. Pozd¢ji
za¢inaji vytvaret dvouslovna spojeni a nasledné vytvareji prvni otazky. Pokud moc ¢asto slova

nepouzivaji, je mozné, ze jejich jazykovy vyvoj neni zcela v potadku (Pluskota, 2023).
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Nejsiln€jSim prediktorem pro rozvoj slovni zasoby u typicky i atypicky se vyvijejicich déti byly

kvantita a kvalita jazykové expozice (Cornelius, 2022).

Obecn¢ plati, Ze pokud je srozumitelnost feci a celkové vyjadfovani srovnatelné s vrstevniky
se stejnym jazykovym pozadim, pravdépodobné u ditéte zadna naruSenda komunikacni
schopnost neni. Pokud se vSak dit¢ neusmiva ¢i nenavazuje kontakt s druhymi lidmi, nezvatla
mezi Ctyfmi a Sesti mésici véku, ve véku devét az dvanact mésicl pouziva jen nekolik zvuki
a gest nebo v piipadé, ze mezi deseti mésici a dvéma roky véku nerozumi vypovédim ostatnich,
je vhodné vyhledat pomoc odbornika. Stejny postup se doporucuje v ptipad¢, ze od devatenacti
mésict do dvou let fika jen nekolik slov, mezi devatenacti mésici a tremi lety véku nevytvari
véty, mezi tfemi a Ctyfmi lety véku je jeho vyjadfovani Spatné srozumitelné pro rodinu.

I v téchto ptipadech je vhodné pozadat o odbornou pomoc (Pluskota, 2023).

V oblasti morfologicko-syntaktické jazykové roviny ma specifickd porucha jazyka na
multilingvni déti daleko vétsi dopad naptiklad v italStin€ oproti anglicting, protoze morfologie

vvvvvv

Meier, 2015).

3.6 Intervence u multilingvnich déti s narusenou komunika¢ni schopnosti

Obecné je nejlepsi moznosti podpory multilingvniho ditéte s poruchou feci a jazyka poskytnout
mu dostatek moZnosti rozvijet vSechny jeho jazyky prostfednictvim povidani si, hrani, Cteni,
zpévu a poslechu. Je vhodné k tomu vyuZit rozmanitého vybéru pomiicek, po€inaje knihami,
znaky, vizualnimi pomutckami atp. Ditéti to pomuize sdilet jeho mySlenky, pocity a potteby

(Speech Pathology Australia, 2024).

V pomérn¢ nedavné dobé byl v Némecku proveden vyzkum zaméfeny na zjiStovani kvantity
a kvality logopedické intervence poskytované multilingvnim détem a jejich rodindm. Némecko
je zemi s vysokym procentem uprchlikli a zaroven se potyka s nedostatkem logopedli obecné,
natoz pro multilingnvni jedince. Studie skute¢né zjistila, ze logopedl neni tolik, kolik by jich
bylo tfeba. Multilingvni déti s imigrantskym pivodem ¢i bez n¢j se potykaji s nedostatecnym
piistupem k logopedické péci. Jen malo pres padesat procent respondentl z fad rodin déti
povazovalo doporuceny pocet navstév logopeda za dostatecny. Navic podle zévéru studie je
tteba vyvinout komprehenzivni diferencidlni diagnostiku k odliSeni kulturnich a jazykovych

specifik od specifické poruchy feci a jazyka (Rethfeld, 2019).

Logopedové hraji zasadni roli v diagnostice a odborné péc¢i o multilingvni déti s poruchami feci

a jazyka. Vhodné je zvolit takového logopeda, ktery hovoii stejnym jazykem, jako dité i jeho
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rodi¢ a zaroven se jednd o jazyk, ktery chcete u ditéte rozvijet nejvice. Pokud rodice nenajdou
takového logopeda, méli by si opatfit tlumoc¢nika, ktery snimi bude sdilet informace
a hodnoceni. Intervence vSak bude probihat nejlépe, pokud bude vedena ve vSech jazycich,
kterymi dit¢ hovoti. Logoped pracuje s ditétem i rodinou tak, aby podpofil pozitivni vysledky
u multilingvniho ditéte (Speech Pathology Australia, 2024).

Tito odbornici se vzdeélanim v oblasti pedagogiky i zdravotnickych véd spolupracuji
s monolingvnimi 1 multilingvnimi rodinami. Zkoumaji komunikacni obtize ditéte, poskytu;ji
navrhy na podporu rtstu jazykovych schopnosti a spolupracuji s dalsimi odborniky z fad jinych
profesi pro zajisténi komplexni intervence s cilem maximalni podpory ditéte a jeho rodiny

(Pluskota, 2023).

Podobné jako v ptipadé bilingvnich déti, se musi multilingvni rodiny vyrovnavat s faktem, ze
logopedicka intervence je povétsinou poskytovana pouze v jazyce majoritni spolecnosti. Jeho
matefskému a dalSimu jazyku se tedy nemusi dostavat podpory. Je dobré si ovSem uvédomit,
ze jazyk je vic nez jen souhrn slov. Z intervence v jednom zjazyku dité t&ézi i v ostatnich
jazycich (Cornelius, 2022).

Dulezitou roli v oblasti logopedické intervence maji rodice ditéte ¢i jiné pecujici osoby. Prave
ti jsou experty na jejich vlastni kulturu a jazyk, vytvateji prostiedi pro své dit¢ a vénuji mu péci,
diky niz dit€ zdokonaluje své dosavadni komunika¢ni dovednosti (Speech Pathology Australia,

2024).
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4 Prakticka ¢ast diplomové prace

4.1 Hlavni a dilé¢i vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit a popsat rizika a obtize v oblasti vlastniho

psychomotorického, feCového a jazykového vyvoje ilogopedické intervence, se kterymi se

musi vypotraddvat déti s naruSenou komunikacni schopnosti pochazejici z bilingvnich

a multilingvnich rodin a prosttedi.

Z hlavniho vychazeji dil¢i vyzkumné cile:

zjistit, jak probihal prenatalni, perinatalni a psychomotoricky vyvoj, stejn¢ jako rozvoj
komunikacnich schopnosti v raném véku u déti s narusenou komunikacni schopnosti
z bilingvnich a multilingvnich rodin,

zjistit, jak rodice u vybraného vzorku volili postupy, kterymi si jejich déti budou
osvojovat komunikacni dovednosti a jaky jazykovy afeCovy vzor v nich maji jejich
déti,

zjistit, jakd jazykova prostiedi ptedstavuji vzdélavaci zatizeni, kterd tyto déti navstévuji,
jak je ovliviiuji a zda se v téchto zatfizenich déti dokazi spolehlivé domluvit,

zjistit, zda rodice u svych déti pozoruji projevy pienosu poznatkll z jednoho jazyka do

druhého.

Z hlavniho a dil¢ich vyzkumnych cila jsou vyvozeny nésledujici vyzkumné otazky.

Jaky byl psychomotoricky, jazykovy afecovy vyvoj déti s naruSenou komunikaéni
schopnosti z bilingvniho a multilingvniho prostfedi od prenatalniho obdobi?

Které metody osvojovani jazyki rodiny zvolily, v jakém véku sledovanych déti se k nim
dostava logopedicka intervence a na co se zamétuje?

Které jazykové vzory na déti ptisobi v domacim prostiedi a které ve vzdelavacim
zafizeni, do néhoz dochazeji?

Projevuji se u téchto déti rysy specifickych pfenosti poznatkli napfi¢ jazyky a které

jejich typy to konkrétné jsou?

Etika vyzkumu

V z4jmu optimalniho zaji$téni bezpeci a komfortu respondentti v ramci vyzkumného Setteni byl

kladen daraz na etické normy. Respondenti byli pfedem ubezpeceni, ze bude zachovéna

anonymita jejich vlastni 1 jejich déti. Pfed samotnym zafatkem rozhovoru byli do detailu

seznameni s povahou vyzkumu a jeho cili, nacez dostali vytisknuty informovany souhlas, ktery
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podepisovali. Veskeré osobni udaje, jez by mohly vést k identifikaci jednotlivcd, byly

anonymizovany ¢i zménény.

4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Empiricky orientovana cast diplomové prace byla zpracovana v souladu s kvalitativnimi
vyzkumnymi postupy. Konkrétn¢ byly vyuzity prvky designu zakotvené teorie v kombinaci
s ptipadovymi studiemi jedinct z vyzkumného vzorku. Metodicky se prace opird o poznatky
z odborné literatury, jmenovité Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach (Svaticek,

Sed’ova, 2007) a o dalsi publikace autori, které jsou citovany v nasledujicich odstavcich.
Kvalitativni vyzkumna strategie usiluje pfedev§im o porozuméni zkoumanym jevam.

Strauss a Corbinova (1999) vysvétluji zakotvenou teorii jako teorii, kterd je od zkoumaného
jevu induktivné odvozena. Do terénu se na rozdil od kvalitativnich metod vstupuje bez teorie,
prave naopak — teorie je na zdkladé shromazdénych idajl a jejich analyzou vytvétena. To, co

je v dané oblasti vyznamné, se vynofi.

Ptipadova studie poskytuje detailni studium daného ptipadu ¢i n€kolika malo ptipadt. Dilezité
je zachyceni komplexnosti ptipadu, popis vztahli v jejich celistvosti. Hlavni myS$lenkou vyuziti
ptipadovych studii ve vyzkumech je, Ze na zakladé¢ zkoumani jednoho piipadu dokdzeme Iépe

porozumét podobnym piipadim (Hendl, 2012).

Sbér dat byl realizovan pomoci polostrukturovaného rozhovoru zaloZzeného na piedem
pfipraveném seznamu otazek. Struktura otdzek byla v prib&hu celého sbéru dat jemné
upravena. Slo zejména o pofadi jednotlivych otdzek a nahrazeni nékterych pojmi za uéelem
optimalizace porozuméni respondentti. Tuto praktiku odborna literatura u kvalitativniho

vyzkumu schvaluje jako piipustnou, a dokonce &asto potiebnou (Svaiicek, Sed’ova, 2007).

4.3 Pribéh vyzkumného Setieni

Proces vybéru respondentil byl zahdjen v Cervenci roku 2023 kontaktovanim klinickych
logopedi zvice raznych lokalit. Klini¢ti logopedové poté piredali kontakt na osobu
vyzkumnika, s kterou se nasledné v ptipad¢ zajmu o participaci na vyzkumném Setfeni spojili.
Tim byla zajisténa ochrana osobnich idajt klientd a také maximalizovéna dobrovolnost i¢asti

na vyzkumu.

V z&ti roku 2023 byla piipravena osnova otazek jako podklad k polostrukturovanym
rozhovorim. V fijnu a listopadu téhoz roku byly realizovany jednotlivé rozhovory. Ctyfi

rozhovory probé&hly v rdmci osobniho setkani a dva z celkového poctu se odehraly ptes online
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platformu videohovoru. Z kazdého rozhovoru byla se souhlasem ucastnikii pofizena

audionahravka, kterd byla nésledn¢ pfepsana do textové podoby.

Rozhovory byly pozdéji prepsany a analyzovany pomoci ru¢niho kodovani. Na zékladé
informaci ziskanych z rozhovori se zdkonnymi zastupci déti jsou zpracovany piipadové studie

a také zavéry vyvozené pomoci zakotvené teorie.

4.4 Charakteristika vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek je tvofen celkem sedmi détmi ze Sesti rodin. Ptripady dvou déti, které
pochézeji ze stejné rodiny, se navzajem lisi, a 1 to byl jeden z diivodi, pro¢ byly do vyzkumného

Setfeni zafazeny obé¢ tyto déti.
U déti, které mohly byt zafazeny do vyzkumného vzorku, bylo potifeba splnéni nésledujicich
kritérii:

o dité je vychovavano a zije v prostiedi, v némz se komunikuje dvéma a vice jazyky,

e u ditéte je feSend (nejlépe diagnostikovana) naruSena komunikacni schopnost,

o dité je ve veku predskolaka ¢i raného Skoldka.

Komunikace s t€astniky Setfeni probihala prostfednictvim e-mailu a telefonicky. Nasledné se
konaly polostrukturované rozhovory, které¢ byly nahravany a v dal$i fazi zpracovani slouzily
jako zdroj informaci. Délka rozhovorl se pohybovala v rozpéti od dvaceti do Ctyficeti péti
minut v zavislosti na otevienosti respondentli, jimiz byli rodi¢e déti a na jejich ochoté se

o informace délit.

Nize uvadim piehledovou tabulku pro snadnéjsi orientaci ve vyzkumném vzorku déti. Jména

déti byla zménéna na jména popularni v zemi, odkud pochazi jeden z rodict ditéte.
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Charakteristika vyzkumného vzorku
Jméno ditéte Pohlavi Rok Jazyky Dominantni Narusena
pro ucely ditéte narozeni pouzivané jazyk komunikac¢ni
prace ditéte v rodiné schopnost
Joshua chlapec 2016 Cestina, angli¢tina vyvojova
anglictina dysfazie
Elisa divka 2019 cestina, cestina neni v péci
italStina, klinického
+ francouzstina logopeda
Vicky divka 2018 Cestina, ceStina vyvojova
anglictina, dysfazie,
slovenstina, dyspraxie
+ francouzstina
Todor chlapec 2019 ceStina, ceStina opozdény
bulharstina, vyvoj feci
+ rustina
Jacek chlapec 2017 polstina, polstina dyslalie
¢estina
Jonas chlapec 2017 cestina, cestina dyslalie
némcina
Paul chlapec 2019 ceStina, ceStina vyvojova
némcina verbalni
dyspraxie

Tabulka 1 — Charakteristika vyzkumného vzorku

Zdroj: vlastni zpracovani

4.5 Pripadové studie déti z bilingvnich a multilingvnich rodin

Piipadova studie €. 1: Joshua
Osobni a rodinna anamnéza

Joshua je chlapec, ktery se narodil v Cesku v roce 2016. U klinického logopeda, ke kterému
v dobé realizace rozhovoru s jeho rodi¢i dochdzel, ma diagnostikovanu vyvojovou dysfazii.
Avsak diagnostika nebyla jednoduchd, vzhledem k bilingvnimu rodinnému prostredi

a zdravotni komplikaci v podobé€ pfevodni poruchy sluchu.

Matka chlapce pochazi z Filipin a jako svij matefsky jazyk uvadi angli¢tinu, coz je zaroven
komunikaéni jazyk, ktery pouziva ve svém Zivot&. Otec je rodily Cech s mateiskym jazykem
&estinou. Rodina po celou dobu spoleéného souziti Zila a Zije v Cesku, nikdy se nestéhovala.

Narusend komunikacni schopnost se v pritbé¢hu vyvoje nevyskytla ani u matky, ani u otce.

41



V ramci SirSiho pfibuzenstva rodice taktéz nevédi o nikom, kdo by mé¢l jakékoli obtize v feci

od obdobi rané¢ho vyvoje az po dospély vek.

Jazyky, kterymi se v rodin¢ komunikuje, jsou angli¢tina a ¢eStina. V raném véku byla matka
s chlapcem na rodiCovské dovolené, tudiz spolu komunikovali vice nez chlapec s otcem.
I nadéle spolu travi vice ¢asu, protoze matka je doma s malym sourozencem. Otec pracuje jako
zivnostnik. Joshuu obcas hlida babic¢ka z otcovy strany, kterd mluvi Cesky. S pfibuznymi ze

strany matky rodina neni piili§ v kontaktu.
Vyvoj ditéte
Téhotenstvi matky a prenatdlni vyvoj ditéte probihal bez komplikaci. Joshua se narodil

cisafskym fezem.

V pozdéjsim véku Joshua dvakrat prodé€lal zanét sttedniho ucha. Do péce klinického logopeda
se dostal az v péti letech véku po absolvovani prohlidky u pediatra. Byl rovnéZz poslan na
vySetfeni sluchu na foniatrii. Zde mu byla zjiSténa pievodni vada ¢i porucha sluchu. Chlapec
od té doby prosel n¢kolika vySetfenimi a na pielomu unora a biezna roku 2024 byl na blize
nespecifikované operaci ve Fakultni nemocnici v Motole. Mezitim také absolvoval

endoskopickou adenotomii.

Z hlediska vyvoje psychomotoriky mtizeme naptiklad fici, ze Joshua se poprvé posadil ve véku
osmi az deviti mésici. Plazit se zacal okolo sedmého mésice a 1ézt po ¢tyfech zacal zhruba od
devatého mésice. Chiize se u Joshuy zacala vyvijet ve véku dvanacti mésict a jednoho tydne,
tedy tyden po prvnich narozeninach. Zpocatku mél potiZze se stabilitou, musel se opirat
o nabytek. Pozdé&ji zacal chodit samostatn€. Sva prvni slova chlapec podle matky fekl na Sesti
mésicich (popis odpovidal pudovému Zvatlani). V sedmém az osmém mésici véku zacal fikat
,mum®, potom ,,baba“. Po dosazeni dvanacti mésicti véku pry ftikal slova ,,up, down, mama,
tata®. Kdyz mu bylo osmnact mésict fikal ,,ball*“. Podle matky své prvni viceslovné vyjadieni
produkoval, kdyZ dosahl osmnacti mésict: ,,Oh my God! Snow!*. Prvni otazku tekl ve tiech

letech véku. Pocatky Joshuovy feCové produkce probéhly jisté v anglickém jazyce.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyki

Na prohlidce na péti letech véku byla chlapci pediatrem doporucena logopedicka intervence,

chlapec tehdy zacal chodit ke klinickému logopedovi.

Postup, kterym si bude Joshua jazyky osvojovat, rodi¢e neméli planovany. Podle slov otce maji

takovy systém, pfiCemz otec na syna mluvi hlavné Cesky, matka anglicky. Otec ovSem
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anglictinu ovlada a obcas se synem mluvi také anglicky. Chlapec se pry nékdy také snazi mluvit
Cesky, ale pry je to legracni. Popsana charakteristika odpovida spise simultannimu bilingvismu

s dominantnim jazykem angli¢tinou.

Logopedicka intervence je chlapci poskytovana v ¢esting, v niZ je otec jazykoveé kompetentni
a na logopedii syna nej¢astéji doprovazi pravé on, nebo babicka ze strany otce. V nékterych

ptipadech dorazi i matka, ktera ovSem c¢estiné¢ moc nerozumi.

Joshuovi vénovala zvySenou péci pani ucitelka v matetské skole, do které¢ diive dochazel.
V soucasné dobé otec uvazuje otom, ze tuto ,Stafetu” prevzala Skola as chlapcem zde
procvicuji feCové dovednosti. Dale se procviCovani fecovych dovednosti svého vnuka

1 babicka, ktera chlapce obcas hlida.

Joshua proSel béznou ¢eskou matefskou Skolou, nyni jiz navstévuje béznou Ceskou zakladni
Skolu. Ve skole si pry na nic nestézuji, z ¢ehoZ otec vyvozuje, Ze syn vSemu rozumi, zvlada
vyuku a zadné problémy nema. Matka vSak dodala, Ze se ji Joshua sv¢fil, Ze o hudebni vychove

nerozumi pisni¢kam, které zpivaji.

V otazce pfenosu poznatkil z anglictiny do ceStiny a naopak, si rodi¢e chlapce nebyli jisti
odpovédi. V Cestiné neni piili§ kompetentni, ale podle otce je mozné, Ze pokud komunikuje
v ¢estiné premysli v anglicting. V Joshuové anglictin€ se prvky z ¢eského jazyka neobjevuji.
Aktualni logopedicka intervence se zamétuje na rozvoj slovni zasoby. Otec ocCekava, ze diky
operaci usi se schopnosti chlapce napravi a vSe se nasledn¢ zacne rozvijet.

Pripadova studie €. 2: Elisa

Osobni a rodinna anamnéza

Elisa se narodila v roce 2019 v Cesku do bilingvni, resp. multilingvni rodiny. Divka zagala
mluvit pozdé€ji, ve veétsi mife az po nastupu do mateiské Skoly. V jeji feci se vyskytovaly
,»Chyby*, proto ji matka pftihlasila, spiSe v ramci prevence, na logopedicky krouzek. Ke
klinickému logopedovi divka nedochézi, a tedy nema zddnou logopedickou diagnozu.

Matka Elisy je Ceska s matefskym jazykem &e§tinou. Matefskym jazykem otce je italtina.
Kromé¢ ital$tiny hovoti plynné francouzsky a €eStinu si osvojil diky zivotu vykonu prace
v Cesku. Cela rodina, Citajici oba rodice, Elisu a mladsiho bratra, zZije v Cesku od Elisina

narozeni az do soucasnosti a zadné st¢hovani v minulosti neprob¢hlo.

Ani jeden zrodict se v prabéhu Zivota nepotykal s naruSenou komunikacni schopnosti.

U matky bylo v détstvi diagnostikovano ADD.
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Sestra-dvoj¢e matky navstévovala pted nastupem Skolni dochazky logopedii, diky ¢emuz u ni

doglo k upravé vyslovnosti R a R. Bratr matky ditéte mé&l v détstvi diagnostikovano ADHD.

V Elisiné rodinném prostiedi se komunikuje Gesky, italsky a francouzsky. Cesky Elisa
komunikuje nejvice s matkou, ale i otcem, pro které¢ho je to jeden z jazykt, které ovlada diky
tomu, Ze v této zemi Zije. Cesky se s détmi bavi i v mateiské Skole. S otcem komunikuje
zejména italsky, n€kdy cesky. Francouzsky komunikuje babicka Elisy. Timto jazykem na Elisu
diive obCas mluvila i matka.

Vyvoj ditéte

T¢hotenstvi matky probihalo bez komplikaci, avSak Elisa byla pfenasena. Porod byl
vyvolavany dvanact dni po terminu. Dit¢ se narodilo pomoci vakumextraktoru, tzv. porod
zvonem. Novorozenecké skore podle Apgarové bylo 9-10-10. Po porodu divka méla zlomenou
kli¢ni kost a v disledku toho jednou rukou nehybala. Na neurologii rodina obdrzela pozvanku
na fyzioterapii, kde byla ditéti doporucena Vojtova metoda, kterou matka s Elisou cvicila do
Sesti mésici veku, coz matka zpétné hodnoti jako zbytecné. Elisin vyvoj motoriky byl diky
Vojtové metodé vyrazné zrychleny na ukor kvality. Na ¢tyfech mésicich se otocila kolem

dokola. Co se tyce onemocnéni, prodélala anginu, bézné virdzy, ale Zadné zavazné choroby.

Elisa se poprvé posadila okolo jedendcti mé&sicti veku. Plazit se zacala v péti azZ Sesti meésicich,
1ézt po Ctyfech v deviti az deseti mésicich. Nabytek obchazela jiz v Sesti az sedmi mésicich.

Samostatné chlize byla schopna ve tfinacti az ¢trnacti mésicich véku.

Okolo dvanacti mésicii v€ku fekla své prvni slovo, tim bylo jméno kocoura, které¢ho rodina
vlastni, ,,Tedy*, zkomolené na ,,Hedy*. Pozd¢ji to byla spiSe slova v ¢esting, ktera Elisa zacala
fikat mezi prvnimi. Trvalo del$i dobu, neZ se Elisin slovnik rozsifil o vice dalSich slov. Véty
zacala produkovat po nastupu do prvni matei'ské Skoly, kterou navstévovala. Stalo se tak okolo

tii let a dvou mésict.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyki

Elisa neni v péci klinického logopeda, ale od zafi roku 2023 dochazi na logopedicky krouzek

vedeny klinickou logopedkou.

Rodice Elisy ptedem neplédnovali zpisob, jakym si bude Elisa osvojovat jazyky a s odborniky
se neradili. Pozd&ji se rozhodli pro zptisob ,,jeden rodi¢, jeden jazyk*. Uskalim bylo, Ze matka
travila s dcerou vice Casu a komunikovala s ni svym matefskym jazykem, tedy ceStinou.

ItalStina ze strany pracujiciho otce byla upozadéna. Matka se v disledku toho snazila dcefi
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poskytnout vice podnétli v ital§tin€ — nakoupila italské détské knizky, obcas ji pustila pohadku
v ital$tin€. Pozdé&ji otec zménil misto vykonu prace, diky tomu mize s rodinou travit vice ¢asu
aveénovat se rozvoji druhého jazyka dcery. Na logopedickém krouzku bylo rodi¢iim
doporuceno, aby si v domacnosti stanovili, ve které mistnosti budou pouzivat ktery jazyk. Toto
pravidlo se nyni snazi dodrzovat, pfestoze podminky pro to jsou né¢kdy obtizné. Shrneme-li tyto

poznatky, mizeme fici, ze se jednd o simultanni bilingvismus.

Logopedicka intervence je Elise poskytovana na logopedickém krouzku v Cestin€é. Matka je
zcela kompetentni v Ceském jazyce, otec sice Cesky rozumi, ale ,,detaily* jazyka, vyslovnost
¢eskych hlasek apod., jsou pro néj veelku naro¢né na zvladnuti, podobné¢ jako uceni se s dcerou
a dohlizeni na jeji korektnost. Rodice se navic snazi prevést fecova a jazykova cviceni, kterd na
krouzku vyuzivaji, také do italStiny, aby u Elisy vice rozvijeli itento jazyk. Procvi¢ovani
feCovych dovednosti v €esting se vénuje predevsim matka, otec rozviji italStinu, zatim vSak
v niz8i intenzité. Dal$imi jazykovymi vzory jsou pro Elisu prarodi¢e a sourozenci ze strany
matky v Cesku jsou vzory v &esting, v Italii Zijici babitka reprezentuje vzor v ital§ting

a francouzstin€. Ceskd babicka je aktudlné€ vice a vice zapojovana do logopedické intervence.

Prvni matetskd Skola, kterou Elisa navstévovala, byla Montessori matetskd Skola pro déti
z bilingvnich a multilingvnich rodin. Do této matef'ské skoly chodila Elisa jeden rok. Probihaly
tam jednou tydné hodiny angli¢tiny. Hlavnim jazykem zde byla CeStina. Elisa toto zatizeni
navstévovala dva az tfi dny v tydnu, kratce pfed svymi tfetimi narozeninami. Od té doby
dochézela do dalsich dvou matetskych skol, obé jiZ byly béZné eské. V mateiské Skole se pry

domluvi bez problému.

V otdzce ptenosu poznatkli mezi jazyky matka divky odpovédéla, Ze je to mozné, ale konkrétni
priklady si nevybavila. Na otdzky v italStin€ reaguje, odpovida ale spiSe v Cestin€. Exprese

v italStin€ u Elisy se teprve rozviji.

Logopedicka intervence byla u Elisy v dobé realizace rozhovoru zaméfend na oromotoricka
cviceni za ucelem posileni jazyka a jeho pohyblivost. Rozviji slovni zasobu, vétnou skladbu,

porozumeéni pomoci cteni z détskych knizek.
Piipadova studie €. 3: Vicky
Osobni a rodinna anamnéza

Vicky se narodila v roce 2018 v Cesku do multilingvni rodiny. U klinického logopeda ma

diagnostikovanu vyvojovou dysfazii a dyspraxii. V srpnu roku 2023 u ni byla zjisténa celiakie.
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Matka Vicky se narodila v Ceskoslovensku. Kdyz ji byl jeden rok, jeji rodina se odstéhovala
do Kanady, kde potom stravila vétsinu svého dosavadniho Zivota. Do Ceska se vratila az
v dospélém veku, kdy zde vystudovala vysokou Skolu. Poté piisobila né¢jakou dobu ve Francii
a nasledné se opét vratila do Ceska. Prvnim jazykem matky byla ¢estina, po piestéhovani do
Kanady se vSak pro ni stala dominantnim jazykem anglictina, v nizZ se dnes citi nejvice
kompetentni. Kromé angli¢tiny a CeStiny ovlada také francouzstinu. Otec Vicky se narodil na
Slovensku, ale jiZ 1éta Zije a pracuje v Cesku. Jeho mateiskym jazykem je slovenstina. Cestinu

ovlada velice dobie, hovoii ¢esky bez piizvuku. Rodina spoleéné Zije po celou dobu v Cesku.

Ani jeden z rodici nemusel nikdy fesit jakékoli obtize v feci. Oba dva vSak hovoii pomérné
rychlym tempem v disledku vyrazného profesniho vytizeni. Obtize v fe¢i mél dédecek Vicky
z matciny strany. Jeho fe¢ byla ,,zvlastni“, v détstvi nesrozumitelnd, nespravné vyslovoval
hlasku R amél nepfiméfeny piizvuk. Cast Zivota prozil v Anglii, v Londyng, jako syn

velvyslance. Podle matky mohl byt jeho pfizvuk v feci ,,Jondynsky*.

V rodiné se mluvi Cesky, slovensky, anglicky, v minulosti francouzsky, pfi¢emz ¢estina je

v soucasné dob¢ nejvice vyuzivanym jazykem v domdcnosti.
Vyvoj ditéte
Tehotenstvi matky probihalo bez komplikaci. Vicky se narodila v terminu, hlavickou napted.

Porod trval osmnéct a ptil hodiny. Novorozenecké skore divky podle Apgarové dosahovalo

hodnot 10-10-10.

Prvnim prodélanym onemocnénim byla angina na dvanacti mésicich. Uz ve tfech mésicich véku
byly u Vicky znét obtize s motorikou, vyvojové opozdéni, v diisledku ¢ehoZz matka s dcerou
zaCala chodit na fyzioterapii. Pfed patymi narozeninami byla Vicky zjisténa celiakie a lékati
upozoriiovali na moznost spojitosti s fe¢i a koordinaci. Divka dvakrat prodé€lala zanét sttedniho
ucha, ale ne nijak téZky, paracentéza nebyla nutnid. Rodina navstivila o¢niho lékare, podle
kterého je zrak Vicky v pofadku. V minulosti absolvovala vySetfeni na neurologii, kde vysly
jakési nerovnosti na EEG, ale udajné se to od té doby jiz srovnalo a dal$i kontrola Vicky ¢eka

v horizontu nékolika mésicu.

Vicky se poprvé posadila zhruba v deseti mésicich, ale v sedu pry byla hodn¢€ shrbend
a nesedéla rovné. Neméla vybudované bfisni a zadové svaly. Na plazeni si maminka u Vicky
nevzpomina. Bud’ se na bfiSe neplazila, nebo jen velmi malo. Po ¢tyfech zacala 1ézt ve véku

osmi az deviti mésict, ale lezeni bylo nesymetrické. Okolo dvanacti mésicti véku se poprvé
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postavila, ale ve stoji byla pomémé nestabilni. Prvni pokusy o chlizi byly spiSe rozb¢hy.

V osmnécti mésicich se zacala jeji chlize vyvijet vyraznéji.

Prvnim slovem Vicky bylo anglické ,,mummy®, zhruba v osmnacti mésicich véku ¢i az
v jednadvaceti mésicich. V kazdém piipadé zacala fikat prvni slova do dvou let véku. Slo
o slova v angli¢tin€. Prvni skutecnou vétu fekla pfed svymi patymi narozeninami, v ¢eském
jazyce. Do té doby to u ni byly spiSe pokusy o vétu, napft. ,,go buy buy*. Jiz dfive se snazila
o produkci vét, pokousela se vice vyjadiovat, ale jeji fe€ byla velmi nesrozumitelnd. Slozit

srozumitelnou vétu se ji do té doby nedafilo.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyki

Na logopedii zacala matka s Vicky dochéazet ve véku tii a ptl roku, tedy ¢tyficeti dvou meésict
ditéte. Navstévovaly logopedku, kterd studovala v zahrani¢i a specializuje se na bilingvni
klienty. Nasledn¢ rodina zacala hledat 1 jiné logopedy a zajimala se o jejich ptistup. Nekolikrat
navstivili logopedii ve mésté nedaleko od Prahy. Nakonec se rodina piest¢hovala a zvolila
klinickou logopedku, ktera ordinuje v blizkosti jejich bydlisté a jejiz pristup a metody se rodiné
zalibily. Rodice zezacatku neplanovali zpisob osvojovani jazykd. Matka to v soucasné dobé¢
vnim4 jako chybu. Diky doporu€eni odbornikii se rodice rozhodli, Ze na Vicky budou mluvit

pouze Cesky a ostatni jazyky redukovali.

Logopedicka intervence je poskytovana v Cesting, coz je jazyk, ve kterém je otec divky
kompetentni. Matka ma v CeStin¢€ ptizvuk, ale porozuméni je uni dobré. Obcas se v jejim

projevu vyskytnou gramatické chyby.

Z rodiny se nejvice procviCovani s Vicky vénuje matka, ale otec se do této aktivity zapojuje
také. Pravidelné s divkou procvicuje také studentka logopedie. Do rodiny dochazeji stiidavé
dvé¢ studentky jako chiivy, které¢ pomahaji s hlidanim. Ob¢ maji intaktni fe¢. Na Slovensku ma
Vicky babicku na Zempling, jez hovoti zdejSim (zemplinskym) nafecim, které se od slovenstiny
pomérné lisi.

Ve v€kovém obdobi dvou az tfi let Vicky dochdzela do soukromé mateiské Skoly, kde se
mluvilo nejvice Cesky, cca jednou tydné tam probihala anglictina. V rozmezi véku tii az Ctyt
let chodila do bézné statni matefské Skoly. Nyni zhruba rok navstévuje matef'skou Skolu na
pomezi soukromého a vetejného sektoru, kterd spada pod jednu z vysokych skol. Je zde mensi
kolektiv déti a mluvi se zde Cesky. V matetské Skole se zvlada domluvit a pani ucitelky divku

chvali.
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Momentaln€¢ Vicky mluvi jenom ¢esky. Podle matky je mozné, Ze pouziva syntax z anglictiny,
pravdépodobné to u ni bylo v minulosti Castéjsi. Také se ji stdvalo, ze se ji misto ¢eského

vybavilo spiSe anglické slovo.

V ramci logopedické intervence trénuji oromotoriku, posilovani skusu (kosticka), rozvoj slovni
zasoby, vyslovnost T, K. Rozviji stavbu vét, slovni spojeni, vyuziti pfidavnych jmen, naptiklad

ptivlastiiovacich. V oblasti sluchovych cviceni se zaméfuji na slabi¢nou analyzu a syntézu.
Pripadova studie ¢. 4: Todor
Osobni a rodinna anamnéza

Todor se je chlapec, ktery se narodil v roce 2019 v Cesku. Dochazi ke klinickému logopedovi,

u kterého mu byl diagnostikovan opozdény vyvoj feci.

Matka chlapce pochazi z bulharské rodiny, ktera se prestéhovala do Béloruska. Do Ceska matka
odesla za pracovnim uplatnénim. Jeji matefskym jazykem je bulharStina, druhym jazykem
bé&lorustina a tietim je estina. Todortv otec je Cech, jehoz matefskym jazykem je &estina.
Rodina spole¢né Zije v Cesku a nikdy se nestéhovala. Naruena komunikaéni schopnost se
neprojevila u zddného z rodict, ani u nikoho z ptibuznych. V rodin€ se komunikuje ptfedev§im
¢esky. Matka Todora mluvi bulharsky se svymi sourozenci a jejich rodinami a do komunikace

se snazi zapojovat 1 Todora.
Vyvoj ditéte
Tehotenstvi matky probihalo bez komplikaci, piestoze byla matka z divodu véku sledovana

1ékafti. Todor se narodil hlavickou napted, jednalo se o bézny fyziologicky porod. Apgar skore

chlapce dosahlo hodnot 9-10-10.

Chlapec v prubéhu svého dosavadniho Zivota prodé¢lal zanét stitedniho ucha. Pribéh nemoci byl

lehky, nebylo nutné délat paracentézu.

Todor se poprvé posadil po sedmém mésici veku, ale svaly jesté nemél tak vycvicené, aby
dokézal sedét hezky rovné. Plazit se po bfiSe zacal na péti aZ Sesti mésicich veéku. Po Etyfech
lezl podle maminky opravdu dlouho, na dvanacti mésicich lezl po celém domé, Gpln€ vSude.
Zacalo to u n¢j na Sesti, sedmi mésicich a trvalo to az do té doby, nez zacal chodit, tedy do
¢trnacti mésicti. Tomu piedchazelo urcité obdobi, ve kterém byl nestabilni. Obchézel kolem
nabytku a pfidrzoval se. KdyZ z takové polohy spadl, lezl po ¢tyfech. Az téméf na Ctrnacti

meésicich se prestal bat, ziskal stabilitu a zacal samostatné chodit bez pfidrzovani se.
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Slovni produkce u Todora zacala na patnacti mésicich. Mezi prvnimi slovy, kterd od n¢j matka
slysela, bylo ,,mama, tata“. Slova byla v ¢estin€. Prvni vétu fekl na osmnacti mésicich véku, Slo

spis$ o dvouslovné spojeni nez o opravdovou vétu.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyku

Ke klinickému logopedovi zacala matka s chlapcem dochazet, kdyz mu byly dva roky a ¢tyfi
mesice. Postup, jakym si bude Todor osvojovat jazyky, rodi¢e neplanovali. V domacnosti mluvi
Cesky, jen pii navstévach a telefonatech s ptibuznymi matky spole¢né komunikuji bulharsky,
aby si spolehlivé rozuméli. Otec Todora mluvi s témito ptibuznymi rusky, coz je pro n¢j jazyk,
ktery si osvojil v prub¢hu zakladniho a stfedosSkolského vzdélavani. Pro Todora je jednoznacné
dominantnim jazykem cestina. Popis jazykové akvizice ajazykového prostfedi odpovida

nejvice sekvencnimu bilingvismu.

Logopedicka intervence je Todorovi poskytovdna v Ceském jazyce, coZ je mateisky jazyk
Todorova otce, ktery je tudiz v tomto jazyce pln€ kompetentni. Pro matku je ¢estina jazykem,
ktery si za¢ala osvojovat po pfistéhovani se do Ceska. Ma tedy ptizvuk, v jejim projevu se
objevuji dysgramatismy. V nékterych okamzicich je matce ditéte hiife rozumét. Zaroven je
matka v rodin€ tim, kdo se chlapci v oblasti procvi¢ovani feCovych a jazykovych dovednosti
vénuje nejvice, a to kazdodenné deset az patnact minut. Pracuji s knizkou a doporuc¢enymi
materidly od logopedky. Otec se chlapci vénuje také, n€kolikrat do tydne. Dal§imi moznymi
jazykovymi vzory chlapce jsou dédecek z otcovy strany hovofici ¢esky, sestra a bratr matky

hovofici bulharsky.

Todor navstévuje waldorfskou matetskou Skolu s komunika¢nim jazykem ceStinou. V matefské

Skole se domluvi bez obtizi.

Todor mluvi &esky, v bulhariting aktualné nekomunikuje. Zadné prvky miseni jazyki se u ngj

neprojevuji.

Logopedicka intervence byla u chlapce v dobé realizace rozhovoru zaméfend rozvoj slovni

zasoby, tvorbu vét, oromotoricka cvicent.
Pripadova studie €. 5: Jacek
Osobni a rodinna anamnéza

Jacek se narodil v roce 2017 svym polskym rodi¢tim v Cesku. V pé¢i klinického logopeda je

kvili dyslalii, ktera je disledkem malokluze.
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Oba Jackovi rodice jsou pivodem Poldaci a jejich matefskym jazykem je polstina. Se starSim
synem spole&né Zili v Polsku, pozdéji se piestéhovali do Ceska a zde zacali oba pracovat. Jacek
se narodil jiz v dob& pobytu rodiny v Cesku. Otec se diky své profesi pohybuje v anglicky
mluvicim kolektivu, matka plsobila ve viceméné polsky mluvicim prostfedi a nyni se snazi
vice se zapojit do ¢eského spoleCenstvi, aby zlepsila své jazykové dovednosti v ¢estin€. Rodice
ani nikdo ze SirSiho rodinného prostiedi se nepotykal s obtizemi v oblasti fe¢i. Rodina spolu

navzajem komunikuje polsky, starsi syn rodict hovoii Cesky s Jackem.
Vyvoj ditéte
Té¢hotenstvi matky bylo bezproblémové. Chlapec se narodil cisaiskym fezem. Novorozenecké

skore podle Apgarové bylo 10-10-10. Za obdobi celého détstvi Jacek prodélal pouze bézna

onemocnéni, jako byla angina, nachlazeni; covid-19.

Psychomotoricky vyvoj Jacka probihal zrychlené. Poprvé se posadil jiZ na tfech mésicich veku.
Na plazeni si matka nevzpomn¢éla, lezeni u Jacka trvalo asi mésic, zaalo na sedmém mésici.
Potom jiz zacal chodit na osmi mésicich véku, nejprve se pfidrzoval nabytku, zpocatku byla

jeho chiize méné stabilni, ale brzy chodil samostatn¢.

Své prvni slovo fekl uZ na Sesti mésicich, bylo to slovo ,,mama®. N&kolik tydnt potom u Jacka
zacala pfibyvat 1 dalsi slova. Rodice si mysleli, Ze kdyz tak brzy zacal mluvit, bude se v feci
posouvat rychle kuptedu. Ale tento vyvoj se potom zastavil. Jacek najednou nechtél mluvit.
Ptestoze prvotni produkce u Jacka zacala tak brzy, prvni véty od néj rodi€e zaslechli az ve véku

tfi a ptl let. Jednalo se o kratké, spiSe dvouslovné véty.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyku

Nejprve byli rodice s Jackem u polské logopedky, kdyz bylo chlapci tfi a pal roku, protoze
tenkrat nechtél mluvit. Byli tam pry zhruba pétkrat, Sestkrat, ale potom pftisla pandemie covidu-
19, ordinace musela byt uzaviena a sezeni probihala pouze online. ProtoZe byl Jacek velmi
nizkého véku, nevydrzel by u obrazovky pracovat. S logopedkou se rodina domluvila na
propusténi z intervence, protoze béznym zplsobem nebylo mozné pokracovat. Logopedka
poradila matce, aby, az pandemie pomine, chlapce pfihlésila na ¢eskou logopedii. Tam zacali
chodit, kdyZ bylo Jackovi pét a pil roku. V disledku vadného skusu mé Jacek nespravnou

vyslovnost v ¢esting i v polstin€.

Podle slov matky metodu osvojovani jazykti neplanovali. Mluvili zkratka polsky a véfili, ze se
Jacek naudi GeStinu pozdgji od né&jakého Cecha. Postup tedy odpovida sekvenénimu
bilingvismu.

50



Logopedicka intervence je Jackovi aktualné poskytovana v Cestin€. Rodice se ale neciti byt
dobrym jazykovym vzorem pro svého syna v Ceském jazyce, proto s chlapcem v CeSting
jazykové a feCové schopnosti neprocvicuji. Namisto nich s Jackem kazdy den procvicuje jeho

starsi bratr.

V minulosti Jacek dochazel do bézné Ceské mateiské Skoly, v niz si za kratkou dobu osvojil
cestinu. Nyni navstévuje zakladni skolu pro nadané, protoze se uz ve ¢tyt a pul letech naucil
sam Cist a velmi se zajimal o védu. Ve Skole mu nedéld obtize se dorozumét a ma tam
1 kamarady. Hlavni vyucovaci jazyk ve Skole je CeStina, dvacet pét procent vyuky probiha
v anglicting.

U Jacka se zalina objevovat miSeni jazykt, které se projevuje v polstin€. U polskych slov

nékdy pouziva ¢eskou koncovku. Projevy jsou tedy v oblasti morfologie.

Logopedicka intervence se u Jacka zaméfuje pfedev§im na vyslovnost. Porozuméni, slovni
zasobu Ci tvorbu vét ma Jacek na dobré urovni. Cekaji, az mu naroste dospély chrup, aby mohl

dostat rovnatka, a i diky tomu vyslovnost zlepsit.

Pripadova studie €. 6: Jonas

Osobni a rodinna anamnéza

Jonas se narodil v roce 2017 v Némecku jako prvni dité. Ke klinickému logopedovi dochazi
kvuli dyslalii.

Matka chlapce je rodila Ceska, jejim matefskym jazykem je Gestina. Néméina je jeji sekundarni
jazyk. Otec je potomkem Cechii, kteii se do Némecka prestéhovali a jeho mateiskym jazykem

je némcina. V Némecku stravil skoro cely Zivot a pfi st€hovani do Ceska ceStinu témet

neovladal.
V dobg, kdy se Jonas narodil, Zila rodina v Némecku, pozdéji se prestéhovali do Ceska.

Matka chlapce problémy s vyslovnosti méla a dochdzela na logopedii v dobé, kdy chodila do
prvni téidy. Méla problémy s vyslovnosti L, R, R. Artikulaci téchto hlasek se podafilo upravit
a v souCasné dob¢ vyslovuje vSechny tyto 1ostatni hlasky spravné. Otec ani nikdo dalsi
z rodinnych pfislusnikli se s feCovymi obtizemi nepotykal. V rodinném prostiedi se hovofi

¢esky a némecky.
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Vyvoj ditéte
V dob¢ téhotenstvi matky se neobjevily zadné potize. Porod chlapce probehl v terminu,

fyziologicky. Novorozenec dosahl skére podle Apgarové 10-10-10. Jonas je nemocny jen velmi

vyjimecné. Prvni nachlazeni se u néj projevilo ve véku patnacti mésict.

Sed¢t zacal samostatné na osmi mésicich véku, prvotni pokusy probihaly jiz diive. Plazil se na
Sesti mésicich veku, rychle, nesoumérné. Vice si pomahal jednou rukou. Po ¢tyfech lezl jen
kratce, okolo deseti mésicti. Prvni samostatné kroky ud¢€lal v den prvnich narozenin. Tomu

predchazely pokusy, ukroky kolem nabytku.

Prvni slova Jonas fekl ve dvandcti az patnacti mésicich. Jednalo se o slova v ném¢iné — ,,Bal,
Baum®. Potom nasledovala slova v ¢estin€ ,,banan, bagl“. Véty zacal produkovat na jednom
a pul roce véku. Kdyz se mu narodil mladsi bratr, fikal ,,Mimi je tady.“ Prvni Jonasovy véty

tedy byly v cestin¢.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyki
Ke klinickému logopedovi zacal Jonas dochéazet ve veku Ctyt a pil let.

Rodi¢e metodicky osvojovani jazykl nepldnovali. Chtéli ale, aby se syn naucil oba jazyky
nejednou. Rodina mé mezi sebou domluvené pravidlo, ze kdyZ jsou v Némecku, mluvi
némecky, a kdyz jsou v Cesku, mluvi &esky. V soucasné dobé rodina Zije v Cesku, jeji ¢lenové
jsou vystaveni nejveétSimu vlivu CeStiny, ale 1tak se matka u svych déti snazi podporovat
némcinu. Vecer ¢tou détem z némeckych knizek. AZ za¢ne Jonas chodit do Skoly, matka mu
pofidi némecky slabikaf a souCasné s u¢enim se Cteni Cesky se bude ucit ¢ist i némecky. Ve

zkratce rodice u chlapce usilovali o simultanni bilingvismus.

Logopedicka intervence je Jonasovi poskytovana v ¢estin€é. Matka je v tomto jazyce jako rodila
Ceska zcela kompetentni. Otec Gesky rozumi, domluvi se, ale vénovat se détem v oblasti
vyslovnosti ¢eského jazyka si netroufd. Matka se synem procvicuje nékolikrat tydné z knizky,
planovang, strukturovang, a k tomu také pti kazdé mensi ptilezitost, napf. pfi jizdé autem. Mezi

dalsi feCové vzory chlapce mizeme pocitat prarodice v Cesku a v Némecku.

Jonas dochédzi do béZné ceské matetské Skoly. Probiha tam krouzek anglictiny, ktery Jonas

navstévuje.

V Jonasové ¢estin€ se projevuje miSeni jazykil. Pouziva v ni strukturu némecké véty, napt. ,,J&

jsem Ctyii roky stary®.
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Logopedicka intervence je u Jonase zaméfend na artikulaci. Chlapec mél srostlou jazykovou

uzdicku, nedosahl jazykem tak, aby mohl fict spravné L, R, R. V dob¢ pofizeni rozhovoru

pracovali na vyslovnosti R a v brzké dob¢ méli zacit vyslovnost R.
Pripadova studie €. 7: Paul
Osobni a rodinna anamnéza

Paul se narodil v roce 2019 v Némecku. U klinického logopeda ma diagnostikovanu vyvojovou

verbalni dyspraxii. Chlapec je po operaci adenoidni vegetace a ma zavedené grometky.

Matka je rodila Ceska s matefskym jazykem &estinou. Otec je potomkem &eskych
ptist¢hovalct, jeho matefskym jazykem je ovSem némcina. Rodina zila ptivodné v Némecku,
v dob& pied narozenim Paula se jiz piestéhovali do Ceska. Porod chlapce ale probéhl

v Némecku z diivodu némeckého zdravotniho pojisténi matky.

V prvni tfidé se u matky fesila artikulace L, R, R, dochézela na logopedii. Otec ani nikdo jiny
z ptibuznych nikdy nemusel fesit obtize v feci.

V rodin¢é se komunikuje ¢esky a némecky.

Vyvoj ditéte

Matka byla v dob¢ t€hotenstvi sledovana kvili véku, avSak Zadné komplikace se nevyskytly.
Paul se narodil fyziologicky, hlavickou napied s Apgar skore 10-10-10. Paul v noci hodné
chrapal, Tento problém zacali rodice feSit az v pozd¢jSim véku. Dostali se na ORL, kde byla
chlapci zjisténa adenoidni vegetace. Nasledné mu byla provedena adenotomie. Na
tympanometrii kiivka B vychazela pod trovni, znacila tedy pfitomnost sekretu ve stfedousi.
Podle matky o tom, Ze by predtim prodélal jakykoli zanét stfedniho ucha, viibec nevédéli. Poté
mu byly zavedeny grometky pro ventilaci sluchové trubice. Po roce od zminéného zakroku
prodélal zanét sttedniho ucha. Po tomto onemocnéni rodina navstivila zhruba tfi ORL Iékare,
protoze vysledky vySetfeni byly zvlastni, u kazdého z 1€kaii byly Gplné€ jiné. Sedét se Paul
naucil na osmi mésicich véku. V této dobé sedél hezky, nepadal. Plazeni probihalo vcelku
dlouho, zhruba od sedmi mésicti. Pohyboval se rovhomérné&. Z plazeni plynule ptesel na lezeni
po Ctyfech, coz zacalo okolo devatého mésice véku. Paul zacal chodit na jedenacti mésicich
veéku. Chitize jiz byla hezky stabilni, samostatné zvladl deset kroki za sebou. Nez zacal Paul
mluvit, projevilo se u né¢ho pudové zvatlani ,,bababa‘“. Prvnim Paulovym slovem bylo ,,mama*“,

ale az zhruba po dvou letech veéku. Podle rodict Paul mluvil mnohem méné nez jeho starsi bratr
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Jonas. Prvni véty rodice od Paula slyseli zhruba ve véku dvou a pill let, jednalo se o velmi

kratké véty ¢i slovni spojeni.
Péce o dité z hlediska osvojovani jazyku
Ke klinickému logopedovi zacal Paul dochazet ve tfech letech véku.

Rodi¢e metodiku osvojovani jazykd neplanovali, ale chtéli, aby chlapec umél oba jazyky
najednou. Paul se narodil b&hem pobytu v Cesku. Pro Paula je osvojovani jazykti momentalné
nesnadné, zatim u n¢j dominuje ¢estina. Némcinu se u ného rodice také snazi rozvijet, zejména
pii cestach do Némecka, u prarodict v Némecku nebo ¢tenim némeckych knizek. Vice se ale

soustfedi na to, aby aktudln¢ zvladl cestinu a jeji vyslovnost.

Matka je v ¢eském jazyce zcela kompetentni, ¢estina je pro ni rodny jazyk. Otec se neciti byt
optimalnim vzorem v cestin€, pfedevSim ne v oblasti vyslovnosti. Nejvice se procviCovani
s Paulem vénuje matka. Doporucenym aktivitdm se vénuji kazdy den, maji k tomu potfizenou

literaturu. Dalsi feCové vzory pro chlapce jsou prarodice v Cesku a v Némecku.

Chlapec navstévuje béznou ceskou matetskou Skolu. Na rozdil od bratra na angli¢tinu nechodi.
Matka usiluje o to, aby se Paul momentaln¢ soustiedil pfedev§im na ¢eStinu. V mateiské skole

se podle slov matky v podstaté¢ domluvi. Chodi do stejné tfidy se star§im bratrem.

U Paula miSeni jazyk® neni patrné. Mluvi ¢esky, némcinu nema tolik osvojenou, aby mohl

poznatky z ni misit s eStinou.

V oblasti logopedické intervence se v dobé realizace rozhovoru matka s chlapcem zabyvala
sluchovou analyzou slov na slabiky, rozvoji vétné skladby, slovni zdsoby. SnaZzili se téz
o zlepSeni vyslovnosti souhlasek K a T. Vyslovnost mnoha hlasek se u chlapce jiz podatilo

upravit.

4.6 Popis designu zakotvené teorie

Jednim z typl designu kvalitativniho vyzkumu je hojné vyuzivana metoda zakotvené teorie.
Jeji prvky byly vyuzity pro zpracovani této diplomové prace. Zakotvend teorie pomaha
vyzkumnikovi objevovat souvislosti ve sledovanych ptipadech a pfiblizit jej k jejich

porozuméni (Hendl, 2012).

Zakladnim cilem zakotvené teorie neni popsat jednotlivé jevy, ale vytvofit novou teorii, ktera
ma byt zakotvena v ziskanych datech. Vysledkem ma byt konceptualni schéma vyjadiujici
vztahy mezi proménnymi. Zadouci je nejprve na podkladu ziskanych dat uréit proménné

a nasledné¢ operacionalizovat vztahy mezi nimi. Zakladnim principem je konstantni komparace,
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coz znamena, ze jednotlivé datové uryvky jsou neustdle porovndvany mezi sebou a nasledné
s dalsimi nadfazenymi koncepty. Vytvarend teorie se soustfedi spiSe na socidlni procesy.
Vyzkumnik musi mimo jiné zlstat nezavisly na odborné literatufe a vstupovat do terénu
nezatizen apriornimi nazory jinych autort. Plati zde typické principy védy, jako je validita,
zobecnitelnost, reprodukovatelnost, presnost, kriticnost, soulad mezi teorii a pozorovanim

a ovéfitelnost (Svafi¢ek & Sed’ova, 2007).

Teorie je induktivné odvozovéana diky zkoumani jevu. V prabéhu procesu je odhalovéna,
prohlubovana a verifikovana pomoci systematického sbéru dat. Nezacina se teorii, kterd by se
dokazovala. Zacatek je naopak u tematického okruhu a prozkoumava se vSechno, co se z tohoto

okruhu vynotuje (Strauss & Corbinova, 1999).

4.7 Metody sbéru dat

Pro ucely sbéru dat byla zvolena metoda polostukturovanych rozhovori, které byly nahravany
jako audio na diktafon na telefonu. Rozhovor byl zvolen jako jedna z ¢asto vyuzivanych metod
sbéru dat pro ucely kvalitativniho vyzkumu. Obzvlast vhodny se zdal za ptedpokladu vyuziti

designu zakotvené teorie.
Polostrukturovany rozhovor

Osnova polostrukturovanych rozhovorua (viz ptiloha €. 1) byla sestavena z otevienych otazek.
Vétsina otazek navadéla respondenty k vyjadieni se vlastnimi slovy. Nékteré otdzky byly
doplnény moznosti vybéru k usnadnéni odpovédi pro rodice-laiky, ale i pfesto bylo ocekavano
rozvlacnéjsi vyjadieni ze strany respondentl. Zakonni zéastupci déti vyzkumného vzorku

souhlasili s ucasti na vyzkumném Setfeni a nahravanim rozhovord.
Rozhovory byly opieny o dvacet Sest zakladnich otazek, pti¢emz dvé z nich byly roz¢lenéné na

dalsi tfi az Sest tematickych podotazek.

4.8 Interpretace vyzkumného Setieni a zakladni kategorie vyzkumu

Na zakladé koédovani byly vyselektovany cCtyfi zdkladni kategorie, které budou popsany
v nasledujici ¢asti prace.

Kategorie €. 1: Vyvoj v prenatalnim obdobi a porod ditéte

Dvé té€hotenstvi s détmi z vyzkumného vzorku byla sledovana pro vyssi v€k matky. I pfesto
probihala ob¢ tato t€hotenstvi bez komplikaci. Jedna z t€chto matek na otdzku na prubéh porodu

a stav ditéte po porodu reagovala takto: ,,...Presné tak, hlavickou napred. A Apgar 10-10-10.
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A mél krasnou placentu. Jesté k porodu volali ostatni lékare, aby se podivali na tu placentu,

kterou mel a chvalili, jaky mél velky, krasny jakoby zazemi, v tom brisku.

Jedno z déti bylo dvanact dni pienaseno, porod byl vyvolavany a dité se narodilo pomoci
vakuumextraktoru a v disledku tohoto porodu doslo ke zlomeniné kli¢ni kosti. Matka se
k prenatdlnimu a perinatdlnimu obdobi vyjadtila: ,, V tehotenstvi Zadné komplikace nebyly,
akorat v priitbehu toho porodu. Elisa se viastné narodila zvonem, bylo potreba ji co nejrychleji

vytahnout. To by byla asi tak jedina komplikace.*

Dv¢ déti prisly na svét cisafskym fezem. Porod jiného sledovaného ditéte trval dlouho: ,, Kdyz
se rozhodla, Ze chce jit ven, takze praskla mi voda ve ctyri rano a ona se narodila v pul
Jedendcté vecer. Ale pak to bylo rychly... Kontrakce zacaly v piil sedmé a do trech hodin byla

venku. Ale prosté... chtélo se ji tam ziistat, no.*

Zbylé tii déti se narodily v terminu, za béznych okolnosti, podminek a pribéhu. Apgar skore

bylo vétsiny (Ctyt) déti 10-10-10, u dvou z déti 9-10-10.

Shrneme-li tento popis, mizeme fici, ze pouze u tii ze sedmi sledovanych déti byl prubeh
porodu zcela bézny a bezproblémovy. VSechna vyzkumnikovi zndma Apgar skore novorozenct
odpovidaji normé& a odkazuji na dobry stav ditéte po porodu. Dvé matky byly sledovany

z divodu veéku, pficemZ v obou z téchto ptipadl byl porod zcela nekomplikovany.

Porod byl u 57 % sledovanych déti uréitym zplisobem nestandardni. Novorozenecké skore

podle Apgarové odpovidalo normé nejméné u 86 % sledovanych déti.
Kategorie €. 2: sed

Vsechny sledované déti se poprvé posadily pted dvanacti mesici véku. U 71 % déti se sed
rozvinul jiz pted desatym mésicem. U dvou déti z vyzkumného vzorku byl sed zaznamenan
v desatém a jedenactém mésici. U respondentli byla patrnd rdzna uroven povédomi
o motorickém vyvoji svého ditéte v minulosti: ,, Sdm jakoby? Ja totiz delam kineziologii. Teda
kdyz dité sedi samo, ne s pomoci nebo tak. Tak pro me uplné sam, sam si sednul, aby opravdu
sedeél. Aniz by spadnul na néjakou stranu nebo dozadu, tak osmej mésic. “ Naproti tomu nekteti
rodice si odpovedi nebyli tak jisti, avSak odpovidali podle svého nejlepsiho védomi: ,,When he

first sit? Joshua? I don't know... I think eight, nine months... "

Jedno z déti, které tvoii vyzkumny vzorek, patfi mezi tzv. nadané déti. Psychomotoricky vyvoj

u ného probihal rychleji neZ u ostatnich sledovanych déti, ale také oproti béZnym vyvojovym
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normam. Sed¢t zacalo velice brzy. ,,To bylo rychle. Tri mesice? Kdyz mel osm, tak uz chodil.

Takhle moc rychle to vsechno mél.*

Vyvoj nadaného ditéte byl zrychleny ive vyvoji sedu. Ostatni déti zacaly sedét ve veéku

odpovidajicim normé.
Kategorie ¢. 3: plazeni

U péti déti (71 %) faze plazeni s jistotou probéhla. ,,Jonas se plazil na péti az sesti mésicich,
ale bylo to takové nerovnomerné, vic na jednu stranu. Vic zapojoval jednu ruku. On byl celkove
takovy rychlejsi.... Paul se plazil hezky, soumérné, rovnomerné. U néj to zacalo tak na sedmi
mésicich. “ U ditéte s verbalni vyvojovou dyspraxii probihal podle nazoru matky celkovy vyvoj

motoriky rovnomérnéji nez u jeho sourozence s dyslalii.
Jedna z respondentil si na plazeni u svého ditéte nevzpomn¢éla.

V ptipadé jednoho ditéte z vyzkumného vzorku byla tato faze zcela vynechdna. ,, Nevim, jestli
se plazila po brise. Viibec si na to nepamatuju. Jestli ano, tak malo. Ale spis si myslim, ze viibec.
Potom uz zacala na osmém az devatém mésici lezt po ctyrech.” V tomto pripade se jednalo

o dit€ s vyvojovou dysfazii a dyspraxii.

VétSina sledovanych déti fazi plazeni po bfiSe prokazatelné prosla. V jednom ptipadé byla

matka presvédcend, ze plazenim jeji dité viibec neproslo.
Kategorie ¢. 4: lezeni

U vsech sledovanych déti probéhla faze lezeni po ctyfech do dvanacti mésicti véku vcetné.
U péti ze sledovanych déti, tedy 71 % déti, lezeni odpovidalo béZnému vyvoji. Matka jednoho
z déti na tuto etapu vzpominala: ,, Lez/ urcite. Urcité lezl opravdu dlouho. Ve dvandcti mésicich
lezl uplné nejdal po celéem baraku vsude. “ Po fazi lezeni po Ctyfech toto dité¢ zacalo postupné,

nikoliv nahle, chodit.

Jiny respondent na obdobi lezeni svého ditéte vzpominal jinak: ,, Lezla, to ano, ale asymetricky.
Odrazela se jen jednou nohou, druhou spis tahla za sebou. Ale nebylo to u ni, jako u nekterych
deti, které lezou po celém byté, to ona ne. Lezla jen na malé plose. Viibec se tak nerada hybala,
moc ji to neslo. “ U tohoto ditéte byla pozdé&ji zjiSténa dyspraxie. U dalSiho z déti, které ma na
logopedii diagnostikovanu vyvojovou verbalni dyspraxii, probihal vyvoj lezeni jinak: ,, Paul
byl... zacal chodit na jedendcti mésicich. Zacal proste mésic pred narozeninama. A zacal prosté
chodit. Nebylo to, ze by nékde postdaval nékde. Proste uz pred téma narozeninama se postavil

«

a Sel prosté téch deset kroku. *
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Porovname-li dvé déti s podobnymi diagndézami, mizeme videt, ze ve vyvoji lezeni po Ctyfech
mezi nimi byl vyrazny rozdil. Dité s vyvojovou verbalni dyspraxii nebylo opozdéno, zatimco
u ditéte s dyspraxii a vyvojovou dysfazii se opozdéni ve vyvoji motoriky projevilo. U vétSiny

déti vyzkumného vzorku odpovidal vyvoj lezeni vékové normé.
Kategorie €. 5: chiize

Z celkového poctu sledovanych déti 57 % z nich zacalo chodit do dvanacti mésicti véku vcetné.
., ...Presné na narozeniny. Ale zase takhle, beru postavil, neni ne postavit jakoby oblejzat
nabytek, ale samovolne, Ze ho nikdo nedrzi za ruku a ujde deset krokii. To je pro mée jakoby
chiize, postaveni. V prostoru se stavel uz driv, ale presné na téch narozeninach prisli vsichni,

o«

a najednou Jonas Sel a usel deset kroku.

Dvé déti zapadaji do Sir§i normy — u nich se chiize vyvinula na tfin4cti az ¢trnacti mésicich.
., ...Chodit tak bylo skoro ctrndct mésicu a jinak se bal. On takhle Sel, gauce se drzel. Ale neslo

to, skoncil. Tak tam prosté spadl a potom lezl. *

Prvni pokusy u jednoho z déti zacaly jiz na dvanacti mésicich, ale stabilnéj$i chiize se vyvinula
az zhruba o pll roku pozd¢ji: ,, ...Kolem toho roka a byla, ale byla nestabilni a poradny, prosté

rozbéhovani a poradny jakoby vic... Vic do prdce se dala az asi v roce a pul. *

Nacasovani vyvoje chiize u déti z vyzkumného vzorku procentualné ptiblizn€ odpovida tidajaim

z odborné literatury.
Kategorie €. 6: prvni slova

Pouze ¢tyti ze sedmi sledovanych déti, tedy piiblizné 43 % zacaly mluvit ve véku do dvanacti
mésict véetné. V rozhovorech bylo zaznamenano napftiklad: ,, When he was six months, he said
ba, seven, eight he could say mom, and one year old he could say dad and I don't know... he
could say up, he could say ma, ba, baba. At one year he could say up, down, mama, tata. “
Prvni slova tohoto ditéte byla v jazyce, kterym hovofi jeho matka, tedy v anglictin€. Jina
respondentka o prvnich slovech u svého ditéte fekla nasledujici: ,, Prvni slovo rekl, kdyz mél
Sest mésicu. Potom byly néjaké slovicka... za nékolik tydnii. Ale aby mluvil, aby néjakou vétu

mluvil, to mu trvalo... do téch trech a pul let. “ Po nasledujici otdzce matka doplnila, Ze prvnim

slovem jejiho ditéte bylo ,, mama “.

Dve déti, tedy 29 % vyzkumného vzorku, zacaly mluvit v rozmezi dvanacti a osmnécti mésicu,
coz podle nékterych autort predstavuje Sirsi normu. Respondenti si nebyli vzdy jisti vékem

ditéte, ve kterém zacalo mluvit: ,, No prvni slovicko rekl, kdyz mu byl rok... si myslim, Ze rok
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a tri mésice. Nevim to presné, jaké slovo rekl, mama a tata. Takze on vétsinou vSechno rozumeél
vS§echno, prosté vsechno, co jsme mu rikali. On to vSechno rozumi. Ja byla ale jenom ucili
a tikal, kde je tata, no ukazoval takhle, koukal na tu stranu a takhle délal. Hned jako nerikal
tata. Potom rekl to, asi si myslim, Ze po roce prosté to rekl, kde je tata. Ja si to proste uz
nepamatuju. Kdy rekl presné vsechny ty priklady. Ty datumy, kdy aco bylo...“ Dalsi
z respondenttl si tento meznik pamatovala s vétsi jistotou: ,, Helette, prvni slova byla takovy to
bababa, a z toho pak byl ,,Bal, Banane, Baggl“, jo, tak to bylo takovy jeho hodné. Takze
nemecky ,,Bal, Baum* rikal, strom rikal, prvni ,,Bal*“. Takze prvni slova, vekla bych, byly
v némciné u nej. *

Zbylé dve déti, taktéz 29 % vyzkumného vzorku, fekly své prvni slovo az po osmnacti mésicich
veku, pfesnéji v obdobi od osmnacti mésictt do dvou let véku. ,,Jo, bylo to mama, bylo to
anglicky. Mummy. A sice bylo taky v roce a pul, nebo v roce a t7i ctvrté. Jako do dvou let to
bylo urcite.” Druha matka na dané obdobi vzpominala takto. ,, 7o bylo pozdeé... No... Rok
a pul... Minimal... (smich). Paul mluvil hrozné... Prvni slova rok a pul, co jsme mu rozuméli,
vid’? Nebo mozna na dvou letech (smich). My se tomu sméjeme, ale to bylo takovyhle s Paulem

nanic, takhle treba ty prvni slova, ale byla cesky.

Prvni slova déti byla produkovana v jazyce, ktery byl hlavnim komunika¢nim jazykem
v rodinném prostiedi. V 71 % ptipadi se jednalo o matefsky jazyk matky. U déti, které sva
prvni slova fekla s vyraznym zpozdénim v porovnani s normou pro intaktni monolingvni déti,
byly pozdé&ji diagnostikovany dyspraxie s vyvojovou dysfazii a verbalni vyvojova dyspraxie.

Prvni slova u téchto déti byla v matetském jazyce matky.
Kategorie €. 7: prvni véty

Pouze tfi déti z vyzkumného vzorku, tedy 43 % vyzkumného vzorku, tvofily prvni véty
v obdobi vékové normy u monolingvnich déti. U vSech téchto déti to znamenalo vék osmnacti
mésict. V téchto piipadech se jednalo spiSe o prvni viceslovné vyjadieni, napt.: , First real
sentence? It was December... eighteen months... ,,Oh my God! Snow! “. And at eighteen
months he can say ball... before, before... and first question he said when he was three... *“ Jina
respondentka si u svého ditéte vybavila nasledujici: ,, /hm. No ja to mam spojené s tim Paulem.
Ten Paul se narodil jakoby ten rok a piil po ném, takze uz normalné mluvil. Rikal ,, mimi je
tady . Byl u porodu jakoby a hned po porodu byl na pokoji jakoby Jonas a ja si pamatuju
todlecto. Tak ja jsem méla to druhy miminko a Jonas prisel a rikal ,,mimi je tady . Jo, takze

tam uz...“ Toto dité sva prvni slova vyslovilo v ném¢ing.
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Ostatni déti se zacaly ve vétach vyjadfovat mnohem pozdéji: ,, Tedka v léte, takze pred patymi
narozeninami. Jako ona fakt jako predtim rikala véci jako go buy buy. Jako tyhle véci, ale to
neni véta.* Tyto véty jiz byly v Cestin€, zatimco prvni slova tohoto ditéte byla v anglicting.
U dalsiho z déti matka popsala vyjadifovani ve vétach takto: ,, 4 ta véta, jak jsem vam pak rikala,
Ze treba vopakoval, ale treba nesouvisle. Nebo... To bylo... Dva roky, ano, dva a dal no. Ale to
spis ty slova, spis ty slova. Jakoby, ze fakt meél vetsi zasobu téch slov na téch dvou letech. A pak
viastné... No... Pak néjaky ty vety do téch dvou a piil let, reknéme, hmmm. “ Oba tyto piiklady

odkazuji k détem s dyspraxii a vyvojovou verbalni dyspraxii.

Z rozhovorl vyplyva, ze u 57 % sledovanych déti byly prvni véty produkovany s vyraznym
zpozdénim v porovnani snormou u monolingvnich déti s intaktnim psychomotorickym

vyvojem.

U péti ze sedmi sledovanych déti, tj. u 71 %, byly prvni véty feCeny ve stejném jazyce, jako

jeho prvni slova.
Kategorie ¢. 8: metody osvojovani jazyku

Pro v§echny rodiny déti z vyzkumného vzorku plati, Ze postup, kterym si bude jejich dité ¢i déti
osvojovat jazyky, nepldnovaly. Zdaroven se z4dnd zrodin pfedem neradila s odborniky
a nestudovala si, jaké existuji moznosti ve vychové€ bilingvniho ditéte. Na otazku, zda postup
planovali, odpovédéla jedna z respondenti takto: ,, Teda ze zacatku ne. A myslim, Ze tam byl

moznd docela problém, ale méli jsme to asi vic jako naplanovat. Jak to budeme délat.

U péti ze sledovanych déti, tedy u 71 % z nich, rodie (nevédomky) aplikovali simultdnni
bilingvismus ¢i multilingvismus. Ve vSech téchto ptipadech se bud’ ihned nebo postupem casu
stal jeden z jazykll dominantnim. V 80 % z téchto ptipadii se dominantnim jazykem ditéte stal
matefsky jazyk matky a zaroven tito vyuzivali metodu ,,jeden rodi¢, jeden jazyk*. Takto byla
metoda popsédna jednim z respondentii: ,, My mdme prosté ten systém, zZe ja na nej mluvim Cesky,
manzelka anglicky. On mluvi se mnou obcas, obcas... samozirejmé angl... cesky se taky snaZzi,
takze na meé mluvi... sice legracné, ale cCesky taky se snazi. Ale samoziejmé ta anglictina je
materska, to je prosté tak.“ Ve vSech odpovédich se ukazalo, ze rodice si Casto néjaky sviij
systém vyvinuli, ale nasledné je pro n¢ obtizné jej disledné¢ dodrzovat. Hlavnim cilem

v rodinéch se ve findle stalo prosté dorozuméni se navzajem.

Ve dvou piipadech, tedy u zhruba 29 % sledovanych déti, je vyuzit systém odpovidajici
sekven¢nimu bilingvismu. ,, Ne, mluvili jsme prosté polsky, a rikali jsme si, Ze jak pujde do

Skolky, tak od nékoho, kdo je Cechem, nauci se spravné mluvit. Tak to... tak to bylo. Néco nam
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to vSechno pridrzel covid, protozZe dva roky kazdy byl uzavien a Sel do Skolky, kdyz mél pét let.
Tam to stejné vSechno doslo a nemél zadné potize s cestinou.“ Rodice jsou v tomto piipade
schopni komunikovat v ¢esting, ale byli si védomi, Ze jejich ¢eStina neni dokonala a radéji se

rozhodli ditéti poskytnout vzor pouze ve svém rodném jazyce.

VétSina rodin si zvolila spi§ simultanni bilingvismus ¢i multilingvismus a nejcastéji se snazili

aplikovat metodu ,,jeden rodi¢, jeden jazyk*.
Kategorie €. 9: logopedicka intervence

Kromé¢ jednoho ditéte z vyzkumného vzorku, které dochdzi na logopedicky krouzek, jsou
vSechny v péci klinického logopeda. Ze skupiny téchto Sesti déti dochazejici ke klinickému
logopedovi byla logopedické intervence zahajena do tii a ptl let véku u ¢tyt z nich. U zbylych
dvou déti byla logopedicka intervence zahdjena pozdéji, a to ve véku Ctyti a pll roku u jednoho
z déti, respektive po dovrSeni patého roku veku u druhého ditéte: ,, My... po pétilety prohlidce.

To znamenda pred dvéma lety “.

V soucasné dob¢ je vsem sledovanym détem poskytovana logopedicka péce v Ceském jazyce.
V minulosti byla tato u dvou déti zahajena v jiném neZ ¢eském jazyce: ,, ...Jd se omlouvam, ted’
Jjsem si vzpomnéla, Ze jsme také driv taky byli u logopeda, ale u pani, kterd je z Polska. To bylo,
Jjak mél tri, tri a piil a nechtél mluvit. Tak jsme byli u pani, ale potom covid to stopnul... A tak
jsme... tak zacal chodit do skolky, tak ma pani... A tak jsme zacali chodit také do pani
logopedky. Ale prestoze dlouho nemluvil, tak jsme byli diiv u pani logopedky. *“ Rodice s timto
ditétem zacali dochazet na logopedii v ¢esting, kdy jiz dit€ mélo ¢estinu osvojenou z mateiské

Skoly.

Se Ctyfmi ze sedmi déti, tedy s 57 % z nich, procvicuje feCové dovednosti v ¢esting pravidelné
osoba, pro kterou je CeStina matefskym jazykem. Jedna z respondentii odpovédéela nasledovngé:
,, Tak to trénuju ja. Helette, je to takovy riizny. Jsou veéci, ktery miizu procvicovat jen tak treba
v aute, takze kdyz si vzpomenu a jedeme nékam, tak jsme treba vytleskavali slova, prvni slabiky,
posledni pismeno, takze takovyhle veci. Viastné jakoby takovou formou hry, a to mizu kdykoliv,
to jakoby nemam casové nijak omezeny. Takze to je jakoby na mé, kdyz jedeme rano v auté nebo
odpoledne, kdyz jedeme ze Skolky anékam jedeme, takZe treba ctyrikrat tejdné takhle
procvicujeme. A pak jsou takovy ty cileny, kdy si s nima musim sednout, a to je tak trikrat
tejdne.“ Takto podle respondentky probiha péce o fecové dovednosti v jeji rodiné, z které

pochézeji dvé déti z vyzkumného vzorku.
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Se dvéma z celkového poctu sledovanych déti pravidelné procvicuje feCové dovednosti a plni
ukoly od logopeda nejcastéji ¢lovek, pro kterého CeStina matetskym jazykem neni: ,,Jd. Jd,
nekdy tata. Prohlizime si knizku, nékdy koukame treba na televizi, nebo mu to prosté
vysvéetlujeme, co se tam deje a co je na tom obrazku, anebo tam néco kreslime Fikame, tady to

‘

je kolo, tamto je kabina. Takze tady toto. "

U jednoho ze sledovanych déti neni jasné, jestli s nim nékdo procvicuje pravidelné. Na otazku
»Pokud se vénujete procvi¢ovani fecovych dovednosti s vasim ditétem, jak ¢asto?** respondent
odpoveédel: ,, Kazdej den chodi do ty skoly, takze kazdej den. “ V minulosti se pry ditéti vénovala

pani ucitelka v matetské skole.

Logopedicka intervence se mimo jiné u péti ze sedmi sledovanych déti, tedy u 71 % z nich,
soustiedi na rozvoj slovni zasoby. U ¢tyt z celkového poctu, tedy u 57 %, je intervence
zaméfena také na rozvoj syntaktickych schopnosti déti, u dvou déti (29 %) se teSi pouze
artikulace. Ve vyhledové dobé vSak bude tieba vyslovnost fesit u vSech téchto déti: ,,...No...

na ty slovni zasobé a... az budeme mit vyreSenej sluch, tak budeme resit vyslovnost.

Vétsina rodin necekala na zavéry pediatra po prohlidce na péti letech a postarala se, aby byla
logopedicka intervence u jejich ditéte zahdjena jiz mnohem dfive. Dvé rodiny nejprve vyhledali
logopeda, ktery poskytuje logopedickou intervenci v jejich vlastnim matefském ¢i
dominantnim jazyce. VétSina rodin zvolila hned napoprvé ceského logopeda. S pouhymi
necelymi 60 % déti procviCovala nej€astéji osoba, pro kterou je CeStina matefskym jazykem.
Rozvoj slovni zasoby a syntaxe byly nejcastéjSimi oblastmi, které byly u sledovanych déti
rozvijeny.

Kategorie ¢. 10: jazykové vzory v rodiné

V $esti ptipadech ze sedmi byl aspofi jeden z rodiét ditéte pivodem Cech, coz znamena, Ze
86 % sledovanych déti ma spolehlivy jazykovy vzor v cestin€. U ctyt déti, tedy u 57 %
vyzkumného vzorku, byl matef'sky ¢i dominantni jazyk matky jiny nez Cesky. Ve trech ze Ctyt
téchto ptipadl (75 %) byla prvni slova, které déti produkovaly, v dominantnim jazyce matky:
,,Jo, bylo to mama, bylo to anglicky. Mummy. *

Pét rodin z vyzkumného vzorku vytvaii pro dité prostiedi se dvéma jazyky, tedy bilingvni. Dvé
rodiny pfedstavuji spiSe multilingvni jazykové prostredi.

Z vyzkumného vzorku pét déti (71 %) se narodilo v Cesku a prozilo zde sviij dosavadni Zivot.

., Ne my jsme se nestéhovali. Narodil se tady v Cechdch. Nikam jsme se nestéhovali. “
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Naproti tomu dvé déti se narodily v zahrani¢i. Jedno z téchto déti v zahranici jesté kratkou dobu
zilo (zhruba jeden rok), poté se jiz rodina piestéhovala do Ceska. Druhé z téchto déti se
v zahrani¢i pouze narodilo, jinak proZilo cely Zivot az do soucasnosti v Cesku. ,, ... Pravé ze my
Jsme se prestéhovali a oni zacali chodit aZ tady v Cechdch. Zde respondentka hovotila

o dochézce do matetské skoly.

Narusena komunika¢ni schopnost u rodict déti se vyskytla pouze u dvou sledovanych déti.
Jednalo se o nespravnou vyslovnost v détstvi u matky dvou déti z vyzkumného vzorku, piicemz
vyslovnost se podafilo uspéSné napravit. ,, Helete, u tatinka podle me nijak nerikal, nevim, nic
nerikal. A ja jsem chodila na logopedii, ale az v prvni tride viastné, ve skole. Ja jsem mluvila
hodné rychle, takze... R a R jsem méla ja.... A L myslim taky, L, R, R. ale jak #ikam, bylo to az

v ty prvni tiide. “ Dnes jiz matka pfedstavuje spravny fe€ovy vzor.

U dvou déti (29 %) se naruSena komunika¢ni schopnost projevila v rdmci rodiny a piibuznych.
V rodiné jednoho ze sledovanych déti §lo o nespravnou vyslovnost sestry-dvojéete matky
v détstvi. Ve druhém piipadé Slo o dédecka ditéte, ktery mél taktéz problémy s artikulaci. ,, Ne,
ani jeden rodic¢ ne. Prarodic¢ ano, ale rodic¢ ne. Miij tdata. Konkrétné nevim, protoze bohuzel
nemam, koho se viibec na to ptat, ale a jeho kamarad, nas soused z rodinného domu vikal, Ze

taky si pamatuje, Ze muyj tata zacal mluvit az od péti let a nebylo mu moc rozumét predtim.

U tii sledovanych déti (43 %) se vrodin€ unikoho naruSend komunikacni schopnost

neprojevila.

Prvni slova déti byla nejcastéji v dominantnim jazyce matky. VétSina sledovanych déti se
v Cesku narodila a prozila zde vétsinu svého Zivota. U zhruba 60 % déti z vyzkumného vzorku

se v rodin¢ a pfibuzenstvu projevila naruSena komunikac¢ni schopnost.
Kategorie ¢. 11: vzdélavaci instituce jako jazykové vzory

Nikdo z déti nedochazel ani nedochdzi do tzv. paragrafové mateiské skoly ¢i zakladni Skoly.
Dvé¢ ze sledovanych déti nejprve navstévovaly soukromé matei'ské Skoly a pozdéji vystiidaly
dalsi dvé matetské Skoly bézného typu. ,, V urcitou chvili chodila Elisa do Montessorri Skolky,
a tam méli jednou tydné anglictinu.... To je v podstaté i pro vas moznost, jak si sehnat dalsi
mozné rodice, protoze tady v X je Montessorri Skolka a tim, Zze ma tu specializaci na anglictinu,
tak tam vlastné chodi vSechny ty mozné domacnosti, které maji druhy jazyk. Takze to umozZiiuje
vitbec, aby mohli takhle nékam chodit.“ Jak pozd€ji maminka vysvétlila, anglitina v této
matefské Skole nebyla hlavnim komunika¢nim jazykem, ale probihala tam spi$ jednou tydné

v ramci krouzku.
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Jedno z déti dochazi do waldorfské matetfské Skoly. M4 tam hodné kamarada a nema jakékoliv
obtize v dorozuméni. Celkové u Sesti déti respondenti uvadeli, Ze nemaji obtize v dorozumeéni
se ve vzdélavacim zatizeni, do kterého pravidelné chodi. Matka chlapce, ktery jiz chodi na
zakladni Skolu pro nadané odpovédéla na otdzku o obtizich: ,, ...Ano. Ano, ma kamarady, to mu

nedéld problém. Uz dobie mluvi cesky. * Ctvrtina vyuky v této $kole navic probiha v angliéting.

Jedno ze sledovanych déti ma ve skole potize s porozuménim podle toho, co fekla jeho matka
., ...He never says that he has problem with some of this. He only talked about music, that he
doesn 't understand it... I asked what song he learnt and he did not know. “ Podle otce si jinak

nikdo na nic nestézuje.

U déti, které piivodn¢ navstévovaly soukroma predskolni zafizeni, doslo ke zméné a tyto déti
misto toho navs$tévuji bézné matefské Skoly. VSechny sledované déti aktudln€ navstévuji

zafizeni, ve kterych je hlavnim komunika¢nim jazykem ceStina.
Kategorie €. 12: specifické pienosy poznatkii napri¢ jazyky

Ve dvou ptipadech déti (29 %) se miSeni jazykd neprojevuje. Jedna se o déti, jejichz jazykové
dovednosti jsou rozvinuty mnohem vyraznéji v jejich dominantnim jazyce a ve druhém jazyce
v podstaté¢ nekomunikuji, nebo jen s velmi nizkou srozumitelnosti. Na otazku, zda si dité
prendsi poznatky z jednoho jazyka do druhého, odpovédéla jedna z respondentt: ,, Myslim, zZe
ne. Vsechno, co nam rika, je cestina, myslim. VSechno, co vyslovuje, vysvétluje, je Cestina.

U druhého z téchto déti si matka nebyla jista, ale domnivala se, Ze u ného k pfenosu poznatkt

spiS nedochazi.

U péti sledovanych déti (71 %) respondenti potvrdili, ze v feci téchto deti se urcitd forma
prenosu poznatkli mezi jazyky projevuje. ,,No za mé akorat vty cestiné mu to jesté moc
nenaskakuje. Ale to si myslim Ze bude tou slovni zdsobou. Ze tam obcas... premejsli v ty
anglictiné no..." Dalsi z respondentll popsala projevy usvého ditéte nasledujicimi slovy:
,, Hmmm. Ano, zacina to delat, ale z ceskyho do polskyho. To spatné potom... hmmm... jak to
Fict... mluvi.... Hmmm... Ja nevim, jak to vict... Nenenene. Spravné polske slovo, ale vyslovuje
ho s ceskou koncovkou.* Dité tedy pouziva Ceskou morfologii v polstiné. U dal$iho ze
sledovanych déti matka popsala, Ze se miSeni jazykl projevovalo v minulosti a v souc¢asné dobé
se jiz vytraci: ,, Hmmm, jo, jo. To jsou takovy ty fidze, kdyz jsou. Ze tieba mé prijde, Ze reknete:

,,ja jsem ctyri voky stary . Tak pak to... tak pak mél Jonas tieba jednu chvilku, ted uz ne. Ted

uz to zmizelo, opravilo se to. Ale to pak jednu chvilku, kdyz pak rekl ,,jsou mi ctyri roky stary “.
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Nebo pomnozny cisla... kdyz my rekneme ,,mam kalhoty “, kalhoty viastné... je to takovej nap...

Ze je to mnozny cislo, kalhoty a neni to ,, kalhot“, a tak... “.

U vétsiny déti z vyzkumného vzorku respondenti potvrdili pfitomnost miSeni jazykad bud’

v soucasné dobé€, nebo v minulosti.

4.9 Kategorie ziskané na zikladé koédovani a analyzy v kvalitativnim
Setieni

Z vyse popsanych kategorii byly v procesu vicestupniového zpracovavani ziskanych dat

vytvoreny dal$i kategorie. Tyto kategorie maji napomoci k ziskani odpovédi na vyzkumné

otazky a cile diplomové prace, které byly na za¢atku vyzkumného Setfeni vytyCeny. Za ticelem

ziskani téchto kategorii byly vyuzity prvky designu zakotvené teorie.
Ziskana kategorie ¢. 1

U vetsi casti sledovanych déti z bilingvnich a multilingvnich rodin byl porod urcitym zpiisobem

nestandardni, avsak stav ditéte po porodu byl ve vsech znamych pripadech dobry.

Toto tvrzeni poukazuje na to, Zze vyznamna ¢ast vyzkumného vzorku, jez tvofily déti
s naruSenou komunikacni schopnosti, se narodila uréitym zplisobem odliSnym od bé&zného
standardu. Jednalo se viceméné o relativné béZzné odchylky. Podle posuzovaciho Apgar skore

byl stav déti po narozeni odpovidajici normé.
Ziskana kategorie €. 2

Vyvoj motoriky u sledovanych déti ve vetsine pripadii odpovidal uzsi ¢i sirsi normé pro intaktni

détskou populaci.

Vétsina déti prochazela jednotlivymi obdobimi vyvoje motoriky v rdmci normy pro intaktni
déti. U jednoho z déti byl vyvoj motoriky vice opozdén. Toto dité¢ vynechalo fazi plazeni. Sed
se u tohoto ditéte rozvinul s lehc¢im opozdénim (na jedenacti mésicich véku), lezeni po ¢tytech
achlize se rozvinula s vyraznym zpozdénim. U ostatnich déti vyvoj motoriky viceméné

odpovidal normé.
Ziskana kategorie ¢. 3

Sva prvni slova rekla vétsina deti z vyzkumného vzorku v rozmezi Sirsi vekové normy pro
monolingvni populaci. Slova byla nejcastéji v jazyce odpovidajicim dominantnimu jazyku

matky ditéete.
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Méné nez polovina sledovanych déti fekla své prvni slovo do dvanacti mésicii véku véetné. Do
oblasti $ir$i normy vsSak spadaji dalsi dva ptipady déti, dohromady tvoii zhruba 60 %
vyzkumného vzorku. Jazyk, ve kterém déti sva prvni slova produkovala, ve vétsiné pripadi
odpovidal matefskému ¢i dominantnimu jazyku matky ditéte. Ve vSech ptipadech byly

s ditétem na matetské a rodicovské dovolené matky.
Ziskana kategorie ¢. 4

Prvni vety rekla vetsi cast sledovanych déti s vyraznym opozdénim v porovnani s vekovou
normou pro populaci intaktnich monolingvnich déti. Vétsina déti rekla své prvni véty ve stejném

jazyce, jako sva prvni slova.

Jen ptiblizn¢ 40 % déti produkovalo své prvni véty v obdobi typickém pro intaktni monolingvni
détskou populaci. Ne ve vSech ptipadech byly prvni véty produkovany v tomtéz jazyce, jako
prvni slova ditéte. V jednom ptipadé byly prvni slova ditéte v némciné€ a prvni véty v Cestiné.
V jiném pripadé¢ dit€¢ zacalo produkovat véty az v dobé, kdy se rodina v ramci logopedické
intervence vyrazné zaméfila na rozvoj ¢eského jazyka ditéte. Prvni slova predtim produkovalo
v anglicting.

Ziskana kategorie ¢. 5

Zadna z rodin predem nepldanovala postupy ani metody, kterymi si jejich dité ¢i déti budou

osvojovat jazyky.

VétSina rodin si az pozdé¢ji vytvorila jakysi vlastni hruby koncept, podle kterého mély
v idealnim ptipadé€ postupovat. Z jejich popisti ale vyplynulo, Ze je pro né obtizné tyto koncepty
dodrZovat, a nakonec spise piejdou k takovému zplisobu komunikace z hlediska vyuZiti jazyk,
ktery jim zajisti oboustranné dorozumeéni. Rodiny nej€astéji intuitivné aplikovaly simultanni

bilingvismus a metodu ,,jeden rodic, jeden jazyk*®.
Ziskana kategorie ¢. 6

Vsem sledovanym détem byla v dobé realizace vyzkumného Setreni poskytovana logopedicka

intervence v cestiné.

Dve¢ déti z vyzkumného vzorku nejprve navstévovaly logopeda, u kterého jim byla poskytovéana
logopedické intervence v jejich matefském, prvnim jazyce. Pozdéji vSak obé tyto déti zacaly
dochazet k ¢eskému logopedovi. U vétSiny sledovanych déti je logopedicka intervence mimo

jiné zamétena na rozvoj slovni zasoby a syntaxe. U zbylé ¢asti déti se esi jiz jen vyslovnost.
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Ziskana kategorie ¢. 7
Témer vsechny deti z vyzkumného vzorku meély ve své rodiné spolehlivy jazykovy vzor v cestine.

U témét 60 % vyzkumného vzorku je dominantni jazyk matky jiny nez Cesky. Zaroven vsak
byly matky s détmi doma a fecové dovednosti procvi¢ovaly nejcastéji. Dvé rodiny, jejichz déti
byly soucasti vyzkumného vzorku, jsou multilingvni. Ostatni rodiny vytvaiely spiSe bilingvni
prosttedi. Dohromady bezmala 60 % sledovanych déti mélo v rodin€ a mezi ptibuznymi clena,
ktery v minulosti fesil narusenou komunikaéni schopnost. Vétsina sledovanych déti se v Cesku

narodila a vSechny zde prozily nejvétsi ¢ast svého dosavadniho Zivota.
Ziskana kategorie ¢. 8

Vsechny sledované déti v dobé realizace vyzkumného Setreni dochazely do vzdélavaciho

zarizeni s hlavnim komunikacnim jazykem cestinou.

Jedno z déti z vyzkumného vzorku dochazelo v dobé realizace rozhovoru do mateifské Skoly
tradi¢niho reformniho $kolstvi. VSechny ostatni déti navstévovaly bézné vzdélavaci zatizeni.
Dv¢ déti vystiidaly vice matefskych skol, pfi¢emz prvni zafizeni, které obé déti navstévovaly,
podporovala angli¢tinu. Jedno z déti z vyzkumného vzorku navs§tévovalo zékladni Skolu, ve
které probihalo 25 % vyuky v angli¢tiné. VétSina déti nema problém se v kolektivu zakladni ¢i

matefské Skoly dorozumét.
Ziskana kategorie ¢. 9

Ve vetsiné pripadu sledovanych deti se vyskytovaly v dobé realizace rozhovorii ¢i drive prvky
specifickych prenosii napric jazyky.

V ptipadé¢ vétsiny sledovanych déti rodice pfipustili, Ze k tzv. miSeni jazykd u déti dochéazelo
drive, nebo 1 v dobé realizace rozhovorii. Respondenti nej€astéji popisovali pienosy pravidel

pro tvorbu vét ¢i poznatkii o morfologii.

4.10 Diskuze

V soucasné dobé existuje relativné hodné literatury, ktera se zabyva bilingvismem.
O multiligvismu je toho napsdno méng. Neni ovSem mnoho publikaci ¢i vyzkumi, které by
byly zaméfené na déti s naruSenou komunikaéni schopnosti, které vyristaji v bilingvnich

a multiligvnich rodinach.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit a popsat rizika a obtize v oblasti vlastniho

psychomotorického, fecového a jazykového vyvoje ilogopedické intervence, se kterymi se
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musi vypotaddavat déti s narusenou komunikacni schopnosti pochéazejici z bilingvnich

a multilingvnich rodin. Z hlavniho vyzkumného cile vychazely vedlejsi cile:

e zjistit, jak probihal prenatalni, psychomotoricky a vyvoj komunikacnich schopnosti
vraném v€ku udeéti snaruSenou komunikacni  schopnosti  z bilingvnich
a multilingvnich rodin,

e zjistit, jak rodice u vybraného vzorku volili postupy, kterymi si jejich déti budou
osvojovat komunikacni dovednosti a jaky jazykovy a feCovy vzor v nich maji jejich
deéti,

o 7zjistit, jaka jazykova prostiedi predstavuji vzdélavaci zatizeni, ktera tyto déti navstévuyji,
jak je ovliviuji a zda se v téchto déti dokazi spolehlivé domluvit,

e zjistit, zda rodice u svych déti pozoruji projevy prenosu poznatkil z jednoho jazyka do

druhého.

Pro dosazeni vyzkumnych cili byly vytvofeny vyzkumné otdzky. Za tcelem zpracovani

vysledkt z kvalitativniho Setfeni byly vyuzity prvky zakotvené teorie.

Vyzkumna otazka ¢. 1: ,, Jaky byl psychomotoricky, jazykovy a fecovy vyvoj déti
s naruSenou komunikacni schopnosti z bilingvniho a multilingvniho prostiedi od

prenatalniho obdobi?*

Odpovéd’ na tuto otazku piinesly ziskané kategorie ¢. 1-4. Na vyvoj od prenatalniho obdobi
odpovida ziskana kategorie €. 1: ,, U vétsi casti sledovanych déti z bilingvnich a multilingvnich
rodin byl porod urcitym zpiisobem nestandardni, avsak stav ditéte po porodu byl ve vsech
znamych pripadech dobry.” Samotny vyvoj v prenatdlnim obdobi probihal podle vSech

respondentll bez komplikaci. Matky déti se v t¢hotenstvi nesetkaly s Zddnymi obtiZemi.

Ziskana kategorie ¢. 2 odpovidd na otdzku vyvoje motoriky u sledovanych déti: ,, Vyvoj
motoriky u sledovanych déti ve vétsine pripadu odpovidal uzsi ¢i Sirsi normé pro intaktni
detskou populaci. “ Vyvoj motoriky déti z vyzkumného vzorku se u vétSiny piipada ptilis nelisil

od vyvoje bézné populace deti.

Ziskana kategorie €. 3 popisuje prvni slovni produkci u sledované skupiny déti: ,,Svd prvni
slova rekla vetsina déti z vyzkumného vzorku v rozmezi Sirsi vékové normy pro monolingvni
populaci. Slova byla nejcastéji v jazyce odpovidajicim dominantnimu jazyku matky ditéte. “ Ve
vyzkumném Setfeni se prokazalo, Ze sledované déti produkovaly své prvni slova v jazyce, ktery
byl matetskym ¢i jednoduse dominantnim jazykem jejich matky. Ve vSech piipadech byly na

matky s détmi na matetské a rodiCovské dovolené, tudiz spolecné travily nejvice ¢asu. Zejména
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v obdobi raného v€ku. Ve zbylych ptipadech déti zacaly komunikovat jazykem, ktery byl
nejvice uzivany v jejich prostiedi, ackoliv se nejednalo o dominantni jazyk matky. Produkce
prvnich slov ve vétSin¢ piipadi nebyla vyrazné¢ opozdéna v porovnani s normou

u monolingvnich déti.

Produkci prvnich vét charakterizuje ziskanad kategorie €. 4: ,, Prvni véty rekla vetsi cast
sledovanych déti s vyraznym opozdenim v porovnani s vekovou normou pro populaci intaktnich
monolingvnich deti. Veétsina deti rekla své prvni véty ve stejném jazyce, jako sva prvni slova.
Zatimco slovni produkce nebyla u vétSiny sledovanych déti vyrazné opozdéna, tvorba prvnich
vEét se u vetsi ¢asti déti vyvinula vyrazné pozdéji, nez je bézné u intaktni monolingvni populace.
Ve vétsing pripadt déti své prvni véty produkovaly ve stejném jazyce, jako sva prvni slova, ale

neplatilo to pro cely vyzkumny vzorek.

Vyzkumna otazka ¢. 2: ,, Které metody osvojovani jazyki rodiny zvolily, v jakém véku

sledovanych déti se k nim dostava logopedicka intervence a na co se zaméruje?*

Na otazku metod osvojovani jazykt odpovida ziskana kategorie &. 5: ,, Zddna z rodin predem
nepldanovala postupy ani metody, kterymi si jejich dité ci deti budou osvojovat jazyky. “ Rodice
podle svych odpovédi v rozhovorech vysledny zplisob aplikovali spiSe intuitivné. VéEtSinou
vyuzili simultanni bilingvismus a metodu ,,jeden rodic, jeden jazyk*. Své postupy méli obvykle
improvizované. Castokrat, adkoliv si vytvofili jakysi koncept, pro né bylo obtizné jej dodrzet
ave vysledku se komunikace posouvala podle aktudlni situace k tomu, aby doslo

k oboustrannému dorozumeéni.

VEtsi cast sledovanych déti se ke klinickému logopedovi dostala uz ve véku mezi tetim
a ctvrtym rokem. Logopedickou intervenci u sledovanych déti blize specifikuje ziskana
kategorie €. 6: ,, VSem sledovanym deétem byla v dobé realizace vyzkumného Setieni poskytoviana
logopedicka intervence v cestiné.“ Ve dvou piipadech déti plivodné dochéazely k logopedovi,
ktery v intervenci pouzival jiny nez Cesky jazyk. Logopedicka intervence se u vétSiny déti
zamétovala mimo jiné na rozvoj slovni zasoby, stavby vét, ale 1 vyslovnost. Podle popisu
respondentl je mozné vyvodit, Ze logopedové 1 v téchto piipadech aplikuji bézné postupy jako

u monolingvni populace.

Vyzkumna otazka €. 3: ,,Které jazykové vzory na déti piisobi v domacim prostredi a které

ve vzdélavacim zarizeni, do néhoz dochazeji?*

Na otazku jazykovych vzort v domacnosti pomohla odpovédét ziskand kategorie €. 7: ,, Téemer

‘

vSechny déti z vyzkumného vzorku meély ve své rodiné spolehlivy jazykovy vzor v cestiné.’
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VétsSina déti pochdzela z ndrodnostné smisenych svazkl, v nichz cesStina byla matefskym
jazykem pro jednoho zrodi¢d. V ramci bilingvnich rodin se objevily kombinace jazyki
anglictina—Cestina, CeStina—bulharstina, ¢eStina—némcina. V ptipadech multilingvnich rodin se
objevily jazyky cesStina—anglitina—slovenstina (zemplinsky dialekt) — franzouzstina, ¢eStina—
italStina—franzouzstina. Jedna z rodin vytvarela spiSe monolingvni jazykové prostiedi, avSak pfi
souctu jazykt, se kterymi ptijde denn¢ do vyznamného kontaktu, dit¢ vyrtstalo v bilingvnim

prostiedi.

Na otazku jazykovych vzort ve vzdélavacim zafizeni odpovédéla ziskana kategorie €. 8:
., Vsechny sledované déti v dobé realizace vyzkumného Setreni dochdzely do vzdélavaciho
zarizeni s hlavnim komunikacnim jazykem cestinou.” Ve dvou ptipadech bylo prvni zafizeni,
do kterého déti dochazely, podporujici vici vice jazyktim, neZ je ¢eStina. Pozdéji ale i tyto déti
zaCaly navs§tévovat vzdélavaci zafizeni s hlavnim komunikaénim jazykem ceStinou. V jednom
pripad¢ dit¢ Skolou povinné dochazelo na zakladni Skolu, kde probihala ctvrtina vyuky
v ¢eském jazyce. Jednalo se o zakladni skolu ¢i tfidu pro nadané zaky. Jedno z déti
navstévovalo matetskou Skolu ze sektoru alternativniho skolstvi. Ve vSech ostatnich piipadech
byly déti zatazeny do zakladniho ¢i pfedskolniho zatizeni hlavniho vzdélavaciho proudu

a bézného typu Skol.

Vyzkumna otazka ¢. 4: ,,Projevuji se u téchto déti rysy specifickych pienosi poznatki
napfiic¢ jazyky a které jejich typy konkrétné to jsou?*

Na tuto otazku pfinasi odpovéd ziskana kategorie €. 9: ,, Ve vétsiné pripadii sledovanych déti
se vyskytovaly v dobé realizace rozhovoru ¢i diive prvky specifickych prenosii napric jazyky.
U vétsiny sledovanych déti respondenti potvrdili, Ze ke specifickym pfenosim mezi jazyky
skutecné¢ dochazelo v dobé realizace rozhovorl, nebo jiz diive. Respondenti nejcastéji
popisovali specifika v oblasti syntaxe ¢i morfologie. Dé&ti, unichz se michani jazykt
neprojevovalo, byly déti, které komunikovaly vyrazn€ vice ve svém dominantnim jazyce
anebylo unich tedy tolik ptilezitosti k tomu, aby se v jejich vyjadfovani tyto zvlastnosti

projevily.

4.11 Doporuceni pro praxi
Na zéklad¢ ziskanych poznatkl navrhuji nékolik doporuceni pro logopedickou praxi a zejména
pro rodi€e déti snaruSenou komunikacni schopnosti vyristajicich v bilingvnich

a multilingvnich rodinéch.
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Poskytneme diteti spravny jazykovy a recovy vzor v jazycich, které chceme, aby si osvojilo.
Vime-li, Ze jako rodina budeme Zit napiiklad v Cesku a piejeme si, aby dit& chodilo do &eskych
Skol, postarejme se o to, aby s ditétem trénoval feCové dovednosti ¢lovek, ktery ¢estinu ovlada
optimalné na urovni mateiského jazyka. Dité se vzdy nejvice uc¢i od svych rodi¢i a ma-li
spravné vyslovovat a mluvit gramaticky spravng, je tieba mu poskytnout spravny fecovy vzor.
Pokud jako rodi¢e neovladdme tento jazyk na dostatecné urovni, postarejme se, aby dité
prichazelo do dostatecného kontaktu s ¢lovékem, ktery potfebnou turoven v jazyce ma.

Uspokojivé jazykové a fecové schopnosti usnadni ditéti dobré zapojeni do kolektivu.

Pozorujeme-li si, ze je pro dité probléem dorozumét se s okolim, nevahejme s oslovenim
logopeda. Vzdy je vhodné s intervenci zacit co nejdiive. Logopedi jsou v soucasné dobé
vyrazn€ pretizeni aje mozné, ze na piijeti do péfe bude rodi¢ s dit€étem muset pockat.
Necekejme na zpétnou vazbu pediatra az do véku péti let ditéte. Do t¢ doby mlzeme pfti
spravném postupu ditéti vyrazné pomoci a pripravit ho tak mimo jiné na nastup do povinné
Skolni dochazky. Nez nas logoped ptijme, rozvijejme fe¢ a porozuméni ditéte béznymi zplisoby

— Ctenim z knizek, spole¢nou hrou. Komunikujme s ditétem a vyvarujme se ,,mluveni za dite*.

Pokud vidime, Ze dité ma s osvojovanim jazykii obtize, omezme jejich kvantitu. Rozhodnéme se,
ktery z jazykti bude pro zivot ditéte nejzasadnéjsi a soustfed’me se na to, aby si dit¢ osvojilo
tento jazyk v prvni fadé. Kdyz se dostane na uspokojivou troven, mizeme zacit pracovat na

akvizici dalsiho jazyka. Dilezité je, aby dité¢ dokazalo vyjadrit své potieby.

Rozvijejme u ditéte ten jazyk, ve kterém se bude vzdélavat. Je Zadouci, aby dité bylo schopno
komunikovat se svymi vrstevniky, spoluzéky ve tfidé. Vytvareni socialnich vazeb je zavislé na
komunikaci a pokud nedochézi ke vzajemnému porozumeéni, dit¢ bude jen stézi schopné si
vazby vytvofit a ziskat pratele. Ani uc¢eni ve Skole mu nebude davat smysl, pokud vyu¢ovacimu

jazyku nerozumi.

Zajistéme pro dité pravidelné procvicovani podle pokynii logopeda, nejlépe s clovekem, ktery
dany jazyk ovlada na vysoké urovni. Pokud sami nejsme kompetentni v daném jazyce,
domluvme ditéti kontakt a cvieni idealn¢ s rodilym mluvéim — at’ uz z fad ptibuznych nebo
z vnéj$iho okoli.

Rozvijejme s ditétem slovni zasobu a vétnou stavbu. Hlavnim cilem je, aby bylo dité¢ schopné
adekvatné komunikovat. Rid'me se radami odbornikil. Az bude mit dité vybudovanou slovni

zasobu a schopnost komunikovat ve vétach, mtizeme zacit upravovat vyslovnost.
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Zamysleme se predem nad tim, jak si nase dité bude osvojovat jazyky. Zvazme pii tom nejlépe
vSechny okolnosti, pfedstavy, plany a cile. Pfemyslejme o budoucnosti rodiny a ditéte a o tom,

kam jej nastavené postupy povedou.
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Zavér
Bilingvismus a multilingvismus jsou jiz néjakou dobu pomérné Casté v nékterych oblastech
svéta, avSak v nasi zemi nebyvaly obvyklé. V soucasnosti se s nimi vlivem geopolitickych,

ekonomickych a dalSich faktorti, setkdvame ¢im dal cCastéji. U nds toto téma neni pfili§

prozkoumano, a i to bylo mimo jiné motivaci pro zpracovani této diplomové prace.

Neni velkym piekvapenim, ze bilingvismus a multilingvismus mohou mit vliv na vyvoj feci
ditéte. Vyzkumnika zajimalo, jak vlastn¢ probiha logopedické intervence u déti z téchto rodin,
na ¢em se u takovych déti pracuje. Zda u nas viibec existuji specialisté v jinych jazycich, nez je
¢estina. Jak si déti jazyky osvojuji, jak se rodic¢e rozhoduji pro metody ¢i jak s détmi vlastné
pracuji. Mimo jiné chtél vyzkumnik zjistit, zda se se u sledovanych déti projevuje opozdéni ve

vyvoji motoriky a zda je pfipadné mozné nalézt n¢jakou korelaci mezi narusenou komunikaéni

schopnosti a motorikou déti.

Diplomova prace na téma ,,Logopedicka intervence poskytovana bilingvnim a multilingvnim,
u nichZ se projevuje naruSend komunikacni schopnost™ ve své teoretické Casti na zakladé
odborné literatury popsala psychomotoricky vyvoj u intaktniho ditéte v raném véku, zahrnujici
vyvoj motoriky i feci a jazyka. Dale charakterizovala bilingvismus a multilingvismus, vcetné
vyvoje komunikacnich dovednosti u bilingvnich a multilingvnich déti ¢i intervence u téchto

déti s narusenou komunikaéni schopnosti.

V praktické casti diplomové prace byly popsany vyuZzité metody ziskavani dat, jejich
zpracovani a postupy, diky kterym bylo pomoci kategorizace mozné dospét k zodpovézeni

vyzkumnych otazek. Tato ¢ast prace pomohla splnit stanovené cile.

Dale v ramci empirické ¢asti prace byl popsan a rozebran psychomotoricky vyvoj sledovanych
déti, véetné feCového a jazykového. Déle byla zkoumana specifika logopedické intervence
usledovanych déti s naruSenou komunikacni schopnosti, pochézejici z bilingvnich

a multilingvnich rodin a prostfedi. Tim byl naplnén hlavni vyzkumny cil prace.

Na zdklad¢ realizovanych rozhovorli ajejich analyzy, vicestupiiovou kategorizaci
a zpracovanim piipadovych studii byly zjistény potiebné informace, diky kterym bylo mozné
odpoveédet na Ctyii stanovené vyzkumneé otdzky. Ty byly zamétené na psychomotoricky, feCovy
ajazykovy vyvoj sledovanych déti, metody osvojovani jazykl, logopedickou intervenci,
jazykové vzory v domacim prostiedi i vzdélavacim zafizeni a specifické pfenosy mezi jazyky.

Diky tomu byly splnény vSechny ¢tyfti diléi cile diplomové prace.

73



Jednim z podstatnych zjisténi vychazejici z vyzkumného Setfeni bylo, ze sledované déti si
nejcasteji nejvice osvojovaly jazyk, kterym na né hovotila jejich matka. Dale mizeme zminit,
ze vyvoj schopnosti komunikovat ve vétach byl u vyznamné Casti sledovanych déti opozdény
oproti norm¢ u monolingvnich déti. Kromé téchto poznatki bylo shledano, ze specifické
pfenosy mezi jazyky se projevovaly u vétSiny déti z vyzkumného vzorku. Nejcastéji se jednalo

o miSeni pravidel pro syntaxi ¢i morfologii.

Celkové miize byt tato prace piinosnd pro specialni pedagogiku a zejména pro jeji oblast
logopedie. O zavérech a dosazenych zjiSténich je mozné informovat zejména bilingvni
a multilingvni rodiny, pfipadné i vefejnost, v zdjmu zajisténi lepsi, promyslené;jsi a kvalitnéjsi
péce o tyto déti s jasnym cilem dosahnout optimalniho rozvoje jejich fecovych a jazykovych

schopnosti.
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Prilohy
Priloha €. 1: Osnova polostrukturovanych rozhovori
1. Jakymi jazyky se u vas doma hovofi?

2. Ktery jazyk je Vas matetsky a ktery jazyk je matei'sky pro Vaseho partnera/otce
ditéte?

3. Kterym dal§im jazyktm je ditd ve svém Zivoté vystaveno (MS, prarodi¢e, hlidani)?

4. Do jakého zafizeni Vase dité dochazi (MS, ZS)?

5. Kterym dal$im jazyktm bylo dité vystaveno v minulosti (napfi. st€¢hovani z cizi
zemé&, MS s jinym hlavnim komunikaénim jazykem, neZ je ¢estina)

6. Ktery jazyk dité v soucasné dob¢ nejvice vyuziva a kde?

7. Kdy jste byli poprvé u logopeda?

8. Jakou ,feCovou vadu‘ ma vase dité?

9. Kolik let je VaSemu ditéti nyni?

10. Do jakého vzdélavaciho zatizeni v soucasné dob¢ dochazi a ptipadné do kterého
dochézelo v minulosti?
11. V jakych oblastech vyvoje feci vnimate u svého ditéte nejvetsi obtize (slovni
zasoba, porozuméni, vétna stavba, vyslovnost)?
12. Jak probiha nacvik komunikac¢nich dovednosti v domécnosti (kdo s ditétem
trénuje)?
13. Jak Casto se vénujete procvi¢ovani fe¢ovych dovednosti se svym ditétem?
14. Jaky byl prenatalni a perinatalni vyvoj ditéte?
a. Ptipadné komplikace v dobé& téhotenstvi matky.
b. Pribéeh porodu (béZny porod zahlavim, cisarsky fez, piiduseni ditéte, stav
ditéte tésné po porodu).
c. Jaké bylo Apgar skore Vaseho ditéte?
15. Jaky byl postnatalni vyvoj ditéte?
a. Prod¢€land onemocnéni (¢astad nemocnost, nosni mandle, zdnéty stfedoust,
alergie, astmata, zrak).
Sed.
Plazeni a lezeni.
Chtize — prvni kroky.
Prvni slova ditéte + jazyk + vek.
f. Prvni véty ditéte + jazyk + vek.
16. Jestlize méa VasSe dité n¢jaké zdravotni obtize, které to jsou?
17. Méli jste vy, jako rodice n&jakou ,,fe¢ovou vadu* v détstvi/v minulosti?
18. Vyskytuje se ,,feCova vada‘“ ve vasi rodiné/ptibuzenstvu?
a. Pokud ano, podafilo se ji napravit/zredukovat?
19. Planovali jste postup, kterym budete dit¢ uc¢it mluvit (sukcesivni metoda,
simultanni metoda)?
20. Jakou metodu osvojovani jazykl pouzivate dnes (jestlize jste v péci logopeda, se
kterym jste postup probirali)?

L



21. Rozumite ¢eskému jazyku natolik dobte, aby Vam nedélalo problémy s ditétem na
zaklad¢ pokynii logopeda procvicovat?

22. Co aktualné v teci rozvijite?

23. Mate n¢koho (piibuzné, studentku, chiivu), kdo by Vam s procvi¢ovanim poméahal?

24. Dokaze se Vase dité spolehlivé domluvit ve vzdélavacim zatizeni, do kterého
dochazi (MS, ZS)?

25. Chodi-li Vase dité do ZS, jak zvlada vyutované piedméty (Sestina, matematika,
prvouka)?

26. Ptenasi si VasSe dité poznatky (o vétné skladbé, artikulaci) do druhého (dalSich)
jazyka?



Priloha €. 2: Prepisy polostrukturovanych rozhovori

Pismenem V je oznacen vyzkumnik, R oznacuje respondenta. R1 znamena respondent 1 jako
rodi¢ ditéte, se kterym byl rozhovor zahdjen a z nejvétsi ¢asti realizovan, R2 znac¢i druhého

rodice—respondenta.

Joshua

V: Tak tedy... Chtela bych se Vas zeptat, jakymi jazyky se u Vas doma hovori?
R1: No, hlavné cesky a anglicky.

V: Cesky a anglicky, dobre...

RI1: Hlavne cCesky.

V: Ktery jazyk je Vas matersky jazyk?

R1: Muj? Muj cestina.

V: A matersky jazyk maminky chlapce?

R1: Anglictina.

V: Kterym dalSim jazykiim je Vase dité ve svém Zivote vystaveno — jestli chodi napr. do

materske Skoly, jaky jazykem se mluvi v materské skole?

R1: Cesky.

V: A prarodice? Nebo jestli mate néjaké hlidani, kterym jazykem mluvi?
R1: Cesky.

V: Do jakého vzdélavaciho zarizeni Vase dité dochazi? Jestli je to materska nebo zakladni

skola?
R1: Zakladni skola.

V: Kterym jazykum bylo Vase dite vystaveno v minulosti? Jestli jste se napr. stéhovali z cizi
zemé, nebo byla v minulosti néjaka materska skola s jinym vyucovacim jazykem, nez je
cestina?

RI: Ne... ne, cesky. Ale anglicky doma.



V: A do jaké materské skoly chodil predtim? Mluvilo se tam cesky? Byla to bézna materska

skola?

R1: Ano. Byla to bézna materska skola.

V: Aha... a narodil se chlapecek v Cesku?

RI1: Ano, tady.

V: Ktery jazyk v soucasné dobé nejvice vyuziva a kde?

RI: No, to je... To je... To je tak fifty fifty. Protoze doma anglicky, ve Skole cesky a se mnou

Cesky. Ale my mezi sebou taky anglicky, takze von...

V: Dobre, ano. Kdy byla uchlapce diagnostikovina vada reci, nebo kdy jste byli
u logopeda?

RI: My... po pétilety prohlidce. To znamend pred dvema lety.
V: Jaky druh... nebo jakou vadu reci Vase dité ma?

R1: Vadu reci my nevime, jakou mad, protoze my primarné resime ted, zZe ten kluk neslysi.
My nevime vitbec, zZe ten kluk... my nevime viibec, co by bylo, kdyby ten kluk slysel. My
nevime. My se bavime tedka o nécem, co... My jsme na logopedii ve svy podstate... Jak nas
to dité slysi. Tedka momentdlné se neiesi jeho R nebo ndky, naky takovydle véci. Ale
primdrné, abysme néco nezanedbali. Ale viitbec bude muset jit na operaci s usima, takze...
Je to tady o kapanek slozitejsi treba s nim. ProtoZe my nevime, jo. ProtoZe on samoziejmé

anglicky tedka mluvi vic, protoze tam nejsou ty sykavky. A on neslysi proste.

V: A na operaci s usima... na jakou jde operaci?

RI1: Nevim, co mu budou délat s usima... nejsem odbornik, nevim, co mu budou deélat
poradne.

V: Kolik let je Vasemu synovi?

RI1: Sedm.

V: V jakych oblastech reci vnimdate u svého ditete nejvétsi obtize? Je to napr. slovni zasoba,

porozuméni, vétnd stavba, vyslovnost?



R1: Tak slovni zasoba v ty cestine, no... protoze v anglictiné nejsou tydlety véci, ktery my
pouzivame. Ale nevim... asi neslysi. Slysi asi 30 %, tecka. To je jasny. Kdyz neslysi dobre,
nemuize taky dobre mluvit. Uvidime, az mu néco udélaj s usima. Jakej to bude mit progres

nebo... co bude potom.
V: Dobre. Jak probiha nacvik komunikacnich dovednosti v domdcnosti? Kdo s nim trénuje?

R1: Veétsinou babicka. Babicka, ve Skole. Babicka casto, ve skolce se mu pani ucitelka bokem

i veénovala a ve Skole myslim si, se mu docela vénujou.
V: Byly néjaké komplikace v dobé tehotenstvi?

RI: Ne... ne.

V: Byl porod bézny, hlavickou napred?

R1: Cisarskej Fez byl.

V: Bylo tam néjaké priduseni?

RI: Ne.

V: Stav tésné po porodu? Védel byste Apgar skore?
RI1: To nevim.

V: Dobre. Jaky byl vyvoj ditéte po narozeni? To znamend, jestli prodélal néjaka

onemocneni? Jestli byl casto nemocny?
RI: Ne. Ne.

V: Zanet stredousi?

RI1: Mel, mél dvakrat zanét stiedniho ucha.
V: A nosni mandle?

R1: Ma, ted mu je budou vytahovat.

V: Ma nebo mél bryle? Ocni vady?

RI: Ne.

V: Kdy zacal sedet?



(Otec se obratil na matku ditéte.)

R1: When did he first sit?

R2: Joshua? I don't know... I think eight, nine months...
V: And when he started walking?

R2: He walked a week after year one.

V: OK. And when did he say his first word?

R2: When he was six months, he said ba, seven, eight he could say mom, and one year old
he could say ... and I don't know, he could say up, he could say ma, ba, baba. At one year

he could say up, down, mama, tata.

V: And when he started saying first sentences?
R2: First real sentence?

V: Yes.

R2: It was December ... eighteen months... ,,Oh my God! Snow! “. And at eighteen months

he can say ball... before, before... and first question he said when he was three...
(Obraceni vyzkumnika zpét k otci ditete.)

V: Planovali jste postup, jakym budete vase dité ucit mluvit? Jestli jste tFeba planovali, Ze

napred jeden jazyk, potom druhy, anebo oba soucasné.
RI: To ne.
V: A jakou metodu pouzivate dnes? Jestli jste to napr. probirali s logopedem?

R1: My mame prosté ten systém, ze ja na nej mluvim cesky, manzelka anglicky. On mluvi se
mnou obcas, obcas... samoziejmé angl... Cesky se taky snaZzi, takZe na mé mluvi... sice

legracne, ale Cesky taky se snazi. Ale samoziejmé ta anglictina je materska, to je prosté tak.
V: Ma vase dite néjaké zdravotni obtize?
R1: Kromeé slysent ne.

V: Méli jste vy jako rodice néjakou vadu reci? Resili jste néco napr. v détstvi?



(Otec prekladal matce ditéte.)

R1: Did you have any speech problem? Like when you were a kid.

R2: No.

V: Vyskytuji se néjaké ,,vady reci* ve vasi rodiné, sirsim pribuzenstvu?

(Otec prekladal matce ditéte.)

R1: Did somebody in your family or relatives have any problem with speaking?
R2: No. I think nobody.

(Vyzkumnik se obratil na prvniho respondenta.)

V: Na cem aktualné pracujete v rozvoji reci?

RI1: No... na ty slovni zasobé a... az budeme mit vyresenej sluch, tak budeme resit vyslovnost.
V: Pokud se vénujete procvicovani recovych dovednosti s vasim ditétem, jak casto?
R1: Kazdej den chodi do ty Skoly, takze kazdej den.

V: Mate jesté nekoho jiného, kdo by se synem procvicoval Fecové dovednosti?

RI: Ne.

V: Dokaze se vase dité spolehlivé domluvit na zdkladni Skole? V tridnim kolektivu?
RI1: Hmmm...

V: Nevite, nerikal vam nékdy, jestli si s ostatnimi rozumi?

RI1: Hmmm... to snad ani nerikal, ale pani ucitelka mi Fika, Ze mu vitbec nerozuméj, ale ja

nedokazu posoudit, jak to je mezi téma deétma. No. Asi nak si rozumeét musej, ale nevim.
(Otec se obratil na matku ditéte.)

R1: Did he told you that kids don’t understand him?

R2: Not, not yet.

V: Jestlize tedy vas syn chodi na zakladni Skolu, jak se vypordadava s ucebnimi predmety,

Jjako je napr. matematika, cesky jazyk, prvouka?

R1: Asi dobre. Nikdo nic nerika, tak asi zadnej problém neni.



(Otec se obratil na matku ditete.)
R1: Does he understand everything? Czech, Math?

R2: He never says that he has problem with some of this. He only talked about music, that

he doesn 't understand it.
V: Hmm... So only a music is a little problematic?
R2: Yes. I asked what song he learnt, and he did not know.

V: Thank you... prendsi si vase dité poznatky z jednoho jazyka, napriklad o skladbé véty

nebo o vyslovnosti, do druhého?... Jestli treba pouziva v cestiné néco z anglictiny?
R1: Podle mé ne.

(Otec se obratil na matku ditéte.)

R1: How he makes sentences?

R2: English is fine.

vvvvv

slovni zasobou. Ze tam obcas... premejsli v ty anglictiné no...

V: Dobre... Can I ask you? Do you think your son is thinking differently in English in

contrast to what is typical for English?

R2: So... he associates language in frasses. In the end I think he thinks in English, but he

dreams in Czech. Because I heard him telling something Czech in asleep.

V: Have you ever heard that he used some Czech word in English sentence? Or something

like that?

R2: I don’t think so. He would ask me in English, if he doesn’t know. I have never heard him
speaks English in Czech or Czech in English. Ido, but he doesn’t. If he doesn’t know

something, he asks.
Elisa

Samotnému rozhovoru predchazelo uvitani, seznameni s cili vyzkumného Setreni a etikou

vyzkumu, kterou ve formé informovaného soulasu respondentka podepsala.



V: Zacneéme tedy prvni otazkou. Jakymi jazyky se u Vas doma hovori?
R: No... Cesky, italsky, obcas francouzsky.

V: Obcas francouzsky?

R: Jakoby... jazyk, kterym komunikuju se svym partnerem.

V: Jakym jazykem hovori otec vaseho ditéte?

R: Cesky a italsky.

V: Kterym dalsim jazykiim je vasSe dite ve svém Zivoté vystaveno, pokud chodi do materské
skoly, jakymi jazyky mluvi se svymi prarodici? Nebo pokud mdte néjaké hlidani, kterym

jazykem s Vasi dcerou takovy clovék komunikuje?

R: V urcitou chvili chodila Elisa do Montessori Skolky, a tam méli jednou tydné anglictinu.
Jinak dost jakoby... Babicka mluvi s Elisou italsky, tatinek cesky a italsky, zbytek rodiny

mluvi Cesky.

V: TakzZe v materské skole jednou tydné anglicky, ale jinak je to ceska Skolka?
R: Ano, ale tam uz Elisa nechodi, byla tam jenom jeden rok.

V:Aha... A ted uz nechodi do té materské skoly?

R: Ne, ne, ne.

V: A ted’ chodi jinam?

R: Ano, ted’ chodi do jiné materské skoly, kde to neni specializované... Kde neni pravé jeste
ta anglictina. Tamto byla Skolka, kde byly déti z riiznych jinych zemi... Bylo tam vice
bilingvnich deti.

V: To je zajimavé.

R: To je v podstaté i pro vdas moznost, jak si sehnat dalsi mozné rodice, protoze tady v X. je
Montessori Skolka a tim, Ze ma tu specializaci na anglictinu, tak tam viastné chodi v§echny

ty mozné domdacnosti, které maji druhy jazyk. TakzZe to umoznuje vitbec, aby mohli takhle

nékam chodit.



V: Vyborne, moc dekuji, to se miize hodit. Dale se chci zeptat, ktery jazyk v soucasné dobé

dité vyuziva nejvic a kde?

R: Samozrejmé Cestinu, protoZe v podstaté je to jeji matersky jazyk. Pouziva ho ve skolce,

nakonec i s tatinkem a se zbytkem rodiny, az na babicku, ale ta je tisic kilometrii daleko.
V: Ano, rozumim. Kdy byla u ditete diagnostikovana *“ vada nebo porucha reci“, pokud byla?

R: No... Zadna ,, porucha veci* nebyla diagnostikovina, ale Elisa zacala mluvit pozdéji.
Takze po nastupu do Skolky se tak jako rozmluvila. A tim, Ze déla obcas takové jako chyby,
tak jsem ji prihlasila na krouzek. Neni to tak, Ze by to méla diagnostikované tak, zZe ma néejaky
problém.

V: Dobra, dekuji. Kolik je Elise nyni?

R: Elise je ted’ ¢tyri a pul.

V: Takze ji jsou ¢tyri roky a Sest mésicu?

R: Tak néjak. Na konci kvétna ma narozeniny... Takze ted’ ji bude ctyri a pul.

V: Dékuji. Do jakého vzdélavaciho zarizeni v soucasné dobé dochazi? A pripadné do jakého

dochazela v minulosti?

R: No tak Elisa pravé chodila do té Montessori skolky, to chodila jesté v lété. Jeden rok
chodila jesté do jiné Skolky, ale tam nebyla tak casto, protoze tim, Ze byl jeji mladsi bracha

nemocny, tak byla viceméné doma. Ted’ chodi vilastné do tretiho zarizeni.
V: A ta soucasna Skolka je bézna statni materska Skola?

R: Ano, to je bézna statni skolka. Vlastne, kdyz nad tim premyslim, tak to bylo vlastné tak,
ze Elisa zacala jesteé, nez ji byly tri, chodit do Montessori Skolky, pak v zari zacala chodit do
nové skolky a ted’ jenom pres léto byla zpatky v té Montessori Skolce, aby méla néjakou

prosté dochazku. A ted’ zacala chodit teda do dalsi skolky. TakzZe se to docela ménilo.

V: Jenom se chci zeptat, jak to Fikate, tak jsem nerozumeéla... Do jaké materské skoly chodila

v léte?

R: Do té Montessori skolky.
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V: Vjakych oblastech vyvoje Feci vnimate u svého ditéte nejvetsi obtize? Jestli je slovni

zdasoba, nebo porozumeéni, véetna stavba ¢i vyslovnost?

R: No tak ja jsem si vSimla, Ze uz jako mala castokrat chtela néco vict, ale délalo ji to
problémy. Kdyz to byly delsi slova. Néektera slova se naucila v italstiné. Napriklad cislo
Jjedna. Ona chtél Fict jednicku, ale to pro ni bylo moc slozité, tak jsem ji naucila uno, protoze
to bylo jednodussi, rychlejsi. Obcas prosté meni pismenka pri vyslovnosti a kdyz tvori véty,

vvvvv

doby mluvila v takovych jednoduchych vétach.

V: Jak probiha nacvik komunikacnich dovednosti v domacnosti? Jestli s ditétem trénujete,

popripadé kdo s ditétem trénuje?

R: Prave proto jsme zacali chodit na ten krouzek, a tam viastné jakoby trénujeme. Mozna se
tam i zjistuji néjaké nedostatky, samoziejmé, jako je K, C... C taky neni tiplné idedlni, nebo

R.... Ale tak ze by to bylo... Ale tak na zakladé takovychto podnétii viastné pracujeme.
V: Takze oba rodice trénujete?

R: No, do naky miry jako... Myslim si, Ze s ni vic trénuju ja nez tatinek, ale napriklad nam
bylo porazeno, abychom v ramci ty bilingvni vychovy... Vzhledem k tomu, Ze partner mluvi
i Cesky, tak abychom to rozlisili treba na mistnosti. A ve své podstaté cviceni z ceStiny se daji
pouzit i na ten druhy jazyk, takze to davam ijako podnét, Ze s dcerou miize pracovat
i partner. Rozumi slovum v italstiné, ale nevim, jestli i vete... Veétu neda dohromady, takze

musi zacit napred jednotliva slova. Tak aby zacala taky mluvit.

V: Rozumim tomu dobre, Ze vy trénujete s holcickou ceStinu, a vas partner s ni také trénuje
cestinu?

R: To vic italstinu. CeStinu moc ne. On sice mluvi cesky, ale to rozliseni je pro néj vic sloZity.

V: Dale se chci zeptat, jaky byl prenatadlni a perinatdlni vyvoj ditéte. To znamend, Ze mé
zajima vlastné to obdobi pred porodem aten porod. A jestli byly néjaké komplikace

v téhotenstvi.
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R: V tehotenstvi zadné komplikace nebyly, akorat v pritbéhu toho porodu. Elisa se vilastné
narodila zvonem, bylo potieba ji co nejrychleji vytahnout. To by byla asi tak jedina

komplikace.

V: Jaky byl postnatalni vyvoj ditéte? Tedy po porodu. Jestli prodélala néjaké onemocnéni,

resp. kterda onemocneni prodelala.

R: Vlastné na zdkladeé toho porodu se ji zlomila klicni kost. Tak jsem vlastné $la na
neurologii, kde ji byla doporucena Vojtova metoda. Coz ve své podstaté jakoby zpétnée vidim
Jjako zbytecné a ,,zesloZitélo * to ten jeji postup ve vyvoji. ProtoZe ona najednou... Nebo on
to nebyl tak zasadni problém, ale ona s tou zlomenou klicni kosti viastné nereagovala tou
jednou rukou, protoze ji prosté méla zlomenou, tak ji nepouzivala. Ono se to prosté behem
Ctrnacti dnit po tom porodu uz jakoby srovnalo. Ale my jsme najednou zacali cvicit Vojtovku
a ono ji to najednou jakoby hrozné urychlilo. Pak v tom postupu jakoby toho od jezeni a tak
dale, prisla a délala chyby v tom, co jsme jakoby necvicili. Byla jakoby velice rychla ve
veécech, ale délala to Spatné. Na jednu stranu se rychle plazila, ale bylo to spatné. Takze jsme
to pak zase resili néjakymi jinymi zpusoby noSeni nebo prosté aby se ucila to delat spravne.
A jinak jakoby zavazny nemoci neméla. Prosla jakoby néjakou anginou nebo virozama, ale

nic, nic vic.

V: Takze bézné nemoci... A novorozenecka zloutenka u dcery byla?
R: Tezko Fict, spis ne... jako diagnostikovany to u ni urcité nebylo.
V: Kdy rekla prvni slovo?

R: No, kdy ona zacala mluvit... Prvni slovo rekla okolo jednoho roku, ale pak dlouho trvalo,
nez se to rozvinulo do vice slov. Jak rikam, tak potom méla tendenci, zZe chtéla néktery slova
Fict, ale bylo videt, Ze ji to dela problém. A tak jsem ji potom ucila jednodussi slova. Ale ona
to ma tak, Ze ji to jde skokove, Ze dlouho nic, a pak najednou se tam rozvine docela ve velkém
mnozstvi. Ze i od ty doby, co nastoupila do ty novy Skolky, zacala chodit na ten krouzek, tak

se to jakoby hodné srovnalo. I mluveni.

vevr

R: Dalo by se rict. Ale nemiizu tak uplné jakoby Fict, protoze jesté minulej rok ji byly tri, tak

to zacala prosté mluvit, zacala prosté pouzivat ty slova aza prazdniny neuméla rict
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.jednorozec®, ted’ uz by to jakoby zvladla. Takze jsou to jakoby takovy jakoby postupy,
néjaky dozravani. Rekla bych, Ze je to ten ditvod toho, Ze ted’ udélal vétsi skok, ale spis mi to

prijde logicky vzhledem k jejimu véku.

V: Jaké bylo jeji prvni slovo a v jakém bylo jazyce?

R: Jeji prvni slovo bylo jméno naseho kocoura, Tedy, ale neumeéla T, tak rikala ,,Hedy*.
A ve svy podstaté dalsi treba byly ,,uno “ jako jednicka, tak to rikala. Ale spis to byla slova
v CeStiné nez v italstiné. A prave jména.

V: Kdy se poprvé posadila, kdy zacala sedét?

R: No... urcité to bylo do roka, treba v jedendacti mésicich.

V: Kdy Vase dité udélalo prvni kroky?

R: To bylo nékdy po prvnim roce, nekdy mezi trindctym a ctrndactym mésicem.

V: Kdy Vase dcera zacal Fikat prvni véty?

R: To pravé zacala od chvile, kdy zacala chodit do skolky, coz bylo asi chvilku pred druhyma
narozeninama. Spis tak jakoby reknéme okolo druhych narozenin... nékdy v lété... tak tri

a Ctyri mésice... teda, tFi a dva mésice.

V: Takze do materské Skoly zacala chodit tésné pred tim, nez ji byly tri roky?

R: No... Ano.

V:V jakém jazyce byly ty vety?

R: V cestine.

V: Dale se chci zeptat, jestli jste planovali postup, kterym chcete dité ucit mluvit. Tedy jelikoz

Jjste bilingvni rodina, jestli jste to napriklad probirali s odbornikem, logopedem, nebo jestli

Jjste to zkratka néjak studovali?

R: Prave, Ze ne. Ja jsem se snazila, aby vedéla... prislo mi logicky, Ze... Tim, Ze jsem matka,
tak budu mluvit vic cesky, ale vim, Ze je potieba rozvijet i tu italStinu, takze nakoupili knizky
i vitalstiné, snazila jsem se, aby méla i mluveny slovo. Tak jsem ji obcas néco pustila, naky
video... a to bylo tak asi vSechno. Muz jesté nedavno pracoval v Praze, tak jsem byla castéji

s Elisou doma. To byl jeden z divodii, proc jakoby muz vymenil praci a ted se tomu jazyku

13



mnohem vic jakoby vénuje, aby se to zlepsilo, nebo bylo aspon na podobny urovni. Jakoby
ta italStina je tam trosku upozadena, no. Neni to uplné na ty stejny urovni, muz na ni nemluvi

Jjen italsky, umi totiz velmi dobre cCesky.

V: Zajimalo by mé, jestli jste vybirali sukcesivni metodu, coz znamenda, ze se dité uci napred

Jjeden jazyk, a potom az ten druhy, nebo simultanni, ve které se uci oba jazyky soucasné.
R: V podstaté spis oba soucasne.

V: Jakou metodu osvojovani jazyku pouzivate dnes? Obzvlast, pokud jste v péci logopeda,

se kterym jste postup probirali.

R: No, my jsme se prave diky konzultaci pani logopedky domluvili, Ze praveé treba v jedné
mistnosti budeme mluvit jenom italsky, ve druhé zase jenom cesky. Ale neni to uplné tak...
Snazime se to jakoby tak dodrzovat, ale ne vidycky jsou na to ty podminky, takze... Castéjc

je to tak, ze muz to vlastné rekne v italstiné, a nékdy i abych mu porozumeéla ja, tak to prelozi.
V: A Vy tedy chodite k néjakému logopedovi, nebo na ten krouzek?

R: Na ten krouzek.

V: A tam Vam to poradili?

R: Tam nam to poradila pani logopedka.

V: Pokud ma Vase dité néjaké zdravotni diagnozy, tak které to jsou?

R: Zadné diagnozy dcera nemd.

V: Resili jste jako rodice néjakou ,,vadu ieci*, néjaké problémy s reci sami u sebe?

R: Jakoby my, nebo ja osobné, jestli jsem méla nékdy néjakou jazykovou vadu?

V: Ano, néjaké obtize v reci.

R: No, ja jsem z dvojcat, prvorozena, a vlastné mi bylo diagnostikovano porucha chovani
ADD. Coz je porucha pozornosti. Ale nic jiného se neresilo. A muz je uplné v poradku.

V: A v §irsi rodine, jako prarodice, sourozenci Vas nebo Vaseho manzela, jestli resili néjaké

obtize v reci?

14



R: Nez jsem si s Vami volala, tak jsem mluvila s mamkou. Mam takovej pocit, Zze moje sestra
méla, jako moje dvojce, méela urcitou chvili, Ze dochazela na logopedii, ale je to uz tak davno,
Ze si to nepamatuju tak jasné. Ale jinak jakoby ne, mame vsichni v rodiné i... Miij bratr,
starsi, ten mél zase hyperaktivitu, tak se to tak objevuje, Ze je to skoro jako deédicny. Ale

nevim, jestli to muiZe souviset.
V: A podarilo se pripadné obtize v reci zredukovat?

R: Rozhodne, to bylo jenom kratky obdobi, kdy treba jednoho, dvou mésicii, kdy treba néco
neslo vyslovit, ale vSechno se to jakoby napravilo a uz ten problém sestra nema. A v mém
pripade, jak Slo o tu poruchu pozornosti, s mamkou vlastné beéhem zdkladni Skoly jsem
procvicovala. Neslo jakoby primo o jazyk, ale prosté pri psani jsem motala pismenka...Aha,
ted’ to akordt ctu, sestra neuméla rikat R. Elisa neumi vyslovovat souhldsky s hackem — C.

V: Jesté se chci zpétné ujistit, jestli jsem to spravné pochopila — k logopedovi tedy dochdzela

Vase sestra dvojce?

R: Ano, presné tak.

V: A bratr ne, u nej bylo ADHD?

R: Ne, bratr, u néj bylo, Ze spatné psal, ale jakoby v mluveni a chiizi byl velmi rychly.

V: Rozumite ceskemu jazyku natolik dobre, aby Vam nedélalo problémy s ditétem na zdaklade
pokynit logopeda procvicovat?

R: Mné to problémy nedela, ale kdybych tam asi poslala manzela, tak nevim... Asi by tomu
rozumél, to asi jo... Naopak prave tyhlecty procvicovani v ramci ty cestiny mi prijdou prave
zajimavy promitnout i v ramci ty italstiny. ProtoZe tam vlastné jsou taky takovy jinakosti,
ktery prosté my v cesStiné nepouZivame.

V: Na ¢em aktualné pracujete v oblasti procvicovani recovych dovednosti?

R: No, snazim se, aby zacala lépe Fikat véty a viastné pani logopedka rikala, Ze ma mdlo...
cviceny jazyk, takZe se snazime, aby ten jazyk prosté néjak... méla zpevnénej. Posilujeme

jazyk.

V: Takze deélate takova ta oromotoricka cviceni s jazykem... Nejaké mlaskani a podobne?
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R: Ano, presné tak.
V: Dobra. Jak casto se vénujete procvicovani recovych dovednosti s Vasim ditetem?

R: Je to tak, zZe prosté zrovna kdyz je néjaka chvile, tak se to snazim tam.... Tak treba jdeme
domii, tak delame krouzky... Neni to az tak uplné systematicky a moc pravidelny, vzhledem
k tomu, Ze mam jeste druhé dite, tak na to neni uplné prostor. Vlastne reknéme, ze diky tomu
krouzku se tim zabyvdame intenzivné v pribéhu téch ctyriceti péti minut toho krouZku
pravidelné. Ale jinak je to spis takovy obcasny snazeni, nevim, asi podivani se do casopisu,
kde je néjaky cteni a pri néjakych hrach, aby se snazil Fict néjaky véty a pri néjaky hre.

V: Mate nekoho, pribuzné, chivu, studentku nebo zkrdatka nékoho, kdo by Vam

s procvicovanim pomahal?

R: Vlastne v podstaté jsem tedkon uz poprosila mamku. Ale jestli k tomu dochazi, tak oni
maji v ramci Skolky taky néjaky krouzek, zrovna dnes, kdy se jakoby hodné procvicuje. Prosté

oni se jim tam jakoby vénujou, ale... uplné nékoho takhle konkrétné jsem neprosila.

V: Dokaze se VasSe dite spolehlivé domluvit v kolektivu ve vzdélavacim zarizeni, tedy

v materskeé skole, do které dochazi?

R: Ja si myslim, Ze ano. Druhad veéc je, zZe ted vlastné dochazi do nového zarizeni, tak si
myslim, Ze pokud jako jestli se nedokadze domluvit, tak je to spis o stydlivosti nez o jazykovych

nedostatcich.

V: Prendsi si Vase dité poznatky, o vétné skladbé ¢i vyslovnosti, z jednoho jazyka do druhého
jazyka? Jestli treba vnimdte, Ze tam pouziva vétnou skladbu z Cestiny v italstiné, nebo

vyslovuje néco tak jako v cestiné, tak to prendsi do té italstiny?

R: Je to mozny jakoby ona Elisa ital§tiné rozumi, ale tim, Ze vlastné v podstaté ji vychovava
ten jeji otec, ktery s ni komunikuje, tak ona nerika ty véty v italstiné. Kdyz se ji zepta, tak
rekne, ano, ja tomu rozumim, reaguje na to. Vétsinou jakoby rozumi, ale odpovida na to
Cesky. Takze momentalné se snazime, aby mluvila i tim druhym jazykem a vytvarela véty

v ném i vety, nejenom izolovany slova.
Vicky

V: Takze nejprve se vas zeptam, jakymi jazyky se u vdas doma hovori?
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R: Jo to mam dotaz, dekuju. To se bavime, kdyz ja jsem byla mala anebo kdyz tedka je mala

Vicky?

V: Ano, budeme mluvit o Vicky, takze bude se to vsechno tocit kolem Vicky, kdyz budu rikat

dite, tak myslim ji. O ni ted jde, takze to je dobre, Ze se ptate.
R: Tak jo, takze doma mluvime slovensky, anglicky a cesky.
V: Ktery jazyk je vas matersky a ktery je matersky pro vaseho manzela, pro otce ditéte?

R: Takze... To je trosku komplikovany, protoze miij prvni jazyk byla cestina, ale matersky

Jjazyvk mam anglictinu. Doma mluvime cesky a manzel ma materskou... jazyk slovenstinu.

V: Kterym dalsim jazykium je dité vystaveno ve svém Zivote, napriklad jestli chodi do
materské Skoly, tak jakym jazykem se hovori v materské skole, jestli ma hlidani, tak jakymi

Jjazyky se tam hovori?

R: My jsme to zjednodusili a ma jenom cestinu ve skolce i na hlidani.

V: A co se tyka prarodicii, kterymi jazyky na ni mluvi?

R: Babicka na ni mluvi cesky a pak ty dalsi prarodice slovensky a zemplinsky.
V: Jakze?

R: Zemplinsky, je to takovy jejich dialekt a na Zempliné, to je na vychodé Slovenska. Oni

hodné mluvi zemplinsky a to je uplné jinej jazyk.
V: Do jakého vzdeélavaciho zarizeni chodi vase dité?
R: Chodi na ergoterapie, logopedie a potom do Skolky, klasicky matersky Skoly.

V: Kterym dalsim jazykiim bylo dité vystaveno v minulosti? Jestli jste se napriklad stehovali

z cizi zemé, nebo jestli byla v materské skole s jinym komunikacnim jazykem, nez je cestina?

R: Na rok byla v materské skolce, kde se mluvilo anglicky a ja jsem zacla na ni zpivat a hrat
Jji francouzsky véci, protoze mluvim francouzsky, ale s tim jsem pak prestala, protoze toho

uz na ni bylo moc.
V: Ktery jazyk v soucasné dobé nejvic vyuziva a kde?

R: Cestinu a to vSude.
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V: Kdy byla u ditéte diagnostikovana ,,vada reci‘* logopedem, nebo, respektive, kdy jste byli
poprvé u logopeda?

R: Kolik ji bylo let?

V: Ano.

R: Tri a pul.

V: Jakou , Fecovou vadu *“ ma vase dite?

R: Tak ona ma... Ona ma dvé véci... Muzu to Fict anglicky?
V: Ano.

R: Childhood developmental disorder. To znamenda, Ze ma problém jakoby s koordinaci nebo
childhood developmental coordination disorder, tak néjak to je. Ale v Cechdch se tomu ika
dyspraxie, ale je to trochu jiny. TakzZe to je jedna vec. Jo a k tomu... To znamend, ze ma
problém jakoby mozek a miizu mluvit spolu nebo jakoby komunikovat spolu a mam problém
Jjakoby systematicky davat ty véci dohromady jak motoricky, tak i jakoby typicky, takze to je
Jako jeji nejvétsi problém. A pak se tomu jakoby v Cechdch Fika dysfizie.

V: Dobre. A kolik let je nyni vasemu ditéti?
R: Pét a ctvrt roku.

V: V jakych oblastech vyvoje Feci vnimate u svého ditéte nejveétsi obtize? Jestli je to slovni

zasoba, porozumeéni a vétna stavba? Anebo vyslovnost?
R: Jenom jednu?
V: Klidné vic, zkratka tak, jak to vnimate.

R: Tak u ni ja vidim nejvic jakoby vyslovnost, protoze ma problém dat ty... pouzivat tu

jemnou motoriku dohromady. A... jesté jednou prosim...
V: Vyslovnost, slovni zasoba porozumeni nebo vétna skladba?

R: Ach tak, syntax, no ta vétna skladba, davat ty véty spravne dohromady, ale to nevim, jestli
to neni kviili tomu, Ze do téch ctyr let jsem na ni mluvila primarné anglicky, tak ja nevim,

Jjestli ten syntax nema jeste jakoby anglicky a tedka se uci ten cekej.
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V: Jak probiha nacvik komunikacnich dovednosti v domdcnosti? Kdo s ditétem trénuje?

R: Trénuju s ditétem ja primarné, jesté k nam chodi studentka na logopedie. Vy ji trénujete
(smich). A jak to vypada? No, méli bysme délat ty véci, co nam rika pani logopedka, ale
zdsadné se snazim co nejvic prosteé davat diislednost a urcite jsme se koukali do oci a ust
Jjinak trénovali mluveni, jakykoliv mluveni, prosté aby mluvila a abysme ji predavali slovni

zdsobu.
V: Jak casto se vénujete procvicovani recovych dovednosti s vasim ditétem?

R: Dennodenné. Castéjc jakoby kazdou... Kdyz si myslim, tak furt. Nebo jako myslite pii

kazdy komunikaci? No pak se snazim jako kazdy den s ni mluvit tak.

V: A mate to i tak, Ze si vyloZené nékdy sednete a néco procvicujete?

R: Bohuzel malokdy, kdyz mdam i druhou dceru, tak to nejde to proste. Proto chodite vy.
V: Jasneé.

R: Jakoby snazim se, jak ja nevim, jednou, dvakrat tydné jak kdy se nam to povede ale.
V: Jaky byl vyvoj ditéte pred porodem a jaky byl porod ditéte?

R: Jo takze... vyvoj ditéte pred porodem byl uplné normalni. Nebyly tam zZadny jakoby
problémy. Porod byl spontanni prirozeny, akordt, ze ona potiebovala cas. Kdyz se rozhodla,
Ze chce jit ven, takze praskla mi voda ve ctyri rano a ona se narodila v puil jedendcté vecer.
Ale pak to bylo rychly... Kontrakce zacaly v pul sedmé a do trech hodin byla venku. Ale

prosté... chtélo se ji tam ziistat, no.

V: A hlavickou napred?

R: Jo, uplné, jak ma bejt. A v terminu.

V: Pamatujete si Apgar skore? Takova ty tri c¢isla, je to treba 10-10-10 nebo 10-9-10 bodii.
R: To nevim asi ani co to znamenda.

V: No to je takova jako uz trosku nadstavba. Myslim si, Ze to rodice asi moc nevédi, ale to

nevadi.

R: A je to nékde napsany?
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V: Kdyz budete mit cas, tak ono to bude urcite ockovacim pritkazu. Driv se to tam psalo, tak

si myslim, Ze to tam bude.
R: Tak mi pripomerite a ja vam to dam.

V: Super, dekuji. Jaky byl vyvoj ditéte po porodu, jestli prodélala néjaka onemocneni? Jaka
onemocneni prodeélala?

R: Neméla zadny onemocnéni. Jinak prvni onemocnéni bylo az v roce, coz méla anginu. Ale
bylo videét uz od asi od tri mésicii, Ze ma a problém s tou motorikou, zZe je pozadu, takze jsme
museli cvicit a chodit na fyzioterapie. Jesté jsem si uvédomila, co s tim souvisi, ze se tedka
nedavno pred jejimi patymi narozeninami zjistilo, Ze je celiak a prej to ma velky souvislosti

s tou 7eci i s koordinaci.
V: A néjaké zanéty usi, nebo resp. stredniho ucha nebo néco takového?

R: Asi dvakrat, dvakrat, ale to spis souviselo to, Ze jsme ji nevycistili spravné vodu z usi,

Jjakoze vzdycky to bylo, ze jsem védéla, proc se to stalo.
V: A vidycky se to jako podarilo vylécit? Nemuseli to propichovat?

R: Ani ne, asi to ani jinak zase tak tézky nebylo. Rikam, Ze moznd jednou méla antibiotika

a jinak to bylo vidycky jenom takovy ty kapicky v lékarné.
V: A zrak ma dobry, neresili jste nékdy zrak?

R: Zrak resime a nevime, jestli nahodou, jestli... Nebo byli jsme na vysetieni Plusoptix. Tam
to v§echno je v poradku. Mdme ted'ka termin, Ze piijdeme znova to zkontrolovat a nevime,
jestli nahodou, kdyz obcas davam papir moc blizko oci, jestli to je kviili tomu, Ze jeji o¢i maji
problém s tou koordinaci, Ze reagujou dost rychle, anebo jestli to je néjaka dalsi vada proste.
Zkratka to jesté reSime.

V: Kdy se posadila poprve?

R: Bylo jiasi 10... 9, 10 mésicii, ale bylo hodné shrbena, vsak neméla silny brisni svaly, tak

hodné se jako hrbila. TakzZe to nebyl rovnej sed.

V: Kdy poprvé zacala chodit, nebo kdy se postavila?
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R: Kolem toho roka a byla, ale byla nestabilni a poradny, prosté rozbéhovani a poradny

jakoby vic... Vic do prace se dala az asi v pul roce.

V: To myslite v roce a pul?

R: Jo. Vroce a pul.

V: Kdy rekla svoje prvni slovo? A co to bylo a v jakém jazyce?

R: Jo, bylo to mama, bylo to anglicky. Mummy. A sice bylo taky v roce a piil, nebo v roce

a tri ¢tvrte. Jako do dvou let to bylo urcite.
V: A kdyz Fekla prvni vetu?

R: Tedka v léte, takze pred patymi narozeninami. Jako ona fakt jako predtim rikala veci jako

,,80 buy buy“. Jako tyhle veéci, ale to neni véta.
V: Tak snazila se vic vyjadrit uz drive...

R: Jako ona méla to jako mentdlné, méla tu kapacitu a je to porozumeni, ale prosté nebyla

schopna dat dohromady.

V: A planovali jste postup, kterym budete dité ucit mluvit? Jakoze jestli jste treba to probirali

s nejakym odbornikem, logopedem?

R: Teda ze zacatku ne. A myslim, Ze tam byl mozna docela problém, ale méli jsme to asi vic

jako naplanovat. Jak to budeme délat.

V: Dobre. A jakou metodu osvojovani jazykii pouzivate dnes? Pokud jste péci logopeda, jestli

Jjste probirali postup?

R: To jsme pak probirali a kvili doporuceni téch odbornikii jsme zvolili, Ze budeme na ni

mluvit pouze Cesky, takze jsme redukovali vSechny jazyky jenom na cestinu.
V: Dobre.
R: Odpovedela jsem na to?

V: Ano, dékuji. Ma Vase dite nejaké dalsi zdravotni obtize? Pokud ano, které to jsou? O tom
Jjsme viastne mluvily, tak jenom pro shrnuti, Ze ji teda byla zjisténa celiakie. A resite tedy

jeste zrak? A jinak dochazite nékam na neurologii?
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R: Byli jsme na neurologie a méla tam deélat tam néjaky nerovnosti v tom EEG, ale uz se to

srovnalo a jdeme na dalsi kontrolu v lednu. A dalsi véci...
V: Ortopedie — zada, psychologie?
R: Zatim ne.

V: Meéli jste vy jako rodice néjakou recovou vadu, nebo resili jste néjakou recovou vadu

s logopedem?
R: Ne, ani jeden rodic ne. Prarodic ano, ale rodic ne. Miyj tata.
V: A co u néej bylo?

R: Konkrétné nevim, protoze bohuzel nemam, koho se vitbec na to ptat, ale a jeho kamarad,
nas soused z rodinného domu rikal, zZe taky si pamatuje, Ze miyj tdata zacal mluvit az od péti

let a nebylo mu moc rozumét predtim.
V: Ano. Podarilo se to viastné zredukovat? Ta recova vada u Vaseho tatinka?

R: Jo jako vidycky mél strasnej prizvuk, kdyz jsme se nastéhovali do Kanady, tak jako
malokdo ho mohl rozumét v anglictiné, a to i bydlel v Londyné, kdyz byl jakoby mladej. Zil
tam, do ctrndcti let. Muj dédecek byl totiz velvyslanec v Londyné. Bydlel v tom Londyne,
takze on jako mel tu anglictinu docela jako brzo, ale méla strasny prizvuk.

V: To mél cesky prizvuk?

R: Strasné silny, ale ani ne ceskej, no prosté takovej divnej. Jo a kdyz slycham tu britskou
anglictinu, ale prosté jo, to (smich).

V: Aha, dékuju (smich). Co aktudlné v reci rozvijite?

R: Jo a vim, Ze tata nerikal R. Dlouho nerikal R. Protoze mél problém Fict, Ze se jmenuje
Martin Hordk (smich).

V: Co aktudlné v reci rozvijite? Nebo na cem pracujete, co vam ted’ka doporucili... co délala

Vicky s logopedkou?

R: Aktudlné trénujeme, aby Vicky pochopila, jak se tvorej slova, Ze jsou slabiky, a zZe ty
slabiky se musi davat dohromady, takze hodné vytleskavame, mluvime ve slabikach,

trénujeme individuadlni zvuky jako K a T. A snazime se ji rozsifovat slovni zasobu.
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V: Rozumite ceskemu jazyku natolik dobre, aby vam nedélalo problémy s ditetem na zdklade

pokynit logopeda trénovat?

R: Zvladame to.

V: Mate nékoho, pribuzné, nebo chiivu, kdo bys procvicovanim pomahal?

R: Ano (smich).

V: A dokaze vase dité se spolehlive domluvit ve vzdélavacim zarizeni, do kterého dochazi?
R: Ano.

V: Pokud chodi vase dité na zdkladni Skolu, jak zvlada ucebni predmeéty, tak to asi tady upiné

neni...
R: Jesté neni ve Skole.
V: Mate néjakou zpétnou vazbu od ucitelek v materské Skole?

R: Ze je hodné chytra a jako vsechno zvlada, ale md problém se soustiedénim. Jakoby velmi

rychle se unavi a nedodéla vikol.

V: Rozumim. Prendsi si vase dité poznatky tireba o vétné skladbé nebo vyslovnosti do

druhého jazyka?

R: Zatim tedka mluvi jenom Cesky, takze nevime, ale jakoby, jak jsem Fikala, Ze je slySet, ze
jeji syntax, nebo jakoby jak dava dohromady véty. Myslim, Ze to prendsi z ty anglictiny, Ze

to tam jako jesté je.

V: Dobre. Takhle jsme to projeli vSechno, takze vam moc dékuji, jsem moc rdda, Ze jste mi

pomohla.

R: Neni zac.

Todor

V: Jako prvni se vas zeptam, jakymi jazyky se u vas doma hovori?
R: Cesky, cesky.

V: Takze mluvite jenom Cesky a Zadny jiny jazyk doma nepouzivate?

R: Pouzivam, pouzivam, kdyz mluvim se svoji rodinou.

23



V: Jo takhle.

R: Pouzivam, kdyz mluvim se sestrou, bratrem. S manzZelem a s malym mluvime vétsinou
Cesky.

V: Ktery jazyk je vas matersky?

R: Matersky jazyk je bulharstina.

V: A pro vaseho manzela je to tedy matersky jazyk je cestina?

R: Ano, ale on znd takovyho... mluvi rusky a rozumi. Rozumi, kdyz se bavime, ale jeste drive
to on to znal. Kdyz treba mam navstévu, prijde bratr nebo sestra tak mnohdy nerozumi. Jinak

on mluvi s nima rusky.

V: Kterym dalsim jazykiim bylo vase dité vystaveno ve svém zivoté. To znamenad, jestli drive

napriklad chodil vas syn do néjaké materské skoly, kde maji treba jiny nez cesky jazyk.
R: Hmmm... Ne, ne.
V: Ani prarodice, nebo hlidani, pokud jste méli, nemluvili jinym jazykem?

R: Ne. Ehnm my mame vlastné dédecka jednoho, otec manzela. Ale on uz je takovej starsi.
Ale nikam jsme ho nevodili. Nebylo hlidani. Byl jenom ve Skolce. Mohl klidné nastoupit do

Skolky v cestiné. No nevim asi 80 % co slysi tak je to cestina.
V: A do jakého zarizeni dochdzi, jestli je to tedy materska skola nebo zakladni skola?

R: Materska skola.

V: Kterym dalSim jazykim byl chlapec vystaven v minulosti? Napriklad, jestli jste se

stehovali z cizi zeme?
R: Ne my jsme se nestéhovali. Narodil se tady v Cechdch. Nikam jsme se nestéhovali.
V: Dobre, dékuju. Ktery jazyk v soucasné dobé nejvic vyuziva a kde?

R: Cestinu. Doma, ve §kolce. A kdy? tieba jednou za tyden spolu mluvime se sestrou po

telefonu, tak aby nevznikly otdzky, mluvime spolu bulharsky.

V: Kdy byla u vaseho ditéte diagnostikovana porucha reci, nebo resp. kdy jste byli poprvé
u logopeda?
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R: Jo, takze kolik mu bylo tenkrat? No asi... Hej, pockejte... Promiiite... Asi dva roky... Teda

dva roky a ctyri mésice.

V: Vite viastné, jakou poruchu reci ma vas syn?

R: Poruchu reci...

V: Jestli vite, co ma treba napsané u logopedky?

R: Uplné nevim... néco ikala jako zpomal eci...

V: Opozdeny vyvoj reci?

R: Jo jo jo.

V: Kolik let je vasemu synovi nyni?

R: Je mu ctyii a pil. Ctyii roky a tii mésice.

V: Ano, dékuji. V jakych oblastech reci vnimate u svého ditéte nejveétsi obtize? Jestli to slovni
zdsoba nebo napriklad porozuméni, anebo vétna stavba ¢i vyslovnost.

R: Spis si myslim, Ze to snad ani nebyla vyslovnost no. Ona rozumi vsemu vSechno, vsechno
opakuji vSechno, rekne, ale vSechny ty on tieba nevi, jak to spravné rict. Jak se tomu rict
spravne. Jak Fict to slovo. Treba vam rekne tohle anebo v tyhle tudle tam, kde se to
nepouziva. Ja nevim, jak to vysvétlit. Prosté to popsala, to je urcité dobra. Tak mi to prosté
rekni, ale nerekne to spravné, no. Treba rekne: ,,ja pujdu s maminkem... ", treba maminka
s tatinkem No néco takovyho rekne. Ale jinak, jinak se mu rozuméji. Vsechno opakuju ted’ko

uz ten problém,
V: Jak probiha nacvik komunikacnich dovednosti v domdcnosti? Kdo s ditétem trénuje?

R: Ja. Ja, nékdy tata. Prohlizime si knizku, nékdy koukame treba na televizi, nebo mu to
prosté vysvetlujeme, co se tam déje a co je na tom obrazku, anebo tam néco kreslime Zikame,
tadyto je kolo, tamto je kabina. Takze tady toto. Odpoledne jdeme ven. Tohle je, co delame
spolu. Taky s nim tatinek treba dvakrdt nebo vickrat za tyden néco déla, ale vétsinou to delam
ja. Bereme si knizku, a tak na kazdej vecer délame. Deset, patndact minut si sedneme s nim

a proste mluvime podle téch obrazkii, co tam chteji, kazdej den udélame jednu, dvé stranky.
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Ja mu to nejdriv vysvétlim, reknu to ja, on to opakuje po mé. To potom si Cteme, teda ja se

ho zeptam, on mi to ukazuje, co a jak.

V: Jak casto se tomu vénujete tomu ndacviku?

R: Kazdej den, kazdej den deset minut.

V: Jaky byl vyvoj ditéte pred porodem a jaky byl porod?

R: No dobry, no taky to bylo vSechno. Nejdriv tam néco. Tak to tam psalo podle toho... Jo
tam jsou nejaky chvaly nebo jak se tomu rika... Jaka skala méri, kdyz je ten porod... Bylo to

v poradku, potom.
V: Apgar? No ano, to mé zajima. Pamatuje si, jaky byl Apgar?

R: To si tak nepamatuju presné... nevim, jak to ma vypadat... Jestli to si pamatuju, tak to na

zacdtku bylo troSku horsi, nez by to mélo bejt. Uz si to nepamatuju. Ale bylo to v poradku.
V: V tehotenstvi byly néjake komplikace?
R: Ne.

V: Porod byl tedy zahlavim? A byl to tedy bézny porod nebo tam byly néjaké komplikace?

Priduseni nebylo pri porodu?
R: Ne.
V: Jaky byl vyvoj ditéte po porodu? Jaka onemocnéni syn prodélal doted’?

R: Néjaka zavazna nemoc? Meél... byl... tedkon jsme zjistili mandlicky. Ale to bohuzel teda.

Asi asi. Trochu mi ho treba ty anginy tady, ty byly.
V: Zanéty usi nebyly?

R: Jenom jednou, kdy trosku ousko bolelo. Byli jsme u pana doktora, Fikal, zZe troSicku jenom
bylo. Ale jinak ne. TroSicku jenom. Nosni mandlicka doktor Fikal. Potom mu to zkontroloval,

Jestli to néjak jako neslysi. Rikal, Ze slysi dobre, Ze je viechno super.
V: Musite resit néco dalsiho, napriklad astma?
R: Ne, nema.

V: Celiakie? Jakoze bezlepkovou dietu Ze by mél?
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R: Coze?

V: Celiakie jako bezlepkova dieta.

R: Ne.

V: Pamatujete si, kdy si poprvé sedl, kdy se posadil?

R: No to bylo viastné po sedmi mésicich. Jesté nebyl tak silny, nesedel jako my tady.
V: Kdy udelal prvni kroky?

R: To mu bylo skoro ctrnact mésicii, umi no... Jo. Jo. Jo. To se narodil v srpnu... v Fijnu to

udelal.
V: A lezl predtim jesté po ctyrech?

R: Jo, jo, jo. Lezl urcité. Urcite lezl opravdu dlouho. Ve dvanacti mésicich lezl upiné nejdal

po celem baraku vsude.

V: A pamatujete si, kdy tam bylo to lezeni? V jakém véku?
R: V jakém véku?

V: Kolik mésicu?

R: Meél sedm a piil. No jo, to ja si tak presné nepamatuju. Nez zacal chodit do toho stdl u toho
treba stolu takhle. Furt chodil a drzel se. Presné, jako kdy zacal sam, to bylo... Chodit tak
bylo skoro ctrnact mésicii a jinak se bal. On takhle Sel, gauce se drzel. Ale neslo to, skoncil

tak. Tam prosté spadl a potom lezl.
V: A kdy se poprvé postavil?

R: Se postavil. To si nepamatuju presné, ale mozna proto. No, mozna deset mésicii uz mu
bylo. Nejlépe, ale jestli nevim, jestli chces. Schvalné myslim stale... Drzel jsem stolicky

a koukal.
V: Kdy ekl prvni slova?

R: No prvni slovicko rekl, kdyz mu byl rok. Si myslim, Ze rok a t7i mésice. Nevim to presné,
Jjaké slovo rekl, mama a tata. TakzZe on vétsinou vSechno rozumél vSechno, prosté vsechno,

co jsme mu vikali. On to vSechno rozumi. Ja byla ale jenom ucili a rikal, kde je tata, no
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ukazoval takhle, koukal na tu stranu a takhle délal. Hned jako nerikal tata. Potom ekl to,
asi si myslim, Ze po roce prosté to rekl, kde je tata. Ja si to proste uz nepamatuju. Kdy rekl

presnée vsechny ty priklady. Ty datumy, kdy a co bylo?
V: Bylo to tedy v cestine?

R: Ano, v cestiné.

V: Pamatujete si, kdy rekl prvni vetu?

R: Tak rok a pul.

V: To byla takova ta dvouslovna veéta?

R: No, no, no. Spravné. Dlouhd véta to nebyla ale.

V: Planovali jste postup, kterym budete dité ucit mluvit? Z hlediska bilingvismu, jestli jste

se napriklad radili s logopedem nebo jinym odbornikem?

R: Myslim, Ze ne. Jenom kdyz mluvime tieba, tak... Kdyz mluvim se sestrou, nebo s jinyma
pribuznyma, tak mu to rikam napred cesky, potom to reknu bulharsky. Pak ho poprosim, aby
to opakoval. Nekdy to rekne, nékdy nerekne. Nékdy tomu rozumi. Ja se ho na néco zeptam,
on mi Fekne, povi v cestiné. Ale to je jenom takovy, kdyz mluvime, neni to Zadnej... abych ho
ucila, sedéla s nim nad tim. Jenom v ramci toho, aby si mohli rozumeét. Sestra rika, abychom
si mohli rozumét, domluvit néco. Kdyz se setkame, kdyz se uvidime. Ony nevédi, ony neznaji
cestinu a kdyz M. neumi rusky ani bulharsky, tak si nebudou rozumét. A jinak se snazim
aspon takovy ty zakladni véci, aby pozdravit, se zeptat, jak se mds, nebo néco takovyho.

A jinak jsem se neradila s Zadnym odbornikem. O tom jsme se nebavili.

V: Pokud ma vase dité néjaké dalsi zdravotni obtize, které to jsou? Ma napriklad bryle?
R: Ne, nema.

V: Byli jste treba nekdy na neurologii?

R: Ne, nikdy.

V: Na ortopedii?

R: Kdyz mu byl rok, kopnul noZickou prosté a zranil si palec. Ale nebyl z toho Zddnej

ortopedickej probléem. A jinak nic.
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V: Takze chodite se synem jenom k pediatrovi?
R: Ano, ano.

V: Jestlize chodite k logopedovi, probirali jste s nim metody, kterymi je vhodné dité ucit
Jjazyky?

R: Cvicime podle tech obrazkii, ktere nam dala logopedka jazykem. Nebo na obrazkach, co
tam je, co se tam déje, kdo co déld, ... Co jeste... S tim brckem cvicit... pak jesté délat naky...
Co jeste, co jeste... treba posilovat pusinka... Pismenka... Hazeli jsme po sobé mic, rikali

jsme ty hlasovky... Jak se tomu rika?
V: Hlasky, samohlasky a souhlasky.

R: No ano, samohlasky a souhlasky. Ja to nevim presné, jak se to jmenuje, tak se omlouvam.
No tak jsme to probirali riizné. Nekdy se mu jako nechce, Fika: ,,nechci, mé to nebavi“. Ja
Fikam tak dneska udélame trochu tohohle a zitra zase néco jiného. Nebo mu rikam (smich),
Zze mu koupim nakou hracku treba. Nebo mu nabidnu, Ze udélame dneska tudle stranku,
chvilku se budeme ucit, potom udélame néjaky ... Nejaky hracky... No prosté néjak ho
zabavit musim, aby mél do toho chut, aby to rad délal. Musim se s nim domlouvat (smich,).
Mpyslim, Ze to neni prosté robot proste, zZe se nemiize jenom porad ucit. Je to dité. Chce se
kutdlet, délat kotrmelce... je to takovy aktivni... neni zase takovy, ze by se mu chtélo jenom
porad ucit, poslouchat vsechno, co mu rekneme. Ale rikam, Ze se prosté snazim kazdy den
aspon deset minut, jenom malinko si sednout. To se musime ucit, protoze prosté... az
vyrostes, budes mit praci, budes mit... Budes dostavat hezky vyplatu, budes si moct koupit
bagry, traktory, co on ma rad. Jenom tak mu to vysvéetlim. To si myslim, Ze tak asi délaji

vSichni rodice. Ze se snazej moznd, asi... Ja nevim (smich).
V: A Fesili jste néjak bilingvismus s logopedem?

R: Jak jsem Fikala, co délame. Ucime se viastné Cesky. Jinak se staram, jestli slysi, kdyz ja
mluvim se sestrou nebo s bratrem, kdyz k nam prijdou na navstévu. Oni se taky snazi s nim
cesky mluvit, co oni znaj. Oni prijeli pred rokem, takze toho jesté tolik neumi. Néco mu

Feknou v cestiné, néco v rustiné. No logopedka to resit... Ja nevim...

V: Jestli jste nejak probirali postup v bilingvismu. Napriklad existuje takovy postup, ve

kterém ucite oba dva jazyky najednou, nebo jeden jazyk ucite prvni a potom ten druhy.
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R: No to spis, protoze u nas se mluvi Cesky, to je dulezitejsi. Ta bulharstina je, aby se

vvvvv

po telefonu.

V: Dale se chci zeptat, jestli jste vy, nebo vas manzel, resili poruchu reci ve svém zivote?
R: Neresili.

V: Vyskytuje se v pribuzenstvu néjaka porucha reci?

R: Ne.

V: Co aktudlné v reci rozvijite, na cem nejvic pracujete?

R: Délame hodné cviceni na pusinku.

V: Aha, oromotoriku.

R: A délame taky v knizZce, co nam dala pani logopedka. Kazdy den jednu, dvé stranky.
A z toho néjaké ukoly.

V: Citite se v ceském jazyce natolik dobre, Ze se nebojite s ditétem procvicovat?

R: Ano.

V: Mate nékoho, kdo by vam s procvicovanim pomahal — pribuzné, studentku, hlidacku?
R: Asi ne. Od manzela dédecek uz je hodné stary.

V: Dokadze se vase dité spolehlive domluvit ve vzdélavacim zarizeni, do kterého dochazi —

tedy v materské Skole?
R: Ano, pani ucitelky ho chvali, Ze je Sikovny.

V: Mate pocit, ze si vase dité prenasi poznatky z jednoho jazyka do druhého? Napriklad ve

vétné stavbé ¢i artikulaci?
R: Ne. Mluvime v cestiné. Jak jste rikala to druhé?
V: Veétna stavba a vyslovnost.

R: Myslim, Ze ne. VSechno, co nam rika, je cestina, myslim. Vsechno, co vyslovuje, vysvetluje,
je cesStina. Nékteré pohadky, na které se diva, jsou v anglictiné. On nam to potom vysvetli,

o cem to je, co se tam deje. Je jedna pohadka, kde si zpiva o jednom pejskovi. Oni to davaji
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v televizi v cestiné, a kdyz to zacina, on déla vsechno, jak je tam, v televizi. On si lehne, néco
rika, skace, proste vsechno opakuje tam co se déje v televize na tom obrazku. Ja jsem chtéla
tu samou pohddku najit na iPadu, ale nemohla jsem ji najit v cestiné, bylo to jenom
v anglictiné. Kdyz to zacinalo, tak oni tam zpivat. Ta pisnicka hraje. On na to koukal, ted
delal ty pohyby a délal to v cestiné, zpival to v cestiné. Nevadilo mu to, Ze to tam hraje

v anglictiné. On tomu rozumi, co tam je podle téch obrazku.

V: A jsme u konce. Moc vam dékuji, Ze jste si nasla c¢as. Pomohla jste mi.
R: Taky dékuju.

Jacek

Probéhlo privitani, predstaveni, vysvétleni, etika vyzkumu a podpis informovaného

souhlasu.
V: Chtéla bych se vas zeptat, jakymi jazyky se u Vas doma hovori?

R: Nejvic polsky. A nékdy cesky. Ale esté... esté jsme na zacatku.... A manzel se synem se

snazi taky anglicky pouzivat. Ale hlavné mluvime polsky.

V: Ktery jazyk je Vas matersky jazyk?

R: Polsky.

V: A vaseho manzela?

R: Polsky.

V: Kterym dalsim jazykum je vas syn vystaven ve svém Zivote?

R: Ano, rozumim. Tak ted’ zacal skolu, a... tam se mluvi cesky a anglicky. A doma mluvi

polsky. Takze ti jazyky kazdy den.

V: A jakymi jazyky mluvi prarodice?

R: Ne.

V: Néjaké hlidani mate? Nebo nékoho, kdo by s vasim synem procvicoval rec¢?
R: Ne.

V: Dobra. Do jakého zarizeni vas syn dochazi? Je to materska nebo zakladni skola?
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R: Do zdkladni skoly uz ted chodi.
V: A rocnik?
R: Prvni.

V: Kterym jazykiim byl vas syn vystaven v minulosti? Napriklad jestli jste se stehovali z cizi

zemé?
R: On se tu narodil, takze tii jazyky.
V: Ktery jazyk v soucasné dobé vas syn nejvic vyuziva a kde?

R: To zdlezi na tom, ¢i je doma. Jestli ma volno, tak polsky, pokud je ve Skole, tak je tam do

ctyr hodin a mluvi Cesky.

V: Kdy jste byli poprvé s vasim synem na logopedii? Kolik tenkrat bylo vasemu synovi?

R: Minuly rok...

V: A to mu bylo kolik?

R: Pet.

V: Peét let?

R: Pét a pul roku.

V: Vite, jaky typ obtizi v Feci ma?

R: On md spatné... emmm.... Skus? Skus. A pres to Spatné mluvi, vyslovuje. Tak polsky, tak
Cesky.

R: Takze cekame, az bude mit zoubky stalé uz. Bude moct mit rovnatka. S temi jde taky néco

zlepsit.

V: Kolik let je nyni vasemu synovi?

R: Sest a piil.

V: Do jakého vzdélavaciho zarizeni dochazel v minulosti?
R: Do skolky.

V: A jak se tam mluvilo?
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R: Cesky.

V: A nyni chodi do zdakladni skoly. Jakymi jazyky se mluvi v teé Skole?

R: Cesky a anglicky.

V: Takze tam je anglictina jako predmét, nebo se tam vylozené mluvi i v anglictine?
R: Mluvi se i v anglictine, ale to je... dvacet pét procent vyuky.

V: V jakych oblastech vyvoje reci vnimate u syna nejvétsi obtize? Jestli je to slovni zasoba,

porozumeéni, vétna stavba, nebo vyslovnost?
R: Vyslovnost.
V: A v téch jinych oblastech nevidite zZadné obtize?

R: Ne, ne, ne. On Sel do skolky, nemluvil vitbec cesky, ale se rychle naucil, to bylo néjak za

meésic. Takto... rychle (smich).

V: Jak probiha ndcvik komunikacnich dovednosti v domacnosti? Kdo s vasim synem

trénuje?

R: Moc netrénujeme, nejvic starsi bracha. Protoze my se bojime, Ze néco Spatné vyslovime,
on si to... on si na to zvykne a bude na to potom... eee.... Spatné vyslovovat. Tak se bojime

toho, aby to spatné nenasmeroval. Ale ano, se starsim brdachou.
V: Myslite, Ze starsi bracha umi ve vasi rodiné nejlip cesky?

R: Ano.

V: Jak casto vas syn trénuje se starsim brachou?

R: Kazdy den s nim néco udéla. Bracha je uz dospély.

V: Jaky byl vyvoj ditéte pred porodem ajaky byl porod? Byly néjake komplikace

v téhotenstvi?
R: Ne, ne.

V: A z hlediska priibéehu porodu: narodil se vas syn bezné zahlavim, nebo cisarskym rezem
¢i jinak?

R: Cisarsky rez.
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V: Bylo tam néjaké priduseni?

R: Ne.

V: Stav ditéte tesne po porodu byl dobry?
R: Dobry.

V: Vedela byste, jaké bylo Apgar skore?
R: Deset.

V: Deset, deset, deset?

R: Ano.

V: Ocenuji, Ze to zndate. Veétsinou rodice nevi, co to je. Jaky byl vyvoj ditéte po porodu a jakd
prodélal onemocnéni? Byl casto nemocny? Resili jste nosni mandle, kréni mandle, zanéty

usi, astma, alergie nebo zrak?
R: Ne. Jenom bézny onemocnéni. Nachlazeni, angina.
V: A celiakie, bezlepkova dieta, u syna neni?

R: Ne, ne, ne. Vsechno ji. A pak zacal se moc rychle ucil, moc rychle si prisvojoval védu,
naucil se cist, kdyz mél ctyri a piil roku. Tak ted chodi do skoly pro nadané. Ale mluvil az
mél t7i a pil, ctyri roky. V roce, kdy zacal spravné mluvit, tak zacal uz cist. Takze to bylo

takové... rychlé.

V: A z hlediska neurologie? Epileptické zachvaty?
R: Ne.

V: Kdy se poprvé posadil?

R: To bylo rychlé. Tri mésice? Kdyz mél osm, tak uz chodil. Takhle moc rychle to vsechno

mél.
V: A lezl také? Prosel tou fazi lezeni?
R: Ano, ale to bylo... Ja myslim mésic... Vsak mésic. Potom se drzel a prosté chodil podél.

V: Takze na osmi mésicich chodil kolem nabytku?
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R: Ano. Asi tak. Pridrzoval se.
V: V jakém véeku rekl prvni slovo?

R: Prvni slovo rekl, kdyz mél Sest mésicii. Potom byly néjaké slovicka... za nékolik tydnii.

Ale aby mluvil, aby néjakou vétu mluvil, to mu trvalo... do téch trech a pul let.

V: Chdpu to spravné, ze ve tiech a pul lezech rekl prvni vétu?

R: Zacal rikat vety. Tak to bylo takove kratké a...

V: Jako napriklad podstatné jméno, sloveso, treba ,,mama hami*?

R: Ano, ano. Jenom takové neslozZené.

V: Omlouvam se, preslechla jsem, kdy ekl prvni slovo, tak se na to chci radsi jeste zeptat.
R: Téch Sest mésicil.

V: Sest mésicii!? Tak brzy?

R: Ano, tak jsme si mysleli, Ze zacne taky brzy mluvit, ale néjako to zastopovalo. Rikal néjaké

slovicka, treba néekolik tydnii. Ale potom... potom nechtél mluvit.
V: Pamatujete si, co to bylo za slovo, to prvni?
R: Mama (smich).

V: Planovali jste postup, jakym budete ucit vaSe diteé mluvit? Jak budete postupovat

z hlediska osvojovani jazyki?

R: Ne, mluvili jsme prosté polsky, a Fikali jsme si, Ze jak piijde do skolky, tak od nékoho, kdo
je Cechem, nauci se spravné mluvit. Tak to... tak to bylo. Néco nam to vSechno pridrzel
covid, protoze dva roky kazdy byl uzavien a sel do Skolky, kdyz mél pét let. Tam to stejnée

v§echno poslo a nemél zadné potize s cestinou.

V: Pouzivate ted’ néjakou specialni metodu osvojovani jazykii, kdyz jste v péci logopeda?
R: Ne. Jenom to, co nam pani logopedka nam naridi.

V: Na logopedii se zamérujete na vyslovnost?

R: Ano.
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V: Takze tam rozvijite vyslovnost, ale slovni zasobu nebo néco takového, to se tam neresi?

R: Ne, ne. To déla s pani, a ta mu také dava néjaké ulohy. Tam jsou také néjaké slovicka.
Tam to taky cte. Pani logopedka se pta, jestli rozumi. A vsechno je pro néeho jasny. Ja se
omlouvam, ted’ jsem si vzpomnéla, Ze jsme také diiv taky byli u logopeda, ale u pani, ktera
je z Polska. To bylo, jak mél tri, t7i a piil a nechtel mluvit. Tak jsme byli u pani, ale potom
covid to stopnul... A tak jsme... tak zacal chodit do Skolky, tak ma pani... A tak jsme zacali

chodit také do pani logopedky. Ale prestoze dlouho nemluvil, tak jsme byli driv u pani
logopedky.

V: Dékuji, Ze jste si vzpomnéla a rekla jste mi to. A kolikrdt jste tam byli? Byli jste tam jenom

jednou?
R: Byli jsme jenom pét, Sest, potom museli jsme...
V: Kviili covidu ti ordinaci zavreli?

R: Ano, to byla takové doba, Ze se vSechno zavazelo a vsichni byli doma. On byl malicky, tak
pani Fikala, Ze po internetu, po nejakém Skypu ze to nedava vitbec smysl. Potom on uz zacal
rovnou cist. A tak dale. Pani Fikala, Ze to bude lepsi, pokud budem, kdyz uz zacal mluvit,

chodit potom k ceskym logopedovi.
V: Méli jste vy jako rodice néjakou ,,vadu nebo poruchu rec¢* v détstvi ¢i v priubéhu Zivota?

R: Ne, neresila. Kdyz my jsme byli mladsi, tak se neresili tyhle véci. Ani ve skole, ani po

skole, to se proste esté v této dobé neresilo.

V: Kdyby to bylo néco vyrazného, zZe by nekdo nemohl vyslovovat, nebo koktavost, neco

takového se vyskytlo u pribuznych?

R: Ani ne. Ne.

V: A v pribuzenstvu je néjake dité ¢i dospely clovek, ktery by resil probléem s reci?
R: Ne.

V: Co aktudlné v reci rozvijite?

R: Co rozvijime? Hmmm. My se snazime ucit, my jako dospéli. Snazime se ucit

a zdokonalovat to, co on umi uz ted. Tak se také vic otevirame v prdci, protoze driv jsme
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pracovali v kolektivu, manzel v anglickym, ja jsem pracovala s polskymi detmi. Ted’ se
snazime otevrit vic Cechiim a vic se ucit. Tak jsme rikali, at’ se nejvic uci ve skole, abychom

to nezkazili. Taky musime se ucit. A nejvic potizit déla mu ta vyslovnost.
V: Takze vyslovnost je prave ta oblast, kterou nejvic resite?
R: Ano, ano.

V: Dalsi otazka je, jestli rozumite ceskému jazyku natolik dobre, aby vam nedélalo problémy

s ditetem procvicovat na zaklade pokynit logopeda?

R: My rozumime vSechno, ale nikdy nevime, aby néjaké slovo, co rekneme, nebylo Spatné.
V: Mate nékoho, pribuzné a podobné, kdo by s procvicovanim pomahal?

R: Ne...

V: A vlastné jste mluvila o tom bratrovi, zZe ten s mladsim synem vlastné procvicuje...

R: Jsme Stastni, Ze spolupracuje s bratrem. S nami to ani nechce procvicit, tak... maji hezky
vztah, tak kazdy den s nim néco procvicuje. A pani logopedka taky rika, Ze se to zlepsuje

i diky bratrovi.

V: A nékoho dalsiho mate, kdo by se synem procvicoval? Chiivu, nebo studentku?

R: Ne.

V: Dokaze se vas syn spolehlivé domluvit ve vzdélavacim zarizeni, do kterého dochazi?
R: Ano. Ano, ma kamarady, to mu nedeéla probléem. Uz dobre mluvi cesky.

V: Vime, ze vds syn chodi na zdkladni Skolu. Jak zvlada predmety, ve kterych je hodné
jazyka?

R: Dobre.
V: Jazyk, matematika, prvouka?
R: VSechno dobie. Pani moc ho chvall.

V: Mate pocit, zZe si vaSe dité prendsi poznatky o vétné skladbé, vyslovnosti do druhého

jazyka?
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R: Hmmm. Ano, zacina to délat, ale z ceskyho do polskyho. To spatné potom... hmmm... jak

to vict... mluvi.... Hmmm... Ja nevim, jak to rict...
V: Jde o poradi slov ve véte? Pouziva poradi tak, jak to jde v cestiné i v polstine?
R: Ne ne ne ne. Spravné polské slovo, ale vyslovuje ho s ceskou koncovkou.

V: Moc vam dekuji, prave jsme prosly cely seznam otdzek. Vazim si toho, Ze jste mi timto

rozhovorem tolik pomohli.
R: Dékuji, také doufam, Ze vam to pomiize.
Jonas a Paul

Na zacatku probéhlo pozdraveni, vysveétleni, seznameni s etikou vyzkumu a podpis

informovaného souhlasu.

V: Jakymi jazyky se u vas doma hovori?

R: Cestina a némcina.

V: Ktery jazyk je vas matersky a ktery jazyk je materskym jazykem otce ditéte?
R: Pro mé cestina, pro manzela némcina.

V: Kterym dalsim jazykiim je vase dite ve svém Zivoté vystaveno, co se tyce materské skoly,

prarodicii, nebo néjaké hlidani?

R: U prarodicii vzhledem k tomu, Ze Zijou v Némecku a Cechdch, tak je to cestina a némcina.
Ve skolce meli i anglictinu a obcas, kdyz jsme byli na cestdch... opravdu jenom poslech. To
byli hodné mali, jednomu byli ctyri a druhému dva roky, tak jsme vic cestovali, takze to bylo
Jjakoby vic jazykii, ale nebylo to nijak intenzivni vilastné pro né, protoze slo o to Ze... oni to
ani neopakujou. Takze za mé ted bydlime v Cechdch, tak je to ddl cestina a némcina — doma.

A ve Skolce... tam.... Jeden se ted'ka zacal ucit némecky ve skolce...
V: Nemecky je uci ve skolce?

R: Ne, ne, anglicky.

V: Aha. A je to bézna ceska materska skola?

R: Ceska skolka, ano.
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V: Bézna Ceska skolka a maji tam anglictinu? Ja se omlouvam, ted’ jsem prave nerozumeéla.

Vim, Ze do materské skoly v soucasnosti chodi oba dva.

R: Cesky. Normalné ceskd materska Skolka, akorat Ze tfeba v ramci krouzkii tam maji vyuku
anglictiny a ten starsi chodi na krouzek anglictiny. Protoze tam si myslim, Ze jakoby uz je...
a vzdycky byla jeho rec v poradku, protoze u Jonase, ja s nim taky chodim na logopedii, ale
je to tim, Ze on mél dole srostlou uzdicku, silné. TakzZe on se nedostalna T, L a Ra diky tomu
vlastné zacal chodit na logopedii. A jinak odmalicka vyborné mluvil a mluvi, takze jakoby
tam mluvil i brzo nemecky. Zatimco ten druhej, tam jsme trosku resili usi, protoze dostal
grometky a v jednu dobu neslysel a mluvi hiii proste. Takze tam jakoby jsme se bavili, Ze ho
nedam na anglictinu ani pristi rok, protoze jazykova vybavenost v cestiné, némciné... Mame
prosté hrozné moc pismen, ktery musime opravovat. TakzZe tam jakoby jad ze svy pozice si

uplne nemyslim, ze je dobry mu jesté motat hlavicku s jinym jazykem.
V: Ano, chapu.

R: Zatimco u toho prvniho to jde, takze jakoby se ucil tri, ctyFi jazyky a je bystrej, chytrej,
takZe ja jsem ani nevédéla, ze tam maj ten krouzek otevienej. Tak jednou jedeme autem a on
mi zacne rikat ,,yellow*. JakozZe opravdu on si hodné pamatuje, takze jemu to staci rict
jednou to slovicko a on uz to vi. Zatimco ten druhej je uplné jinej. Je tam s nim velka prace,

nase.

V: Ano, dobre. Dale bych se chtéla zeptat, kterym jazykiim byly vase déti vystaveny

v minulosti. Vim uz, Ze jste se stehovali z cizi zemé, tak tam chodili i do materské skoly?
R: Ne. Pravé ze my jsme se prestéhovali a oni zacali chodit az tady v Cechdch.

V: Takze jste se prestehovali, kdyz byli oba kluci jesté hodné mali?

R: Ano. No...jo. Ono tedkon je jednomu ctyri a druhému pét.

V: A kdyz jste s nimi byla doma, mluvila jste na né cesky?

R: Ja cesky a partner némecky. Nebo i ja nemecky jakoby. Taky casto na né mluvim némecky.
Kdyz jsme treba v Nemecku, tak to bylo jakoby nase pravidlo uz driv s partnerem, zZe kdyz
Jjsme byli v Néemecku, tak jsem na nej mluvila némecky. ProtozZe on se uz jakoby taky naucil

Cesky, umi cesky vyborné, takze mame takovy pravidlo.
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V: Ktery jazyk vase déti v soucasnosti nejvic vyuzivaji a kde?
R: [hmm, takze cestinu.

V: Tim, Ze jste v Cesku a mdte tuhle dohodu, tak cestina (smich). Kdy jste byli poprvé
u logopeda? Respektive kolik bylo détem let?

R: Tak tomu malymu byly tri roky, protoze to prave bylo stéema ouskama, kdy
pravdépodobné néjakou dobu neslysel. Dotedka vlastné resime, jestli slysi nebo ne pres
riuznée lékare. Takze tam jsme zacali ve trech letech, takze uz brzo. A u Jonase... ¢tyri a pul.
A tam to plati, Ze vlastne logopedka vidéla ve Skolce, Ze ma ten srostlej jazycek. Tak jsme
pak nechali tu uzdicku odstranit a ted’ se dostane na vsechny pismenka. Cvicili jsme L, R

a ted’ cvicime R jako posledn.
V: Chtéla bych se zeptat, jestli vite, jakou ,,vadu 7eci* vase deti maji?

R: No u toho Jonase je tohleto. Meél srostlou uzdicku hodne, a diky tomu se nedostal na L, R
a R. takze ted’ uz jsme jenom u toho jednoho pismenka R. Jinak snad Zddnou vadu nemda. No
a u Paula odstranime hodné pismen, CH vilastné chrcel, déelal misto ,,chobot “ Fikal ,,cobot **
nebo ,,Sobot*. Takze to uz umi. J jsme ted konecné odstartovali. Misto J Fikal N, misto

,Jana“ Fikal ,, Nana*“, nebo misto ,,je“ Fikal takové ,,he*, , hehi*, daval si tam prosté jiny

vvvr

hlasek se to snazime odstranit, ale zatim bezuspésne.
V: Dobre. Kolik let je vasim détem v soucasné dobé?
R: CtyFi a piil bude jednomu a druhému ted bude Sest.
V: A zatim jsou oba v materské Skole?

R: Ano.

V: A ten starsi by mel nastupovat do skoly?

R: Do skoly... ano, v zari.

V: V jakych oblastech vyvoje Feci vnimate u svého ditete nejveétsi obtize? Jestli je to slovni

zasoba, porozumeni, stavba véty nebo vyslovnost?

40



R: Takze zase, muzu mluvit jakoby za ty oba. Jeden, ten prvni, opravdu odmalicka, od roku
a piil, vybornd slovni zasoba, tvoreni vét. Vyborna schopnost jakoby vyjadrovani ve vétach,
porozumeéni. A vopravdu jsem se s nim v jeho letech mohla bavit jako s partakem. Takze je
to hrozné individualni proste musim rict. Vychovavam obé deti stejné, maji stejné zdazemi,
tak prosté ten prvni je jinde. Recové, vyrazové, no. A druhej je naopak. Hodné dlouho zacal
mluvit, hir mu je rozumet, vlastné nepouzival dlouho se, si, nebo minulej cas. Jako by
nepouzival minulej cas... nepouzival dlouho jsem, takze vikal tFeba ,,ja délal palatinku*,
a ne ,,ja jsem déelal palacinku . TakzZe i ta vazba ty véty uplné jina. Ted’ si myslim, Ze to tak
jako dorovnava, kdyz ve ctyrech a piil letech jakoby rikda vsechno. Akorat zZe mu je hur
rozumeét, ale uz bych taky rekla, Ze porozumeéni uz mda vyborny, ale obcas to vyjadrovani...

Ta slovni zasoba kosata v porovnani s tim prvnim ditétem, tak to tam proste neni.

V: Jak viastné probiha nacvik komunikacnich dovednosti ve vasi domdcnosti? Kdo s détmi

trénuje?

R: Logopedii?

V: Ano.

R: Tak to trénuju ja.

V: A jak casto se vénujete tomu procvicovani?

R: Helette, je to takovy ruzny. Jsou véci, ktery miizu procvicovat jen tak treba v aute, takze
kdyz si vzpomenu a jedeme nekam, tak jsme tieba vytleskavali slova, prvni slabiky, posledni
pismeno, takze takovyhle veci. Viastné jakoby takovou formou hry, a to miizu kdykoliv, to
jakoby nemam casové nijak omezeny. Takze to je jakoby na mé, kdyz jedeme rano v auté
nebo odpoledne, kdyz jedeme ze skolky a nékam jedeme, takze treba ctyrikrat tejdné takhle
procvicujeme. A pak jsou takovy ty cileny, kdy si s nima musim sednout, a to je tak tiikrat
tejdne.

V: Takze trénujete tak trikrat tydne?

R: Nebo treba... nebo treba s tim starsim to mize bejt tak dvakrat tejdne, tamten jakoby ma
hodné velkej posun sam o sobe, je takovej sebevedomej, dravej, takze se to chce naucit. Staci
mu i pét minut a dobry. TakzZe vim, Ze kratsi useky, rychlejsi a casto... no, staci min. A u toho

druhyho tim, Ze treba musi, nebo mél by kloktat, takzZe tohle jsou takovy jako maly casti, ktery
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se dobre zapojujou. Takze tieba jsou ve vane, takze trikrat za tejden je ve vane a kloktad, aby
prave najel to, ten zadni jazyk, to K. aby z toho bylo to K. Abychom prisli na to K, tak
kloktani. A pak jsou veci, kdy si opravdu sedneme k ty knizce. Tak si s nim sednu, mame
riizny ty logopedicky knizky a... abychom si sedli a opravdu cilené vidéli, ze se déla ta
logopedie a cilené to delame. Tohle tak dvakrat tejdné no.

V: To je dobré, Ze jste takhle soustavni. Tim miizete tem détem hodné pomoct.

R: Jo, jo, ja prave vidim ten pokrok tam u nich.

V: Urcite, tomu vérim.

R: No, a jsou ty pracovni listy nadherny. A jsou takovy, Ze oni to délaj radi. Takze mi s tema
riiznejma pracovnima listama. Nebo takovy to prave... téch krasnejch deset rozdili, to délaj
hodné radi. Normalné jim vytisknu néjakou, néjaky takovyhle papir pracovni, je tam téch
deset rozdilii, ale jsou tam ty pismenka a néco je spravné a néco Spatné. treba tresné ze tam

Jsou, pravé pro tu jejich hlasku. To je bavilo oba dva hodné.
V: Ano, to asi vim, které to jsou materialy. Také to rada vyuzivam, détem se to hodné libi.

R: No, jo, takze to jsou takovy jako hezky véci. Co opravdu jde i do toho denniho rezimu
zapoyjit, aby to nebylo néjaky ndsilny. Jak rikam c¢im kratsi a castéjsi useky, tim pro ty nase
deti, to nase ctyri a pul a Sestileté dite, tim lip.

V: Ano.

R: A ten slovni fotbal. Ten slovni fotbal, kdyz jedem autem, tak je skvélej.

V: Jaky byl prenatalni vyvoj, tedy vyvoj déti pred porodem a jaky byl porod déti? Nejprve

tedy prosim u toho starsiho. Jestli byly néjaké komplikace v téhotenstvi.

R: Nebyly. Vibec zZadny. Bylo to velice nekomplikovany tehotenstvi. Vopravdu
nekomplikovany tehotenstvi, vopravdu jo. VSechno uplné vyborny. Jako nemam... Neméla
Jjsem vitbec zadny problémy, nebyl nijak sledovanej, nebylo nikde zZadny riziko, nic. A tim, Ze
jsem rodila vlastné jeho v triceti Sesti letech, triceti sedmi... no, tak jako byla jsem
sledovana. Byla jsem v tom Nemecku jeste, takze jsem rodila v Némecku a taky porod velice
snadnej, velice rychlej. A taky byl za deset minut na sveté jo. A Paul taky, nejak podobné
takhle.
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V: A u toho prvniho porodu se syn narodil bézné zahlavim, hlavickou napred?

R: Ano, jo.

V: Zadné priduseni, détska zZloutenka?

R: Ne, nic nebylo.

V: A jestli znate Apgar skore?

R: Apgar... ja vim, Apgar 10-10-10.

V: A u toho mladsiho syna bych se chtéla zeptat, jestli byly v téhotenstvi néjaké komplikace?
R: Ne, taky ne.

V: A narodil se hlavickou napred?

R: Presné tak, hlavickou napred. A Apgar 10-10-10. A mél krasnou placentu. Jestée k porodu
volali ostatni lékare, aby se podivali na tu placentu, kterou mél a chvalili, jaky mél velky,

krasny jakoby zdzemi, v tom brisku.

V: Jaky byl vyvoj déti po porodu? U starsiho syna nejprve. Jaka onemocnéni prodeélal, jestli

byl casto nemocny...

R: Ne, nebyl. Pani doktorka tedka... on nebejvd vithec nemocnej, my chodime jenom na
preventivni prohlidky. Jinak jsme u doktora byli jenom dvakrat. S nécim, jako dlouhodobéjsi
nachlazeni, tak jsem si byla jakoby nejista, jestli je to viibec jeste nachlazeni, jestli to neni
na nejaky reseni u lékare. Ale jinak tedy kluci, ac jsou skolkovi, tak treba Jonas mél minulej
rok zameskanych deset dni za celou skolku, coz prosté je videt, Ze jsou zdravi, teda musim
zatukat. I viastné do... Jonas nikdy nebyl nemocnej, az na roce a piil, poprvy mél nachlazeni.

A teplotu... Treba poprvé mél teplotu, kdyz mu bylo tri a pul.
V: A nosni mandle?

R: Maj. Oba maj nosni mandle. To maj.

V: Zanéty usi?

R: Ne.

V: Alergie?
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R: Ne. To neni.

V: Astma?

R: Taky ne.

V: A zrak?

R: Vybornej. Ne, bez bryli. Vyborné vidi, nic diagnostikovano.
V: A kdy se poprvé posadil?

R: Sam jakoby? Ja totiz délam kineziologii. Teda kdyz dité sedi samo, ne s pomoci nebo tak.
Tak pro me uplné sam, sam si sednul, aby opravdu sedél. Aniz by spadnul na néjakou stranu

nebo dozadu, tak osmej mésic.
V: Aha. Osmy mésic... A lezl? Prosel tou fazi lezeni, plazeni?

R: Ano, prosel. Akorat to bylo takovy rychlejsi. Ten starsi je opravdu takovy dravéjsi, fyzicky
je na tom dobre, takze... chtel rychle vic vstavat jakoby. Bylo to u néj takovy jako by rekla
bych rychlejsi. Takze prosel touhletou fazi.

V: Ano.

R: Lezl nesoumérné jednu chvilku, tak jako na tu jednu stranu. A min lezl po ctyrech, hned
se troSku vic jako by stavél k tomu nabytku, takovy to oblejzani toho nabytku. A... pospichal

trosku vic.
V: Aha.

R: On je takovej vnitrné trochu neklidnéjsi, byl i ten prvni rok. Nez se pravé posadil, postavil,
tak byl hrozné neklidnej. Tak jsem mu musela vymyslet hodné aktivit. No. Plavani, cviceni
pravé takhle a s détma.

V: A kdy se poprvé postavil?

R: Presne na narozeniny. Ale zase takhle, beru postavil, neni se postavit jakoby oblejzat
nabytek, ale samovolné, ze ho nikdo nedrzi za ruku a ujde deset krokii. To je pro mé jakoby
chuze, postaveni. V prostoru se stavel uz diiv, ale presné na téch narozeninach prisli vsichni,

a najednou Jonas Sel a usel deset kroku.

V: Aha, takze na jednom roce viastné se postavil a taky uz chodil sam?
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R: Ano, jinak to jeho postaveni uz bylo... asi uz na tom desatym meésici, kdy se jako postavil
v prostoru a zase spadnul. Jo, tak to uz bylo jakoby driv. Klidné ten devatej, desatej mésic,

kdy teda obchazel nabytek.
V: Kdy vlastneé rekl svoje prvni slovo a v jakém jazyce a co to bylo?

R: Helete, prvni slova byla takovy to bababa, a z toho pak byl ,, Bal, banan, bagl*, jo, tak to
bylo takovy jeho hodné. Takze néemecky ,, Bal, Baum* rikal, strom rikal, prvni ,, Bal . Takze

prvni slova, Fekla bych, byly v némciné u néj.
V:Avjakém véku to bylo?

R: Tyjo... tak to tak probihalo... Tyjo... na tom roce... Kolem toho roku... Mezi rokem

a rokem a pul. Na tom roce se pravé jako hodne rozzvatlal, a v roce a piil Fikal vic toho.

V: Kdy Fikal prvni véty? V jakém véku a v jakém jazyce? Prvni véty, takové ty jednoduché,

opravdu, napriklad ,, auto jede .

R: Ihm. No ja to mam spojené s tim Paulem Ten Paul se narodil jakoby ten rok a piil po nem,
takze uz normadlné mluvil. Rikal ,, mimi je tady . Byl u porodu jakoby a hned po porodu byl
na pokoji jakoby Jonas. aja si pamatuju todlecto. Tak ja jsem méla to druhy miminko

a Jonas. prisel a rikal ,,mimi je tady“. Jo, takZe tam uz...
V: Takze uz tedy Fikal véty na roce a pul?

R: Tam uz jako u Jonase to bylo takovy rychlejsi. Takze Feknéme Ze jako by zacal tyhle
Jjednoduchy, nebo Ze mél spojeny... a do téch dvou let uz krasné mluvil. Rikal... ja mdam
video, kde mdame... mam ho tam na dvou letech, a na dvou letech on uz jako by umél cely

,,Kolo kolo mlynsky “ a rikal celou basnicku treba.

V: Dadl bych se chtéla zeptat na totéz utoho mladsiho syna. Jestli prodeélal néjaka

onemocnéni?

R: No, onemocneni viastné... Taky jakoby je zdravej a prvni taky nachlazeni u néj bylo
Jjakoby na piil roce, ale to bylo takovy maly nachlazeni, spis prave od brachy tenkrat. A...
Jinak zadny takovy zasadni... a to bylo pravé muj takovej rozkol v tom, Ze nemél nikdy
pichany ouska, nemél nikdy zanety. Ale, v ramci toho, zZe hodné chrapal, se praveé zacalo

resit to. Takze jsme $li na ORL, a tam jsme zjistili, Ze ma teda zvétsenou nosni mandli, takze
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tu nosni mandli mu vzali, ale v ramci ty tympanometrie bylo zjisténo, zZe teda slysi... nebo
Ze... no, nebo prosté ta tympanometrie a ty krivky vychazely porad pod urovni, byly porad
placaty. Takze po néekolika takhle vysetienich jsme se rozhodli, jsme se rozhodli, Ze teda mu
tu nosni mandli nechame vzit, a pritom mu byla... Mu byly zavedeny ty grometky. Jakoby to
odvzdusneni Eustachovy trubice, ktery on tam prosté... Ta Eustachova trubice byla néjakym
zpusobem uzavienéjsi u néj.

V: A ted uz tedy vite, Ze slysi dobre?

R: Ted’ jsem to vlastné posledni rok hodné resila, protoze pak dostal i... ProtozZe vlastné
minuly rok v breznu dostal poprvé v Zivoté zanét jednoho ouska, pravy ousko. A mezitim jsme
teda byli na nékolika vysetienich, kdy teda jeden lékar by ho operoval znova, druhej Fika, Ze
uplné slysi a treti lékar viastné nevi, co s tim. Jo, takze jd jsem se nechala... poradit s vice
lékarema a ted’ jsme nakonec v lété... To bylo taky zvlastni. Byli jsme jeden tejden tady
v Cechdch na tympanometrii, tam mi pani doktorka ekla, Ze ta ki'ivka je Spatnd a za tejden
jsme byli v Néemecku. Tam na ty tampanometrii nam vekli, Ze je vse v poradku, Ze mi
nedoporucuje Zadny... Ze ten kluk prosté slysi dobre.

V: Hmmm, to je zvlastni.

R: TakZze mam hodné takovej rozkol, co... Nebo jakoby co u néj se déje nebo v jakym stavu
to dité je nebo ne. Ale ted jakoby jsem se priklonila tadyhle k tomu, Zze mame vSechno
v poradku. Ja si myslim, Ze slysi, protoze reaguje a mluvi, ale zas jakoby je ve fazi, aby se to
adaptovalo. Treba ma nizsi prah slysitelnosti, slysi vlastné protoze... Neznd to jinak. Vlastné

opravdu... Ted’ jsem Fikala, Ze to necham bejt, protoze pak pujdeme treba za dva mésice

na... Na to vySetreni a uvidim, jak co se bude vyvijet, v jakym to je stavu.
V: A néjaké alergie, astmata, zrak u tohoto mladsiho syna?

R: Ne, zrak vybornej.

V: Kdy se poprvé sam posadil?

R: Paul.... taky urcité osmej mésic. Paul je jakoby klidnéjsi dite, takze vnitrné jakoby... On,
on prosel tou vyvojovou fazi, opravdu tou kineziologii mnohem lip nez to prvni dité. Paul je
prosté klidnej, hezky spinkal, krdasné proste lezl, dlouho lezl po ctyrech, krasné sedel v tech

osmi mesicich. A Paul se postavil jeste diiv. Paul byl... zacal chodit na jedendcti mésicich.
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Zacal prosté mésic pred narozeninama. A zacal prosté chodit. Nebylo to, ze by nékde
postaval nékde. Prosté uz pred tema narozeninama se postavil a Sel prosté téch deset krokil.
Ten s chozenim na tom byl treba jesté lip. Nebo prosté driv. Ale zase si tak jako nechaval

svuj vnitini klid, ten vnitini Cas v podstaté... to prosel tak hezky.
V: A kdy rekl prvni slovo, co to bylo a v jakém jazyce?

R: Paul v cestiné... a bylo to taky... Zacal takovy to ,,bababa*“, ale tFeba ,,mama*. Ale kdy?
To bylo dlouho. On jakoby Zvatlal, ale min.

V: A Paul se uZ narodil v Cesku?

R: Ihm, jo. Jako by my uz jsme bydleli v Cechdch, ale narodil se v Némecku v Y, to mdame
kousek z Z, tak jsem tam byla v nemocnici, protoze mam jesté némecky zdravotni pojisteni,

tak jsem rodila v Néemecku v Y. Ale uz jsme byli tady jinak.
V:Aha...

R: A se slovama a s vétama... to viibec. Jako von... To bylo vopravdu na dlouho. Tak abych
vam rekla néjakej cas presnej, kdy... Na roce jsme byli tady... Pak byli... Von byl i ten covid,
covidovy dité... Ted premyslim, jak to bylo casove... To mu byl rok... Tyjo, ja uplné ne to...
Uplné nevzpomenu. Pockejte, ja se zeptam partnera, jestli to ne to... To bylo pozdé... No...
Rok a piil... Minimal... (smich). Paul mluvil hrozné... Prvni slova rok a pul, co jsme mu
rozuméli, vid? Nebo moznd na dvou letech (smich). My se tomu sméjeme, ale to bylo

takovyhle s Paulem nanic, takhle treba ty prvni slova, ale byla cesky.
V: Aha, dobre.

R: A ta véta, jak jsem vam pak Fikala, Ze treba vopakoval, ale treba nesouvisle. Nebo... To

bylo...
V: Myslite, Ze tak zhruba dva roky nebo tak néjak?

R: Dva roky, ano, dva a dal no. Ale to spis ty slova, spis ty slova. Jako by Ze fakt mél veétsi
zasobu téch slov na téch dvou letech. A pak viastné... No... Pak néjaky ty véty do téch dvou

a piil let, Fekneme, hmmm.

V: Maji vase déti néjaké zdravotni obtize?
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R: Ne, vitbec.
V: Meéli jste vy jako rodice néjaké obtize v reci v detstvi nebo zkratka v minulosti?

R: Helete, u tatinka podle mée nijak nerikal, nevim, nic nerikal. A ja jsem chodila na
logopedii, ale az v prvni tiidé viastné, ve skole. Ja jsem mluvila hodné rychle, takze... R a R

Jjsem méla ja.... A L myslim taky, L, R, R. ale jak #ikam, bylo to az v ty prvni tFidé.

V: Ve vasi rodiné a v pribuzenstvu, vyskytuje se u nekoho jakdkoliv ,,vada/porucha reci*?

Ze by nékdo koktal, nebo spatné vyslovoval?
R: Ne, ne, rackovani, koktani ne.

V: Planovali jste postup, kterym budete deti ucit mluvit? Jestli treba z hlediska jazyk, jestli

Jjste zamysleli, Ze je budete ucit postupné jeden jazyk a potom druhy, nebo oba najednou?

R: Nebylo to planovany... chtéli jsme prosté oba jazyky najednou. Viastné i podporovat ten
jazyk, a to mame i jakoby do budoucna. Nas plan je vidycky podporovat ten jazyk ty dany
zemé, ve ktery jsme. TakzZe kdyz jsme byli v Némecku, tak ja podporovala cestinu a vyuku
cestiny... takze kdybychom se ted’ odstéhovali do Nemecka a az Jonas nastoupi do prvni
tridy, tak ja si vezmu slabikar a pojedu s nim viastné celou zdkladku nasi cestiny.
A obrdcené. Mame v pldanu, Ze piijde do skoly tady pristi rok v zari v Cechdch a vobrdcené.

Budeme mit néemeckou ucebnici jejich prvni tridy a pojedeme s nim celou némcinu. Readlnée.
V:Aha...

R: Takze dotedka je to tak, Ze je to podle toho, jak mluvime, ale od zari to bude tou vyukovou

formou némciny. TakzZe ten jazyk, ve ktery zemi nebudeme.
V: Takze normalné bude chodit ten starsi do ceské skoly a vy ho budete jesté ucit...
R: Ano, jesté doma navic, presné tak.

V: Jestlize jste s logopedem probirali metody osvojovani cizich jazykii, kterou pouzivite

dnes? To uz jsme si viastne rekly, Ze pouzivate tu podle té zemé, Ze hlavné to pouZivate.

R: Jo, jakoby viastné tim, Ze to prostredi je jakoby Cesky a vsechno tim vlastné je v cestiné,

tak ja podporuju ten druhej jazyk. Takze treba mame televizi, ale kdyz jim poustim pohadky,
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tak jim poustim pohddky v cestine. Nebo... mame hodné neémeckych knih, takze kdyz jim
vecer Ctu, tak jim ctu némecky.

V: To je zajimavé, dekuji.

R: No, tak tohle je néjakej nas plan. My jsme se takhle dohodli, Ze to takhle udélime. Ze
treba tatinek ceské knizky necte a nebude Cist, ta jeho Cestina na nase ceské knizky nestaci.
Hovorové tam to je v poradku a cist klukiim nebude. A ja zase mam cist v nemciné, takze ten

Ctenej od nds nemaj, to maj jakoby zas ve skolce. Ve skolce jim ctou pred spanim pohadku,

takZe my jim pak vecer zase cteme tu némeckou.

V: Dale tu mam otazku, ktera neni smérovana primo na vas. Jestli rozumite ceskému jazyku

natolik dobre, Ze vam nedela problemy s ditétem na zaklade pokynii logopeda procvicovat?
R: Mné ne, tatinkovi jo (smich).

V: A tatinek s detmi na logopedii nékdy chodi?

R: Vzdycky chodim ja, jenom jednou byl tatinek.

V: Ano, dobre.

R: Byl jenom jednou, zatim. Rok... ted’ presné chodime rok. On viastné Sel jednou, kdyz ja
jsem nemohla, byla jsem nékde v nemocnici, jo, tak s nima byl on. Ale ja jsem prave
logopedce psala vSechno na papir i co se déje, co jsme cvicili, a tak a on viastné s nima tam

ten termin udeélal.

V: Co aktudlné v reci rozvijite? O tom jsme vlastné docela mluvili... Ze tedy u toho starsiho

L, R, R a u mladsiho také tu vyslovnost... Nebo jeste néco vic?

R: U toho mladsiho vopravdu vopravujeme hodné pismenek. Jak jsem rikala, to CH jsme
opravili, J jsme opravili castecné, na zacatku slov jesté ne. Je tam to K porad k opravé
a myslim, Ze obcas jesté néjaka ta pismenka. No jo, takZe u néj... u néj toho bylo vic. Ale

zase krasné vytleskava, rozlisi ty slabiky.
V: Mate nékoho, pribuzné, nebo chiivu, studentku, kterda by vam s procvicovanim pomdahala?

R: Ne, ne.
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V: Dokdzi se vase déti spolehliveé domluvit ve vzdeélavacim zarizeni, do kterého dochazeji?

Tedy ve vasem pripadé v materske skole?
R: Ano, v podstate.

V: A oba chodi do té samé materské skoly?
R: Ano, do té stejné materské skoly i tridy.

V: Prenasi si vase deéti poznatky, napriklad o vetné skladbé nebo vyslovnosti, do druhého

jazyka? Jestli jste néco takového vidéla, vsimla si, slysela...

R: Hmmm, jo, jo. To jsou takovy ty fraze, kdyz jsou. Ze treba mé prijde, Ze reknete: ,jd jsem
Ctyri roky stary . Tak pak to... tak pak mél Jonas treba jednu chvilku, ted uz ne. Ted uz to
zmizelo, opravilo se to. Ale to pak jednu chvilku, kdyz pak vekl ,,jsou mi ctyri roky stary*.
Nebo pomnozny cisla... kdyz mi rekneme ,,mam kalhoty“, kalhoty viastné... je to takovej

nap... ze je to mnozny cislo, kalhoty a neni to ,, kalhot*, a tak...
V: Promirite, nerozuméla jsem... co bylo tim prikladem, jak jste rikala?

R: Jo... no bylo to o téch kalhotech, ale... Jo... potrebuju chvilicku, ja si vzpomenu... no,

tyhlety fraze rikal.
V: Dobre.

R: Jakoby ustaleny fraze, tak vlastné rikal... Jako kdybyste méla viastné... viastné jako
v anglictiné ,, How old are you? “ a my rekneme ,,Kolik Ti je let? “. Tak vlastné Jonas rikal

Jak jsi stary? “. Tak je to ,, Wie alt bist du? “, jak jsi stary. A my rekneme ,,Kolik ti je let? “.
V: Aha, jasne, dekuji.

R: Takze tohleto viastné.

V: Ano, tak to mé zajimalo. A u toho mladsiho, Paula, je nebo bylo néco podobného taky?
R: No, u Paula min. Tam viibec nevim.

V: Dobre.

R: Dostaly jsme se spolu az nakonec, rozhovor mame hotovy. Takze ja vam moc dékuji za
vas cas a jsem moc rada, ze jste mi pomohla. Omlouvam se zaroven, ze to bylo delsi... Prece

Jjen to bylo o dvou détech...
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R: No jasné, aspon i vam to pomiize. Aspon pro vas to bude zajimavy. Ac stejné maji stejny
zdzemi, tak stejné, stejny rodice, tak je to hrozné individualni, jak se ty deti vyvijeji. A¢
fyziologicky, nebo mentalné i takhle v ty reci. Viastné pouzivame podobny pomiicky, stejny
knizky, cviceni na tu jemnou i hrubou motoriku, prosli stejnym vyvojem... prosté ten zaklad

maji stejny.
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