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ABSTRAKT

Prace se v navaznosti na mou bakalaFskou praci vénuje formam spoluprace v inkluzivni
heterogenni tfidé v hodinach vytvarné vychovy smeéfujicich k rozvoji socialnich interakci,
poznavani a tvorbé vizualné obraznych vyjadfeni. Klade si za cil prozkoumat moZnost
spoleného procesu tvorby vytvarné vypovédi jako nastroje vzajemného poznavani

i komunikace riznych podob vztahovani se a uchopovani svéta kolem nés.

Teoretickd Cast prace je vénovana vychodiskdim inkluzivni vytvarné vychovy a socialnimu
paradigmatu Zakd se specialné vzdélavacimi potfebami. Jako kontext vytvarné vizualnikultury
vztaZzeny k vzajemnému poznavania spolupracijezarazenakapitola vénovana umeénispoluprace.
Dale prace zpracovava téma tvorby jako svébytného zplsobu poznavani, které zarover skyta
mozZnosti participace na vytvafeni obsah(l spoleéného uméleckého vzdélavani

v konkrétnich hodinach vytvarné vychovy.

Druha Cast prace je vénovana kvalitativnimu vyzkumurealizovaného v soukromé inkluzivni Skole.
Pfipadova studie se zaméfila na zkoumanisituacive vyuce vytvarnévychovyv 7.a 9. tfidé. Jako
paralela k designu pFipadové studie byla pouZita kartografickd metoda. Jadrem vyzkumného
Setfeni bylo sledovani priibéhu vytvarné spoluprace Zak(i s Aspergerovym syndromem
s kolektivem tfidy a vyucujici zejména béhem participativni vytvarné tvorby. Vychodiskem pro
zjiStovani mozného vzajemného porozuméni a poznavani skrze proces participativni vytvamé

tvorby se stala autenticka témata zak( s Aspergerovym syndromem.

KLiCOVA SLOVA
inkluzivni vytvarna vychova, spoluprace, socialni interakce, heterogenni tfida, Zak/zakyné

s poruchou autistického spektra, vyucujici vytvarné vychovy



ABSTRACT

Thethesis is related to my bachelor's thesis and focuses on forms of collaboration in an inclusive
heterogeneous classroom in art classes aimed at the development of social interaction,
cognition and the creation of visual imagery. It aims to explore the possibilities of the
collaborative process of creating visual statements as a tool for mutual cognition and

communication of different forms of relating to and grasping the world around us.

The theoretical part of the thesis is devoted to the background of inclusive art education and the
social paradigm of pupils with special educational needs. A chapter on the art of collaboration
is included as a context of visual art culture related to mutual knowledge and cooperation.
Furthermore, the thesis elaborates the theme of creation as a distinctive way of cognition, which
at the same time offers possibilities of participation in the creation of the contents of

collaborative art education in specific art education classes.

The second part of the thesis is devoted to qualitative research carried out in a private inclusive
school. The case study focused on exploring situations in art education lessonsin grades 7 and
9. A cartographic method was used as a parallel to the case study design. The core of the
research investigation was to observe the process of art collaboration between students with
Asperger's syndrome and the classroom team and the teacher, especially during participatory
art making. The authentic themes of the pupils with Asperger's syndrome became the starting
point for exploring possible mutual understanding and cognition through the participatory art

making process.

KEYWORDS
inclusive art education, cooperation, social interaction, heterogeneous classroom, pupil with

autism spectrum disorder, art teacher
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Uvod

Diplomova prace se vénuje formam spoluprace v heterogenni tfidé v hodinach inkluzivni
vytvarnévychovy, které sméfujik rozvojisocialnich interakcia poznavanipomocitvorby vizuané
obraznych vyjadreni. Cilem prace je prozkoumat moZnosti spole¢ného procesu tvorby vytvamé
vypovédi. Tvlrci proces je zde chapan jako nastroj vzajemného poznavani a mozny zplisob
komunikace rliznych podob uchopovani svéta. Ve své praci vychazim z predpokladu, Ze
zkuSenosti, postoje, hodnotové ramce apod. transformované do vizualné obrazného vyjadreni
mohou nabizet priniky k vzajemnému porozuméni. Mohou rezonovat ve sdileném reflektivnim

prostredi.

Teoretickd Cast prace je zaméfena na vychodiska inkluzivni vytvarné vychovy a socialniho
paradigmatu zak( se specialné vzdélavacimi potfebami. Déale zpracovava téma tvorby jako
svébytného zplsobu poznavani, které zaroven skytd moznosti participace na vytvareni obsahd
spolecného uméleckého vzdélavani v konkrétnich hodinach vytvarné vychovy. Jako kontext
vytvarné vizualni kultury vztazeny k vzajemnému poznavani a spolupraci je zarazena kapitola

vénuijici se umeéni spoluprace, v niz jsou blize popsany dva modely participativnino uméni.

Obsahem druhé Casti prace je kvalitativni vyzkumna sonda, jeZ byla realizovana v soukromé
inkluzivni Skole v7. a9. tfidé. Pfipadova studie je zaméfena na zkoumani zejména
participativnich situaci ve vyuce vytvarné vychovy, které mohou vést ke vzajemnému
porozumeéni a poznavani. Spole¢né s designem pripadové studie je k analyze dat pouZita
kartografickd metoda. Jadrem vyzkumného $eteni bylo sledovani pribéhu vytvarné spoluprace
Zakl s Aspergerovym syndromem s kolektivem tfidy a vyucuijici. Ob& zvolené vyzkumné metody
umoznily zmapovani a analyzovani socialnich interakci, komunikace a vzajemného poznavani
skrze sdileny tvliréi proces v hodinach vytvarné vychovy, av§ak kazda z trochu jiné perspektivy.
V ramci vyzkumného Setieni byly hodiny inkluzivni vytvarné vychovy vénovany vytvarnému
zpracovani témat, jimiz se Zaci aktivné dlouhodobé zaobiraji. Jejich osobni témata pfinaSena do
vyuky mohou otevirat prostor pro (vzajemné) poznavaniprostfednictvim individualni i skupinové
tvorby vytvarné vypovédi a interpretacim vtahujicim se k vizualné obraznym vyjadfenim, jak

béhem procesu tvorby, tak k vznikléemu artefaktu.



1 Teoreticka cast

Teoreticka ¢ast nastifiuje vybrané koncepty vztahuijici se k inkluzivni vytvarné vychové, Zakiim
se specialné vzdélavacimi potfebamia zplsoblm poznavani. Zavérecna kapitola pfiblizuje dvé
vybrané participativni umélecké spoluprace jako kontext vizualni kultury ramcové odrazejici

nékteré myslenky predstavené v predchozich kapitolach.

1.1 Inkluzivni pfistupy k zakiim

Pro potreby této kapitoly napied vymezim koncept inkluze potazmo inkluzivniho vzdélavani. Oba
terminy jsou zaménné. Autofi jsou do néjaké miry nejednotniv definovaniinkluze, proto je zde
uvedeno vice nahledd. Uvedené definice pouze jinym zplsobem vymezuji postoje k zakladnim
a vSeobecnym inkluzivnim hodnotam, vychazejicich ze zakladnich lidskych prav, Umluvy OSN
o0 pravech osob se zdravotnim postiZzenim a sou¢asného pojeti Clovéka jako bio-psycho-socio-

spiritualni bytosti.

V kostce miiZzeme inkluzi ve spole¢nosti rozumét jako snaze o vytvoreni socidlniho klimatu
a Ziteho prostredi, ve kterém jsou vSichni pfijimani vdemi bez zfetele na jejich rozdily. Kazdy
jsme individualitou, a to je normalni. Pivar¢ naznacuije, Ze inkluze je cesta, stuperi k rlznorodost
neboli heterogenité jako normé. Tento trend by mél dle né&j ,...smérovat k nevylucujicimu
vzdélavani Zakad.“ (Pivaré, 2020, s. 18) Inkluzi v prostredi $koly vymezuje jako pedagogicky

koncept.

»Inkluzi je tfeba chapat jako samostatny pedagogicky koncept, ktery sméfuje ke Skole pro
v8echny, v jejim ramci je heterogenita vnimana jako normalni stav a spolecnost se nad ni

nepozastavuje — normailni je byt ,jiny“, néjak ,odlisny*. (Pivar¢, 2020, s. 17)

Heterogenitu jako normu ve spole¢nosti Zijici inkluzivnimi hodnotami, miizeme pojimat jako
idealni stav, ke kterému inkluze sméfuje, nebot sama (inkluze) je procesem. Je v§ak dobré
uvest, ze bezmezna inkluzivita ma sveé limity atémi jsou etické a moralni hodnoty spole¢nost
i platné zékony. Zilcher a Svoboda uvadi SirSi definici inkluzivniho vzdélavani dle Ainscowa

z Uhlu pohledu zaméfeného na Zaky a studenty v tomto vzdélavacim konceptu.

sInkluze se zaméruje na vSechny Zaky a mladé lidi ve Skolach, zaméruje se na maximalni
dochdzku Zaku, jejich participaci a na jejich maximalni vysledky; inkluze a exkluze jde v ruku
v ruce v neustalém boji proinkluzivnich tendenci s tendencemi 'exkludovat’, proto je inkluze

nikdy nekoncici proces.” (Ainscow in Zilcher a Svoboda, 2019, s. 47)
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V kontextu heterogenity jako normy, kdy inkluze je procesem k jejimu dosazeni, se analogicky
vaze aktualniidealnipfistup spolecnostik lidem se znevyhodnénim, aktivniparticipace Cisocialni
inkluze. Koncept si miZeme predstavit jako horizont, ke kterému se spole¢nost pfiblizuje, ale ve
skute¢nostiho nemiize dosahnout, jen se stale pfiblizovat. Jedna se o bezvyhradné, GipIné pfijeti
spolecenskych struktur a jedincl, kdy se nehledi na Zddna znevyhodnéni a jinakost. Aktivni
participace pak znamena ,vétsi flexibilitu celé spole¢nosti, Sirsi pojeti norem a individualnich
cila.“ (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 93)

Zajimavé Clenéni inkluze nabizi Ainscow, kdy ji déli z hlediska jeji mozné miry pfijeti ve Skolstvi.

»povrchova Ci povrchni - reflektujici inkluzivni tendence jen na trovni politického trendu
— Stfedni - jsou zde pfitomny markantni proinkluzivni zmény ve Skolni praxi

— hluboka - internalizace inkluzivnich hodnot“ (Ainscow in Slowik, 2019, s. 221)

Za dopad povrchové inkluze bychom mohli povazovat zamysleni se Dana Goodlyho. V kapitole
knihy Disability Studies: An Interdisciplinary Introduction se pojednava o vzdélavaniz pohledu

Disability studies. V kapitole vymezuje mozné riziko pro inkluzivni vzdélavani. Tvrdi zde:

»PakliZe inkluzivni vzdélavani nezvladne boj s neoliberalné-ableisticky podnikatelskym
charakterem vzdélavaciho systému, pak uspésna inkluze muZe byt méritelna pouze uspéchem
jedincd, kteri se uspésné etablovali do systému podnikatelského Gspéchu.“ (Goodly, 2016, s.
178)

Nejedna se pak o inkluzi, kde jsou pfijimani vSichni bez rozdilu a kde jsou vSem poskytnuty
optimalnipodminky k dosazenimaxima ve vzdélavani, ale je to prostredi, ve kterém jsou uspésni
jen ti, co zvladnou naplnit poZzadavky obrazu uspéSného zaka, ob&ana i pracujicino. (Goodly,
2016) Podkladem pro toto tvrzeni je ve zkratce Goodlyho zavér, Ze se rozmohl byznys
s ndvaznymi sluzbami, jako je napf. specidlné pedagogicka diagnostika zakd se specialné
vzdélavacimipotfebamia nejriiznéjsimiterapiemi, aby Zaci, co nejvice zapadalido kolektivu tridy
a naplriovalipfedstavy o uspésSném zakovi, tedy Zakovi, ktery je schopny (abled). (Goodly, 2016)
Dale predklada znejistujici mySlenku, paradox, Ze inkluzivni vzdélavani se vyluCuje s efektivitou
vzdélavani, atedy ,produkci“ GspéSnych zakd. AvSak nabizi mozné vychodisko zvaZujici
transformacivyznamu edukace, ktery do znaéné miry koreluje s principy inkluzivniho vzdélavani.
Nastin vychazi z propojeni dvou myslenkovych proudd. Prvnim z nich je kritickd pedagogika
(critical pedagogy), jejimz cilem je kriticky nahled na vzdélavani, hlavné ve spojeni
diskriminacnich procestl, stereotyp(i a pfedsudkd. Druhym je disability studies, ktery intenzivné
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zkouma rovnopravnost a podminky pro uplatnéni lidi s postizenim i jinymi znevyhodnénimi ve
spole¢nosti. Z téchto dvou proud( syntetizovala sv(ij navrh na transformaci vzdélavani Marcia

Rioux, ktery mdZeme brat jako model spolecenstvi a vzdélavani.

— ,V8ichni jsou respektovani jako rovni bez ohledu na obtiZe (difficulties)

— akceptuje se, Ze participace muZe byt pro nékteré jina, ale socialni inkluze je cil pro
v§echny

— rovnost je cil ne prostredek

— neni nezbytné byt si rovni ve smyslu schopnosti nebo talentu, aby byl jedinec stale
pfinosem pro komunitu

— netrZni a neproduktivni hodnoty pfispéni jedince spole¢nosti jsou uznany

— Je poZadovana redistribuce zdroju“ (Rioux in Goodly, s. 179)

Ve své monografii Zilcher a Svoboda vymezuii tfi zakladni sloZzky inkluzivni pedagogiky a na nich
stavi svou definici, kterou vztahuji na prostredi Skoly. Jsou to slozky: ,didaktika (praxe), kultura

a politika.“

»Inkluzivni vzdélavani je z pohledu didaktickeho vrchol individualizace ve vzdélavani, z pohledu
Skolni kultury je to vize plné komunitni Skoly az pohledu $kolni politiky nastavené takové
prostredi, které respektuje jakekoli zvlastnosti a podporuje rovnost vSech, a to ve veSkerych

moZnych situacich.” (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 56)

MdlZeme si v§imnout, Ze pfimo vystihuji nékteré body sepsané Rioux tykajici se komunity
a rovnosti. Prevodem do $kolniho prostiedi, kde $kola je komunita zahrnuijici r(izné aktéry jako
jsou napf. Zaci, jejich rodiCe, pedagogicti pracovnici, nepedagogicti pracovnici, ktefi jsou
rovnocenni a vzajemné se respektuji, dostadvame prostiedi a spoleCenstvi, které je budovano
v souladu s inkluzivnimi hodnotami. Podstatu vyznamu inkluze pro vzdélavani v8ech Zaki

vystizné shrnuje Pivarc.

»... efektivni zpusob k zajisténi plnohodnotnéjsi socialni soudrZnosti a k participaci v dané

spolecenské komunité.“ (Pivar¢, 2020, s. 16)

Inkluzivni pFistupy k Zakiim m{zZeme shrnoutdo nékolika bod(i. Vychazim zde z publikace Jakuba

Pivarce Na cesté k inkluzi.
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— Dbat na individualni vzdélavaci potfeby a potencial Zaka — ucitel zjiStuje, poskytuje
a zajistuje podporu Zakovi aje jeho privodcem v kompetenénim modelu vzdélavani,
osvojovani gramotnosti a znalostniho vzdélavani.

— Individualizace a diferenciace Zakova vzdélavani — vyuka vychazi z individualnich potfeb
zaka, jejimz cilem je jeho pokrok; vnitini diferenciace ve smyslu pfizplisobeni obsahu,
metod, organiza¢nich forem vyuky atd.

— Zarfazovanikooperativnich aktivit podnécujicich socialniinterakci — vSichniZzaci participuji
na spolecné véci a kazdy pracuje na své individualni arovni a zaroven se od sebe uci.

— Budovani bezpecného, respektujicino, podporujiciho, podnécujiciho prostfedi pro

v8echny v ramci $kolni komunity. (Pivar¢, 2020)

1.2 Zamysleni se nad cizim/jinakym v kontextu inkluzivniho vzdélavani

Kapitola diskutuje jinakost z pohledu inkluzivniho vzdélavani v Cesku, normativniho socialniho
radu kolorujicim s neoliberalismem ve vzdélavani a vytvarné vychovy jakozto predmétem

svazanym s tendencemi souc¢asného vizualniho uméni.

1.2.1 Zak s potiebou podpirnych opatieni ve vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani se snazi nevydeélovat Zaky na ty s potfebami a ty bez nich. Podle Wedella je
ustfednim motivem inkluze pFistupovat ke kazdému rovnocenné, ne vSak stejné. (Wedell in
Goodly, 2016) Wedellovo tvrzeni mizeme vyloZit i jednim z hlavnich inkluzivnich pfristupl
k zak(im, a to individualizaci a diferenciaci v jejich vzdélavani. AvSak stale si pomahame Zaky
oznacovat urcitymi kategoriemi, které se sice posunuly v pfechodu z integrace na inkluzi od
nazvoslovi odkazujicim k jejich diagnoze jako napf. ,,zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami*
nebo ,Zak s postizenim®. (Pivar¢, 2020, s. 16) Nyni se spiSe odklanime od pouZivani terminu
»2aK se specialnimi vzdélavacimi potfebami®, ktery je doposud oficialnim ozna¢enim v ramci
zakona €. 561/2004 Sb. o predSkolnim, zakladnim, stfednim, vy3$Sim odborném ajiném
vzdélavani a také vyhlasce ¢. 27/2016 Sh., ktera primo upravuje vzdélavani zak( se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a zak( nadanych. Podle Pivarce by inkluze neméla byt redukovana na:

»...pouze na Zaky se SVP a stavét ji do opozitu viici tzv. ,intaktnim*“Zakim. Tim by se jeji pojeti
nespravné redukovalo na koncept, ktery pozitivné diskriminuje pouze urcitou ¢ast populace
(napf. Zaky se socialnim znevyhodnénim, postiZzenim atd.). Inkluze ve vzdélavani se tyka vSech
Zéku. Zaci se v ramci inkluzivniho edukacniho konceptu nedéli na dvé skupiny (1. ty, ktefi maji
specialni potreby, a ty, kteri je nemaji), ale jde tu o jedinou heterogenni skupinu Zakd, kde kaZdy
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jednotlivy Zak ma rozlicné individualni (vzdélavaci) potieby.“ (Lechta, Gary in Pivarc, 2020, s.
16)

PouZivame proto termin ,Zak s potfebou podptrnych opatreni, do kterého jsou zahrnuti v§ichni
Zaci potebujici podporu ve vzdélavani. ProtoZe, kdybychom byli dlisledni, tak samotna vyhlaska
i zakon déli Zaky na intaktni, se specialnimi vzdélavacimi potfebami a nadané nebo mimofradné
nadané. Nicméné& musime pfipustit, Ze ioznacCeni vychazejici z individualnich potfeb Zaka
s sebou nese urcité ,,Skatulkovani®. (Pivar¢, 2020) Na druhou stranu v8ak musime pfipustit, Ze

znalost Zakovych potieb se neobejde bez jejich pojmenovani a detekce.

Ddvody pro vnimani rozdilnosti Zak(i jako pfirozené, samoziejmé a obohacujici uvadi

v odborném specialné pedagogickém ¢lanku Josef Slowik dle Miroslavy Bartofiové.

— ,humanni (acta k druhym lidem a jejich Zivotu);
— pravni (respektovani rovnopravného pristupu ke vSem);
— pragmatické (profit z kontaktu s odliSnymi lidmi, obohaceni o nové uhly pohledu, nové

informace, noveé zkuSenosti...)“ (Bartoriova a kol. in Slowik, 2019, s. 218-219)

Odlisnostpovazuje za formu kulturniho determinantu, kterou Ize vnimat cize s negativnikonotaci
nebo pfirozené, pozitivné jako podobu pfirozené diverzity. Podle Ekinsové je ocekavani riiznosti
ve vSem znakem inkluze. V této souvislosti varuje pfed uchopovanim inkluze jako néjaké
uniformity. (Ekinsova in Slowik, 2019) Uniformitu si mlzZeme predstavit tfeba jako dosaZeni
stejnych vysledk( ve vzdélavani anebo jako Wedellovo tvrzeni uvedené vyse, Zze ke vSem

nepfistupujeme stejné.

V souvislosti s inkluzivni transformaci ve $kolstvi je spojeno nékolik faktor(, které je nutné
pfekonat, aby proces transformace mohl byt uspésny. Faktory jsou spojeny s implementaci
proinkluzivnich opatfeni napf. legislativniramec pro oblast vzdélavanina makrosocialni trovni
nebo materialni zabezpeceni Skoly na Urovni mezosocialni. Jednim z faktord, které dohromady
tvofijeden komplex nutny pro realizaci ispésné inkluze, je faktor uplatfiujici se na mikrosocialni
urovni. Tato droven fesi implementaci inkluze v roviné konkrétnich vztah(l jednotlivych akténd.

Zahrnuje jejich postoje, predsudky a miskoncepce aj. (Pivar¢, 2020)
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1.2.2 Postoje k zakiim se znevyhodnénim determinované pfevazné normativnim socialnim
fadem ve spolecnosti
Mnoho postoji namikrosocialnirovnivychazz normativniho socialniho fadu, kdy se odli§nosti
a jinakosti vyjimaji z domnélé normality. David Bolt v pfedmluvé narativné zamérené vyzkumné
shirky autord s Zitou skutecnosti znevyhodnéni, autoetnograficky, autokriticky uvadi, Ze
nespravedinosttohoto fadu je hlubokéa a rozvratna. V dlisledku toho jsou lidé se znevyhodnénim
¢asto teréem nevyzadanych soudi arad od intaktni spole¢nosti ohledné jejich nedostatkd, jak
by na nich méli pracovati co je pro né nejlepsi. Casto se tak d&je v dobré vife pomoci. DalSi
problém spatfuje v nahlizeni na rlizné vztahy mezi osobou se znevyhodnénim a intaktnim

jedincem, kdy jsou zabarveny, vnimany napf. jako charita v(i¢i €lovéku se znevyhodnénim.

»Jinak feceno jedinec bez znevyhodnénije automaticky vyvysen na urover, ktera zajiStuje snazsi
chopeni se prileZitosti a vztahd, které mohou byt relevantnéjsi pro znevyhodnény protéjsek, ve
smyslu, Ze posledné jmenovany je redukovany na odrazovy mustek ke zlepSeni drive
jmenovaného. V disledku je vSechno od meritokracie po Zadostivost prebito obdrZenou
moudrosti normativniho socialniho fadu, ktery jisté péstuje pocit opravnéni.“ (Bolt, 2021,

S. XVi)

ProtoZze se vyzkumna Cast zaméruje na zaka s Aspergerovym syndromem, uvadim jeden
z predsudkd, se kterym se mize setkat zejména v dospélosti, ale nékteré jeho aspekty miize
zazivat i ve Skole. Sonya Freeman Loftis ve své analyze mapuje metanarativy osob s poruchou
autistického spektra na pozadi své vlastni Zité zkuSenosti a soucasnych globalné sledovanych
televiznich sérii, v nichz se vyskytuje osoba s autismem. Sama autorkazazila i nevyzadané rady,

jak v prologu diskutoval Bolt.

,Neurotypicti (ne-autisticti) lidé mi nékolikrat doporucily v rizném kontextu a pfi riznych
socialnich prileZitostech, Ze mé autistické vlastnostimohou byt zmirnény, kdyZ budu vic cvicit
a jist vice jogurtu. Ve svém Zivoté jim hodné jogurtu, zatimco jogurt je vyborny, tak neléci

autismus (cviceni nefunguje jakbysmet).“ (Freeman Loftis in Bolt, 2021, s. 94)

Uvadi zde dva metanarativy zakotvené v teorii postmoderni francouzské filozofie, kdy
metanarativ vysvétluje problematické univerzality, ale tim vycClefiuje vSechny osobni narativy.
(Bolt, 2021) Prvni, Ze autismus miZe byt vylécen, a tedy Ze se lé¢ba nepodafrila, kdyZ jsou
u jedince stale pfitomny autistické znaky. Mnoho lidi si navic predstavi, Ze za to miZe sama

dospéla osoba s autismem, Ze jde o moralni selhani ji samotné. (Freeman Loftis in Bolt, 2021)
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Soucasna medicina, vi, Ze autismus nem(Ze byt lé¢en, nicméné néktefi stale mozZnou lécbu
hledaji. Autorka to pokladaza kontroverzni, protoZze mnoho lidis autismem vyléceni byt nechtéji,
nebot byti autistou je podstatnou soucasti jejich identity (Loftis in Freeman Loftis in Bolt, 2021)
Druhy dokonce oznacCuje za prevladajici v zapadni kultufe ,,... autismus je pfedstavou vééného
détstvi“. Tato vSeobecné se vyskytujici pfedstava autismu jako vé&ného détstvi ,...vede
k falesné kredibilité vucéi predpokladané autorité, kterou si neourotypicti dospéli asto narokuj
na jejich autistické protéjsky.“ (Freeman Loftis in Bolt, 2021, s. 94) Tento roSifeny stereotyp
mnohdy vede k diskriminaci na trhu prace. (Stephenson, Harp and Gernbacher in Freeman
Loftis, 2021)

1.2.3 Jinakost z pohledu inkluzivni vytvarné vychovy

Osobni narativy zak(i mohou byt zohledriovany pfi jejich podpore ve vzdélavani. Prostor pro né
mUZe byt otevien v ramci nabyvani nékterych kurikularnich klicovych kompetenci a prifezovych
témat. Velmi dobfe se s nimi da pracovat ve vytvarné vychové. Sobarova ve své publikaci
Tvorime spole¢né shrnula dlivody, pro¢ je vytvarna vychova inkluzivni, a tudiz otevirda moznosti
poznanisea vzajemného poznavanise skrze vytvarnou tvorbu spojenou s reflektivnim dialogem.
Pravé pfistupy, které kriticky nahlizi na kategorizaci postizeni a feSi koncept jinakosti, jsou
podobné tém, co vystihuji sou¢asnou vytvarnou vychovu a jsou pro ni, diky jejimu vyvoiji,

pFirozené. (Sobarova a kol., 2018)

»Nejen vytvarna pedagogika, ale i sama referencnioblastvytvarné vychovy, umélecké pole, dosti
Casto pracuje s principem odmitani normativi, pfekonavani konvence, tvorivého narusovani
stereotypl a vubec s tematizovanim a odmitanim stigmatizace, vylucovani a konceptu stejnosti
... Sdm fenomén postiZeni, handicapu, stigmatu, oSklivosti, nenormality a vubec jakékoliv
jinakosti je oblibenym tématem rady tvircG a rovnéZ umélecka tvorba ,jinych lidi. ... Tedy
uméni a kultury lidi, kteri néjakym zplisobem neodpovidaji dobové spolecenské normé nebo
vetSiné a kteri skrze tvorbu a specifickou kulturu vytvareji kulturu mensinové hrdosti, jiZ sama
vétSina nakonec uznava, obdivuje, zahrnuje do vétsinového diskurzu, nebo dokonce
napodobuje.” (Sobarnova a kol., 2018, s. 43)

Vinkluzivni vytvarné vychové je mozné také pracovat na postojich ke spoluzakiim, osobam se
znevyhodnénim. Sobariova uvadi, Ze podpora pfijeti a socialniho zaclenéni téchto 7akd do
kolektivu tfidy m{zZe probihat napf. formou kooperativniho uéeni a reflektivnich dialogd, jez jsou

provazany s tvorbou v celé jeji $ifi. (Sobariova etkol., 2018) V mém vyzkumu se pravé zabyvam
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spolupracia poznavanim v procesu tvorby pfi participativnim vytvarném ukolu v kolektivu tfidy,
jejimz Clenem je Zak s Aspergerovym syndromem. ProtoZe jedinec s Aspergerovym syndromem
Casto byva oznaCovan za ,jiného® ,jinak pfemyslejiciho®, ,jinak se chovajiciho®
»herespektujiciho normy“ a podobné, zajimalo mé, jestli spole¢na participativni tvorba muze

pFinést porozuméni jeho ,jinakosti“ skrze vytvarné zpracovani jeho osobniho tématu.

1.3 Zak s Aspergerovym syndromem a vytvarné vzdélavani

Tato kapitola se zaméfuje na mozna omezeni zaka s Aspergerovym syndromem, které by mohly
byt pfiCinami Zakovy nespoluprace a neuspéchu v hodinach vytvarné vychovy. Mozné pfiCiny

jsou zaroven uvadéné symptomy syndromu.
Vybrané rysy pro oblast vytvarné vychovy dle Thorové:

— potiZzev oblastipragmatickéroviny feCi- fe€ ¢asto neodpovida socialnimu kontextu dané
situace

— obtizngji se zapojuji do kolektivu vrstevnik(

— obtizné chapani spoleCenskych pravidel chovani

— doslovné chapani FeCeného

— obtiZzné chapani potfeb ostatnich lidi

— omezena schopnost vyjadfovat pocity

— mohou byt nachylni k sebepodceriovani, odsuzovani a hledaji chyby na sob& samych

— ulpivavé a uzké zajmy, ve kterych je urcity rad Ci alespori prvky opakovani (napf.
encyklopedické zajmy, dopravni prostfedky, pocitaCe aprogramovani, kosmos,

vodovodni potrubi aj.) (Thorova, 2006)
Attwood ve své monografii uvadi obdobné oblasti. K poslednimu jmenovanému rika:

»---prohloubeny intenzivnizajem o néjakou oblastnebo ¢innost... mapro dité naprostou prioritu
a dominuje jeho konverzacim s druhymi... Objeveny zajem je spojen s rozvinutou fantazi
a tvorivosti, dité se pohotové ucinové informace a dovednosti. V naprosté vétsiné se vsak jedna

0 soustredény zajem ditéte, ktery si uZiva samo.” (Attwood, 2005, s. 87-89)

Currie and Ravenscrofk témuz v navaznostina tvrzeni, Ze zajem rozviji anebo je pfi¢inou rozvoje
fantazie a tvofivosti, uvadéji Ze autismus je poruchou imaginace. Svou tezi prezentuji v{di
vymezeni se dvéma jiz existujicim kognitivné psychologicky zamérenym teoriim. Na zakladé

zjisténi v oblasti kognitivni neuropsychologie uvadegji, Zze lidé s autismem maiji potize v oblasti
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exekutivnich funkci. Ty mohou byt rovnéz pficinou jejich neadekvatniho socialniho chovani. Co
jsou exekutivni funkce upfesriuje ve vztahu k teorii deficitu exekutivnich funkci jako mozné

pFiiny poruch autistického spektra Thorova.

»Exekutivnimi funkcemi oznaCujeme kognitivhi mechanismy, které usmérriuji nasi pozornost,
sméruji chovani k ur¢itému cili a tlumi prvni okamZity impulz, ktery nas vybizi reagovat na vnési

podnéty uréitym, mnohdy nevhodnym, zplsobem.“ (Thorova, 2006, s. 352)

Tato teorie pfedpoklada, Ze autismus je pfevazné poruchou praveé exekutivnich funkci, kdy jejich
prehlceni podnéty vede k problémdm v sociélni interakci a chovani, a tedy nabizi jiné vysvétleni,
nez Ze autismus je porucha mentalniho, myslenkového systému zodpovédného za socialni
oblast. Nékdy se tato hypotéza nabizi jako vychodisko pro zamitnuti myS$lenky, Ze autismus

indikuje potize s mentalizaci. (Currie a Ravenscroft, 2002)

»Mentalizace je schopnostchapat sebe a ostatni z hlediska intencionalnich duSevnich stavd, jako
Jsou pocity, touhy, prani, postoje a cile. Zjednodusené receno se jedna o imaginativni vnimani
a interpretaci chovani jako spojené s intencionalnimi duSevnimi stavy“ (Allen, Fonagy a Luyten
in Karvai, 2021, s. 21)

Pravé chapani pocitli ostatnich je zastfeno reakcemi na neadekvatni podnéty, které nedokazou
potlacit. AvSak nedostateCné exekutivni funkce mohou byt pfi¢inou neschopnosti ¢i rozvoje
mentalizace. Ale autofi s touto teorii nesouzni a nabizeji svou vlastni, kdy podle nich je autismus

poruchou imaginace, kdy imaginaci mysli:

... Zalizeni, jenZ nam asistuje v porozuméni a pri feSeni problému napfi¢ radou riznych oblasti

(domians)*. (Currie a Ravenscroft, 2002, s. 139)

Diky vy$e zminénym obtiZzim jedincd s autismem, miiZe Zak s Aspergerovym syndromem ve
vytvarné vychové vizualné komunikovat prekvapivym zplisobem, ktery nemusi odpovidat dané
situaci. Nebot' vizualni kultura v celé své §ifi je zplsobem komunikace, ktera vytvari prilezitosti
pro socialniinterakci a sama Casto vznika jako reakce na sociokulturni déni i vnimani svéta. Zde
se jevi koncept Curriecho a Ravenscrofta, Ze autismus je poruchou imaginace, jako vhodné
vysvétleni pro prekvapiva vytvarna vyjadreni zak s Aspergerovym syndromem. Mohl by byt
také pricinou jejich nespoluprace v hodinach vytvarné vychovy, z divodu nemoZznosti uchopit

vytvarny problém nebo neporozuméni zadani vytvarného ukolu.
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V kapitole bylo predloZzeno nékolik oznadujicich termind pro osoby s autismem. V ¢eském
prostiedi se stale uZiva zastreSujici termin Clovék s poruchou autistického spektra (Clovék s
PAS), ktery vychaziz Mezinarodni klasifikace nemoci - MKN 10. Tudiz tento termin uZivany pro
celé autistické spektrum pervazivnich vyvojovych poruch, véetné Aspergerova syndromu, zcela
odpovida medicinskému modelu postiZeni, ve kterém je kladen hlavni diraz na diagnézu
vztazenou k normé, normalnimu vyvoji, Aspergerdv syndrom nevyjimaje. Z hlediska inkluzivniho
zameéreni této prace se jevi jako mnohem vhodnéjSitermin objevujici se v zahranicni literature
s vétSim ohledem na koncept jinakosti a respektem k jedinci, osoba s autismem, protoZe
z tohoto oznacCeni vymizela slova porucha a syndrom odkazujici se pfimo k diagno6ze. AvSak pro

srozumitelnost je v praci dale pouZzita pfevazné terminologie uZivana v nasem prostfedi.

1.4 Pracovat spolupracovné

Pfedchazejici text vymezil inékterda moznd omezeni Zaka s Aspergerovym syndromem
v kontextu vytvarné vychovy. Jelikoz se prace také zabyva spolupraci v inkluzivni vytvamé
vychoveé a radna ¢ast znevyhodnéni zaka v tomto kontextu vyplyva ze socialni interakce, zarazuiji
zde kapitolu orientovanou na spolupraci z nékolika vybranych Ghli pohledu. Nejprve zde kratce
vymezim, proc je spoluprace klicovym faktorem inkluzivniho vzdélavani, poté predstavim nékteré

konkrétni modely spoluprace v navaznosti na pole vytvarného umeni.

Adamus pro potfeby metody hodnoceni inkluzivni Skoly transformoval principy inkluze
vychazejici z obornych dokument(i (nap¥. Dokumentu ze Salamanky (1994)) a literatury. V§emi
vybranymi principy se propisuje princip komunikace. , Kvalita podminek inkluzivniho vzdélavani
velmi uzce souvisi se schopnosti v§ech ¢leni komunity komunikovat mezi sebou*.
(Kratochvilova in Adamus, 2015, s. 24) Jednim z nich je pak princip vzajemné podpory

a spoluprace a je provazany s principem vzajemného respektu. (Adamus, 2015)

»Jde o to, Ze Zaci musi ostatni Zaky prijmout, respektovat je i jejich odlisnosti a spolupracovat s

nimi jako s kaZdym jinym* (Adamus, 2015, s. 22)

Jak uZ jsem zminila v prvni kapitole pojednavajici o inkluzivnich pfistupech k zakim, v prostredi
inkluzivniho vzdélavani jsou vSichni Zaci, a tedy je nedélime na skupinu intaktni a skupinu Zakd
se specialné vzdélavacimi potfebami. Jsou to Zaci, ktefi chtéji zazivat pocity sounalezitosti se
svymispoluzaky, cht&jimit své misto v dynamice tohoto ,uméle“vytvorfeného spolecenstvi a byt
socialné Uspésni. StéZejnim je podplrné a bezpecné klima tfidy, kde jsou rozvijeny socialni
kompetence, vzajemna spoluprace a socialni soudruznost tfidy. (Adamus, 2015)
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»Jsou-li Zaci vedeni k odpovédnosti za spolecny vysledek, uci se mnoha kooperativnim
dovednostem, a to véetné respektu k druhym. UGi se prijimat svoji riiznorodost a vyuZivat svého
potencialu pri spoleCnych ¢innostech. Kooperativni ¢innosti pfispivaji k rozvoji vrstevnickych
vztah( a k postaveni Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebamiv kolektivu“ (Kratochvilova in

Adamus, 2015, s. 23)

Spoluprace tedy mlZe byt nastrojem pro poznavani sebe sama i vzajemné poznavani se, ale
méla by se dit na pozadi respektujiciho pFistupu ke vSem zuc€astnénym. Zejména se tak déje
v nerestriktivnim prostredi, o kterém Hajkova se Strnadovou uvadi ve své publikaci Inkluzivni
vzdélavani: Teorie a praxe, Ze je jednim z kli€ovych aspekt(i inkluze. Definuji ho jako prostredi,
které je pfistupné a prostupné architektonicky i komunikacné. Diky tomu umozZznuje komunikaci
a pohyb vSem. Zaroveri poukazuji na nutnost horizontalni a vertikalni prostupnosti vzdélavacio
systému, tedy jeho diverzifikace (Hajkova, Strnadova, 2010). S timto prostfedim si identifikuji
prostor, v némzZ nejsou omezeni ani bariéry jakéhokoliv plivodu, at' uz spojené s dispozitivem
tridy nebo s tematickym planem ¢&i cili hodiny. Tento inkluzivni model prostiedi mGZeme snadno
pfenést na prostfedi ucebny vytvarné vychovy. Mélo by se jednat o svobodny respektujici
prostor, ktery zak(m umozni komunikovat, vytvaret a interpretovat jakakoliv rozlicna vyjadreni,

nejenom ta vizualni.

V Katalogu podpUrnych opatfeni pro Zaky s potiebou podpory ve vzdélavaniz diivodu poruchy
autistického spektra nebo vybranych psychickych onemocnéni je jako jedna z vhodnych
modifikaci vyu€ovacich metod a forem zarazena skupinova vyuka neboli kooperativni u€eni. Oba
terminy se pouZivaji zaméné. Pro Zaka s Aspergerovym syndromem m{(Ze byt prace ve skupiné
narocna.

,Prace ve skupiné je pro cilovou skupinu obtiZna z hlediska navazani a udrZeni pfiméreneho
socialniho kontaktu, komunikace se spoluZaky, prijeti role ve skupiné a schopnosti umét
pfimérené kooperovat a podilet se na vysledku celé skupiny.“ (Cadilova, Zampachova a kol.,
2015, s. 84)

Kooperativni uspofadani vyuky je podle Kasikové postaveno na vzajemné spolupraci ve skupiné
s cilem dosaZeni vysledku, kdy jednotlivi ¢lenové jsou na sobé pozitivné vzajemné zavisli.
V soucasné dobé je kooperativni vyuka preferovanou vyugujici metodou, nebot', vyplyva z pojeti

Svéta jako svéta vzajemné souvislosti a zavislosti, plurality, propojenosti, komplexnosti, kde
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problemy technologicke, ekonomické, politicke atd. nemohou byt feSeny izolované.“ (ValiSova a
Kasikova, 2010, s. 185-186)

1.5 Poznavani
V této kapitole, diskutujici poznavaniv ramci procesu tvorby, vychazim ze sémiotického pojeti
vytvarné vychovy, nebot tento pfistup je obsazen v souc¢asné platnych Ra&mcovych vzdélavacich

programech pro vzdélavaci oblast umeéni a kultura.

»Semioticky pristup k vytvarnému uménii k vytvarne vychové ukazuje, Ze jejich hlavnim vilivem
a pfinosem je strukturace lidskeho vizualniho vnimani a jim strukturovaného mysleni
(restrukturace lidske obrazivosti) s cilem rozsifeni moZnostiindividualniho p oznavani a socialni

komunikace a kooperace.” (Kizbergerova a kol., 2019, s. 5)

Tento pfistup aplikovany na poznavani ve vytvarné vychové mizeme zastresSit diskurzivnim
pojetim vytvarné vychovy, nebot’ , Diskurzivni povaha vizuality ovliviiuje percepci, mysleni i

proZivani.“ (Fulkova, 2008, s. 22)

V diskurzivné chapanych hodinachvytvarné vychovy nebouméleckéhovzdélavanipak ,,...ucitelé
i Zaci vstupuji do specifického sémiotického prostoru vznikani a vymén znaku a vytvareni jejich
vyznamu. Vytvarna vychova je svou povahou nutivést dialog, nuti k formulacim, k sdélovani a

sdileni mySlenek i emoci.” (Fulkova, 2008, s. 20)

Z publikace kolektivu autor(i Tvorba jako zptsob poznavanijsem do své prace vybrala Peregrindv
koncept spoleCenstvi mysli a jeho pFedloZenou analogii ke kulturnimu poli, nebot' koresponduje
s mym piemyslenim nad tvorbou a poznavanim, o kterém jsem si méla moznost udélat viastni
obrazek béhem svého studia. Moje poznani o tvorbé vychazi pfevazné z vySe uvedeného
diskursivniho a sémiotického pojeti vytvarné vychovy. ProtoZe se vytvarna vychova zabyva
vytvarenim a interpretaci rliznych obrazné vizualnich vyjadreni a vizualni kulturou, shrnu zde

z téze publikace, co vyjadienim rozumime a co symbolizuje.

Jakeékoliv vyjadieni otevird prostor pro dorozumivani a porozumeéni prostfednictvim jazyka.
Samotné vyjadreni je zaloZzeno na predporozuméni, mizeme fici i prekonceptu. Vyjadreni
symbolizuje a prenasi obsah plivodniho podnétu, ke kterému se vztahuje a ,muZe byt
pfedmétem intencionalniho postoje a vykladu. Elementarniakttvorby je tedy nejmensi pomysiny
clanek potencialné neomezeného retézce interpretaci ,vsunutych”mezi subjekt a svét.“ (Slavik,

Chrz, Stech a kol., 2013, s. 95) MlzZeme si predstavit, Ze tim, jak interpretujeme nase vnimani
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svéta, tim Ze na né nahlizime skrze naSe  prekoncepty  ziskané
v sociokulturnim prostfedi, jeZ nas obklopuje, dochazi k aktu tvorby vyjadfeni, které mohou byt
jazykové nebo parajazykové a zaroveri se mohou doplfiovat. Parajazykové Ize oznaCit i za

expresivni a jedna se napf. o hudbu nebo vytvarné uméni. (Slavik, Chrz, Stech a kol., 2013)

Ustanovenim vyznamu naeho vyjadreni, pak vyjadieni existuje jako odkaz na urcité souvislost,
konceptualni ramce, ¢imZ se jeho vyznam zevS§eobeciiuje a miZeme mu pfirfadit funkci
a hodnotu. (Cassier, Bloomefield in Slavik, Chrz, Stech a kol., 2013) Tim mdZeme obsah &i
vyznam vyjadfeni i jeho vytvareni povazovat v kulturnim poli za uchopitelny a urcitelny.
Externalizace obsahu €i vyznamu tvorbou pfinasi moznosti hledani jeho alternativ skrze

porovnavani hodnotovych ramc(. Pravé tato moznost je spole¢na pro tvorbu a poznavani.

Peregindv ,koncept spolecenstvi mysli uzce koresponduje s predstavou kulturniho pole tvorby
i jeho konceptualniho prostoru. ... Prostfednictvim konstruktu spolecenstvi mysli se potvrzuje
souvztaznost tvorby a poznavani: lidsky subjekt je s to néco poznavat a porozumét tomu teprve
poté, co se nauci své poznavani konstruovat a do potfebné miry zduvodriovat jako obsah
komunikace ve spoleCenstvimysli. ... Porozuméni a ,uchopovani“obsahu spole¢né se snahou
se 0 ném dorozumét je ,,soucasti obecnéjsiho procesu sebeutvareni, skrze néjZ si jedinci buduji
védomi sebe sama i ostatnich, své viastni minulosti, jakoZ i svého postaveni ve svéteé a v
socialnich skupindch, do nichZ patri. ... vysledkem této konstrukce poznani je tviirci dilo. KaZdy
pokus o tvirci projev muzZe byt chapan jako souc¢ast obecného procesu poznévani, dorozumeni
a sebeutvareni uvnitr spoleCenstvi mysli. Hranice mezi tvorbou, poznavanim a vzdélavanim se z

tohoto hlediska jevi jako prostupna a pohyblivé.“ (Slavik, Chrz, Stech a kol., 2013, s. 112)

Oproti tomu je koncept pluriverza a pluriverzalniho mysleni, jevici se mi nejprve v mirném
kontrastu, spiSe rozvinutim a potvrzenim diverzity moznych vyjadfeni, jejichz obsahy jsou
ustanovovany v riiznych kulturnich polich, zaroveri spolu vzajemné existuji a jejich platnost neni

zpochybriovana, jelikoZ jsou brany jako rovnocenné.

1.5.1 Skolni tfida jako pluriverzum

Escobar svij koncept pluriverzalniho mysleni oznacuje za jiny ramec mysleni, nez je inkluzivni.
Podle n&j je multiplicita praxia zkuSenosti, tvofena unikatnimizku$enostmikomunitna podkladé
jejich rozdilnych zazemi. Pluriverzum je tedy oznaCeni pro v8echny svéty. Tyto ,svéty jsou
vzajemné spojeny a vzajemné spolu souvisejici, napfiklad tim, jakym zpusobem domorodé svéty

existujiv ramci moderniho svéta“(Escobarin Griniuk a kol,2023 s. 42) Pluriverzum je propojeni
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mnoha ontologii a svétem, kde se mlZe nachazet mnoho svétd. Jinymi slovy ,,umoZriuje mnoha
svétum a pravdam zéroveri rovnocenné koexistovat.“ (Mingolo in Griniuk a kol, 2023, s. 42
(tabulka €. 4.1))

Teoretické Uvahy o pluriverzu jsou pomérné nedavné. Zabyvaji se ttmatem multipolarity a jsou
hlavné kritikou zapadniho pojetiuniverzality. V Escobaroveé pojetijsou vztaZzeny na oblast designu
ve spojitosti s v souCasnosti velmi naléhavym vyzkumem klimatickych zmén a udrZzitelnosti jako
mozného zpomaleni negativnich dopadl nadprodukce. UvaZuje, jak lze modernisticky pojaty
design a jeho transformativni potencial osvobodit od vZitych neoliberalistickych konceptd, aby
mohl design byti co-designem a byt kreativné vytvaren rlznymi komunitami z novych
redefinovanych svétl a budoucnosti. (Miettinen, Mikkonen, Dos Santos a Sarantou, 2023)
Pluriverzalni mysleni je totiz také nastrojem slouzici dekolonizaci védéni rozpojovanima znovu
sestavovanim strukturv ramcivzdélavacich instituci. (Griniuk a kol.,2023) Ugelem dekolonizace
je hledani novych cest poznavani a vzdélavani, které mohou v navaznosti na koncept pluriverza
vychazet ze sdileni jednoho svéta, jenZ je tvofen mnoha svéty s rlznymi komunitami a jejich

jedine€nymi zkuSenostmi.

Myslim si, Ze tento koncept je mozné prevést na prostfedi Skolni tfidy. Kdy jednotlivé svéty
mohou fungovat jako metafora pro kolektiv Zaku ve tfidé. Kazdy Zak si s sebou do vyuky prinasi
jiné pozadi napf. odkud pochazi, jaké ma rodinné zazemi, svoje osobni proZzitky, zajmy a vztahy
uvnitr kolektivu. Pfedstavuiji si to tak, ze takova tridni koexistence, kde jsou si vSichniv kazdém
okamzZiku rovni, by méla byt mistem, kde jsou jednotlivi Zaci podporovani ve své autonomii
a zaroven respektuji poteby svych spoluzak(, tedy Ze vzajemna zavislosta propojeniindividualit
poskytuje prostor pro objevovani téchto vazeb i pro poznavani naseho byti. Vztazeno k obrazné
vizualnimu vyjadreni, chapaného jako jedine¢ny zplsob Zakova vztahu k zadanému tématu
a uchopeni vytvarného tkolu, je vhodnym nastrojem pro zjistovani téchto vztahd reflektivni

dialog.

»Reflektivni dialog ve vytvarne vychové nema ani diagnostickou, ani terapeutickou funkci, i kdyz
je zdrojem mnoha velmi osobnich poznatkii o sobé i o ostatnich jak pro Zaky, tak i pro vyucujici
Reflektivni dialog je predevsim prostiedek k definovani a ustavovani spole¢ného prostoru
vypovédi, ktery v podstaté utvari specificky diskurs vytvarné vychovy. Tento prostor, ma-li byt
skutecné autentickym prostredim, v némZ vznika Zakovska autorska vypovéd’ a probiha jeji

reflexe jako vysledek tvirciho procesu, neni a nemiZze byt jednou provZdy definovan. Ustavuje
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se vZdy znovu, v zavislosti na konkrétnich podminkach, zménach ve vztazich, na vyvoji v oblasti

poznani, na pusobeni vnéjSich vlivd.“ (Kitzbergerova, 2014, s. 60)

KdyZ je podpofena abrana vazné autonomie zak(, muiZeme pfirozené s jejich artefakty
a vypovéd'mi pracovat jako s legitimnim zdrojem informaci, pak se ,,dostavame do pohyblivého,
proménlivého svéta skutecného, Casto obtiZzného poznavani. Vstupujeme se svymi Zaky do
nejistého prostredi spole¢ného hledani, omyli a autentickych vyroka.” (Kitzbergerova, 2014 s.
25) Takto nastavené diskurzivni pole umozZnuje skrze vypoveédi rozvijet vizualni gramotnost
(Fulkova, 2002), protoze kolektivnim zkoumanim, porozuménim, recepci a interpretaci
potencionalné dochazi k uceni, kdy se rozviji vSechny slozky uciva obsazenych v Ramcovych
vzdélavacich planech. Samoziejmé je v tom zahrnut i samotny vznik vizualné obrazného
vyjadreni a uvazovani nad nim v priibéhu procesu. Dalo by se fici, Ze otevienou komunikaci,
kterou umoziiuje pravé podnétné a bezpecné prostredi, rizomaticky vstupujeme do vyznami
pravd a obsah( jednotlivych vyjadieni. Spole¢né pak vypovédi formuji mapu, jez se promériuje,
definuje, prevraci v zavislosti na nich. ,Mapa je oteviena a spojitelna ve vSech dimenzich,
rozloZitelna, prevratitelna, schopna neustalych modifikaci. ...ma oproti obtisku, ktery vZdy
vychazi ,nastejno”“ mnohonasobné vstupy.“ (Deleuze a Guatarri, 2012, s. 17). Tato nehmotna

mapa, pak mapuje naSe momentalni poznani.

1.6 Umeni spoluprace jako vychodisko pro inkluzivni vytvarnou vychovu

Nejprve jsou zde shrnuty souCasné pohledy na participativni uméni nebo uméni spoluprace
a jeho vSeobecné zaméfeni. Dale jsou popsany dva unikatni modely. Prvni z nich pochéz
z prostredi vytvarné pedagogiky a jedna se zaroven o art-based vyzkumnou metodu. Druhy je
potom vicevrstvovy a byl navrzen do jisté miry ijako mozny nastroj zkoumajici procesy

poznavani a vymény znalosti v uméleckém kolektivu az po jeho participanty a divaky.

Podle Kestera miizeme v sou¢asném uméni identifikovat nespoc¢et modell kolaborativni praxe

tedy mnoho zpusob( byt spolu. (Kester, 2011)

Kolaborativni, kolektivni, komunitni, participativni uméni a uméni spoluprace jsou terminy
oznadujici primarné zplsoby spoleéné praxe, kdy se umélci, kolektivy, skupiny, komunity a dalsi
participujici jedinci podileji v procesu tvorby na vzniku spole¢ného artefaktu, kterym muze byt
i proces praxe samotné, drobna intervence, spolecné vizualné obrazné vyjadreni aj. Zamérné
jsem uvedla mnohovyznamovou, ponékud necitelnou, definici uméni spoluprace, protoZe jsem
na textu samotném chtéla ilustrovat pfirozenou heterogenitu zplsobi spoluprace. Soucasné
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kolektivni praxe jsou spojeny s decentralizovanou a heterogenni siti, ktera se vytvorila z post-
Fordovské socialni kooperace.” (Virno in Bishop, 2012, s. 12) Mnoho téchto praxi se orientuje
na socialni témata v celé Skale, od pulzujicich az po ty marginalizovana. Smysl téchto praxi

shrnuje Bishop nasledovné:

,Participativni uméni je vnimano jako smérovani symbolického uméleckého kapitalu smérem ke

konstruktivni socidlni zméné.*” (Bishop, 2012, s. 13).

V této praci vymezuji participativni uméni pravé z uhlu, ktery definovala Bishop, protoze se moje
vyzkumné Setfeni tykd uméle vytvorené socialni skupiny Skolni tfidy a jeho subtématem je
i drobnaintervence sméfovanake kolektivnimu uvédomeéni, Ze Zak s Aspergerovym syndromem
pfinadsi svymi tématy, kterymi se dlouhodobé a intenzivné zabyva, zdroje kumulovaného

poznavani skrze jeho jedine¢ny pohled na svét, kterym mUzZe obohacovat spole¢nost.

V dal$im textu pouzivam rGizné terminy pro oznaceni umélecké spoluprace podle toho, jak je
pouzili samotni autofi ave vyzkumné Casti jsou slova participativni, spoleCné, kooperativni,

skupinové pouZita jako synonyma, protoZe v§echna oznacuji proces pribéhu tvorby.

1.6.1 ,,Being-with-one-another*

Mira Kallio se ve své disertacni praci zabyvala uméleckym a vytvarné edukacnim projektem
zaméfenym na kolaborativni uméleckou spolupraci s osobou s autismem a vytvamou
pedagoZkou. Po dobu dvou let spolupracovala se svym vyzkumnym partnerem na participativnim
vytvarném projektu, pfevazné spole¢né malby. Zkoumala moznosti ,.jiného dialogu“v neverbalni
a non-kognitivni interakci prostfednictvim kolaborativnino uméleckého dila. V centru jejiho
vytvarného zkoumani byly procesy spoluvytvareni a kolaborace. Poznani a pedagogické
porozuméni bylo konstruovano skrze empirickou a participativni uméleckou tvorbu. (Kallio in
Sederholm, 2012)

Kdyz spolupracovala se svym partnerem uvédomila si vyznam spolecné spoluprace ve sdileném
prostoru, pfimo konfrontujiciho dal$i osobou. Bylo to mozné jenom proto, Ze se nesnazia
védomeé navazat Zadné spojeni v dialogu, nebot to nebylo mozné, protoZe s ni spolupracoval
Clovék s autismem, ktery verbalné nekomunikoval. Jeji poznani, jak sama shledava, je blizké
konceptu francouzského filozofa Jeana-Luca Nancyho ,being-with“. ,KdyZ pracujeme
v kolaboraci je nezbytne necilit na reSeni Ci rozvinuti konecnych vymezeni se k druhé osobé

nebo co to znamena byt/fungovat v prostorové vazaném vztahu.” (Nancy in Kallio in Sederholm,
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2012, s. 12) Pro ni spole¢né sdileny prostor predstavoval svym vyznamem ,je“, protoze jeji
Lpartner zistava vZdy nedefinovatelny a tedy, co muZe byt zkoumano zistava vZdy odlisné od
vzajemné dohodnuté spoluprace v ¢ase a prostoru.” (Kallio in Sederholm, 2012, s. 12)
Ontologickym zakladem pro jeji vyzkum se stalo pojmenovani spoluprace ve vyznamu ,being-
with-one-another” vychazejicino z jeji zkuSenosti a Nancyho konceptu ,being-with®. Svou
kolaboraci mezi ni apartnerem popsala jako vizualni, materialni, prostorovou, senzorickou,
socialni a télesnou. Spole¢ny kontakt byl napfiklad tvofen lechtanim, kdyz partner pocitoval
radost ze vznikajici malby, tak polechtal sebe nebo ji. Kontakt byl tvofen nepfimo, kdy projevy
spokojenosti byly vyjadfovany skrze materialnost a senzorické zkuSenosti z malby. Podle
Nancyho byt spolu (being-together) je taktni a diskrétni, kdyZ tlak anebo pfili§ velka oCekavani
nedominuji zkuSenosti. Diskrétnost nepopira, ale méni a ochrarnuje, povzbuzuje riskovani

a odvahu. (Nancy in Kallio in Sederholm, 2012)

Z vyzkumu vytvarné kolaborace mezi umélkyni a vytvarnou pedagozkou s osobou s autismem,
jez verbalné nekomunikuje, vyplyva, ze samotné sdilené prostredi je nastrojem spoluprace,
stejné jako spole¢ny proces tvorby. Klicovym faktorem je nerestriktivniprostfedideterminované
jak samotnym architektonickym prostorem, tak spolecné vytvoifenym diskrétnim a bezpeCnym

klimatem.

1.6.2 Dokumenta 15 jako specificky typ umélecké spoluprace

Documenta 15, mezinarodni prehlidka sou¢asného umeéni v Némeckém Kasselu, vznikala
rizomaticky s odkazem na organicky se proméniujici prostredi, ekosystém, které bylo formovano
a ovlivilovano spolupraci rliznych mimoevropskych uméleckych skupin s pfizvanymi umélci
z riznych koutl svéta, mistnimi komunitami a divaky v celém jejim prdbéhu. Pro vymezeni
modelu spoluprace si vypUjcili azavedli pro potieby prehlidky terminologii spojenou
s péstovanim, obdélavanim pddy a skladovanim zasob. Pro potfebu dal$iho textu uvadim jako
priklad indonéské slovo ekosistem. Jeho vyznam je ekosystém a podle slovniCku Dokumenty je
zaroven termin propojujici dohromady vzajemné zavislé cykly zdroji a energie. Skupiny,
kolektivy a jedince travici spole€ny ¢as nicnedélanim i spole¢nou praci (ruangrupa a kol., 2022)
Tvlrci Dokumenty se zamysleli v souvislosti s péci o ekosystém nad otazkou ,Jak lidé vytvar
materialni a nehmotné infrastruktury, které potrebuji k obZivé a zachovani sebe samych v jejich

ekosystému?“(ruangrupa a kol., 2022, s. 30) Otazka je poloZena jako metafora ke zplsoblim

a proceslm kolektivni, kolaborativni a participativni spoluprace umélc(i, uméleckych uskupeni
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a v8ech participujicich plsobici na lokalni komunitu prostfednictvim prevazné socialné

angazovanym umenim.

PoloZena otazka se Casto viditelné nepromitala do umeélecké tvorby pfizvanych uméleckych
kolektiv(i, umélcl a umélci vedenych instituci, ale spi$e do jejich pozic v ramci participace ve
spoleCenskych a politickych hnuti komunit, kterymi jsou Cleny. Tudiz Dokumenta 15 byla
zameéfena na to, jak a s jakymi hodnotami umélci a kolektivy pracuji ve svém domovském
prostiedi. Cilem bylo zjiStovat, jak pfemysleji nad tématy a problémy svého okoli a jak svou
umeéleckou praxi hledaji feseni, ktera mohou byt uZite¢na pro danou komunitu. Svoje zpUsoby
prace zamérené napf. na feSeni otazek, pfibéh(, okolnosti a dilemat, poté dale kontinuané
rozvijeli v Kasselu, kam je pfenesli, byt jemné modifikované pro dané nové prostredi. K tomu
jim poslouZil pfeklad, ne vSak doslovny, spiSe poeticky, tak aby mohly jednotlivé praxe oslovit
vice rliznych potencionalnich uZivateld. Ugelem preneseni modeld bylo otevfit prostor pro
diskusi a vzajemné se ucit z dialogd. Zaroven Umyslem tvlrcd Dokumenty 15 bylo prestavit
namisto prehlidky uméleckych artefaktd fungovani procesl sdileného socialné angaZzovaného

komunitniho uméni a nabidnout tyto procesy k vzajemnému poznavani a obohacovani se mezi

sebou i v8ech ucastnik(. (ruangrupa a kol., 2022)

|

obr. 1, Myslenkova mapa kolektivniho sdileni v prizemi Fridericiana
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Jako pfiklad komunitni participativni praxe, zastfeSeny indonéskym pojmem, mizeme uvést
jeden s exponovanych vystavnich prostorl, Muzeum Fridericianum, které bylo vnimano

samotnymi vystavujicimi uméleckymi skupinami a umeélci jako samotny lumbung.

Lumbung podle nich oznacuje zaroven proces sdileni a Indonéské komunitni skladisté urody
(ruangrupa a kol., 2022). Jde o koncept kolektivniho sdileni (ruangrupa a kol., 2022) a ve svéem
disledku o informalni vzdélavani. V celém pfizemi se odehravali workshopy, setkavani rliznych
uméleckych skupin, se kterymi divdk mohl interagovat. Vytvofili organicky se neustale
proménuijici prostredi, které svym dispozitivem nemélo odkazovat k muzeu ¢i galerii. Misto toho
vytvofililumbung neboliskladisté ryZe, které svym architektonickym uspofadanim skyta prostor,
jez mlze byt vyuzit pro sdileni znalosti a jejich tvoreni, nebot poznani se mize odehravat vSude,
at’ jsou to socialni, obytné nebo praveé skladistni
prostory. Ugastnici a umélci zde spolu sdileli
nejenom procesy vzajemného kolektivniho

poznavani skrze umélecké projekty, na kterych

participovali a ke kterym pfispivali svymi BRE THAN. A

Tiow !

znalostmi, nazory, kreativitou apod., ale také

BoUr FRIENDSHIP
spolu Zili, vafrili, jedli a pili. (ruangrupa a kol., &LSHMGE' B
O w ~r . ~ ra Ie 14 ‘/J k’\-}\-.b-:
2022) Muzeme fici, Ze procesy poznavani e 2~ . gt
vedouci k participativni tvorbé uméleckého dila, Collechven as an atternative

1o instituhons @
se odehravaly v ramcikolektivniho Zitého sdileni,

i 3 3 L L. obr. 2, Neigbhbors for a hundret days?
které bylo oramovano neformalnim domackym Sheree Domingo, sken Gésti kresby Harvest Drawing,
. ) . . i (ruangrupa a kol., 2022, s. 36)
prostiedim, jenZ pfimo kontrastuje s puvodnim

prostorem galerijni instituce.

Samotni tvlirci Documenty 15 uchopili cely Kassel jako méstsky organismus a ekosystém,
v protikladu k jeho vnimani jako kontextu vystavy a jeho/jeji historie. Tvrdi, Ze v Evropé
inklinujemek centristickym myslenkam o védéni, historii, uméni, které by svym pfistupem chtéli
decentralizovat nebo dekomprimovat. PFipravili proto prostiedi ruruHaus, kde hostili Kasselskou
komunitu (domnivam se, Ze pfevazné umeéleckou) spolu s Cleny a umélci, pro které prostredi
ruruHausu, nebylo jen obyvanym prostorem, ale také laboratofi pro testovani planovanych

translaci, prenosi jejich lokalnich pfistupt do ekosystému Kasselu. (ruangrupa a kol., 2022)

26



Mnoho vystavujicich skupin spole¢né proménilo uméni
v angazovany kolaborativni socialni proces a prostor
feSici témata atisku, atlaku, socidlniho vylouceni,
zneuzivani  pfirodnich  zdroji  apod. Jednim
z vystavujicich kolektivi byly Taring Padi, ktefi
spolupracuji s komunitami po celém svété. V ramci
Dokumenty vystavily nové a staré bannery, plakaty
a wayang kardus (loutky z kartonu). Nové objekty byly
vytvofeny v ramci spoluprace s rlznymi komunitami
napf. migranty, mistnimi, skupinami pouli¢nich umélcti

z Némecka, Indonésie, Nizozemska a Australie.

VSechna dila zpracovavala sociopoliticka témata a byla ;-"

vytvofena na zakladé tfi hlavnich princip( kolektivu —

organizovat, vzdélavat a agitovat. Taring Padi (Ize

preloZit jako ,fangs of rice* ,ryZzové tesaky“ s odkazem ZZ:%;&,V%ZZ/ Zi“;”s f/;’/’l’:r’]lzya def ing Padi, na
na tvrdou 3piCku ryZového zrna) jsou kolektivem

Indonéskych umélcd a aktivist(l, ktery své objekty tvofi

na rdznych kolaborativnich prevazné politicky senzitivnich komunitnich workshopech
pofadanych v Indonésii i jinde. Spolecné a spoleéné vytvorené artefakty v podobé plakat,
loutek, transparentd aj. slouzi jako komunitni sdéleni pfi protestech, karnevalech a hudebnich
preformacich. ,Za pomoci satirické ikonografie a strucnych a poutavych textd, tyto umélecké
materialy trefné a ostfe komunikuji politicky zabarvena sdéleni tykajici se lokalnich krivd

a zajmd.“ (Wong Binghao in ruangrupa a kol. 2022, s. 193)

Z pohledu v tomto pfipadé vice empirického divaka (Fulkova, 2008) jsem byla schopna vidét jen
venkovniinstalacikartonovych postav, které byly prilepeny, na jakychsiriiznorodych ty¢ich. Pole
postav plsobilo vcelku agresivné, mnoho z nich mélo ruce vztyéené nad hlavou a vyobrazeni
hyrila ¢istymi nelomenymi barvami. Pfi§lo mi, Ze se divdm na karikatury lidi z rdznych
spoleCenstvi, nebot'soucastinékterych byly i napisy v cizich jazycich. Pfi navstéve této instalace
nebylo jasné, Zze mohou byt pouzivany na happeninzich jako loutky komunikujici zavazna
sociopolitickd témata rdznych komunit. Ano, bylo z nich mozné vyc¢ist neklid a jakousi
angazovanost. Nicméné v jejich zaplavé nebylo Citelné pro nékoho, kdo se nepodilel na jejich

vzniku nebo neznal sociopolitické kontexty dGvodu pro¢ vznikly, odhalit jejich podstatu. Beéhem
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mé navstévy pro mé zlstaly cizimi, jinakymi a neznamymi bytostmi. Av§ak diky seznameni se
s principy spoluprace v ramci Dokumenty 15 a samotného kolektivu Taring Padi, mohu postavy
vnimat s vétSim porozuménim, a dokonce i s vétSim respektem ke kvalité jejich vytvarného
zpracovani, protoZe esteticky zazitek nebyl hlavnim cilem jejich vytvoFeni. Slo zde o vzajemnou
spolupraci v kolaborativnim uskupeni uméleckého kolektivu Taring Padi a participant(l z fad
komunit, jejimZ cilem bylo dat najevo proZivani jednotlivcl a celé komunity vztahuijici se k jejich
prozité, zité zkuSenosti s konkrétnimi, pro celou zapojenou komunitu zndmymi tématy, jez ji

pfimo ovliviiuji. Participace zaroveri umoznila otevfit pole pro vypovédi jednotlivych akténi

a vzajemné ujasfiovani vyznam{, emoci a nahled(l na situaci, ktera je pfimo determinuje.

obr. 4, Taring Padi, Waywang Kardus (loutky z kartonu, instalace The Flame of Solidarity: First they came for them, then they
came for us pred Hallenbadem
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2 Vyzkumna ¢ast

Pro svou praci jsem si zvolila za hlavni cil prozkoumat moZnosti spoleCného procesu tvorby
vytvarné vypovédi jako nastroje vzajemného poznavani i komunikace riiznych podob vztahovani
se a uchopovani svéta kolem nas. Jadrem vyzkumu je spole¢na tvorba Zak( vychazejici
z osobniho tématu vybraného Zaka. Specificky Zdka s PAS a jeho spoluprace se spoluzaky
a vyucujici. V nasleduijici asti textu popiSu a zakotvim jednotlivé metody vyzkumu, predstavim
pribéh vyzkumu, zplisoby shéru dat, jak budou analyzovany a pfedloZim interpretaci vysledk

vyzkumu.

2.1 Vyzkumna otazka

S ohledem na cil vyzkum jsem stanovila dvé vyzkumné otazky.

VO:: MiZe spolecna tvorba vychazejici z osobniho tématu (Zdka s PAS) zprostfedkovat

porozuméni spoluzaki?

VO:: Jaké podminky je v rdamci participativné pojaté hodiny vytvarné vychovy tfeba nastavit, aby

spoluprace mohla vést k vzajemnému porozuméni a poznavani?

2.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkum je pojat jako kvalitativni, jehoZ podstata je ,,... do Siroka rozprostreny sbér dat bez toho,
Ze by nam na pocatku byly stanoveny zakladni proménné. Stejné tak nejsou stanoveny hypotézy
a vyzkumny projekt neni zavisly na teorii, kterou jiz pfedtim nékdo vybudoval. Jde o to do
hloubky a kontextualné zakotvené prozkoumat urcity Siroce definovany jev a prinést o ném
maximalni mnoZstvi informaci.” (Svaficek, Sed'ova a kol., 2007, s. 24) Ve svém vyzkumu jsem
pouZila dvé vyzkumné metody. StéZejni pouzitou metodologiije pfipadova studie. Na doporuceni
vedouci mé prace ji dopliuje pomérné experimentalni heterogenni kartografickd metoda.
Stanovena kartograficka metoda umoznuje vyzkum reflektovat a interpretovat vizualizaci jeho
pribéhu v podobé mapy. Soucasti mapy je i zaznamenani probihajicich socialnich interakci,
vztah( a subjektivnich pristup( v§ech zicastnénych aktér(, ktefi pribéh vyzkumu determinuiji

uZ jen svou pfitomnosti.

2.2.1 Pripadova studie
ProtoZze je vyzkum zaméfen na spolupraci a poznavani v hodinach vytvarné vychovy

v heterogenni tfidé, vybrala jsem pro svdj kvalitativni vyzkum pfipadovou studii, nebot nabizi
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moznost dikladného prozkoumani a porozuméni vytyéenym jevim, jez jsou predmétem

vyzkumu. Svaficek, Sed'ova a kol. definuji jeji vyznam néasledovné:

»---Je empirickym designem, jehoZ smyslem je velmi podrobné zkoumani a porozumeni jednomu

nebo nékolika malo pfipaddm.“ (Svaficek, Sedova a kol., 2007, s. 97)

Myslim, Ze mnou zvolena metodologie pfipadové studie napliiuje jeji charakteristiky nutné pro

jeji vybér, jakozto vyzkumného designu.
»Na dal$i charakteristiky pfipadoveé studie jako vyzkumné strategie poukazuje Yin:

— pfipad jako prfedmét vyzkumu pripadové studie je integrovany systém s vymezenymi
hranicemi (prostorove i asové);

— zkoumanisocialniho jevu se déje vZdy v realném kontextu, za co mozZna nejprirozenéjsich
podminek vyskytu jevu;

— pro zisk relevantnich udaju jsou vyuZivany veskeré dostupné zdroje i metody sbéru dat“
(Yin in Svaficek, Sedova a kol., 2007, s. 97-98)

NaplInéni prvniho a druhého bodu dosahuje uskutec¢nénim vyzkumu v heterogenni tfidé zakladni
Skoly, kde jsem se snaZila zjistit, jaké jsou moznosti spoluprace zak({ v takto diverzifikovaném
kolektivu pFi zpracovavani jejich osobnich témat v hodinach vytvarné vychovy. Ohranienym
prostorem vyzkumu se staly dvé tfidy a byl vymezen délkou participativnich vytvarnych tkol.
Treti bod splfiuje zamySlenymipostupy sbéru dat. Data budou shroméazdéna formou pozorovani,
rozhovorl a reflektivnich dialogl s vyudujici iZzaky. Soucasti studie bude také analyza
realizovanych pfiprav na hodiny vytvarné vychovy, taktéz hodin samotnych a vzniklych artefaktd
vénujicim se kooperativnimu vytvarnému zpracovani preferovanych témat jednotlivych

vybranych Zakd.

K vybéru pfipadové studie pro dany vyzkum je také dllezité stanovit si své ocekavani, tedy co
chceme vyzkumnym $etfenim zjistit. (Svaficek a Sed'ova a kol, 2007) Svym $etfenim bych, za
pomocidlkladného zmapovani a analyzovani socialnich interakci a komunikovani odehravajicich
se béhem kooperativné orientované tvorby v hodinach vytvarné vychovy, chtéla zjistit, zda pfi
spole¢né tvirdiaktivité dochazik vzajemnému poznavaniprave prostiednictvim sdileného Zitého
procesu. Dal§im zjisténim vyplyvajicim z vyzkumu by mohlo byt také to, jaké podminky je tfeba
nastavit, aby k takovému poznavani mohlo dochazet. Zde mam na mysli, jak pfipravit, vést

a uchopitparticipativnivyuku ve vytvarné vychové, aby byla pfinosna pro Zaky z hlediskarozvoje
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jejich kompetenci a vizualni gramotnosti. Toto se pokusim odhalit kritickou reflexi svého

zvoleného pojeti takovéto vyuky.

2.2.2 Kartograficka metoda

Jako paralela vyzkumné metody pFipadové studie je zde pouzita vyzkumna metoda kartografie,
jenz umoziiuje mapovaniprobéhlé situace, vizualizaci subjektivnich narativ(i, zachyceni dynamiky
procesu tvorby apod. Vyslednym artefaktem tohoto pfistupu je mapa/diagram/graficky zaznam
kolektivni udalosti. Kartografie mize zohlednit dynamiku riiznych proces( odehravaijicich se
v prostoru heterogenni tfidy béhem hodiny vytvarné vychovy, které jsou €asto neusporadané,
multimodalni, subjektivné a emoc€né zabarvené Ci netransparentni. Cilem vyuZiti kartografie,
jakozto nastroje pro analyzu, je nabidnout odliSny pohled na ziskana data a zaroven moznost

porovnat vystupy z obou metod.

Kartografické metody v kvalitativnim vyzkumu zaméfeném na vzdélavani se zacCaly dle Marx
objevovat v poslednich dekadach. Ve své studii pojednava specificky o kriticky orientovaném
mapovani v prostredi Skolstvi. Uvadi, ze mnoho kriticky zamérenych studii ve vzdélavani vyuziva
tyto dva teoretické ramce k mapovani, a to geo-prostorovy a/nebo socialné-prostorovy. Kriticky
zameérené studie napfiklad reSi geograficky prostor tfidy, vyu€ovani a jak ho ovliviiuje uCitelovo
vzdélani, identity nebo zkuSenosti s rasismem. Marx upozorriuje, Ze pro ucely vyzkumu ve
vzdélavani se aZ na vyjimky neobjevuje striktné geo-prostorovy ramec. Ze studie Marx také
vyplyva, Ze mapovani je nabidnuto také ucastnikiim vyzkumu jako zdokumentovani jejich Zité
zkuSenosti, kterou poté s vyzkumnikem reflektuji. (Marx, 2023) Je tudiz hlavné nastrojem pro

sbér dat.

Vymezeni vyzkumné metody kartografie v této pracivychaziz koncepce Christiny Ribas popsané
v autorskeé eseji Cartography as Research Process: a Visual Essay. Ribas se odkazuje na dilo
Félixe Guattariho, konkrétné na schizoanalytic cartography, jejimz rozvinutim je meta-
modelovani. Oba koncepty fungujijako techniky subjektivace a zpFistupriuji spojeni mezi teorii
apraxi ve dvojittm pohybu (tam izpét). (Ribas, 2016) Pro naSe uCely mapovani
intersubjektivnich situaci vyuky je zajimavé Guattariho chapani kolektivniho, které neni
synonymem skupiny, ale zacleriuje elementy lidské intersubjektivity i dalSi pred-personalni,
senzitivni a kognitivni moduly, mikro-socialni procesy aelementy socialni imaginace
(imanigary). Kolektivni je povazovano za ekvivalent heterogenni multiplicity. (Guattari in
0'Sullivan, 2010)
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Vedena touto pfedstavou umozriuje kartografickd metoda navrzena Ribas operovat s viditelnymi
i skrytymi modalitami, které se odehravaiji a zjevuji v procesu vyzkumu. Vizualizované trajektorie
tak zobrazuji mozaiku elementd, které utvareji situace ajsou subjektivné uchopené

vyzkumnikem. Metoda zachycuje také procesualnost déju.

»Kartografii chapeme jako mapovani pohybu pfani a tuZeb. Jako nastroj pro analyzovani
mapovani, alei jejich produkcia obohacovani. PovaZujemeji za transformativni nastroj, ktery lze
adaptovat na specifické situace” (Ribas, 2016, s. 67) Mizeme také fici, Ze specifické situace

utvareji proces a smér vyzkumu, ktery je jimi podminény.

Meta-modelovani (metamodeling) chapal Guattari dvéma zp(isoby: jako nauceny vzor chovani
ziskany primarné z rodiny, instituci a socio-politickych rezim(i, kde kone¢na funkce je norma
predepsand dominantnim fadem society; za druhé jako prostiedek k mapovani proces

a konfiguraci. (Guattari in Watson, 2008).

»Meta-modelovani je schopno vzit v potaz rozmanitost modelovych systemu. VSechny systemy
modelovani jsou rovnocenné, akceptovatelné, ale jen do te miry, kdyZ zavrhnou veSkera
zevSeobecriujici naroky a priznajfi, Ze nemaji jiné vyuZiti neZ mapovani existencionalnich
teritorii... rozviji mozZné pruniky do virtudlnich a kreativnich procesualnosti.“ (Guattari, in
Watson, 2008).

Watson glosuje, Zze ,,meta-modelovani produkuje, vytvari a nachazi nové zpisoby*“. (Watson,
2008)

Ribas chape kartografickou metodu aktivisticky. Uvadi pFistup argentinského uskupeni Colectivo
Situaciones hlasici se k radikalnimu aktivismu, které se snazi vyhybat nastavenym politickym
jistotam, vynalézat nové formy mysSleni a do svého centra kladou subjektivni zkuSenost.
(Colectivo Sitauciones, Touza a Holdren, 2004) Tento velmi nekoherentni heterogenni typ
vyzkumu zatim nema ustalenou metodologii (Russell, 2015), nebot pravé jeho zakotveni,
abstrahovani by mohlo pfinést z jeho podstaty redukci vyzkumnych situaci, pfistupt anebo
angazovanosti vyzkumnik(. Bertie Russell zdGraziiuje orientaci na proces, spi$e neZz metodu.
Reflektuje nastalé situace jako zcela podminéné, doZadujici se pozornosti ménicim se potfebam
prostredi, ve kterém je vyzkum realizovan. (Russel, 2015). V tomto vyznamu je vyzkum vzdy
otevienou cestou, kde zname jeji plivod a jak zacala, ale nevime, kde skon¢i. (Malo de Molina,
2004)
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Takto pojaty vyzkum chape situacijako suverénniprostor a ¢as, ktery sam definuje své vyznamy

(sences) a vydéluje se vyznamim, které vytvari stat a trh.

Ribas ve své eseji na vybranych pfikladech mapujicich riizné kartografické pristupy poukazuie,
Ze kartografie miZze slouZit jako zdroj kolektivniho mapovani, utvareni kolektivnich znalosti,
formovani skupin a mlZe rozvijet efektivni organizovani a vzdélavani. Schizoanalytic cartography
jako praxe kolektivniho vyzkumu —spolu s nékterymiformamimilitantnosti a aktivismu — dovoluiji
uvazovat nad tvorbu vizualnich kartografii, map nebo diagramd jako subjektivacnich technik.
Tudiz se kartografie stava nejen nastrojem pro znazorfiovanirealit a vztah(, ale také analyzuje
a prevadi znaky, sily/moc (force) aj. Kartografie tak funguje jako nastroj ke zvazeni subjektivity
vyzkumnika kartografa a zasahuje tak do dichotomie, ktera oddéluje vyzkumniky od vyzkumnych
subjekt(. Dale se tim rozbiji idea, Ze vysledky vyzkumu mohou byt dosaZeny jen jednou, a to,
kdyZ je samotny vyzkum dokonceny. (Ribas, 2017) Jinymi slovy takto pojata kartograficka
vyzkumna metoda muze vizualizaciriznych modalit, proménnych, subjektivnich vypovédi, p ozc,
vztah( a tfeba atmosféry, organizovat nasbirana data, kterd mohou byt déale analyzovanav nové
utvorenych neukonéenych interakcich. Zahrnuti rozliénych faktor( a jejich vizualizace indikuje
komplexné&jSi pohled na vysledky vyzkumu iponechava prostor pro jejich reinterpretaci
a nachazeni novych vyznami. Soucasti interpretace vyzkumu jsou dvé subjektivni

experimentalni mapy (meta-modely) prostorové mapuijici pfipadové studie a jejich pribéh.

2.3 Prostredi a ucastnici vyzkumu

Po etické strance je vyzkum zabezpecen informovanymi souhlasy s u¢asti ve vyzkumu a taktéz
s pouZitim vizualnich materiald v diplomové praci. Dale jsou jména vSech Gi¢astniki vyzkumného
Setfeni anonymizovana. V anonymité zlistane i nazev $koly, nebot se domnivam, Ze by aktéfi

vyzkumu mobhli byt snadno rozpoznatelni.

Vyzkum se odehralna soukromézakladni$kole, ktera se dlouhodobé profiluje jako inkluzivni. Ve
tridach je mens§i pocet Zak(i nez na bézné zakladni $kole hlavniho vzdélavaciho proudu. Obvykle
je zde jen jeden ro¢nik. Maximalni pocet zak( v ro¢niku je 16. Ve $kole se dba na individuaini
pristup k potfebam v8ech Zzak( i vyucujicich. Budova $koly je panelova s rozmanitym vnitfnim
¢lenénim a ma nékolik vchodu. Cely areal $koly je bezbariérovy. Pro neznalého predstavuje
bludisté. UCebny jsou vybaveny na sebe napojenymilavicemi v tfiradém klasickém frontalnim
usporadani. S lavicemi pfimo sousedi katedra s pocitatem aza ni je umisténa tabule

a obrazovka, ur€ena k promitani. Soucasti uebny je vZdy relaxacni plocha vybavena kobercem,
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pohovkou a polstafi ve veselych barvach. Dale je v nich kout s umyvadlem. Ve $kole se nachazi
také vytvarny ateliér spojeny s keramickou dilnou a vybavenou pocitacovou ucebnou. Ve Skole
je pro Zaky (a nejen je) zajisténa i nabidka kurz(. K relaxaci Zaku jsou také uzplsobeny chodby
Skoly s rozliénymizéakoutimi. Zacizde mohou napfiklad vyuZitke svému odpocinku &i studiu kout
s pohovkami, p(jcit si nékterou z knih z polic na chodbé, zahréat si rlizné hry nebo pozorovat
Skolni terarijni zvifata a pecovat o né. Soucasti objektu Skoly je také zahrada se hfi§tém, na

kterych Zaci mohou travit Cas béhem prestavek a delSich pauz.

Charakter prostiedi ve $kole miZeme oznadit jako rodinny. Zaci a ugitelé se oslovuji kFestnim
jménem a bud'’ si vykaji nebo tykaji (zfejmé zalezi na vyucujicim). Bezpe€né klima je zajisténo
partnerskym pristupem celé Skolni komunity a respektujici komunikaci. Ze své inkluzivni
podstaty je $kola oteviena smérem k verejnosti. Porada rGizné komunitni a kulturni akce béhem
celého Skolniho roku. Do pfipravy akci jsou Zaci aktivné zapojeni. Velmi Casto pracuji na
dlouhodobych mezipfedmétovych participativnich projektech napf. autorského divadelniho

predstaveni.

Vyzkumného Setreni se zu€astnili dva tfidni kolektivy spoleCné s pedagoZkou vytvarné vychovy.
Pro zachovéanianonymity budou jednotlivy Zaci oznagenitakto Zcu1, Zo1, Zere, Zo2 atd, CH oznaduie
Zaka a D Zakyni. Biologické pohlavi Zak( jsem se rozhodla nechat odliSené, protoZze soucasti
vyzkumu jsou autentické vypovédi Zaki a také proto, Ze velkd ¢ast kooperace se odehréla
z tohoto hlediska v homogennich skupinach. Jelikoz Zaci, diky nastavenému klimatu ve Skole,
oslovovali vyuCujici kifestnim jménem, ve vyzkumu bude oznacena jako V (pedagozka, vyucuijici
vytvarné vychovy). O sobé budu referovat jako o H. Myslim, Ze V jako vyzkumnice by mohlo byt

matouci vzhledem k zaménitelnosti s V jako vyucuijici.

Vyzkum probéhlv 7. a 9. tfidé. Soucasti kazdého kolektivu je Zak s Aspergerovym syndromem
bez potfeby podplrnych opatieni doporucenych Specialné pedagogickym centrem pro
vzdélavaci pfedmét vytvarna vychova. Obé tfidy ucastnici se vyzkumného Setfeni vyucuje
vytvarnou vychovu stejna vytvarna pedagozka. V 7. tfidé je 17 Zaki z toho 5 chlapcli a 12 divek
av 9. tfidé je 15 zakl z toho 7 chlapcli a 8 divek. Jedna Zakyné 9. tfidy se hodin vytvamé
vychovy avyzkumu nelcastnila, protoze se vzdélavala v domacim prostiedi z dlivodu

dlouhodobého onemocnéni.
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2.4 Popis shéru dat pro obé pouzité metody

Do vyzkumu jsem nashromazdila data nékolika zplisoby. Z priibéhu jednotlivych hodin jsem
pofidila kratké poznamky z pozorovani, ke kterym jsem pfipojila bezprostiedni osobni reflexi
probéhlé hodiny. Obé tfidy jsem méla moZnost pozorovat i pfi dvou naslechovych hodinach. Za
data povazuji i vlastni pfipravy do hodin, nebot se k nim €asto vztahovala ma kriticka reflexe.
Navic priibéh hodiny uréoval priibéh té dalsi, protoZe vybrana osobnitémata zak( determinovala
moji pripravu. Dal§im zdrojem jsou nahravky miluveni Zak( o jejich osobnich tématech
a reflektivni dialogy vztahujici se k tvorbé, jak individualni, tak participativni. Z tvorby pfimo
vychazeji vzniklé artefakty, jeZ jsou vizualnimi zdroji dat a které byly v pribéhu reflektivnich
dialogli autorsky okomentovany. Také mam k dispozici zd&znam nestrukturovaného rozhovoru
s vyucujici vytvarné vychovy. Zaznamy jsem transkribovala pro potfeby analyzy a originaly
nahravek madm bezpe€né uschované. Poslednim zdrojem dat jsou evaluacni a reflektivni
dotazniky ziskané od Zak(i v zavérecné dodatecné hodiné (7. tfida) a dotazniky zaslané emailem
(9. a 7. tfida).

2.5 Analyza dat

V kapitole vénované analyze dat uvadi Svaficek, Sedova a kol. nasledujici:

»Pro pfipadové studie nejsou vyvinuty ¢isté specifické analytické procedury. Skutecnosti proto
je, Ze pfipadova studie neni ani v ramci kvalitativniho diskurzu stale povaZovana ve srovnani
napriklad se zakotvenou teorii za zcela plnohodnotnou strategii (Tellis in Svaficek a Sedovéa
a kol., 2007, s. 109) Absence uceleného a uzndvaného pristupu k datim vzeSlym ze studia
pripadu v praxi znamena, Ze témér kaZda studie predstavuje do jisté miry originaini analyticky

a interpretativni pfistup.“ (Svaficek, Sed'ova a kol., 2007, s. 109)

Data jsem se pro uCely pfipadové studie rozhodla analyzovat na doporuceni vedouci mé
diplomové prace zptsobem, ktery byl zpracovan v ramci zapojeni Katedry vytvarné vychovy do
vyzkumného mezinarodniho programuHORIZON 2020 - AMASS v projektu Acting on the Margin
- Arts as a Social Sculpture. (KWW UK, online) V projektu byly zmapovany postupu vyzkumného
Setfeni, zejména jeho priprava, techniky sbéru dat a jak data analyzovat. Pfehled jednotlivych
krok( byl zpracovan do protokolu v podobé tabulky. Do své prace jsem vybrala pouze oblast
tykajici se procesu zpracovani dat ajejich analyzy, které jsem CasteCné upravila pro potreby

svého vyzkumu. Dle pfizplsobeného protokolu budou data analyzovana nasledovné:
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— transkripce primarnich dokumentd

— organizace textd do hermeneutickych jednotek (HU)

— usporadani vizualnich materialli

— kodovani (manualni)

— triangulace - dvé pouZité metody, vizualizace, konceptové mapy (interni dokument KW
UK)

HU jsem zvolila takto:

— HU, - 7. tfida, pfipadova studie 1
— HU, - 9. tfida, pfipadova studie 2

2.6 Pribéh vyzkumu
Vyzkum probéhl v inkluzivni zakladni Skole ke konci Skolniho roku 2022/2023 v kvétnu

a v ervnu. Setfeni se Ucastnili dvé tFidy, v jejichZ kolektivu je Zak s Aspergerovym syndromem.
Slo 07.a9. tfidu. Obé tfidy dostaly stejny vstupni vytvarny ukol, jehoZ G&elem bylo zmapovat
osobni témata Zakd, co jim jejich témata pfinasi ajak je proZivaji. Ukol byl zadan jak na
naslechové hodiné, ktera pfedchazela nasim spoleCnym hodinam, tak i pfes Teams. Se 7. tfidou
jsme se setkali Ctyrikrat a s 9. tfikrat. Pripravy najednotlivé vyuCovacihodiny jsou soucasti pfiloh

prace. Pribéh vyzkumu dale mapuiji pfiloZzené kazuistiky.

ProtoZe je prace primarné zaméfena na spolupraci zaka s Aspergerovym syndromem se
spoluzaky a vyucujici v hodinach vytvarné vychovy a také Ze vytvarna participativni tvorba
vychazela z jeho osobniho tématu, nepfijde mi na misté ani v jednom z pfipadd predkladat
Zakovu diagnostiku, jakoZto osoby s PAS. Ani jsem jejich specifika podrobné nezjiStovala napf.
u $kolni specialni pedagozky. Pro téma mého vyzkumu byl dilezity specificky rys jedinci s PAS,
a to jejich mozné hluboké zaujeti pro néco dle jejich individualnich preferenci. K tématu si
obvykle shromazdujiinformacei mivaji archiv vizualnich zaznam(i jejich zajmu. V teoretické ¢asti
uvadim néktera dalSi specifika, jez mohou v pfipadé Zak(i s Aspergerovym syndromem

ovliviiovat vytvarnou tvorbu a socialni interakci.

2.6.1 HU: kazuistika Zcu1 v 7. tfidé
0d vyucujici jsem se pFed zacatkem vyzkumu dozvédeéla, Ze tento Zak ma mimoradny zajem o IT

technologie. Nicméné sam je do svého vybéru témat explicitné nezaradil.
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Zaka jsem méla moznost pozorovat na naslechové hoding. Svou vytvarnou ¢innost konzultoval
s vyucujici, ale jen na jeji vyzvani, kdyZ zaznamenala, Ze Zak v hodiné nepracuje. V této hodiné
Zak pracoval na dlouhodobém projektu Siti vlastni tasky, podle daného stfihu s vlastnim
rozvrzenim pouZitych latek a tkanim zdobené pfednikapsy. Bylo znat, Ze do €innostije potreba
ho motivovati mu ukazat, jak na né napf. oblemovanidiry na zapinani. S nékterymi kroky mu
pomohl spoluzék, tfeba s navleCenim jehly, kdyz si vS§imnul, Ze se k tomu né&jakou dobu nema

sam. Vyucujici v rozhovoru popsala, jak se zak zapojuje do vyuku v hodinach vytvarné vychovy.

V: ,No Zeu1, ten ma hodné specificky pfistup, protoZe nikdy jakoby nerozlisi, co je tim zadanim
re¢eny. Zvlast kdyZjsou to takovy abstraktnéjsivéci, tak tam si myslim, Ze jako nékdy tape viibec
0 tom smyslu, co se po ném chce, Ze treba néjaky vyjadreni... tfeba néjakych jako emotivnich
zaZitkG ma treba néjaky pocit nebo néco, Ze jo... Co vy tady mluvite, je zpracovava. Tak to mu
déla problém, a to je jedna véc a druha véc je, Ze kdyZ se néco déla, tak tfeba potrebuje jakoby
vyloZené pomoct témi kroky, Ze treba si prijde nékdy a jako tak nad tim sedi a nevi, co by dal.

Jak by, takZe si jako..."

Z toho vyplynulo, Ze Zak potfebuje individualni podporu pfi porozuméni vytvarnému ukolu
a strukturovani jednotlivych krokd procesu tvorby. Myslim si, Ze ne zcela porozumél zadani
prvniho vytvarného ukolu, kdy mél zaslat 4 autorské fotografie tykajici se jeho osobniho
tématu/zajmu ¢i témat/zajmG. Béhem jejich prezentace (v ramci nasi prvni spolecné
dvouhodinovky) zminil svou nejistotu nad svym porozumeénim zadani. Jeho vybrané fotografie

byly z pllky meme a snimky spoluzaka.

Zent: ,J4 jsem na to zapomnél a potom V napsala ten email do Teams, tak jsem poslal tohlencto.
Se omlouvam, jestli to neni ipiné podle poZadavku. Ja nevim, co jsem tam uZ posilal... takZe se

bojim..." (k meme)
Zent: ,ProtoZe jsem nemél Zadny lepsi, co poslat.... Jsem nemél Zadny lepsi fotky, co poslat
a tohlencto, to byla eee to byl jeden z téch skvosti v mé galerii.“ (k snimk(im spoluzaka)

Zarovef bych chtéla uvést, Ze Zcus se kamaradis Zcwz a ten minapred zaslal o hodné vic fotografii
nez bylo uvedeno v zadani a vét§ina z nich byla meme, zbytek tvorily fotografie jeho €i jeho
pFatel. Zcus poslal obsahové stejné fotografie/screenshoty. Jeho osobni témata se v nich téZko

hledala a sam je neumél nebo nechtél pojmenovat.
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Zent: , TakZe tady... (smich) ,Tady je jeden meme, co jsem The man below is:

nasel. Zadny vyznam v tom neni.*
A) armed
......... E] unarmed

H: , TakZe Zeus pro tebe hodné znamend.

Zowi: ,Tady je rozmazany Zcws, protoZe von mé jednou takhle
screenshotnul, kdyZ jsem taky takhle dementné vypadal, kdy?
skenoval kod na kamu, tak ja jsem ho takhle screenshotnul

taky.

H: , TakZe pro tebe je dileZity pratelstvi?“

Lcut: ,Néé, je pro mé duleZity totiz tuhletu fotku nesmazat. obr. 5, Meme z vybéru Zem

(smich) , Tahlencta fotka ta je ... jak rikam, Zadnej skrytej

vyznam v tom neni, prosté jsem vybral néjakou fotku.“
Na otazku, jak se mu jeho osobni témata reflektovala, odpovédél v dotazniku takto:

Zcut: ,Hell nau”

i /f'l / . §
/AU /g‘? @

v, W

obr. 6, Sken odpovédi z dotazniku Zcu

Vzhledem k symboliim a pouZitému vyrazu hell (peklo) predpokladam, Ze mu prezentovani bylo
nepfijemné. AvSak vychazim jen ze svého vlastniho ¢teni textu a symbold, protoZe dale své
vyjadieni nemél moznost doplnit, coZ nyni zpétné pokladam za mnou nedomyslené v ramci
vyzkumu. Ani béhem prezentace mi nedal adekvatni prostor pro doptani se na jeho témata Ci
shrnuti obsahu sdéleni meme, nebot’ témér ihned ukazoval a komentoval dalSi vybranou

fotografii. Vybrané meme a fotky spoluZaka také zpisobily znacné veseli ve tfidé.

V druhé ¢asti hodiny si zvolil pro vytvarné vyjadfeni svého tématu kresbou/malbou meme, které

pfi prvnim pohledu zkopiroval na papir. Sdm mi sdélil, Ze meme prekreslil.
Zcw1: ,Prekreslil jsem ten meme.*
H: , Prekreslil jsi ho? a pro¢ si ho jenom prekreslil?*

Zent: ,ProtoZe nevim, co k tomu to. J4 jsem prosté nevédél...“

38



Spole¢né jsem si vyjasnily, co ho na meme zajima. Jde o humor.

H: ,Mé by spis zajimal ten tvij zajem o ty
meme.... Pro¢ té zajmaj? Co ti davaj

tfeba ty meme?“

Zch1: ,Prosté dobrej humor, tak jsem se

tomu zasmal. TakZe jsem to prekreslil.“

H: ,TakZe té bavi ten humor na téch

memech?*
ZCH1Z ,,Ano. “

H: ,Tak kdyby si mi ho mél ted
interpretovatten meme? Myslim, popsat,
co vlastné nam sdéluje nebo jak si ho ty

vykladas. Co nam ten meme sdéluje.”

Zewi: ,Em. Je to prosté nesmysl...
paradox asi ne... Je to prosté o tom, Ze
armed jedna odpoved’ je spravné... Ze
) obr. 7, Vytvarna interpretace osobniho tématu, Zct
ten Clovék je budto armed ve smyslu, Ze
ma zbran... aunarmed jakoZe nema

ruce...”

Sama humorobsaZeny v meme interpretuji jako rozpor mezi zobrazenim muZe se zbrani a textu.
Text je rozvrzen jako kviz, kdy je jen jedna z variant spravné. Nicméné muz na obrazku je jak
armed (ozbrojeny), tak unarmed (bezruky). DalSi mozna rovina vtipu je, Ze muz s takovym
znevyhodnénim, byt je ozbrojeny, by zbrafi nemohl pouZit. Proto vybrat jednu z variant, ktera

ma byt spravnou odpovédi, je nesmysiné a tedy vtipné.

Jak jsme se na nakreslené meme spole¢né divali a povidali si o ném, do$lo mi, Ze na plivodnim
meme, mél muz v puse zelenou plastovou pistolku. Svym dotazem na alteraci zbrang, jsem Zaka

uvedla do nejistoty. V zavéru jsme se dotkli pravé zbrani, zda ty jsou pro néj tématem.

H: ,A kdybys mél charakterizovat... tys to tady pozménil tu zbrari, co ma ten originalni mit
v puse... No tam byla jo jo, ja myslim, néjaka zelena plastova pistolka, co nevypada jako reaina
zbrari.”
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Zent: ,Jé jsem to prosté tak to ... podélal to...*
H: ,A tebe zajmaj zbrané?“

Zent: ,No tak éastecné... Gloky... ... zajmaj mé nebo jako myho tatu zajmaj taky, takZe od néj,

tak jako obcas vstrebam prosté informace. Jo jako riak mé zbrané ¢astecné zajmaj. “
H: , TakZe tahleta konkrétni?“

Zewi: , To Je... Ja nevim, co to je. Ja jenom prosté vim, jak zhruba kreslit, ja nevim jak zakladné,
Ja zhruba vim jak zakladné kreslit Glok a nevim, jakej to je, jestli devatenact, sedumnact
osmnact, ja nevim jakej. MoZna aZ do tficitky nebo néco. TakZe nevim, co to ... nevim piesné,

co to je za Glok. Ale je to néjakej Glok asi... "

V dotazniku odpovédél opét kresbou, domnivam se, Ze se stejnym vyznamem jako na pfedchozi
otazku. Otazka se tykala toho, jak se mu pracovalo na kresebném vyjadfeni vybraného tématu

a jaké pro néj bylo vyjadfeni komentovat.

ZCH1:

v
BN

obr. 8, Sken odpovedi z dotazniku Zout

Tato reflexe probihalav uzsim krouzku spoluzak(, protoZe se aktivity i¢astnilijen nékteri. Ostatni

pracovali na svych dlouhodobych projektech.

Nasledujici hodina se bohuZel konala v ase urCeném pro pracovni ¢innosti, tudiz jsme na

spole¢nou tvorbu méli jen 45 min.

Kdyz skupina jejichZ ¢lenem byl Zcus, prezentovala svou participativni tvorbu, kde méli hledat
styCné body, asociace svych osobnich témat a propojit je v obrazné vizualnim vyjadreni, tak se
Zon1 performativniho predstaveni jejich tvorby aktivng zGcastnil. VSimla jsem si, Ze dobfe

spolupracuje zejména s Zcnz, se kterym si sekunduij.

Zcu1: ,No tak ¢im zaénem?“

Zewo: ,Zacnéme od zacatku, ne? Spring loaded CZ 75 D Compact...*
Zent: , To je nejlepsi zbrari na planetd.”

Zcna: ,Conef ve vsduchu. .. Pravypis... pocity...*
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Zcwi: ,Moai*

Zowo: ,Moai“... ... ... , TFi, Ctyri“
Zcwr, Zonz @ Zows — Zpév

,U zelené tiné valelo se sliné

a jak to bylo dal.

U zelené tiné valelo se

sliné a na slona si hral.“

Sam spole¢nou tvorbu popsal obrazkem Moai,
ktery je jednou =z dominant spoleCného

zobrazeni.

N N T ' :
. { obr. 9, Propojeni osobnich témat, skupina Zcus, Zcus,
m y ZCH4 aZCH5, 1. str
% g

obr. 11, Sken odpovédi z dotazniku Zcus

obr. 10, Propojeni osobnich témat, skupina Zcu1, Zcnz, Zowa @ Zews, 2. str
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Zaci spoleénou tvorbu pFedstavili celkem performativnim vystoupenim. Napsané dominantni

texty zazpivaly. Anglicky psany diskriminujici a nekorektni text je dohledatelny na YouTube.

Diky tomu, Ze jejich spole&na prace je kombinace textu a obraz(i a také protoZe Zcu1 mél ve svych
zajmech meme, se dal$i hodiny tykaly tvorby spoleéného meme. Poprosila jsem Zcus, jestli by
mohl udélat spoluzakiim prednasku o tom, co to meme je. Nabidla jsem mu, Ze mUZe
spolupracovat s Zcuo, jelikoZ jde o jejich spoleény zajem, Zcio mi poslal spousta meme k zadani

1. Gkolu. Tandemové predstavili spoluzakiim, co meme je a ukazali jim nékolik ukazek.
Zjisténi z dotazniku ohledné spoluprace pfiparticipativnivytvarné tvorbé meme skupiny, ve které
byl Zew1, pfinesla ve vypovédich Zakl ze skupiny fakt, Ze spolu spi$e nespolupracovali.

Zowz: ,pracovali jsme samostatné*

Zcur: ,nespolupracovali

Zcna: ,pracovali jsme spolupracovné”

Z této naSi posledni hodiny mi Zaci nezaslali vytvorena
meme, av8ak pfi bezprostfedni reflexi mél Zewi a Zow
témar totozna meme. Tohle mi zaslal Zcuy. V této skuping
mi kaZzdy ukazal vlastni vytvofena meme na svém telefonu.
Odpovidaji tomu i odpovédi, které se tykaly toho, jak se

jim osobné spolupracovalo ve skupiné.

ik ©

A4 . v T v . ‘“ Bt
Lowe: ,,dobre, vytvorl/jsem nékolik memes obr. 12, Meme dle osobniho tématu Zc»

VAR

obr. 13, Sken odpovédi z dotazniku Zcu

Zchal ,mné se pracovalo dobre”

Na otazky v dotazniku, co je pro tebe meme a co ti meme pFinasi odpovédél Zcur znovu vizuaing.
Je téZké jeho vizualni vypoved interpretovat bez jeho komentare. Neni ani zcela zifejmé, jestli
oba obrazky jsou odpovédi pouze na prvni otazku, kazdy na jednu nebo zaroven na obé. Sedici
postava by mohla reprezentovat, Ze meme je pro néj véc, kterou sleduje, diva se na ni, Ze je to

zkratka vizualné obrazné vyjadreni. JeSté mé pfi pohledu na postavu napada, ze Zak nad otazkou
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pFemyslia nevi, jak na niodpovédét. U druhého obrazku by mohlo jit o néjaky vtip, ale sama ho

v tom nevidim. Usuzuji tak z jeho reflexe prekresleného meme, kde jsem mu poloZila podobné

otazky.
- H: ,Mé by spis zajimal ten tvij zajem o ty meme....
Coje prof"m;e meme? g
9\ ;> A ' Proc té zajmaj? Co ti davéj tfreba ty meme?*
®m 7
=\ ’ ‘\‘/\ Zoni: ,Prosté dobrej humor, tak jsem se tomu
Co t meme iasi?_ / / zasmal. TakZe jsem to prekreslil.“
E 3 S ",“/} "My /—7/ ‘ ,
| N4 b\ ﬁ / "fﬁ H: , TakZe té bavi ten humor na téch memech?”
s ‘ [ ;‘: Zcnt: ,Ano.“
ol
‘f AN /
' \Jp L

obr. 14, Sken odpovédi z dotazniku et

Pro srovnani uvadim odpovédi Zcua.
Zcna: ,vtipny, obrazek/video*

Zcuo: ,radost”

S tfidou jsme se vidéli jesté jednou po pul roce, protoZe vyzkumné Setfeni bylo z divodu

odpadnuti vyuky na konci $kolniho roku preru$eno a zlistalo nedokonéené. Plivodné jsem méla

v planu jesté participativni vytvarny ukol pro cely kolektiv, ktery by se tykal spole€ného meme,

ktery by je vystihoval jako tfidu. Béhem naSeho
zavéreCneho setkani, dostali Zaci moZnost, jeSté vytvorit
meme na zakladé sepsani toho, co jejich zajmy spojuje.
Skupina mi odpovédéla kresbou, kterd abstrahovala
motivy jejich spolecného kresebnéhodila a v jejimz centru
se nachazi text ,NaSe memes*“. Timto zp(isobem vyjadfrili
to, co je spojuje. Jejich spoleCné meme nakonec nemélo
typické atributy meme, protoze neobsahovalo text. Ale
z jejich prezentace vyplynulo, jaky pocit je Moai a lebka.
TakZze je mozné, Ze reprezentaci lebky ve svych

odpovédich pouZil Zeus pravé v tomto vyznamu. Nicméné
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sam Moaie oznacil za pocit ve specialni kategorii. Je zfejmé, Ze oba symboly pouzivaji jako

emotikony.

Zcu1: , Tohle nemiZeme okomentovat...“

H: ,Tak a je to teda lebka a proc je to lebka?*
Zona: ,Je to lebka, protoZe vyjadfuje nés pocit.

H: ,Jakou to ma spojitost? a vaSe pocity se tedka se

zménily z moai na lebku béhem ty doby, co jsme se

nevidéli... "
ZCHZ: ,,Ano. “

. . o L obr. 16, Lebka, meme skupiny Zows,
H: ,A moai je teda pocit pozitivni nebo negativni?* Jowo, Zows a Zows

Zena: ,Moai je...*”

Zewi: ,To Je samostatna kategorie.
H: ,Samostatna kategorie?“

Zcwa: ,Neutraini pocit.”

Zent: ,KdyZ se néco stane, tak na zareagujeme bud'to moaiem nebo lebkou podle toho, jak se

citime. Prosté bud'to lebka nebo moai... "

H: ,A jakej je teda mezi nimi rozdil, mezi moaiem a lebkou?“
Zcwz: ,No, Ze Moai je vinové cerveny.”

H: ,Tak jo. TakZe ty pocity jsou viastné zaménny jako neutralni?“
Zco: ,Ano.“

Zcui: ,Ne.”

V pfipadé Zaka Zcw1 Si nejsem jista, zda meme jsou jeho skuteénym osobnim tématem, o které
se zajima. Ta, ktera vybral pro mluveni o svych zajmech jsou vysoce diskutabilni pro ukazovani
v hodiné vytvarné vychovy na zéakladni $kole. Jsou z kategorie ofenzivnich meme, jak Zcu1 Sém
uvedl. Navic zobrazujinerespektujicim a diskriminujicim zplisobem Afri¢any nebo Afroameri¢any
a také osobu se zdravotnim znevyhodnénim, kdy je jeji znevyhodnéni pravé pointou Zertu

v meme obsaZeného. Od vyucujici vim, Ze Zak projevuje mimoFadny zajem i nadaniv oblasti IT
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technologii. On je v nasich spole¢nych hodinach viibec nezminil. Této skute¢nosti se dotkl pouze
jeho spoluzak Zcus, se kterym mimo vyuku spolupracovali na navrhu modelu ponorky, ktery
zamysSleli vytisknout na 3D tiskarné. Ale nazorové se rozesli, takze nyni spolu soutézi, kdo bude
mit ponorku hotovou dfive. Jako dal$i téma Zcus uved fotografie Zcus, které sam poklada za
skvosty ve své galerii a nechce o né pfijit. MiZeme zde vidét paralelu mezi portréty Zcus . memes,
protoZe jejich primarnim sdélenim je humor, ktery v nich pfedevsim vidi Zcu1. Ohledné jeho
vybéru mizeme také udélatzaveér, Zze vzhledemk jeho znevyhodnéni, nemize odhadnout kontext
situace a negativni konotace zobrazeni. Ale je otazkou, jestli je to omluvitelné, protoze
respektujici spolecenské normy zamérené na lidskou dlistojnost mohou byt platné pro v§echny

a mély by byt komunikovany srozumitelnym zplisobem v§em, a to i v inkluzivnim spolecenstvi.

2.6.2 HU; kazuistika Zcus v 9. tfidé

»,Nékdo prosté tim jede a nevnimato a pak jsou tady lidi, jako jsem treba ja, ktery to vnimaj
jinak.”

Vtomto pfipadé byly hlavnim zamem Zzaka

dopravni prostfedky. Pfedevsim tramvaje a vlaky.

Z rozhovoru  svyucujici  vytvarné vychovy —

vyplynulo, Ze zak Skolu nenavstévoval od prvniho

stupné. Clenem kolektivu tfidy se stal az pozdgji. __-'.-"? [
Vyucujici se domniva, Ze tato skutecnost ovlivnila S

i jeho pfistup k vytvarné tvorb&. Naznacila, Ze f"-;,-' ” f
pravdépodobné diky jeho pFedchozizku§enostima y«:" =

pocit, Ze ma z vytvarky strach. Vytvarné Cinnosti
porovnava s jeho praci v predmétu pracovni 17, Tramvaj T3M, Vtvarné zpracované osobni téma Zom
¢innosti.

V. ,...protoZe kdyZ tieba na pracovkach ho vidim, tak ho spousta véci jako bavi, Ze je pomémé
zrucnej na spousty véci, ale v ty kresbé nebo v takovych téch klasickych vytvarnych technikach,

tam mu to jakoby nejde, ale podle myho mu to nejde jednak, protoZe se nedokaZe soustredit na

danou véc a druha véc je, jako kdyby mél néjakou vnitini frustraci, Ze se toho boji... "

Mé osobné zase z interakce s zakem, tykajici se naSeho druhého spole¢ného vytvarného

vyjadreni, kdy mél prevést plvodné vyfotografované témado vytvarného média kresby ¢i malby,
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pfineslazjiSténi, ze se svym vyjadienim nenispokojen, protoze neodpovida realité. Nékolikrat se
mi omlouval, Ze to nenidokonalé, nezdalise mu anipouzité barvy a vyjadfil rozpaky nad celkovou
podobou jeho nakreslené tramvaje viéi fotografii. Tramvaj skutecné zobrazil se vSemi
podstatnymi detaily. Z dotazniku vyplynulo, Ze je pro néj zasadni pfevést viechny rozliditelné
znaky tramvaje do obrazného vyjadreni. Také mi vyobrazeni nechtél nedokonéené pUjcit, abych
si mohla udélat sken. Svou tramvaj T3M dokon¢il, zatimco ostatni prezentovali. Nicméné
v dotazniku uvedl, Ze pro n&j bylo vytvofita okomentovatsvé vizualné vyjadienétémav podstaté
bezproblémové. Tato odpovéd by také mohla byt ovlivnéna jednak tim, Ze otazka nebyla poloZena
bezprostfednéa moznataké tim, Ze se jednalo o jeho téma. Zminila jsem svoji domnénku o jeho

potfebé pFepisu skutecnosti pfi rozhovoru vyucujici a ta ji vice méné potvrdila.

V: ,To taky, ale pravé to si myslim, Ze to je ono, Ze se porad boji... Ze se mu to nepovede tak
to radsi neudéla... vis, mi pride, jakoZe do toho nejde nebo to nacrtne a pak to jako zahod
protoZe to nema tu predstavu, kterou bych chtél mit, Ze to jakoby neumivyjadrit a ma strach z

toho, Ze kdyZ to Spatné vyjadri, Ze to jako je Spatné, jo... Ze to si mysli... "

Na mé prvni naslechové hodiné velmi zajimavé pojal ilustraci k basni Jaroslava Seiferta,

Panorama, ze které si vybral posledni dvojversi.
,hreben hor ¢eSe kstici oblohy
a hvézdy padaji jak zlaté v3i.” (Seifert, online)

V jeho ryting, technikou suché jehly, bylznazornén pouze dominantnihfeben a okolo n&jhvézdy.
V tomto pfipadé se domnivam, Ze ne zcela vyvodil vyznam metafory hfeben ¢eSe oblohu v tomto
kontextu. Pfed vytvorenim skici tuzkou dlouho zvazoval, co vilastné z basné bude interpretovat
a byl nesvdj. Nékolikrat se ptal vyucuijici, co a jak ma délat. Ta ho povzbudila ve vyuZiti vlastni

predstavivosti. Vizualné bylo jeho ztvarnéni velmi pisobivé.

Vyucujici uvadi dalSi priklad vytvarného ukolu, na kterém dokresluje své uvahy a pocity ohledné

Zakovy tvorby.

V. ,...Jako ma pocit takovy vnitini neohrabanosti, Ze tomu svymu pocitu jako podlyha... ... ...
... Jako velmi, Ze on potrebuje tu realitu ... ... ... Ze potfebuju mu tfeba ty kroky néktery
pripomenout, jak se vydat dal aZe prijde vickrat, prisel, vickrat se poradit. Délali jsme treba
Sablony na které jsme potom prenasely (zvifata) barevné pres ty Sablony ... a kdyZ se tvorila ta

Sablona, tak pochopit ten princip ty Sablony... mu trvalo strasné dlouho, Ze musel ¢lovék
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opravdu ty postupy jakoby fict, tady mas tu plochu, tady to je dobry tieba vyriznout, aby ti to
ten tvar zachovalo... Jo, Ze tfeba téch....No Ze to mu tfeba délalo problém tu predstawu...
Jakoby si prenyst, ale kdyZ uZ to potom treba to fezal nebo délal, tak ta ta takova ta néjaka

obratnost, Sikovnost se prosté objevila...*

Shodly jsme se natom, Ze Zak potiebuje v nékterych Cinnostech, technikach navodné doprovodit
aze pro né mlZe byt frustrujici proces tvorby vytvarného vyjadreni, paklize obrazové
neodpovida realité a sdm té€Zko hleda svou pfedstavu, kterd by se zadanim korelovala. Pokud se

mu poskytne dostateCna podpora a povzbuzeni, nabyde vétsi jistoty ve své vytvarné tvorbé.

Kvdli Gplnosti svého vyzkumu jsem Zaka oslovila, jestli by mineposkytl rozhovor o svém zajmu.
Osobni setkani odmitl. Nevédél by, co fikat. Domluvili jsme se, Ze mu otazky zasSlu na email.
Jedna z otazek se tykala i jim voleného zplisobu zaznamenavani dopravnich prostiedkd. Pro
zaznam svého osobniho tématu volizak médium fotografie, mozna pravé proto, Ze mu umozriuje

pfesny odraz reality. Zaroven je to praktické a rychlé. /

H: ,KdyZ si tramvaje Ci viaky fotis, co je pro tebe dileZité P
vyfotografovat? Co na fotce musi byt, abys s ni byl 7

spokojeny?“
Zen1: ,Samotny prostfedek a aby to bylo kvalitné vyfocené.“

H: ,Zaznamenavas$ dopravni prostredky i jinak neZ fotkami?
Jak?“

v/ . 4 “> i 5 2% % =
Len1: ,0Cima obr. 18, Osobni téma Z w1, fotografie Zcur

Jeho narok na dobre vyfoceny dopravni prostiedek je ze zaslanych fotografii patrny. Priibéh
fotografovani, vlastni proZitek z néj i jeho Uskali popsal téZ pFi pFedstaveni autorské kresby

tramvaje T3M.
Zent: ,Mam réd, kdyZ je fotim, kdyZ mam viastné néjakej dobrej kousek, tak jsem rad...“
H: , Pri jake prileZitosti, je pro tebe mozné ty tramvaje fotografovat?“

Zcui:,,No tak vzhledem k tomu, Ze na zastavkéch Jsou velmi kratkou dobu, tak nékdy se stane,
Ze nemam Sanci... Treba, Ze mam mobil v batohu a prosté to nedokazu vyfotit. ... ... ... TakZe

nejlepsi je to na dni otevienych dveri... "

47



Svlij vztah k hromadnym dopravnim prostiedkim vyjadril jako nepopsatelny. Na otazku, co ho
na nich fascinuje odpovédél, ze vSechno. Kdyz néjakym jede, tak vnima vyhledy. Je pro ngj
dilezité, aby jezdily v€éas. Jsou pro néj hlavné uklidriujici zaleZitosti.

Zon: ,Zajimam se o né odjakZiva a vZdycky mé uklidriovaly.“

Zent: ,Je to kvili tomu, Ze j4 mam moc réd tramvaje aaa uklidriuje mé viastné...? Treba se

kouknu na rdzny videa a podobné.*

Ve spole&né praci se svym spoluzakem Zcus, v niz méli vyjadFit svou cestu k vybranému tématu

vvvvv

komunikaci své cesty zobrazeni mostu.

obr. 19, Spoleéng préce Zcur a Zewe
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Zent: ,Pak je tu most, na kterém jezdi rizny dopravni prostredky.

Zcno: ,Pak je tu most... a pak jsou tu obvykly véci o tramvajich nebo na tramvajich. J4 spim, on

se stane mimozem3$tanem a déla fotky. Emm..."

obr. 20, Detail spolecné prace Zcus a Zcws

Zeni: , To je pravda ba jo... vystihl jsi moje soukromi, dékuji.
H: , Chtél bys k tomu néco Fict?“ (k Zew)

Zent: , Tak kromé toho, Ze jsem mimozem$tan, tak se na to i koukdm a fotim to. Prosté vezmu

telefon a takhle to vyfotim.*“

Volbu mostu okomentoval v dotazniku takto:

Zent: ,Nevédél jsem, co jiného méam nakreslit.“

Podle mé se mu povedlo jasné vystihnout zadani vytvarného ukolu, tim, Ze pro svou cestu zvoli
reprezentaci mostu, ,,... na kterém jezdi riizny dopravni prostiedky. “ Za spole¢né prolnuti témat
Zaci zvolili tramvajjako prostfedek, ke kterému se mohou obavztahnout, a to oblibenou €innosti,

kterou s ni maji kazdy spojenou.

Zcna: ... a pak jsou tu obvykly véci o tramvajich nebo na tramvajich. J4 spim, on se stane

mimozem3$tanem a déla fotky.“

Spolecné vysliz osobniho tématu Zeus, byt se tramvaj na vytvarném vyjadfeni neobjevuje, aviak
je zobecnéna a zastoupena metaforou mostu, na kterém se muzZe vyskytovat, a explicitné je
zminéna v textovém komentari, jez je soucasti spolecné prace. Myslim si, Ze vzhledem k tomu,
kterak Zcuo Sva témata improvizované nalezl ve tfidg, je pravé mozny divod pro vyijiti ke
spoleénému spojeni téma Zcu1. Nicméné musim ocenit vtipnou fabulaci Zeu, ohledné slovni

zasoby, kterou dle jeho prfedstavy maji spolecnou.
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Zcna: ... proto jsme tady dali slovniéek prvniho roéniku... jisté oba dva pouZivame slova

z prvniho ro¢niku a mozZna ne vic, ale stoprocentné ne min... "

Kdybych méla okomentovat, jak plisobi jejich spole¢né vyjadreni, bez jejich vypovédi, myslela
bych si, pouze na zakladé mého vizualniho vnimani, Ze Zaci spiSe nespolupracovali, Ze kazdy
vyuZil svou ¢ast papiru, kterou oddéluje linie vrchnich obloukd mostu, Ze tomu nasvédéuije i to,
Ze sedéli a pracovali naproti sobé a kazdy ztvarnil svou oblibenou véc na tramvaji sdm za sebe,
coZ jasné vymezili svymi jmény. Zaroven vSak postupovali podle zadani participativniho
vytvarného Ukolu. Kazdy pfinesl sva téma/témata a nasli spole¢ny prisecik. Jejich spoluprace
béhem procesu tvorby byla poklidna a své napady spole¢né konzultovali. Na otazku, jak se jim

pfi tvorbé spolupracovalo odpovédéli nasledovné:

Zent: ,Vzhledem k tomu, Ze jsem byl s Zcwz, tak to $lo raz dva.“ (spoleény dotaznik) ,Bylo to

zajimavy a oba dva jsme to hravé propojili.“ (osobni dotaznik)

Zona: ,taky dobie” (,dobrfe” odpovédél i na otazku, jaké pro n&j bylo okomentovat své vizualni

vyjadieni tématu)

Béhem prezentace vizualniho vyjadFeni Zcus i spoleéné prace s Zew» se objevily posmésné
a odmitavé komentaFe namifené na Zeui v souvislosti s jeho zajmem o dopravu a tramvaje.
V druhém pfipadé vzal Zcus situaci doslovné, protoZe z divodu znevyhodnéni mize pro néj byt
socialni interakce s podtextem parodie na jeho zijem o dopravni prostfedky a jejich

fotografovani v nékterych pfipadech necitelna.
Zoni: , TakZe ja tady udélal obrézek tramvaje T3M. TakZe pfesny nézev.”
Zvs: ,Nevnimej se.*

Zoni:,, Tak kromé toho, Ze jsem mimozemstan, tak se na to i koukam a fotim to. Prosté vezmu

telefon a takhle to vyfotim.*“

(Zons: Aha? Zewe: Fakt? Zons: Ty jo... (b&hem rozpravy Zcur))
(smich a potlesk spoluzaki)

Zcwo: ,Vezmu telefon a takhle to vyfotim“

Zent: ,Chees se vyfolit Zcys?*
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Zak byl aktivni pfi dotazovani se na véci, které mu ve vizuélnich vyjadFenich svych spoluzak(i
nebylyjasné nebo se neshodovaly s tim, co bezprostfedné na nich vidi nebo o nich vi. SpoluZaci
mu ne vzdy odpovédéli respektujicim zplisobem. Napf. dotaz tykajici se pojmenovani &i uréeni
druhu jakéhosi zvifete, které se objevilo v obrazném vyjadfeni skupiny ¢. 3.

Zens: , TO je prosté Venuse...”
Zchi: ,Je to Véstonickd?”

Zc|-|31 ,,Ne. L

Zcns: ... vidi§ tam kozy?*

obr. 21, Detail ze spoleéné prace Zucs, Zea, Zens @ Zcws
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2.7 Analyza pripadovych studii HU1 a HU:
Analyzovani probéhlo vytyCenou metodou uvedenou v kapitole Analyza dat. Po seskupeni dat do

HU jsem pfistoupila k manualnimu otevienému kddovani.

2.7.1 Ukazka kédovani
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SKL il ¥
t M, 3¢ docels md fo ng knk .. Ae e bobétka £ [ erelprm DD 5 mékkyrm?
Al
i " . Hir
" babyko fe tokow s mendime Mstama. Jovor bobyka
e 1 1 s Piky
L ik
g r
Al
[ W L u G fouw € ko fe by to mblo byt
A 11 i
b o & i £ L mviled T g i P I ’
. e Tpsier. ok ppong 1 téch wéel . A minwou hodinu fsem celop doby
L a B I T r Ty .
il : “elCimny fen konee, protode pak md.... Do do wiry... Protode patk to i wérdl plog e
BT : OOy @ B ¥, B s b el A .
TETeHAL 20 oelsi dobi.. A nesddi frem, jesti to mdm fice. Nenl to moge kytko o fekla
L. PRITLIF A mysice, Je jsem ro phrveacl Lt 2 Ly
A AL C F
- ke 1o k T o - g ¥ Al
; - % i ARl & L ™ e, Bl [ou IFehg fokhis ""-"."::'!J"  dako, il wf oo
W WO : ;
" ¥ i AL * 7 o | FEh
v # wirchnn ” FEEE
Je fi F oy : : 4
: e AcT nlfhoma, provode by ndiky to fakoby Mo lendencs
nalk o Téch kvdiin I Wi Tl e
Tohle jrem & newbdE m. Daldd . Saérce o bovwy.., Barvy Lo oo barvy ? Okols wds
] A
" T !

MO jo feem tome dpind nerorumdla. Stdioe o borwy fsou

Leny” . Olrodo wit ftou Barwy o jd dokd)w méar barvy,

Tieba pamaci barew na Sidicd mileme méndt barw o to
a

olaam

obr. 22, Ukazka kédovani

Prvotné jsem identifikované kddy seskupila do ¢tyf hlavnich kategorii a podkategorii. Hlavni
kategorie, které jsem zvolila, jsou spoluprace, poznavani, postoj a situace. Kody jsem seskupila
na dvakrat do podkategorii tak, abych jimi mohla snadnégji podchytit jejich vzajemné vztahy
v ramci kategorii i jejich ovliviiovani mezi kategoriemi samotnymi. Hlavni Ctyfi kategorie funguiji

také jako super kody. Kody maji platnost pro obé vyzkumné otazky.
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2.7.2 Kategorie kodi

SPOLUPRACE
komunikace
navodna otazka
napady

zapojeni se

Zadost o interpretaci
doplfiovani se
aktivni naslouchani
ujiSténi/podpora
nevhodna otazka
respektovani
pozornost

tvorba

autorstvi
propojeni
prizplsobeni

skupinova

POZNAVANI
osobni/vnitini
pro¢ se tomu vénuji
individualni tvorba
znalost
zamysleni
vlastni nazor
vCiténi

proZivani

reflexe
zkuSenost
¢innost
metafora
vzajemné/vnéjsi
mozna fesSeni
predpoklad
popis
podobnost
potvrzeni
pochopeni
vysvétleni
vyjasfiovani

interpretace

POSTOJ
emoce/prozivani
znechuceni
frustrace
strach

radost
nejistota
obliba

obdiv

mit rad
zabava
starost
fascinace
vlastnost
upfimnost
otevienost
rliznorodé
autonomie
jinakost
nedokonalost
kvalita
daleZitost
mira

humor
ocenéni
hodnoceni
respektovani

nerespektovani
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SITUACE
planované
vytvarné prostredky
osobni téma
vytvarny ukol
nahradni reseni
skupinova tvorba
individualni tvorba
neplanované

cas

prostor

atmosféra

zména
prizplsobeni
okolnosti

nevhodny obsah



SPOLUPRACE
kdo s kym

Zaci mezi sebou
navodna otazka
napady
zapojeni se

Zadost
0 interpretaci

dopliiovani se
respektovani
pozornost
autorstvi
propojeni
pfizplsobeni
skupinova

ja a zaci
navodna otazka

Zadost
0 interpretaci

respektovani
pozornost

aktivni naslouchani
ujiSténi/podpora
nevhodna otazka
skupinova

spolecné pro
v§echny

navodna otazka

Zadost
0 interpretaci

respektovani
pozornost

skupinova

POZNAVANI
jakym zpisobem

procesualni
individualni tvorba
¢innost
kognitivni
zamysSleni
mozna feseni
predpoklad
popis
podobnost
potvrzeni
pochopeni
vysvétleni
vyjasiovani
interpretace
reflexe
metafora
emocni
vciténi
proZivani
zkuSenostni
zkuSenost
vlastni nazor

znalost
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POSTOJ
v kontextu situace

negativni
znechuceni
frustrace
strach
nejistota
starost
nedokonalost
jinakost
nerespektovani
hodnoceni
pozitivni
dlleZitost
radost

obliba

obdiv

mit rad
zabava
fascinace
upfimnost
otevrenost
respektovani
ocenéni
neutralni
rlznorodé
autonomie
mira

humor

SITUACE
mira ovlivnéni
pribéhu

vysoka

cas

osobni téma
vytvarny ukol
skupinova tvorba
individualni tvorba
okolnosti
atmosféra

nizka

vytvarné
prostiedky

nahradni FeSeni
prostor

zZména
prizptsobeni

nevhodny obsah



2.7.3 Ukazka postupu analyzovani jednotlivymi kédy v ramci HU:
Ukazku uvadim pro lep$i orientaci ve vizualizaci vztah( mezi jednotlivymi kategoriemi, aby bylo

zfejme, jak jsem k nim dospéla.

Z analyzy vyzkumného Setfeni v HU. vyplynulo, Ze kliCovymi kddy pro vzajemnou spolupraci
a poznavani ¢i porozuméni, jsou zejména dva kody z okruhu kod( zastfeSenymi super kody
poznavania spoluprace, které jsem nazvala zadost o interpretaci a vyjasiiovani. KliCove kody se
objevovaly v ramci reflektivnich dialogli zamérenych na vizualné obrazna vyjadreni vzniklych
béhem individualini a skupinové tvorby. V podstaté tyto dva faktory, které si mGzeme snadnéj
pFedstavit jako otazku (zadost o interpretaci) a odpovéd (vyjasiiovani), tedy zakladni kameny
komunikace a socialni interakce, které oteviraji prostor pro poznavanii porozumeéni a jsou podle
mé funkéni jednotkou spoluprace. Jako pFiklad uvadim transkript dialogu mezi Zaky, autory
a jejich spoluzaky pfi interpretaci autorského participativniho zpracovani vytvarného ukolu:
vytvarné vyjadieni cesty k osobnimu tématu a nelezeni mist, kde se prolina, kfizuje, spojuje
s cestami spoluzakd ve skuping. V dialogu se uplatriuji idal$i koédy z okruhu poznavani
a spoluprace, ale tyto dva chapu jako stéZejni a prekryvajici se s dalSimi, zde identifikovanymi.

Jednotlivé kody uvadim okomentované v zavorkach za promluvami.

Zcna: ,Ja jsem tam nakreslil mdj telefon na kterym sem se koukal na m4, protoZe jsem si pofidil
Al4 a stfilim s ni do kamaradu. Je to hodné naplriujici zabava. .. ale musim rict...“ (interpretace

+ popis+ prozitek; vlastni vytvarné vyjadreni)

H: ,Ale kamaradi s tim souhlasi? Pfedpokladam.” (zadost o interpretaci + predpoklad)
Zcua: ,0bcas. “ (potvrzeni)

(smich)

,,,,,

Zcna: ,A je to hodné naplriujici vidét je, jak tfeba zaénou délat jauu... Je to hodné naplriujici to

vidét... " (vyjasiovani + prozitek)

Zena: , To olovo?“ (zadost o interpretaci + zapojeni se)

Zcua: ,Ne to je plast nebo Zelezo.”

H: ,Zelezo taky?“ (zadost o interpretaci)

Zona: ,E... obcas.“ (potvrzeni)

Zeur: , Ty do nich stfilis to Zelezo?“ (7adost o interpretaci + zapojeni se)
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Zona: ,Ne.“(vyjasiiovani)

Zens: , Ty vezmes tu airsoftku a délas bum bum?“ (navodna otazka + 7adost o interpretaci)

Zena: ,Ano. No a v podstaté si tam treba hrajeme na vélku ve Vietnamu.“ (vyjasiiovani)

=y £ P, 5 -7-‘ n : ;tf}
obr. 23, Spolecna prace Zcws, Zewa, Zcib a Zewe

V ramci analyzy pfipadové studie jsem zaznamenala mozné faktory ovliviiujici priibéh spoluprace
a poznavani. Faktory jsem zastresila kategoriemikod( postoja situace. Uvadim zde dva pfiklady.
Jeden pochazi z reflektivniho dialogu k vytvarnému zpracovani osobniho tématu a druhy je

soucasti mé reflexe k probéhlé hodiné.
— pfiklad 1
Zent: ,Ale je to nedokonaly.” (nejistota)
H: , To nevadi vabec.“ (ujisténi/podpora)
Zoni: , TakZe ja tady udélal obrézek tramvaje T3M. TakZe pfesny ndzev.“ (popis + vysvétleni)

Zos: ,Nevnimej se.“ (nerespektovani + znechuceni)
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— pfiklad 2

Béhem prezentaci jednotlivych témat se néktefi Zaci divali do svych mobilnich telefoni
a nevénovali pozornost svym spoluzakim. ( + pozornost + atmosféra) Bylo to
odpoledni vyu€ovani. Také jsem byla vyuCujici upozornéna, Ze je dobré skoncit vCas, aby Z4ci

mohli jit uz dom, takZe jsem si na to v pribéhu hodiny dala pozor. (okolnosti + ¢as)

Vztahy mezi kategoriemi a subkategoriemi jsem vizualizovala v konceptové mapé, ktera obecné
zachycuje vzajemné pUlsobeni jednotlivych kategorii zplsobem, ktery vyplynul z analyzy dat

kdédovanim pripadovych studii HU1 a HU..
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2.7.4 Vztahy mezi kategoriemi

SITUACE, MiRA OVLIVNENI PRUBEHU

7/ POSTO], V KONTEXTU SITUACE N
negativni
/7

7 pozitivni 1 \
! / neutralni \
/ \

- i, L |
J NASTROJ SPOLUPRACE SMER POZNAVANI \

: komunikace osobni/vnitini “
I tvorba vzajemné/vnéjsi \

[ \
I i
[ |
I |
] procesudlni I
1 Zaci mezi sebou kognitivni y
\ ja a zaci emocni .
\ spolecné pro viechny zkudenostni :

\ SPOLUPRACE, KDO 5 KYM POZNAVANI, JAKYM ZPUSOBEM |

\ !/

\ /
\ /
\ /
\ emoce/proZivani /
N vlastnost / ’
“
8 kvalita 4
“ 7
~ POSTO) . ] ’
~ planované P
~ ”
- neplanované
~ - planavans.

= TSITUACE
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,neutrdlni pocit” ‘

,, 2konec svéta?”
,heutralni pocit”
a) |

i

CAS
CHAOS
NEKOREKTNi HUMOR

OSOBNIi NEOSOBNIi TEMA

Kdyz se celou hodinu jen snazig
vymyslet meme na téma:

,heutralni pocit”

»heutrdlni pocit”
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2.7.5 Vlastni interpretace mapy HU,

V této mapé zobrazujici pribéh vyzkumu v 7. tfidé, jsem se snazila vizualné zachytit prevazné
mUj subjektivni dojem z vyzkumu. Mapa se tedy vztahuje k tomu, jak aktualné ¢tu a interpretuiji
jeho priibéh ze sebranych dat. Zaroveri mapa poukazuje na moji nezku$enost jako vyucuijici
vytvarné vychovy. Myslim si, Ze moje nezkuSenost byla hlavnim problematickym faktorem
ovliviiujicim pribéh vyzkumného Setfeni. Zapfi€inila ztroskotani spoluprace v nékterych

skupinach v procesu participativni vytvarneé tvorby.

Osobnim tématem Zaka s Aspergerovym syndromem, ze kterého jsem vychazela je meme.
ProtoZe cilem vyzkumu bylo zjistit, jak Zak spolupracuje pfi spole¢né vytvarné tvorbé ve skupiné
a také, jestli spolecna vytvarna tvorba vychazejici z jeho osobniho tématu mize zprostredkovat
porozumeéni jeho spoluzak(, vybrala jsem na zakladé jeho interpretace fotografie, mezi kterymi
byla meme. Druhé téma, které do vyuky pfinesl se tykalo jeho autorskych fotografii spoluZaka
v ne pfilis lichotivych situacich. V naSem dialogu nedokazal pojmenovat své téma. Je pravdou,
Ze ani zajem o0 meme nemusi byt jeho skuteCnym osobnim tématem, proto jsem do mapy tento

pfedpoklad pojmenovala jako osobni neosobni téma.

V mapé jsou pouzity autentické vypovédi zakd, jak vizualni, tak verbalni. Mapa funguje jako
takovy brainstorming situaci zviditelnénych vyzkumnym procesem. AvSak miZe byt ¢tena také
jako navod na co myslet, kdyz vyucCuijici bude koncipovat hodinu participativni vytvarné tvorby
zaloZzenou na meme. Centrem mapy je kulaty stll s diskutujicimi opicemi. Opice konzultuji tkol.
V originalnim znéni se jedna o mnou zadany vytvarny tkol tvorby spole€ného meme. V pfipadé
nabidnuté druhépolohy interpretace se konzultujiciopice stavaji hlasy v hlavé vyucujicivytvamé
vychovy a zvaZzuiji, jak uchopit a zadat vytvarny ukol zaloZzeny na fenoménu meme, aby z toho
nebyla jen ,Sranda, zabava a zabijeni ¢asu ve Skole®. Klicem k tomu je vhodna didakticka
transformace. Toto v mapé naznacuje vertikalni Cervena linka. Ta se protina s horizontalni
cervenou linkou, ktera funguje jako podtrzitko textu. ,KdyZ nemate moc spol¢eného: ja jako
vyucujici“. Tento text sloZzeny ze zjiSténi vychazejicino ze zadaného spole¢néhovytvarného ukolu,
kdy Zaci ve skupinach méli identifikovat podobnosti jejich osobnich témat a na jejich zakladé
vytvofit spoleCné meme a mého uvédoméni si kdo jsem ja jako vyucujici, odkazuje na moji
nezkuSenost. Zaroveri text spoleCné s vyobrazenim pod nim tvofi a vystihuje podstatu meme,

tedy vystizné textové obrazné vyjadreni obyCejné obsahujici Zert. Takze v tomto pfipadé jde
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o vtip odkazujicise k ukolu didaktickétransformace a toho, Ze ja jako ja nemam moc spole¢ného

S ja jako vyucujici, tedy ukol nemohu uspokojivé splinit.

Didakticka transformace je také soucasticyklu zvyraznéného €ervenymiSipkami. Cyklus zahrnuje
na levé strané faktory ovliviiujici pribéh vyzkumu nebo faktory, které muze vyucujici zohlednit
pfi hodiné. Na pravé strané cyklus prechazi v autentické vyroky Zak(. Vyroky zaznély
v reflektivnich dialozich a vyjadieni ,konec svéta“ je komentarem ke spoleCnému vytvarnému
vyjadieni jedné ze skupin. Navazujici dvé vyjadfeni se vztahuji k lebce a moai a autorem je Zak
s Aspergerovym syndromem. Lebka a moai jsou zastupnymi symboly, emotikony pro situace
,KdyZ se néco stane, tak na zareagujeme bud'to moaiem nebo lebkou podle toho, jak se citime.
Prosté bud'to lebka nebo moai...*“ Moai je v mapé vzdy dvakrat, protoZe tento Zak pracoval
v tandemu se svym spoluzakem, coz naznacuje nepravdivy vyrok dalSiho Clena jejich skupiny
»Spolupracovalijsme spolupracovné®. Nepravdivy se jevi proto, Ze ostatni ve skupiné odpovédeéli
na dotaz tykajici se jejich spoluprace, ze nespolupracovali. Emotikony moaie a lebky mi zak
odpovidal v dotazniku na otazky tykajici se jeho spoluprace ve skuping, jaka pro néj byla
individualni vytvarna tvorba vychazejici z jeho osobniho tématu nebo jak se mu prezentovali
vybrané fotografie. Obsah sdéleni moai alebky je ,neutralni pocit* a moai je zaroven
»samostatna kategorie“pocitll, nenianinegativniani pozitivni. V cyklu to méa naznacovat, Zze kdyz
si s néCim nevim rady jako vyucujici, méla bych zachovat chladnou hlavu a znovu sito rozmyslet
s cilem najit vhodné feSeni didaktické transformace, a ne ho $it horkou jehlou, protoZze mé tlaci

Cas a vlastné nevim, so si s meme pocit jako s vychodiskem pro spole¢nou tvorbu.

Diky vizualizaci jsem si uvédomila pouceniz procesu vyzkumného Setfeni, a to, Ze bych za prvé
méla provést diikladnou pfipravu participativni hodiny, tak abych v ni oSetfila jeji mozna uskali
a mohlo skute¢né dochazek ke spolupraci a poznavanipfitvorbé spole¢ného artefaktu. Zadruhé
bych si méla Iépe pfipravit otazky v ramci reflektivniho dialogu, abych mohla ovérit, jestli Zaci
spolupracovali a jak, i vytyCené cile hodiny. DalSim vykFicnikem je nekorektni humor a jak vést
diskusis Zaky o takovych nevhodnych vyobrazenich, zvlast, kdyz zplsobuji kolektivni vybuchy
smichu. Tento poznatek je do mapy zanesen v podobé odpovidajiciho textu a lebek, které pro

meé osobné pofad symbolizuji nebezpedi.
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2.7.6 Vlastni interpretace mapy HU:

Pomoci kartografické metody jsem se pokusila zachytit priibéh vyzkumu z mého subjektivniho
pohledu. Do téla mapy jsem zakomponovala i nékolik vyraznych citatl, které zaznély ve
vypovédich zakh. MUj pocit z celého vyzkumného procesu koresponduje se smajlikem v podobé
basketbalového mice. Tento pocit jsem méla v celém jeho pribéhu. Myslim, Ze Zakyni, ktera
svij artefakt okomentovala slovy: ,A ten smajlik v tom je takova ta krabatici pusa... kdyZ je to
uplné nanic vsechno... Do toho se usmiva, protoZe je to vlastné jako dobra véc a zaroveri je
Jakoby uplné strasna.“ se povedlo, nicnetuSe, vystihnout moje pocity po skonceni vyzkumného
Setfeni, CimZ se s jejim vyrokem indetifikuji. Pfi tvorb& mapy jsem si ale uvédomila, Ze moje
pocity byly stejné uz na za¢atku. Jak z mapy vyplyva, bylo to zapFi€inéno jiz mou nejistotou pfi
pfemysleni nad moznostmi vytvarného zpracovani témat, ktera do vyuky pfinaseji samotni zaci.
Velka ¢ast uvodni hodiny, byla vénovana doposilani, hledani a foceni fotografii zachycujici zajmy
vSech, ktefije neposlali v€as. BEhem interpretace svych témat, Zaci hlavné mluvili o tom, co jim
pfinasi a pro€ se jimi zabyvaji. Nasledujici hodina byla vénovana jejich individualni vytvamé
tvorbé. Chtéla jsem, aby nad nimi pfi tvorbé vizudlné obrazného vyjadfeni napfed uvazovali
z pohledu svého proZivani. Co jim jejich zajem pfinasi, jaké v nich vzbuzuje pocity. V dalsi
a poslednihodiné se méli seskupitdo 3 — 4 ¢lenych skupin a zkusit sva témata propojita pokusit
se formulovat, zda maji néco spole¢ného. Z mapy jednoznacné vyplynulo, Ze k zamy$lené
splupracia poznavani nedoslo. Pravdépodobné proto, Ze byl konec Skolniho roku a zavérecna
hodina se neuskuteénila. Zaci nebyli po pravdé nakonec ochotni spolupracovat ani se mnou. Za
coZ si myslim také mohlo nevhodné pfed€asné ukonceni koncem Skolniho roku, zvlast kdyz se

jednalo o devatou tfidu.

Samotna mapa pro méfunguje jako kolaz udalosti zachycujici pfimo nékteré okamziky a artefakty
z vyuku. Je rozdélena vertikalné a horizontalné. Ale linine, nejsou v tomto pfipadé striktni
hranice, jsou prostupné. Horizontalni linie tvofenad slovy inkluze, jinakost a individualita
znazoriujici ramec inkluzivni Skoly, ve které vyzkum probihal a také jsou to témata, kterymi se
zabyvam ve své diplomové praci. Pfimo odkazuji na vychodiska mého pfistupu k vyzkumu.
ZastreSuji témata jako je heterogenita, nerestriktivni prostredi, koncepty pfistupl k jinakosti
a respektu a ke vdem individualitam a jejich autonomii. Vertikalni linii ztélesriuje most, ktery je
sougasti vytvarného vyjadieni propojeni témat zaki Zcu1 a Zeno. Jejich spoleéné dilo je rovinou
a nulovym bodem mapy, se kterym jsou volné provazany vSechna dalSi vyjadieni. Most zde

zastupuje cely kolektiv tfidy a jeho vzajemné spojeni v socialni skupinu pravé v dlsledku patieni
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do této konkrétni tfidy. Primo s linii mostu se protinaji osobni témata Zakd, které jsou
v sousedstvi divod(, pro¢ se jimi zabyvaji. VeSkeré texty jsou v jedné roviné a jsou tudi
v8echny stejné platné v daném kontextu situaci, ve kterych vznikaly, tvoficich dohromady jeden
celek, jenz byl definovan naSim spoleCné strdvenym Casem abyl vyplnén individuélni
a spole¢nou tvorbou. Riizna barevnost a velikost sdéleni je mym subjektivnim zhodnocenim cil
vyzkumu a faktor(, jez ho nejvice ovlivnily. Spirala pak ma naznacovat, Zze v bodé protnuti os
nebo okolo slova jinakost se vSechna vyjadfeni mohou pohybovat a setkavat se v jinych
seskupenich a téZ mohou ustanovovat nové obsahy a vyznamy, kdyz se vzajemné potkaji. Toto
ma odkazovat k nehierarchickému uspofadani. Berme tedy i tuto zobrazenou mapu jako jednu
mozZnou variantu zachycenou fotografii. Zdanlivé dvé vyrazné Cerné klikaté ¢ary symbolizuji na
jedné strané moiji cestu vyzkumnym $etfenim a na druhé mij zazitek z kratkého pobytu ve tfidé
a pfipojeni se k jejimu kolektivu Ci ekosystému. Zdanlivé dvé jsou vlastné jedna propojena
smajlikem v basketbalovém mici. Pohyb mice je také rotacni a mlze se kutalet vSemi sméry
a vymezit nové. Myslim, Ze tento emotikon nemusi vyjadfovat jen mé pocity béhem vyuky, ale

jeho obsah mize korespondovat s jejich Géasti v procesu vyzkumného Setreni.

Co ja si osobné odnasim z analyzovani vyzkumu kartografickou metodou? Za hlavni pfinos
povazuji umoznéni uplatnéni vétSi expresivity pfi analyzovani. Zaroveii mi umoznila pfinést
a vyjadfit vice mdj osobninahled naproces vyzkumu. Jak se, tak na ni divam, béhem sepisovani
tohoto textu, tak mé porad napadaiji dalsi slova, ktera by méla ve svém téle zahrnovat jako napf.
nepochopeni, humor, komunikace (to se opravdu divim, Ze tohle slovo se v ni v této podobé
neobjevilo). Nabidla mi také seskupit aspekty vyzkumného $etfeni, které ho shrnuji, a presto
dovoluji ponechat stejny vyznam a hodnotu vSem. | kdyZ jsem méla potfebu nékteré aspekty
zvyraznit jinou barvou a velikosti pisma. Je to z toho divodu, Ze pro mé osobné predstavuiji do
budoucna zavazky pro zlepSeni se jako ucCitelky vytvarné vychovy. Byla jsem nékterymi vécmi
a vyroky zaskoCena, reagovala jsem neadekvatné a ziejmé neumim dobie vyreSit kontroverzni
cili, zda k nim Ize dospét, srozumitelngj§iho predani cilii Zak(im a strukturace zadavani
vytvarného tkolu. Ato véetné dikladnéj$iho zmapovani prostiedi. Pfesto v§echno Zaci dosli ve
svych spoleénych vizualné obraznych vyjadrenich k zajimavym a prekvapivym vysledkdm, byt

v par pfipadech ke kontroverznim.
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Kdybych méla participativni hodinu alterovat, doplnila bych jeji pribéh hlavné o vhodny vizualni
kontext a motivaci obsahujici zamysleni se/meditaci nad osobnim tématem. Zamysleni by mohlo
byt pfipadné vizualizovano drobnou myslenkovou mapou, kterad by méla dané parametry napf.
obsahovat pét slov vystihuijici €i vztahujici se k osobnimu tématu. Mapy by mohly slouzit jako

podklad &i inspirace pro spole¢nou tvorbu.

Av§ak nemizu vzhledem ke sbéru dat tvrdit, Ze jsem byla schopna zachytit okamZiky spoluprace
a vzajemného poznavani. Avérim, Ze je to patrné i z mapy. Osobné na mé plsobi chaoticky, ale
pravé tim vystihuje jistou davku anarchie, ktera panovala v procesu mého vyzkumného 3etfeni

a mnohdy i ve tfidé.
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2.8 Interpretace vyzkumného Setreni

Vyzkum interpretuji vzhledem k polozenym vyzkumnym otazkam.

VO:: Mize spoleéna tvorba vychazejici z osobniho tématu (zaka s PAS) zprostiedkovat

porozuméni spoluzaki?
HU,

V pfipadéZakasi nejsem jista, zda jsou meme jeho skuteCnym osobnim tématem. Nenito patrné

ani z jeho autentickych vypovédi.

Zcur: , TakZe tady...“ (smich) , Tady je jeden meme, co jsem nasel. Zadny vyznam v tom neni.”
H: ,Mé by spis zajimal ten tvij zajem o ty meme.... Proé té zajmaj? Co ti davaj treba ty meme?“
Zent: ,Prosté dobrej humor, tak jsem se tomu zasmaél. TakZe jsem to prekreslil.”

H: ,TakZe té bavi ten humor na téch memech?“

Zont: ,An0.“

H: ,Mas néjakou kartotéku?“

Zcur: ,Prosté jsem nasel...”

Zena: ,Mé bylo zakdzano poslat tam meme.*

H: ,Hm... jsme si to tam... ja jsem to tam vyspecifikovala, Ze jo, ale ne vsichni, to tfeba

pochopili... "
ZCHZ: » Dobre.

Zcna poslal své fotografie dopredu a byly to samé meme, poprosila jsem ho tedy, aby zaslal &ty
autorské fotografie véci, co ho zajimaji, ve kterych se meme uz nevyskytovala. Rozhovor, ale
mUZe odkazovatk tomu, Ze jde o sdilené téma Zcu1 a Zewo. Tato domnénka zaloZena na téchto
dvou situacich mdZe byt v ramci VO1 interpretovana jako divod pro& osobni téma Zcx1 nemélo
potencial jako namét participativniho vytvarného ukolu v této tfidé, nebot se jevi jako vSeobecny
zajem (zejména chlapci). Dokladem pro uvedenou interpretaci mize byt itato nasledujici

situace.

V ramci prezentace tématu meme od Zcw1 @ Zewo Si Zaci mezi sebou zacali spontanné ukazovat
meme, které maji ve svych galeriich. KdyZ se mi povedlo je pferusit a vratit se k pfedstaveni

dnesniho vytvarnému akolu. Zcws vyjadril litost, Ze uz nemohou pokragovat v zabavné ginnosti.
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Zons: ,Jsme smutni, Ze ndm byly zakazany otevit ostatni meme. Téch mame piné galerie.”

Z jeho vypovédi taktéZ mizeme usoudit, Ze si vtipna meme archivuje vice zakd, tedy téma pro

n& nemusi byt zajimavé z hlediska osobniho tématu Zeu:. Zaznivali také hodnotici vyroky, které

ukazané meme je lepsi.

Zowz: ,Zcns ma lepsi.

Soucasti individualniho reflektivniho dotazniku, ktery Zaci obdrZeli pfi naSem poslednim

spolecném setkani k doplnéni a uzavieni vyzkumného 3etfeni, byly i dva dotazy na meme.

Zaci odpovidali na otazky:

Co je pro tebe meme?

»Sranda, zabava a zabijeni ¢asu ve Skole*
Lvitipny obrazek s popiskem*

Lvtipny obrazek*

,0braz, se kterym muZe souhlasit. Vtipny

popis situace, ktera se mi nékdy stala“
,néco, co mé ma rozesmat"

»Vtip, néco co se déje za zavienymi dvermi*
Lviipny obrazek*

Lviipny obrazek s vtipnym textem*

»vtipny obrazek s relatable

(souznim/souhlasim/je mi to blizké) textem*
,Néco, co me rozesméje”

Lviipny, obrazek/video*
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Co ti meme pfinasi?

»Zabavu/srandu a poznani srandy ve svété”
,radost”

LZabavu*

»ZlepSeni nalady“

»potéseni, povzneseni*”

,radost, déla mé Stastnou*

,radost! smysl Zivota!*

»pobaveni*

,radost???* (nechapu otazku)

Coje pro({éﬁ? meme? P
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Avsak ani na zakladé téchto odpovédi nemlzeme tvrdit, Ze dojde k porozuméni a pochopeni
Zakova zajmu o né z hlediska jeho ,jinakosti.“ Odpovédi odkazuiji spiSe na porozuméni tomu, co
meme je a co pfinasi. Nikoliv vSak na porozuméni specifickych potfeb Zaka. V tomto pfipadé se
jedna o potiebu nutkavého zabyvani se a shromazd'ovani artefakt(i vztahujicim se k osobnimu

tématu a jeho jedinecného pfinosu znalosti o tématu.

Navic ani v ramci participativniho vytvarného ukolu Zaci ve skupinés zakem s Aspergerovym

syndromem ve svych vypovédich uvedli, Ze nespolupracovali pfi spolecné tvorbé meme.
»pracovali jsme samostatné“

»hespolupracovali*

»pracovali jsme spolupracovné*

Ohledné predeslého participativniho vytvarného ukolu, méli Zaci v dotazniku popsat, co na
vyjadrenich skupinovych praci vidi, jak né plsobi a co vyjadfuji. A jestlize byly také jejich
spoluautorem, méli popsat, jak se jim ve skupiné spolupracovalo a co spolecné dilo vyjadiuje
pro né. Vypovédi se tykaji prvni spole¢né tvorby, kdy Zaci méli najit spole¢né priniky nebo
podobnosti svych osobnich témat. (Tyto prace tvofily jedinou ucelenou kolekci participativni
tvorby HU+). Spoluzaci mimo skupinu identifikovali, jak Zaci ve skupiné spolupracovali a jakym
zplsobem nabidnuty vytvarny Gkol zpracovavali. OvSem spoluautofi tvofici zfejmé nezavisle na
sobé ve skupiné vypovédéli spiSe popisem toho, co je v jejich dile vyobrazeno.

»No effort. Borcum to ocividné bylo dost jedno. ale asi to byla zabava.“

,Random &maranice aZ na lluminaty, Billa Sifru, a émelaka, co jede na cocainu.”

»My son is dumb, 1Q 21.

Memes, vtipné, ha ha ha,

Erika, sputnik, nerd, komunismus“ (spoluautor Zcuz)

,Spousta napist, school emochy, moiay, IDK“ (spoluautor Zcus)

A e : 4
iz B

.'- "

et ,‘moyai“ (spoluautor Zcu+)
obr. 25, Sken odpovédi z dotazniku Zcus
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V ramci analyzy vyzkumného Setieni kartografickou metodou i zvolenym kédovanim pfipadové
studie se mi povedlo zaznamenat v pfipadé HU4, Ze k vzajemnému porozumeéni osobniho tématu

Zen1 mize dochazet, kdyZ spolupracuje s Zewo.

Zobrazeni moaie je v mapé vzdy dvakrat, protoZe Zcx1 Gasto tandemové spolupracoval se svym
spoluzakem, Zcu2. napF. spolu uvedli vizualni kontext pro participativni tvorbu meme a vysvétlil
spoluzakiim, co meme je. Sam Zak ani pfi spoletné prezentaci s Zcx2 Svého osobniho tématu
nesdélil spoluzakiim, pro¢ je to pro néj téma. Predstaveni meme spi$e nechal na spoluzakovi.

Ukazka ze spolecného uvodu hodiny.
Zent: , Tak je to vtipné.”

Zcnz: ,Je to je to je to forma moderniho dementniho humoru dnesni generace, ktera se v ramci

meme vétSinou bud'to obrazek nebo video, coZ je vlastné vystizné... vic toho nevim...*
Zent: ,Je k tomu vZdycky velmi vtipny popisek. Nékdy popisek neni ani potfeba...*

Zcno také v ramci svého Feseni individualniho vytvarného akolu pFinesl vyobrazeni moaie, které
Zcn1 pouZil napf. v reflektivnim dotaznik(i a odpovidal pouze moaiem na nékteré otazky. Tato
ukazkaz reflektivniho dialogu rovnéz doklada jejich

partnerskou spolupraci.

H: ,,Kdybys mi vysvétlil Moaie? Co si pod tim mam

predstavit?“
Zena: , To je ten pocit. [

H: ,To je ten pocit. TakZe ja v tom teda vidim

néjakej pokerface. Docela trochu zamracenej. Jako

obr. 26, Moaiové, druha strana kresby vytvarné

zadumcivej mozna. A ale zajmalo by mé, jak to ) orane ?
interpretace osobniho tématu Zcwy

vidis ty?“
Zena: ,No jé to vidim tak, Ze je to prosté kamen.”
Zent: ,Je to prosté kdmen, kterej vypada prosts...

Zena: ,Ano z Havajskych ostrovi kdmen. *

Zcut: ,Ne Havajskejch Velikonocnich.“
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Ale protoZe jsem v prvni ¢asti interpretace zpochybnila, Ze se jedna o autenticky zajem Zcus, neni
mozné na zakladé tohoto zjisténi udélat zavér, Ze dochazi k porozuméni osobniho tématu Zcu.
Ato ipfesto, Ze vzajemna spoluprace je klicem k poznavani, jak vyplyva z konceptové mapy
zvolenych kategorii kod( a ukazky, jak jsem s kody interpretovala vyzkumné $etfeni. Myslim si,
Ze toto mlZe vychazet i z podoby a podstaty meme jako instantniho produktu vizualni kultury
a nosiCe humoru, jehoz aktualnost je vétSinou navazana na konkrétni socio-kulturni kontext.
Prestoze meme muZou tedy byt hromadéna, sbirdna a archivovana, tato skute¢nost nemusi
korespondovat ani nemusi byt dikazem, Ze se jedna o specificky zdjem osoby s poruchou

autistického spektra, jak byl diskutovan v teoretické Casti.

Z analyzy kartografickou metodou se také ukazalo, Ze v pfipadé nabidnuté druhé polohy
interpretace, kdy se konzultujici opice stavaji hlasy v hlavé vyucujici vytvarné vychovy a zvazuij,
jak uchopit a zadat vytvarny tkol zaloZeny na fenoménu meme, aby z toho nebyla jen ,,sranda,
zabava a zabijeni ¢asu ve Skole®, Ize opét interpretovat, ale vyhradné se zietelem na toto
konkrétni vyzkumné $etfeni, zda mnou uginény vybér osobniho tématu Zcw, byl vhodnou volbou
pro poznavania porozumeénisi skrze spolecny proces tvorby. Nize uvadim dlivod, pro¢ jsem

jako vychodisko pro spoleCnoutvorbu osobnitémazakavybralaja, byt bylo také nejednoznacné.

Zont:, Tady jerozmazany Zcus, protoZe von mé jednou takhle screenshotnul, kdyZ jsem taky takhle

dementné vypadal, kdyZ skenoval kod na kamu, tak ja jsem ho takhle screenshotnul taky.*“
H: , TakZe pro tebe je dileZity pratelstvi?“

Zent: ,NEé, je pro mé dileZity totiZ tuhletu fotku nesmazat.“(smich) , Tahlencta fotka ta je ... jak

rikam, Zadnej skrytej vyznam v tom neni, prosté jsem vybral néjakou fotku.*“
HU.

V rozhovoru s pani uéitelkou jsme se dotkly tématu nepochopeni zajmu Zcn1 od jeho spoluzaki,
kdy na néj v nékterych pripadech negativné reaguiji, kdyz ho komunikuje. Pani ucitelka si to

vysvétluje sloZenim kolektivu tfidy a Ze je znat, Ze Zcu1 ma ,jiné* mysleni.

»---V 1y devitce nebo v té byl vlastné ten kolektiv namichany trochu jinak a zase ty kluci tam méli
Jako upliné jiny, jiny vnimani jako toho svéta a tam byl jako... Prosté.... Bylo citit vyrazné, Ze ma
Jjako jiny zpdsob mysleni, jo.“

Sam Zak na otazku, jestli se o svém zajmu bavi se spoluzaky a jak na néj reaguji v dotaznikii

odpovédél:
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Zent: ,Nijak, nezajima je to.”

Coz Ize vysledovat iz uryvki reflektivnich dialogll. Z analyzy vyplynulo, Ze velkou roli pfi
poznavani hraji postoje jednotlivcl. Paklize jsou negativné ¢i neutrainé (dle zjisténych kédl
v uvedenych vypovédich) zaméfené na osobni téma Zaka, které bylo vychodiskem pro
participativni vytvarnou tvorbu, nemusi zde byt ochota pro porozuméni.

Zont: , TakZe ja tady udélal obrézek tramvaje T3M. TakZe pfesny nézev.”

Zos: ,Nevnimej se.”

Zoni:,, Tak kromé toho, Ze jsem mimozemstan, tak se na to i koukam a fotim to. Prosté vezmu

telefon a takhle to vyfotim.*“

(Zons: Aha? Zewe: Fakt? Zons: Ty jo... (b&hem rozpravy Zeur))
(smich a potlesk spoluzak()

Zena: ,Vezmu telefon a takhle to vyfotim*

Zent: ,Chees se vyfolit Zcys?*

Na druhou stranu se mu podafilo zaujmout svého partnera pfi spoleCné tvorbé, ktery takhle

odpovédél na otazku, které téma ho zaujalo a proc.
Zena: ,Zens, protoZe jsem ho propojil s mim*

Tento vyrok ale nelze povaZovat za nosny z hlediska pausalizace, Zze kdyZ s nim Zcu2 jednou
vytvarné spolupracoval, tak ma pro jeho zajem vétSi pochopeni a dokazal ho skrze spolecnou
tvorbu poznat. AvSak byl jim k tomu nabidnut prostor, ve kterém mohli na sva témata vytvamé
nahlédnout a zvaZovat spoleéné praniky, v tom, co jim osobné pfinasi. V pfipadé Zcu1 je to
uklidnéni z prozitku jizdy v dopravnim prostfedku i jejich sledovani ve videich a v neposledni
Fade takeé jejich fotografovani, nad kterym Zcu1 vytvarné premysli z hlediska kompozice a kvality

fotografie.

Domnivam se, Ze bez vzajemného vyjasfiovani by nemohlo dochézet k poznavani. V uvedeném
konkrétnim pfipadé jde spiSe o porozumeéni, protoZe nelze v ramci této pfipadové studie tvrdit,
Ze 7aci si z tohoto reflektivniho dialogu odnesli néjaké poznani. ProtoZze ho nebylo mozné

relevantné ovéfit z dlivodu neuzavieného vyzkumného Setieni, kdy reflexe spole¢nych hodin
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a vytvarnych vyjadreniprobéhla pouze formou dotaznik(i. S odpovéd'mise mi vratili jen &tyfi, jak
uvadim v kapitole Priibéh vyzkumu. Tohle tvrzeni Ize dokumentovat odpovédmi z

reflektivniho dotazniku na otazku: Jak bys popsal/popsala ostatni skupinove kresby?
Zent: ,Upfimné s nepamatuju, jak pracovali, tak snad dobre.“

Zvs: , Velice riznorodé a zéroveri stejné*

Zons: ,zajimaveé”

Lowz: ,Cernobile*

Spoleéné poznavani pfi procesu tvorby jsem identifikovala ve vypovédich Zcu1 a Zcna.

Zcna: ,Pak je tu most... a pak jsou tu obvykly véci o tramvajich nebo na tramvajich. Ja spim, on

se stane mimozemstanem a déla fotky. Emm..."
Zent: , To je pravda ba jo... vystihl jsi moje soukromi, dékuji.”

Z analyzy vyzkuméno Setfeni kartografickou metodou pripadové studie HU, také vyplynulo, Ze
k zamyslené splupraci apoznavani nedo$lo. Zaci nebylipopravdé ochotni nakonec
spolupracovat anise mnou. V tomto pfipadé se domnivam, Zze to mohlo byt zapfi€inéno

nevhodnym situovanim vyzkumu na konec $kolniho roku, zvlast, kdyZ se jednalo o 9. tfidu.

VO:: Jaké podminky je v ramci participativné pojaté hodiny vytvarné vychovy tfeba nastavit,

aby spoluprace mohla vést k vzajemnému porozuméni a poznavani?

Interpretaci vyzkumného Setieni pro potieby VO, uvadim souhrnné z obou HU i z pohledu obou
zvolenych metod, protoZe otazkaje poloZenave vSeobecnéroving. JejiinterpretacifeSim vhodné
podminky pro nastaveni participativnivytvarné vychovy, tak aby spoluprace v takto pojaté hodiné

mohla vést k vzajemnému porozumeéni a poznavani.

Analyza obou HU kartografickou metodou odhalila zejména mé nedostatky jakoZto vyucujici uz
v pfipravé spoleCnych hodin vytvarné vychovy.

»~Jak zmapy vyplyva, bylo to zapfi¢inéno jiZz mou nejistotou pri premysleni nad moznostmi
vytvarného zpracovani témat, ktera do vyuky pfinaseji samotni Zaci. ... Byla jsem nékterymi

vécmi a vyroky zaskoCena, reagovala jsem neadekvatné a ziejmé neumim dobre vyresit

smyslu zvaZeni cill, zda k nim Ize dospét, srozumitelnéjSiho predanicild Zakim a strukturace
zadavani vytvarného ukolu. a to véetné dukladnéjSiho zmapovani prostredi. “
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»DiKy vizualizaci jsem si uvédomila pouceni z procesu vyzkumného Setfeni, a to, Ze bych za prve
méla provést dukladnou pripravu participativni hodiny, tak abych v ni oSetfila jeji moZna uskalf
a mohlo skutecné dochazek ke spolupraci a poznavanipritvorbé spole¢ného artefaktu. Za druhé
bych si méla lépe pfipravit otazky v ramci reflektivniho dialogu, abych mohla ovérit, jestli Zaci
spolupracovali a jak, i vytyCené cile hodiny. DalSim vykricnikem je nekorektni humor a jak vést
diskusi s Zaky o takovych nevhodnych vyobrazenich, zvIast, kdyZ zplsobuji kolektivni vybuchy

smichu.”

Z uryvki interpretace map Ize vyvodit, Ze pro kvalitni participativné pojatou hodinu vytvamé
vychovy jsou stézejni tyto kliCové body, na které nahlizime z pozice tvlirce hodiny a zaroveri

vyucujici.

— vhodné uchopeni vytvarného namétu a z néj vychazejicino vytvarného ukolu
— vhodné stanoveni cil(i hodiny
— schopnost vést kvalitni reflektivni dialog a pfipravit si vhodné otazky vzhledem k cillim

hodiny

Dal$im faktorem pro Uspé$nou participativni hodinu jsou postoje v§ech aktéri v nizapojené. Ty
Ize napf. oSetfit nastavenim spole€nych pravidel chovani, tfeba pravé pfi reflektivnich dialozich.
Jak postoje ovliviiuji participativni vytvarnou tvorbu jsem znazornila v konceptové mapé. Jako
pFiklad uvadim autentickou situaci, kterou jsem kddovala koédy nerespektovani a hodnoceni,

které se v dané situaci vztahuji k postojim s negativnim zabarvenim.
Zena: ,Co je novy to je $patny...Co je novy to je Spatny. KaZdy boomer...*
Zows: ,Potom...*

Zena: , Tady je Sputnik. Nemél to byt Sputnik, ale je to Sputnik.

Zent: ,Sovétsky vesmirny experiment ehm. .. takova ta véc, kterd je vyobrazena na této Gtvrtce

obycCejnou tuzkou. Tady je vyobrazena tato véc.“
Zens: ,Nevédéli jsme, co to je, proto jsme to radéji nakreslili. “
Zena: ,A Zona je bezdomovec. Kdo to napsal? Asi Zcus.

Nebo situace, kdy do vyuky vstupuje obava, strach, nejistota (kddy), které jsem uvedla pod
subkategorii emoce/proZivani a téZ maji negativni zabarveni smérem ke kontextu autentické

situace.
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Zcnt: ,Ja jsem na to zapomnél a potom V napsala ten email do Teams, tak jsem poslal tohlencto.
Se omlouvam, jestli to neni ipiné podle poZadavku. Ja nevim, co jsem tam uZ posilal... takZe se

bojim..."

Nejistotu miZeme nalézt i jako jednu z hlavnich pFekaZzek namé strané, jak ukazala kartograficka
metoda i kodovani. Dokladam Uryvky z text(l interpretace map a mou reflexi probéhlé vyu¢ovaci

hodiny.

,Zarovern mapa poukazuje na moji nezkuSenost jako vyucujici vytvarné vychovy. Myslim si, Ze
moje nezkuSenost byla hlavnim problematickym faktorem ovliviiujici pribéh vyzkumného
Setreni.”

»A ten smajlik v tom je takova ta krabatici pusa... kdyzZ je to uplné nanic vsechno... Do toho se
usmiva, protoZe je to vlastné jako dobra véc a zaroveri je jakoby uplné strasna.” ... vystihnout
moje pocity po skoncenivyzkumného Setfeni. Pri tvorbé mapy jsem si ale uvédomila, Ze moje

pocity byly stejné uZ na zacatku.“

,BohuZel se mi nastalé situace ziejmé nepovedlo vhodné v te chvili uchopit, protoZe jsem
nedokazala napfiklad rozklicovat, Ze Zakem vybrana meme jsou obsahové zavadna, nebot
komunikuji rasisticky orientovany podtext.... Sama jsem byla docela nervozni, jak Zaci budou
reagovat, jestli se mnou budou spolupracovat, zda se mi podari poloZit uelnou otazku a jak se

budou chovat, ti, co vénuji svou pozornost prezentujicim Zakum. “

Poslednim stéZejnim faktorem ovliviiujici planovani i pribéh participativni hodiny vytvamé
vychovy jsou situace. Situace je téZ zastfeSujici kategorie a super kod. Situace jsou uzce

propojeny s postoji a navzajem na sebe plsobi.

Pro ilustraci jsem vybrala kod €as. Samotné slovo Cas se také objevilo v obou vizualizacich

procesu vyzkumného Setreni jakozto jejich vyznamny prvek.

»Nakonec tato ¢ast trvala pomérné dlouho. Béhem prezentaci jednotlivych témat se nékteri Zaci
divali do svych mobilnich telefon(i a nevénovali pozornost svym spoluZakim. Bylo to odpoledni
vyucovani. Také jsem byla vyucujici upozornéna, Ze je dobre skoncit véas, aby Zaci mohli jit uZ

domd, takZe jsem si na to dala pozor.“

V tomto konkrétnim pfipadé, ktery pochazi z mé reflexe priibéhu hodiny, je ¢as zarazen do
podkategorii situace neplanované. Z hlediska miry ovlivnéni priibéhu situace je jeho dileZitost

vysoka.
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Tudiz podminky, které mohou byt pfi¢inou nefungujici participativni vyuky s cilem vzajemného
porozumeéni skrze spole¢nou tvorbu, se vyskytujijak na strané vyudujiciho, tak na strané postojil
jednotlivych aktérd (vyucéujiciho nevyjimaje) a mnohdy jsou zapficinény nepredvidatelnymi nebo

nedohlédnutymi okolnostmi nebo situacemi.

2.8.1 Shrnuti interpretace vyzkumného Setieni

Prostor pro shrnuti vyzkumného Setfeni napfed vyuZiji pro porovnanizvolenych metod k jeho
analyze. Jejich hlavnim rozdilem je mira subjektivity, kterou vyzkumnik miZe pfi analyze dat
uplatnit. Z mé bezprostifednizkuSenostis obéma metodamimusim konstatovat, Ze kartograficka
metoda mi skuteCné umoznila interpretovat vyzkumny proces a vice si uvédomit své prozivani
situaci vzniklych béhem jeho pribéhu. Interpretace map mi také umoznila mnohem rychle;jsi
nahled na vyzkumné zavéry. Mapy jsem tvofila za pouZiti autentickych vypovédi Zaki
posbiranych v ramci spoleCnych hodin vytvarné vychovy a mych osobnich hesel vztahujicich se
k jejich pribéhu. MGZeme je také nazvat kody, které mé napadaly, kdyZ jsem nad vyzkumnym
Setfenim uvaZovala na zakladé sebranych dat, svych vzpominek i pfedstav, jak by hodiny mély
idealné probéhnout. Ze své zkuSenostise domnivam, Ze kartografickd metoda pojata zplisobem,
ktery uvadim v teoretické ¢asti prace, mize byt v pfipadé analyzovani rliznorodych procesi
a situaci odehravajicich se v hodinach vytvarné vychovy mnohem vhodngjSim nastrojem pro
analyzovani dat. ProtoZe data jsou zaloZena z velké ¢asti na vypovédich v ramci reflektivnich
dialogd, reflexich priibéhl hodiny a interpretacich vizualnich vypovédi. Osobné pro mé byly oba
procesy tvofeni map uchopiteln&jsi, a nakonec ijasnéjSi nez zakodovani dat. Domnélym
nedostatkem této metody by mohla byt jeji validita a platnost mimo konkrétni vyzkumné Setieni,
a to i kdyz prinesla totozné vysledky jako metodologie analyzy pfipadové studie. Pravé pro

vysokou miru subjektivity v mapovani uplatnénou.

Z interpretace vyzkumnych dat vzhledem k poloZenym vyzkumnym otazkam neleze konstatovat,
Ze spolecna participativni tvorba zalozena na osobnim tématu zaka, ve vyzkumném Setreni
konkrétné Zaka s Aspergerovym syndromem, mlize pfinést porozuméni spoluzak(. Velkou
meérou se na tom podileli nepfedvidané i mnou, jako feSitelkou vyzkumu, zapfiinéné okolnosti
vyzkumu. Podil okolnosti Ize zejména vysledovat ve vizualizaci zmapovaného pribéhu a procesl
vyzkumného $etreni. Jako hlavni a zavazny diivod vysloveni negativni odpovédi na vyzkumnou
otazku vidim nedostatenou a neadekvatni pFipravu participativné zameérenych hodin. DalSim

diivodem bylo ned(ikladné prozkoumani prostredi a potfeb jednotlivych ucastniki vyzkumu pied
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jeho zahajenim ¢i v ramci jeho pfiprav. MyIné jsem pfedpokladala, Ze kdyZ se vyzkum uskutecni
ve Skole, ktera se k inkluzivnim hodnotam hlasi jiz nékolik let, jsou inkluzivni principy, tak jak jim
rozumim ja, zvnitfnélé a vSudypfitomné v celém prostfedi Skoly. Nicméné v navaznosti na
teoretickou ¢ast mizeme kazdy, tfeba i zfizovatel §koly, myslet inkluzivnim vzdélavanim trochu
néco jiného, protoZe vSichnimizeme mit na mysli jiné pojeti inkluze, byt je v naSem vzdélavacim
systému na makrosoicialni arovni implementovano zakonem a jeho sméfovanije podchyceno
platnou strategii vzdélavacipolitiky. Toto neni kritika Skoly, nebot'zkoumanijeji inkluzivity nebylo
pFfedmétem Setreni. Je to jen konstatovani a ilustrace mého pfemysleni nad moznymi pficinami
neprikaznosti vyzkumného $etreni, které jsem po pravdé mohla predvidat, nebot' mym druhym

studijnim oborem je specialni pedagogika.

V zavéru interpretace mapy HU: jsem uvedla, Ze jsem nebyla schopna zachytit okamziky
spoluprace a vzajemného poznavani. Pokud bych nékdy realizovala dalSi vyzkumné Setreni, Iépe
bych dopfedu zvézila, jak a kdy budu provadét shér dat v pribéhu vyucovani. Myslim si, Ze
zejména vzhledem k VO1 jsem nezvolila adekvatné, pfi jakych situacich v hodiné zaznamenat

autentické vypovédi zaku a pribéh téchto situaci.

Paklize mam bodové shrnoutzjiSténivyplivajiz interpretace mého vyzkumného Setreniz pohledu
druhé vyzkumné otazky, tedy vzhledem k nastaveni podminek pro participativni tvorbu v hodiné
inkluzivni vytvarné vychovy, uvadim zde tyty body jako doporuceni k zajiSténi vhodnych

podminek.

vhodné a dikladné naplanovani participativni vyuky

ramcové se pfipravit na vedeni reflektivniho dialogu

dikladné zjisténi a zohlednéni individualnich potieb Zakd

oSetreni bezpe¢ného klimatu ve tridé
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Zaver

Diplomova prace se zaméfila na formy spoluprace v inkluzivni vytvarné vychoveé, které mohou
vést k rozvoji socialnich interakci a poznavani skrze spole¢ny proces tvorby. Prace si kladla za
cil prozkoumat moznosti spole¢ného procesu tvorby vytvarné vypovédi jako nastroje
vzajemného poznavani i komunikace riiznych podob vztahovani se a uchopovani svéta kolem
nas. V navaznostina cil prace jsem v teoretické ¢asti uvedla néktera podstatna vychodiska pro
inkluzivni vytvarnou vychovu. PfedloZila jsem zejména vychodiska a principy konceptu inkluze,
ze kterych vychazi soucasné pristupy k Zakiim s potfebou podplirnych opatreni. Dale jsem se
zabyvala dUleZitosti spoluprace z nékolika Ghli pohledu v inkluzivnim vzdélavacim procesu.
Kapitola poznavani pak vymezuje poznavani z hlediska sémioticky pojaté vytvarné vychovy
a uvadi koncept pluriverza jako paralele k inkluzi, které jsem vztahla opét na oblast vytvamé
vychovy. Jako kontext vizualni vytvarné kultury jsem k tématu spoluprace a vzajemného
poznavani zaradila participativni uméni, v ramci néhoz jsem pfiblizila dvé unikatni umélecké

spoluprace.

Vyzkumna ¢ast byla realizovana v soukromé inkluzivni $kole. Kvalitativni vyzkum v designu
pripadové studie se uskute¢nilv soukroméinkluzivni$kole s kolektivy zak(i 7. a 9. tfidy. Zaroven
s metodologii pfipadové studie byla k analyze priibéhu vyzkumného Setfeni pouZita kartograficka
metoda. Tato metoda nabidla jiny Uhel pohledu na procesy, které se odehraly béhem spole¢nych
hodin vytvarné vychovy. UmozZnila mi také interpretovat vyzkum z mého subjektivniho pohledu
jako vyucuijici participativné pojatych hodin vytvarné vychovy a zaroveri z pohledu jeho FeSitelky.
V ramci své zkuSenostia porovnaniobou metod jsem dospélak zavéru, Ze kartograficka metoda
m0Ze byt v mnoha pfipadech efektivngjsi pro potieby vyzkumnych Setfeni situovanych
v heterogennich kolektivech inkluzivnich tfid, zejména zamé&renych na proces tvorby a jeji reflexi
v hodinach vytvarné vychovy. Jak vyplyva z interpretace dat ziskanych obéma uvedenymi
a pouzitymi metodami, nelze udélat, zavér, ktery by byl platny pro daldi vyzkumna Setfeni. A to
i z dlvodu vybéru téchto kvalitativnich vyzkumnych design(. Avsak jeho priibéh a zavéry z ngj

vyplyvajici mohou byti inspiraci pro podobné koncipované vyzkumy.

Vizhledem k cili vyzkumu jsem si pro potieby vyzkumného Setfeni polozila dvé vyzkumné otazky.
Prvni z nich se b&hem vyzkumného procesu ukazala jako velmiambiciozni. SnaZila jsem se zjistit,
zda muze spole¢na tvorba vychazejici z osobniho tématu Zaka s Aspergerovym syndromem

zprostiedkovat porozuméni jeho spoluzakd. Interpretace dat ukéazala, Ze v ramci vyzkumu mohlo
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dojit pouze k moZnému porozuméni mezi dvéma zaky. Zakem s Aspergerovym syndromem
a jeho spoluzakem, ktefi spolu v jednom pfipadé Gzce spolupracovali a ve druhém sdileli stejné
osobnitéma. AvSak protoZe se jedna o zachycené mikro okamziky jejich socialniinterakce, nelze
udinit zavér, e k porozuméni skuteéné doslo. Zakim byl k tomu alespori nabidnut prostor.
MozZnou pfi€inu vidim v samotném nastaveni participativni tvorby v inkluzivni vytvarné vychové
v tomto konkrétnim vyzkumném Setfeni. Tuto pfiCinu odhalily obé mapy, které vizualizovaly
proces vyzkumného Setfeni z mého subjektivniho pohledu. Stejnou pfiinu odhalil izaveér
vychazejici z interpretace odpovédi na druhou vyzkumnou otazku, ktera se ptala, jaké podminky
je v ramci participativné pojaté hodiny vytvarné vychovy tfeba nastavit, aby spoluprace mohla
vést k vzajemnému porozuméni a poznavani. Interpretace analyzy dat ukéazala, Ze takové

podminky nastaveny v pribéhu vyzkumu nebyly.

Hlavnim zjiSténim vyzkumu je doporuceni zaloZzené na interpretaci dat ziskanych obéma
vyzkumnymi metodami. Jedna se o doporuceni pro zajisténi podminek vhodnych k uspésné
participativnivytvarnétvorbév heterogennimkolektivu v hodinach vytvarné vychovy, ktera jsou:
vhodné a dlikladné naplanovat participativni vyuku, ramcové se pfipravit na vedeni reflektivniho
dialogu, dlkladné zjistit a zohlednit individualni potfeby Zakid a oSetfit bezpeéné klima ve tridé.
MdazZeme si v§imnout, Ze doporuceni zrcadli nékteré principy inkluze, které jsem dle Pivarce

uvedla v teoretické ¢asti.
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Priloha 1
Informovany souhlas uéastnika vyzkumu:

VazZeny pane, vaZena pani,
v souladu se zasadami etické realizace vyzkumu Vas zadam o souhlas s Vasi ucasti ve
vyzkumném projektu v ramci diplomové prace. VSechny ziskané udaje budou zpracovany

anonymné, pouZity jen pro ucely vyzkumu. Tento informovany souhlas nebude k praci pfipojen,
pouze jeho vzor jako jedna z pfiloh.

Nazev projektu: Spoluprace a poznavani v inkluzivni vytvarné vychové (diplomova prace)
Drzitelka souhlasu: Helena Mlada
Nazev pracovisté: Katedra vytvarné vychovy, Pedagogické fakulta, Univerzita Karlova

Cil vyzkumu: Popsat moZnosti spoluprace a spolecného procesu tvorby vytvarného vyjadreni
v inkluzivni vytvarné vychove.

Popis vyzkumu: Informace budou zjiStovany pomoci polostrukturovaného rozhovoru a
reflektivnich dialogl v hodiné VWV, jejichZ pribéh bude nahravan. Zvukova stopa bude nasledné
pFepsana do psané podoby, a to doslovné. Prepis bude pro potfeby vyzkumu dale analyzovan.
Zvukovy zaznam i prepis budou uchovany u drzitelky souhlasu. Dale bude vyuzit obrazovy
(vytvarné prace zakid) material z hodin V.

V pfipadé dotazli se muzete kdykoli obratit na feSitelku projektu Helenu Mladou
(hela.mlada@seznam.cz).

Prohlaseni a souhlas ucastnikii s jejich dobrovolnym zapojenim do vyzkumu:

Prohlasujia svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuiji, Ze dobrovolné souhlasim
s Ucasti ve vySe uvedeném projektu a Ze jsem mél/a moznost si Fadné a v dostate€ném Case
zvazit vSechny relevantniinformace o vyzkumu, zeptat se na v3e podstatné tykajici se ucastive
vyzkumu a Ze jsem dostal/a jasné a srozumitelné odpovédi na své dotazy. Byl/a jsem poucen/a
o pravu odmitnout ucast ve vyzkumném projektu nebo svij souhlas kdykoli odvolat.

Informovany souhlas je proveden ve dvou vyhotovenich. Jedno obdrzi u€astnik vyzkumua druhé
feSitelka projektu.

Jméno a pfijmeni ucastnika/zakonného zastupce:

Podpis ucastnika/zakonného zastupce:

Jmeéno reSitelky projektu: Helena Mlada

Datum:


mailto:hela.mlada@seznam.cz

Podpis:



Pfiloha 2

Pripravy naVV v 7. tridé
Priprava hodiny 7. tfida, 16. 5. 2023
2 x 45 min

cile hodiny: Zak prostfednictvim vlastnich/vybranych fotografii pFedstavi své téma/témata. Zak
si vybere jedno z vlastnich témat a vyjadii ho pomoci kresby/malby

vytvarny namét: osobni témata Zaku a jejich vytvarna transformace

vytvarné tkoly: vyfot véc, situaci, prostredi, instalaci zachycuijici ttéma, kterym se zabyvas a
kresebné/malebné vyjadfeni vybraného tématu

vytvarné prostredky: digitalni fotografie, papir A4, tuzky, pastelky, fixy, vodové barvy, Stétce
vizualni kontext: nebyl zadan
navaznost na RVP ZV:

vystupy:

—  vybira, vytvari a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatriuje je pro vyjadreni viastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatkd; variuje
rlizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledki

— vybira, kombinuje a vytvafi prostfedky pro vlastni osobité vyjadieni

— oveéfuje komunikacni u€inky vybranych, upravenych €i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadfeni (RVP ZV, 2021, s. 87)

ucivo:

- prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitd, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich

zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akéni

tvar malby a kresby, uspofadani prostoru, celku vizualné obraznych vyjadreni a
vyjadieni promén; vybér, uplatnéni a interpretace (RVP ZV, 2021, s. 88)

— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodfiovani; divody vzniku
odlidnych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvofenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdGvodriovani

— komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadreni — utvareni a uplatnéni
komunika¢niho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledk( tvorby s respektovanim

zaméru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace (RVP ZV,
2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni, digitalni
priifezova témata: osobnostni a socialni vychova
plan hodiny 2 x 45 min:
— uvod hodiny - pfedstaveni se, pfipomenuti domaciho ukolu (10 min)

— pfedstaveni osobnich témat zaky (35 min)



— zadani vytvarného ukolu (kresba/malba) (5 min)
— individualni prace + individuaini reflexe (25 min)
— reflexe (15 min)

Priprava hodiny 7. tfida, 5. 6. 2023

1 x 45 min

Cile hodiny: Zak spolupracuje ve skupiné a v rimci procesu tvorby nachazi se spoluzaky a
vytvarné vyjadfuje mozné styCné body a asociace, vyuziva i text.

vytvarny namét: osobni témata Zaku a jejich vytvarna transformace

vytvarny tkol: spolecné vytvarné vyjadreni styénych bodl, asociaci tykajici se osobnich témat
¢lenl ve skupiné

vytvarné prostredky: papir A4, tuzky, pastelky, fixy, vodové barvy, §tétce, mobilni telefony
vizualni kontext: nebyl zadan
navaznost na RVP ZV:

vystupy:

- vybira, vytvarfi a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatriuje je pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatk(; variuje
rGizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledkii

— vybira, kombinuje a vytvari prostfedky pro vlastni osobité vyjadreni

— oveéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych €i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadfeni (RVP ZV, 2021, s. 87)

ucivo:
— prostredky pro vyjadieni emoci, pocitd, nalad, fantazie, predstav a osobnich
zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akcni

tvar malby a kresby, usporadani prostoru, celku vizualné obraznych vyjadreni a
vyjadfeni promeén; vybér, uplatnéni a interpretace (RVP ZV, 2021, s. 88)

— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodfiovani; dGvody vzniku
odlinych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvorenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdGvodriovani

— komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadfeni — utvareni a uplatnéni
komunikaéniho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledki tvorby s respektovanim
zameru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace

— promény komunikacniho obsahu — zaméry tvorby a promény obsahu vizualné
obraznych vyjadreni vlastnich dél i dél vytvarného umeni; historické, socialni a
kulturni souvislosti (RVP ZV, 2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni
prifezova témata: osobnostni a socialni vychova

plan hodiny:



— zadani vytvarného ukolu + rozdéleni do skupin (5 min)
— préace ve skupinach + reflexe ve skupinach (25 min)
— reflexe (15 min)

Priprava hodiny 7. tfida, 12. 6. 2023

1 x 45 min

cil hodiny: Zak ve spolupraci se spoluzaky ve skuping vytvofi meme vychazejici z nalezenych
podobnosti €i asociaci vyjadfenych v pfedchozi aktivité. (Zaci ve skupiné prevadi vychozi
zobrazeni do podoby meme)

vytvarny namét: osobni témata Zaku a jejich vytvarna transformace

vytvarny ukol: spole¢né vytvarné vyjadreni styénych bodd, asociaci tykajici se témat spoluzak
ve skupiné a jejich transformace do meme — kresebného i digitalniho

vytvarné prostredky: papir A4, tuzky, pastelky, fixy, vodové barvy, $tétce, mobilni telefony
vizualni kontext: meme — prezentace Zcu1 a Zcnz
navaznost na RVP ZV:

vystupy:

- vybira, vytvarfi a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatriuje je pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatk(; variuje
rGizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledkii

— vybira, kombinuje a vytvafi prostfedky pro vlastni osobité vyjadreni

— oveéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych €i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadfeni (RVP ZV, 2021, s. 87)
ucivo:
— prostredky pro vyjadieni emoci, pocitd, nalad, fantazie, predstav a osobnich
zku$enosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akcni

tvar malby a kresby, usporadani prostoru, celku vizualné obraznych vyjadreni a
vyjadfeni promén; vybér, uplatnéni a interpretace (RVP ZV, 2021, s. 88)

— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodfiovani; dGvody vzniku
odlinych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvorenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdlivodriovani

— komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadfeni — utvareni a uplatnéni
komunikaéniho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledki tvorby s respektovanim

zameru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace (RVP ZV,
2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni, digitalni

prifezova témata: osobnostni a socialni vychova, medialni vychova
plan hodiny:

— predstaveni meme Zeu1 a Zewz + zadani vytvarného tkolu (10 min)



individualni prace + individualni reflexe (20 min)

reflexe (15 min)

Priprava hodiny 7. tfida (nyni 8.), 8. 1. 2024

2 X 45 min
Mij cil hodiny: ziskani zpétné vazby od Zaku

plan hodiny:

prezentace — pfipomenuti, toho, ¢im jsme se spolecné zabyvali (20 min)
individualni vyplnéni dotazniku (20 min)
aktivita — meme (30 min)

reflexe a podékovani (20 min)



Pripravy naVV v 9. tridé
Priprava hodiny 9. tfida, 17. 5. 2023
1 x 45 min

cil hodiny: Zak prostfednictvim vlastnich/vybranych fotografii pfedstavi své téma/témata

vytvarny namét: osobni témata Zaku a jejich vytvarna transformace
vytvarny ukol: vyfot véc, situaci, prostfedi, instalaci zachycuijici ttma, kterym se zabyvas
vytvarné prostredky: digitalni fotografie
vizualni kontext: nebyl zadan
navaznost na RVP ZV:
vystupy:

- vybira, vytvafi a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatriuje je pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatk(; variuje
rGizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledkii

— oveéfuje komunikacni uc€inky vybranych, upravenych ¢i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadreni (RVP ZV, 2021, s. 87)
ucivo:
— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodfiovani; dGvody vzniku
odliSnych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvofenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdGvodriovani

— komunika¢ni obsah vizualné obraznych vyjadfeni — utvareni a uplatnéni
komunika¢niho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledk( tvorby s respektovanim
zaméru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace (RVP ZV,
2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni, digitalni
priifezova témata: osobnostni a socialni vychova
plan hodiny:
— uvod hodiny - pfedstaveni se, pfipomenuti domaciho ukolu (5 min)
— zadani vytvarného ukolu (5 min)
— fotografovani a hledani autorskych fotek (10 min)
— predstaveni osobnich témat Zaky (25 min)

Priprava hodiny 9. tfida, 24. 5. 2023

1 x 45 min

cil hodiny: Zak si vybere jedno z vlastnich témat a vyjadFi ho pomoci kresby/malby
vytvarny namét: osobni témata Zaku a jejich vytvarna transformace

vytvarny ukol: kresebné/malebné vyjadreni vybraného tématu



vytvarné prostredky: papir A4, tuzky, pastelky, fixy, vodové barvy, Stétce
vizualni kontext: nebyl zadan
navaznost na RVP ZV:

vystupy:

— vybira, vytvaii a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatiiuje je pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatk(; variuje
rGzné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledki

— vybira, kombinuje a vytvafi prostfedky pro vlastni osobité vyjadfeni

— oveéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych €i samostatné vytvorenych
vizualné obraznych vyjadfeni (RVP ZV, 2021, s. 87)

ucivo:
- prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitd, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich
zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, ak¢ni

tvar malby a kresby, usporadani prostoru, celku vizualné obraznych vyjadreni a
vyjadieni promén; vybér, uplatnéni a interpretace (RVP 2V, 2021, s. 88)

— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodiiovani; dGvody vzniku
odlinych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvorenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdlvodriovani

— komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadfeni — utvareni a uplatnéni
komunikaéniho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledki tvorby s respektovanim
zameéru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace (RVP 2V,
2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni

prlfezova témata: osobnostni a socialni vychova
plan hodiny:

— zadani vytvarného ukolu (5 min)

— individualni prace + individualni reflexe (25 min)

— reflexe (15 min)

Priprava hodiny 9. tfida, 7. 6. 2023
1 x 45 min

cil hodiny: Zak spolupracuje ve skupiné a v rimci procesu tvorby své cesty k osobnimu
tématu diskutuje a vizualné znazorriuje spolecné se svymi spoluzaky mozné priniky jejich cest

vytvarny namét: osobni témata zaku a jejich vytvarna transformace

vytvarny ukol: vytvarné vyjadreni cesty k osobnimu tématu a nelezeni mist, kde se prolina,
kFizuje, spojuje s cestami spoluzak(i ve skupiné

vytvarné prostiedky: balici hedvabny papir 70 x 100 cm, Cerné fixy

vizualni kontext: nebyl zadan



navaznost na RVP ZV:
vystupy:

- vybira, vytvafi a pojmenovava prvky vizualné obraznych vyjadreni a jejich vztah(;
uplatriuje je pro vyjadreni vlastnich zkuSenosti, viem(, predstav a poznatk(; variuje
rGizné prvky a jejich vztahy pro ziskani osobitych vysledkii

— vybira, kombinuje a vytvari prostfedky pro vlastni osobité vyjadieni

— ovéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych ¢i samostatné vytvofenych
vizualné obraznych vyjadfeni (RVP ZV, 2021, s. 87)
ucivo:
- prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitdl, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich
zkuSenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akcni

tvar malby a kresby, usporadani prostoru, celku vizualné obraznych vyjadreni a
vyjadieni promén; vybér, uplatnéni a interpretace (RVP ZV, 2021, s. 88)

— osobni postoj v komunikaci - jeho utvareni a zd(ivodiiovani; dGvody vzniku
odlinych interpretaci vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvorenych a
prejatych), kritéria jejich porovnavani, jejich zdGvodriovani

— komunika¢ni obsah vizualné obraznych vyjadfeni — utvareni a uplatnéni

komunikaéniho obsahu; vysvétlovani a obhajoba vysledki tvorby s respektovanim
zameéru autora; prezentace ve vefejném prostoru, medialni prezentace

— promény komunikacniho obsahu — zaméry tvorby a promény obsahu vizualné
obraznych vyjadreni vlastnich dél i dél vytvarného umeéni; historicke, socialni a
kulturni souvislosti (RVP ZV, 2021, s. 88)

kompetence: komunikativni, socialni a personalni
priifezova témata: osobnostni a socialni vychova

plan hodiny:
— zadani vytvarného ukolu + rozdéleni do skupin (5 min)
— prace ve skupinach + reflexe ve skupinach (25 min)

— reflexe (15 min)



Priloha 3
Dotaznik pro 9. tfidu (posilano emailem)
Ahoj,

chtéla bych Té poprosit o par odpovédi na nize polozené otazky, které se tykaji naSich
spole¢nych hodin vytvarné vychovy. ProtoZe uz spole¢nou hodinu nebudeme mit, abychom
je mohli spole€né shrnout, napsala jsem tyto otazky:

Jakeé pro Tebe bylo pfedstavit a komentovat tvoje témata? (4 fotografie)

Jakeé pro Tebe bylo vytvorit a okomentovat tvoje vizualné vyjadfené vybrané téma? (kresba)

Jak se Ti spolupracovalo ve skupiné na spole€ném prolnuti vaSich témat?

Které téma spoluZaka/spoluZzacky Té zaujalo a proc¢?

Jak bys popsal/popsala ostatni skupinové kresby? (najdes$ je na druhé a treti strané)

Jakym zplisobem bys propojil/propojila spole¢né kresby? (najde$ je na druhé a treti strané)

Prostor pro jakykoliv Tvij komentar @).

VypInéné prosim zasli na m{j email (hela.mlada@seznam.cz). Dékuji Ti za odpovédi. Helena



mailto:hela.mlada@seznam.cz







Dotaznik pro 7. tfidu (rozdano v hoding)
Popis, co na obrazku vidi$ a jak na tebe plisobi, co vyjadfuje.

Pokud jsi jeho spoluautorem popis, jak se ti ve skupiné spolupracovalo. Popis také, co pro Tebe
vyjadiuje.

Obr. 1

Obr. 2

Obr. 3.

Obr. 4

Obr. 5 (obrazky jsou na konci textu)

Jakeé pro Tebe bylo predstavit Tva osobni témata? (4 fotografie)

Jaké pro Tebe bylo vytvofit a okomentovat Tvoje vizualné vyjadfené vybrané téma?
(kresba/malba)

Jak jste ve skupiné spolupracovali na tvorbé spole¢ného meme?
4



Jak se ve skupiné spolupracovalo Tobg&?

Co je pro Tebe meme?

Co Ti meme pfinasi?

Prostor pro jakykoliv Tv{ij komentai @).

Dékuji Ti za odpovédi @).




VeSkera obrazova dokumentace v reflektivnich dotaznicich vznikla v ramci vyzkumného Setfeni
v7.a9 tridé.

Fotografie praci jsou archivem autorky.






