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ABSTRAKT

Ve své bakalarské praci se zabyvam vytvarnymi aktivitami pro zéky stiedniho skol-
niho véku, které by mély propojit téma uméleckych sméri 19. a 20. stoleti s détskou tvoii-

vosti. Prace je rozdé€lena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoretickd ¢ast se zabyva nésledujicimi tématy: zdjmova Cinnost ve volném case,
vyvoj détského vytvarného projevu, tvotivosti, cile vytvarné vychovy a podnétné prostiedi.
V zavéru teoretické Casti se soustfedim predevsim na popis jednotlivych uméleckych sméri
a jejich hlavnich ptedstaviteli. S ohledem na navrh projektu se budu konkrétné zabyvat

postimpresionismem, kubismem a surrealismem.

Cilem préace je navrhnout a ovéfit projekt vytvarnych ¢innosti zamétenych na vy-
brané¢ umeélecké sméry ve vytvarnych aktivitdich déti. V navrhu se pokusim o netradi¢ni
a originalni ztvarnéni uméleckych smeért v détské tvotivosti. Moji snahou je i ovéfeni mezi-

predmétového propojeni, naptiklad s matematikou/geometrii ¢i jinymi predméty.

Projekt sméfuje k uplatnéni ve volnocasovych aktivitach pro déti.

KLiCOVA SLOVA
zajmové ¢innosti ve volném Case, vytvarné umeéni, umélecké sméry 19. — 20. stoleti, netra-

di¢ni techniky, mezipfedmétové propojeni



ABSTRACT
In my bachelor's thesis, I deal with art activities for middle school students, which
should connect the topic of artistic movements of the 19th and 20th centuries with children's

creativity. The work is divided into a theoretical and a practical part.

The theoretical part deals with the following topics: hobby activities in free time,
development of children's artistic expression, creativity, goals of art education and stimula-
ting environment. At the end of the theoretical part, I focus mainly on the description of
individual artistic trends and their main representatives. With regard to the design of the

project, I will specifically deal with post-impressionism, cubism and surrealism.

The goal of the work is to propose and verify a project of creative activities focused
on selected artistic trends in children's creative activities. In the proposal, I will try to create
an unconventional and original rendering of artistic trends in children's creativity. My aim
is also to verify the cross-subject connection, for example with mathematics/geometry or

other subjects.

The project aims to be applied in leisure activities for children.

KEYWORDS
hobbies in free time, visual arts, artistic trends of the 19th — 20th centuries, visual arts, artistic

trends of the 19th—20th centuries, non-traditional techniques, cross-curricular connections
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Uvod

V uvodu své bakalarské prace bych rada objasnila okolnosti, jez mé vedly k vybéru
a zpracovani tohoto tématu. Vytvarné umeni obecné je mi velmi blizké a jiz od détskych let
pro mé bylo jakymsi tinikem od redlného svéta, do svéta fantazie a mych vnitinich piedstav.
Pomoci vytvarného uméni jsem se dokazala vyjadrit, popsat a barevné vykreslit své sny,
predstavy, radosti, ale také obavy a strachy. Diky tuzkam, pastelkam a Stétciim jsem ze sebe
dokézala dostat rozlicné mnozstvi emoci a pomoci téchto sdélovacich prostredkli vyjadrit
sama sebe a vse, co se ukryvalo v mém nitru. Toto jsem pienesla na papir a mohla zasvétit,

alespoii ¢astecné, ptipadného pozorovatele mych praci s mym vnitinim svétem.

Zabyvat se budu vytvarnym uménim a uméleckymi sméry a to predevsim 19. a 20. sto-
leti. Konkrétn¢€ postimpresionismem, kubismem a surrealismem. Pro¢ prave tyto konkrétni
umélecké sméry? Asi pravé proto, ze jsou dle mého schopny velmi originalniho zptsobu

umeéleckého vyjadreni.

Postimpresionismus je siln¢ zaméfen na emoce a jisté emocni vyjadieni. Zabyva se tak-
téz prchavosti okamzikt. Jiz ze slova ,,okamzik* je patrné, ze se jedna o mzik oka, néco tak
rychlého a pomijivého, co nelze jen tak zachytit, a pravé o toto usilovali predstavitelé po-
stimpresionismu. Barvy a jejich nanaSeni, Casto v kratkych tazich, hraji v tomto neodmysli-

telnou roli, a vytvari tak charakteristicky rys tohoto uméleckého sméru.

Kubismus naproti tomu se snazi o diametralni pietvoreni reality. Pfedstavitelé tohoto
uméleckého sméru se pokouseji o zachyceni predmétii ¢i osob z mnoha rtiznych thli po-
hledu. Na jejich obrazech miiZzeme spatfit nespocet geometrickych tvarti, rizné posklada-
nych do Casto az grotesknich uskupeni. Tim vznikaji velmi originalni kompozice a umélecka

dila.

Surrealismus je jakousi, dalo by se fici, az blaznivou realitou. Umélci v ni zobrazuji své

sny, jez jsou na obrazech zachyceny bez jakéhokoliv fadu ¢i pravidel.

Tyto umélecké sméry, mé siln€¢ ovlivnily jiz v Gtlém mladi. Osobné je fadim mezi mé
favority ve vybéru z mnoha dalSich uméleckych smérii a sloht, jez ndm historie nabizi. Toto
je divodem, proc¢ tyto konkrétni sméry zatazuji do své zaveérecné prace a vénuji se prave

Jjim.



Cilem mé bakalarské prace je navrhnout a ovétit projekt vytvarnych ¢innosti zamé-
fenych na vybrané umélecké sméry ve vytvarnych aktivitach pro déti. V navrhu se pokusim
o netradicni a originalni ztvarnéni umeéleckych smért v détské tvoiivosti. Moji snahou je
1 oveéfeni mezipfedméetového propojeni, napiiklad s matematikou/geometrii ¢i jinymi pied-

méty.

Teoretickd Cast se zabyva nékolika tématy. Moji snahou je popsat vyvoj détského
vytvarného projevu, jeho jednotlivymi stadii a typologii. Nasledn€ se zamétuji na tvorivost,
rozvoj kreativity a to, co ji u déti brzdi a ovliviiuje, at’ uz pozitivné nebo negativné. V jedné
z podkapitol se také vénuji Ramcovému vzdélavacimu programu v oblasti cilti vytvarné vy-
chovy. V dalsi z kapitol se soustiedim na roli, kterou zastupuje pti aktivitach ucitel/vycho-
vatel a v neposledni fad¢ se zde zabyvam také tim, jak je pro déti diilezité podnétné prostiedi.
V zavéru teoretické Casti se soustfedim pfedevsim na popis jednotlivych uméleckych smérii
a jejich hlavnich ptedstaviteltl. S ohledem na navrh projektu se budu konkrétné zabyvat po-

stimpresionismem, kubismem, a surrealismem.

V tvodu praktické ¢asti bakalatrské prace se v€nuji navrhu projektii a jeho podmin-
kam. V navrhu popisuji zpracovani jednotlivych témat do dil¢ich setkani a ovéfeni v praxi

s détskou skupinou.

Projekt smétfuje k uplatnéni ve volnocasovych aktivitach pro déti.

V praktické casti bakalaiské prace se vénuji jednotlivym vytvarnym cinnostem
od predstaveni konkrétnich uméleckych slohti zakiim az po ovéfeni navrhti dané ¢innosti
v praxi. VeSkeré Cinnosti budu realizovat s zdky 4. — 6. rocniki ZS T. G. Masaryka

v Milovicich.
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1 Teoreticka ¢ast

V této ¢asti bakalarské prace bych se rada zabyvala tématem uméni a dité a jednotlivymi
zminkami v historii. Dale pak détskym vytvarnym projevem, jeho jednotlivymi stadii a ty-

pologii. Podstatou tvofivosti, rozvojem kreativity a tim, co ji u déti ovliviiyje.

V jedné z podkapitol bych se také rada vénovala Ramcovému vzdélavacimu programu
v oblasti cili vytvarné vychovy. V dalsi z kapitol se chci sousttedit na roli, kterou zastupuje
pii aktivitach uditel/vychovatel. Budu se také zabyvat tim, jak je pro déti dulezité podnétné
prostiedi.

Pokusim se pfedstavit a popsat, co to vlastné obecné¢ uméni jako takové znamena, a to
jiz od prvopocatku véku lidstva. Nejvice se v§ak zamétim na vytvarné uméni a slohy 19. a

20. stoleti, a to konkrétné na postimpresionismus a kubismus a surrealismus.

1.1 Vytvarny projev ditéte a tvorivost

JiZ Jan Amos Komensky ve svych spisech Informatorium Skoly matetské (pied rokem
1632) zminil, ze maji také do malirstvi a pisarstvi zavazovany byti hned v této materské Skole
ditky, a to hned treba v tretim nebo ctvrtém roku... davam jim do rukou kiidy (neb uhel
u chudsich), a tim, aby sobé tecky, cary, haky, kliky, kiize, kolecka délaly, jak citi... vSe
ze hry a kratochvile. (Komensky, In: Uzdil, 1980, s. 11)

Détské vytvarné vyjadfovani je pro mnoho rodicii a ucitelti dlezitou soucésti rozvoje
détské kreativity. Kresba umoziuje détem vyjadfit své pocity, myslenky a predstavy, které
by jinak zlistaly v jejich nitru bez moznosti vyjadieni. Dité si pomoci vytvarného vyjadieni
vlastn¢ hraje, objevuje svét a uci se tak a poznava nové véci.

Nejprve jsou to jen jednoduché skvrny, linie a kruhy, ale postupné se z kreseb stavaji
norodé¢ malby a kresby. Prvni motivy jsou Casto zvitata, kvétiny, slunce nebo mraky. Dé&ti
vytvareji svét plny fantazie, ktery se stava jejich vlastnim kralovstvim to v§e pomoci pastelek

nebo barvicek.



Dulezitou soucasti détského vytvarného vyjadieni je, ze jej déti provadi spontanné.
Nemusi se fidit pravidly, mohou tak vytvofit své vlastni malé umeélecké dilo. Kresba jim

umoziuje vyjadfit sebe sama, své touhy a sny. Dité si také osvojuje kreativni mysleni.

Détska kresba také pomaha rozvijet jemnou motoriku ruky, koordinaci oka a ruky

a orientaci v prostoru.

Jednim z prvnich, kdo zaznamenal zdjem o détskou kresbu, je renesan¢ni umélec G.
F. Caroto, ktery na portrétu vlastni dcery zachytil nejen jeji uptimnou détskou radost, z pravé
vytvoten¢ho obrazku, ale také je zde patrnd snaha o zachyceni realistické podoby détské

kresby bez jakychkoliv zmén ¢i prikrasleni.

Prvni pokusy o tvorivost

Co si pod timto vlastné predstavit? At uz se jedna o zdanlivé bezmyslenkovité pat-
lani détského ptikrmu na pultiku jidelni Zidlicky nebo otisk dlané za pomoci rodice na bilé
¢tvrtce papiru, jiz toto vSe je mozné nazvat jakymsi prvnim krickem do svéta vytvarného
umeéni.

Postupné a taktéz za pomoci riznych prostiedkd, at’ uz se jedna o kiidu, voskovku ¢i
pastelku zacinaji vznikat prvni émdaranice. VétSinou se jedna o zmét nepravidelnych kruZznic,

¢i klubek, které by se daly nazvat spiSe bramborou, doplnénych o ¢ary a vinovky.

1.1.1  Vyvoj détského vytvarného projevu

Existuje spousta vyznamnych osobnosti zabyvajicich se pravé détskym vytvarnym
projevem a jeho specifickymi vyvojovymi stadii. Mezi tyto patii naptiklad Jaromir Uzdil,
Irena Plevova, Marie Vagnerova nebo také Roseline Davido. Pravé t€émito vybranymi se
budu hloubéji zabyvat a udéldm zde struéné shrnuti toho, jakym zptisobem cleni jednotliva

stadia vyvoje détského vytvarného projevu.
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Vyvoj détského vytvarného projevu dle Roseline Davido.

Zde uvedu tazeni détského vytvarného projevu dle Roseline Davido, tak jak jej vinima
auvadi ve své knize Kresba jako nastroj poznani ditéte. Davido ve své knize vyvoj détské
kresby popisuje s jakymsi hlubsim podtextem néhled do psychiky ditéte, jeho dusevniho vy-
voje a mysli. Jedna se o jistou formu diagnostiky pomoci détské kresby. I pfesto, ze mne

toto téma velmi zajima, ve své praci se diagnostikou podrobnéji zabyvat nebudu.

Razeni zapisuji chronologicky od nejutlejsiho véku, a tedy prvopoéatki vytvarného
vyjadieni az po stadium posledni, jeZ nasleduje cca po 12. roce véku ditéte. Kazdému
z téchto stadii odpovida specificky zplisob kresby a vytvarného vyjadieni a souvisi s postup-

nym vyvojem intelektu kazdého jedince.

Prvnim stddiem je obdobi ,,skvrn®, které je mozno pozorovat do jednoho roku véku

ditéte.

Roseline Davido ve své knize uvadi, ze détska kresba se vyviji v zavislosti na vyvoji
jedince, a to bez ohledu na jeho uméleckych schopnostech ¢i potencionalu. To, Ze neziidka

byvaji kresby neobratné, nemusi nutné znamenat dusevni zaostalost jedince. (Davido, 2008,

s. 21)

Stadium ,,émaranic” Kolem jednoho roku véku ditéte ptichazi obdobi ¢maranic.
V tomto obdobi dité s oblibou ¢mara vSemi smery, tuzka ¢i jiny prosttedek kresby je pro dité
jakymsi prodlouzenim ruky.

Stadium ,,éarani‘ pfichazi mezi 2. a 3. rokem. Dité se v tomto obdobi pokousi napo-

vvvvv

dlouho a beéhem kresleni svilij zamér casto méni, pokud tedy kresbu viibec dokaze dokoncit.

,»Nahodny realismus* dit¢ kresbu pojmenuje a zahy ndzor méni. Nakresli konika

a chvilku poté tvrdi, Ze se jedna o slunce.

Stadium ,,hlavonoZci“ kolem 3. roku jiz dité dava kresbé jisty obsah. Postava je
zobrazena koleCkem, je zaroven hlavou 1 trupem zepiedu, k némuz ptiléhaji dvé Carky jako
nozky, pozdéji 1 dalsi dve jako ruce. Takto kresli postavicku tfileté az pétileté déti ve vSech

koutech svéta.
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S vekem ditéte na postaveé ptibyvaji rizné detaily jako oci, sta, pupek. Az kolem 5.

a 6. roku ptibyva dalsi kolecko jako trup.

, Iransparentnost” spociva v jakési prithlednosti vyobrazenych objektt. Naptiklad
kresba domu, kdy je mozné praiezoveé pozorovat déj odehravajici se uvniti domu. Trans-

parentnost je bézna u déti 7 az 9 let véku.

,»Vizualni realismus® se objevuje mezi 7. az 12. rokem (toto v€kové rozpéti neni
pravidlem, a tedy se muze liSit). Dit¢ zobrazuje to, co vidi. V pribéhu tohoto stadia Ize po-

zorovat velmi dilezity vyvojovy moment, a to zobrazeni obliceje z profilu.

Po tomto stadiu, jez vétSinou trva do 12 let ditéte, nasleduje posledni obdobi, a to
obdobi ,,zobrazovani v prostoru®, kdy je kresba jiz mnohem vyumélkovanéjsi a propraco-

vangj$i. (Davido, 2008, str. 21-28)

Razeni dle Jaromira UZdila

UZzdil ve své knize uvadi, Ze détské vytvarné zacatky jsou podobné zacatklim a vyvoji
lidské teci. Zvuky piechazejici v hlasky a slabiky a nasledné slova, véty a sloZitd souvéti.

113

Takovy vyvoj je 1 v ,,feCi® vytvarné. Z pocatku je vlastné samotny proces tvorby u ditéte

vvvvvv

a spiSe nahodilé ¢ary, oblouky a kruhy, ale také klubka, pozdéji doplnéna o body, klikyhaky,
kiizky a dalsi. Tyto ,,6maranice” mohou mit mnoho podob a vSechny jsou ptipravou

pro opravdové kresleni.

., Dité si pri tvorivé prdaci hraje, nejen s carou samotnou, s jejim priibéhem, ale i s obsahem

smysloveé zkusenosti. “ (Uzdil, 1980, s. 20)

Od ,,bezobsaznych ¢maranic* se pozdéji dostdvame k velmi jednoduchému vyob-

razeni ¢lovéka, domu, nebo tieba také auta.

Lidska postava se v détské kresbé objevuje velmi Casto. V lidském obliceji jsou Casto

znazornéna Usta, a to pfednostné pfed oima a nosem. Divod muze byt jednoduchy, vzdyt

12



kojenec usta vyuziva nejhojnéji, a to nejen k pfijimani potravy, ale také k prvotnimu ohle-
davani pfedmétt a véci.

Co se tyka téla, zobrazuje dité prednostné dolni koncetiny pied hornimi, vznika tedy
jakysi ,,hlavonoZec* (hlava a z ni vychazejici dolni koncetiny, vznik mezi 3—4 rokem, nékdy
i dfive) jez je nasledovan v dalsi etapé vyvoje détského vytvarného vyvoje ,,paidacem®. Ten
je prvnim redlnéjSim vyobrazenim ¢loveka, ale stale jesté se podoba spise jednoduché had-
podporovano, samoziejme zde hraji roli také pozitivni vychovné podnéty. Postupné dochézi
k propracovani postavy a doplnéni o detaily jako jsou usi, vlasy, prsty, krk, ale také detaily

obleceni a naptiklad kapsy a knofliky.

Profil je dalsi etapou znazornéni, kdy dochazi k takzvané kroucené perspektivé. Pro-
fil je sice zndzornén z boku, ale oci a usta stle jesté z pfedni strany. Takto asto znazoriuji

predskolni déti rizné druhy zvitat.

U déti starSich 67 let se setkavame s potiebou vyplnit prazdny prostor vedle zobra-
zovaného, vy¢aranim, vyteCkovanim, ¢i zaplnénim barevnou Smouhou. V détské kresbé se
navic miZe uplatiovat tzv. jev ,,vécné konstanty*. Dité je jiZ schopno vidét, Ze véci vzdalené
jsou mensi nez blizké. Toto ale prochazi slozitym vyvojem a u kazdého ditéte mé své vlastni

tempo. (Uzdil, 1980, s. 15-56)

UZdil se ve své knize zabyva do jisté miry také psychologii, kterd s vyvojem détského
vytvarného projevu uzce souvisi. Zminuje zde, Ze je klinickymi studiemi prokdzéano, Ze se

déti jinak neklidné, t€kavé a nesoustiedéné dokazi soustiedit prave pii vytvarné praci a jsou

pfi této Cinnosti k nepoznani. (Uzdil, 1980, s. 58)

S timto faktem naprosto souhlasim, jelikoZ dle mych dosavadnich zkuSenosti se Zaci,
v jinych hodindch naprosto neukaznéni, dokdzi pti hodinach vytvarné vychovy koncentrovat

a pracovat na svém dile s aZ neuvéfitelnou pili, preciznosti a klidem.
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Détsky vytvarny projev dle Marie Vagnerové (Vyvoj détské kresby a jeji diagnos-
tické vyuziti), Ireny Plevové a Michaely Pugnerové (Détsky vytvarny projev)

Vsechny tfi autorky se shoduji ve stejném tazeni i nazvech pro vyvoj détské kresby,

a to timto zptisobem:

1. Presymbolickd faze kresby
Ptechod na symbolickou troven kresby
Féaze symbolické kresby

Piechod k vizualnimu realismu

woke » N

Faze druhotné schematizace

Jak uvadi Plevova (Plevova, 2022, str. 21-36) prvni faze byva také oznacovana jako
predkreslifské obdobi. Toto obdobi fadime do druhého roku veéku ditéte, kdy zacind ¢marat
a zatim nezobrazuje nic konkrétniho. Toto obdobi dale délime na prvni, kdy dité tvoii verti-
kalni a horizontalni ¢ary a n¢kdy takeé tecky. V obdobi druhém se jiz objevuji kruhové linie
a smycky. Ve tretim pak vznikaji rizné uzaviené tvary. Dit¢ postupné zjiStuje, Ze mizZe
vytvaret rizné tvary a spojovat je dohromady. Jakmile n€které z pohybtli zvlada, ptidava po-
hyby dalsi. Cmarani tedy uz neni jen nahodilé, ale ma jisty zamér. Dité zadina chéapat, Ze
muze néco konkrétniho znazornovat, k tomu dochazi zpravidla na konci tfetiho roku. Stale

jesté vznikaji ndhodna pojmenovani dané kresby, stejné€ jako uvadi R. Davido.

Symbolicka uroven kresby — kolem tfetiho roku uz si dité za¢ind uvédomovat moz-
nosti zobrazovani néceho konkrétniho. Jeden obréazek Ci tvar miize pro dit€¢ znamenat jak

bramboru, tak také mrak, kvétinu, ale klidné také maminku ¢i tatinka.

Kolem tfetiho roku dit¢ kresli na zéklad¢ predbézného timyslu néco zobrazit. Moti-
vem byvaji Casto lidé, domy, kvétiny, auta, slunce.

V obdobi mezi tfetim a tvrtym rokem veku ditéte, jiz dité tvoti jasnéji a jeho kresba
je obohacena o fadu detaili a ¢méarani je vyuzivano spiSe k zobrazeni struktury nebo napfi-

klad vlast, probarveni Satd. Kresby mladsich predskolakii se sklddaji z kruhi, ovalnych

tvart, tecek a Car a pozdé&ji také dalSich geometrickych tvart jako obdélnikt ¢i ¢tverct.
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Faze symbolické kresby — v kresbach piedskolnich déti se ¢asto opakuji podobné
naméty. V obdobi mezi Ctvrtym a patym rokem zacinaji mit déti svlyj vlastni, osobity styl
a jejich kresby maji typické znaky. Kresba ma jiz jisty stabilni vyznam a podstatné znaky,
zobrazuje se v ni to, co je pro dit€¢ né¢im vyznamné ¢i zajimavé. To nejvice dilezité byva
Casto zvyraznéno, naptiklad barevné, je zobrazeno vétsi atd. Toto obdobi nazyvame intelek-
tudlnim realismem. V kresbé se snoubi fantazie a realita, kdy dit¢ klade diiraz na vlastni

zobrazeni reality — kognitivni egocentrismus.

V kresbé je také typické transparentni zobrazeni — to znamena, Ze dit€ zobrazuje vi-
ditelné i to, co neni mozno za normalnich okolnosti vidét (napt. obleCena postava, kterd ma

na obleceni znazornén také pupek).

Ptechod k vizualnimu realismu a fazi druhotné schematizace. Jak se shoduji Ple-
vova a Vagnerova ve svych knihach (Plevova, 2022), (Vagnerova, 2017) v obdobi, kdy dité
nastupuje povinnou skolni dochazku, nastava obdobim tzv. vizualniho realismu. Podstatou
tohoto obdobi je, ze dité jiz dokdze 1épe zachytit polohu v prostoru a dokaze 1épe kresebné
vyjadfit zobrazovany objekt. Stale jesté pretrvava vyjadreni dle subjektivni dileZitosti jed-

notlivych detaild.

V obdobi mezi Sestym a sedmym rokem je realita a jeji zobrazeni pro dit€ velmi vy-

znamna. Kresby $kolékt jsou v tomto obdobi mnohem ptesnéjsi a realistiCté;si.

Vyvoj kresby pokrac¢uje minimalné do 11 az 12 let. Ve stfednim Skolnim véku maji n¢které

déti tendence kresbu zjednoduSovat, a to 1 v oblastech, jez znaji ¢i umi nakreslit.

V obdobi puberty zac¢inaji byt déti vii¢i svym vytvorim kritické. V tomto obdobi mtize
dojit k demotivaci ke kresb¢, diky neschopnosti zobrazit danou véc dle predstav. (Plevova,

2022, str. 21-36)

Da se tici, Ze vSichni uvadeéni autofi se svym popisem shoduji na jednotlivych fazich
vyvoje détského vytvarného projevu, 1ii se pouze v terminech, jimiz jednotliva stadia nazy-
vaji. Shoduji se ve vékovém rozmezi a také zvlastnostech, jez jsou typicka pro dand vékova

rozhrani.
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1.1.2 Tvorivost a jeji rozvoj

Priicha ve svém slovniku definuje tvofivost jako... DuSevni schopnost vychazejici
z poznavacich a motivacnich procesi, v niz ovsem hraji diileZitou roli téz inspirace, fantazie,
intuice. Projevuje se nalézanim takovych reseni, ktera jsou nejen spravnd, ale soucasné
novda, nezvykla, necekand. Proces tvorivosti miva nekolik etap, mj. pripravu, dozrdvani pro-

cesu, ,,osvicené“, kontrolu, opracovani. (Pricha, 2003, 4. vydani, s. 253-254)

Co je podstatou tvotivosti? Téma tvorivosti je velmi obsahlé a jistym zplisobem nato-
lik subjektivni, Ze je obtizné jej popsat pouze v nékolika bodech. Velmi mé zaujal popis

pojednavajici o tvofivost v jednom z Cisel casopisu Gymnasion:

Sedmkrat o tvorivosti
1. Tvorivost Ize rozvijet, stejné jako clovéka lze do jisté miry vzdélavat a vychovavat.

2. Tvorivost je mozné rozvijet riiznymi cinnostmi, které vzdy nemusi vyustit v konkrétni pro-
dukt, ale mohou mit imagindrni povahu.

3. Tvorivé produkty (tvorivost) nemusi mit vzdy Sirsi socialni vyznam (nemusi byt uzndavany
celosvetove), z vychovného hlediska staci, kdyz maji subjektivni smysl pro daného jedince.
Pripomenme, Ze neschopnost tvorit dovedla nékteré spisovatele, hudebniky a jiné umélce az
k sebevrazde.

4. Tvorivost pomdha cloveku uspésnéji zvladat Zivotni prekazky.

5. Tvorivost (jako lidska vlastnost, popripade schopnost) je predpokladem pro tvorbu v roz-
licnych oblastech a oborech a zakladem pro vyndlezeckou cinnost.

6. Tvorivost je predpokladem pro vytvareni kulturnich hodnot.

7. Tvorivost je zdkladnim pilirem zabavy a humoru, plnohodnotné relaxace, obnovy dusev-
nich sil a zdrojem inspirativnich prozitkii. (Werner Kirst a Ulrich Diekmeyer in Gymnasion,

Tvoftivost, 2006, str. 38)
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Tvotivost, taktéz nazyvana jako kreativita, je jakysi souhrn schopnosti ¢i dovednosti,
jez je jedinec schopen vyuzit k inovativni ¢innosti, at’ uz v jakékoliv oblasti. To se netyka
pouze umeélecké a tviirci ¢innosti, ale také védecké oblasti, svou originalitou feSeni a vyna-

lézavosti.

Jsem presvédcen, Ze tvorivy clovek tvori viastné porad. Nic mu neni lhostejné. Tvori,
kdyz podpaluje ohen, zehli si kapesnik nebo pocitd diferencialni rovnice. Najit opravdu ele-
gantni FeSeni rovnic je také kreativitou. Vrozend tvorivost, pokud nemiize byt spoutdna, a to

veédomé nebo nevédomé do néjakych struktur, miize vySumét a nemusi vést ke vzniku néja-

keho dila.

Kreativita je urcite jednim z predpokladit umélecké nebo védecké prace, ale samotna
nestaci. Tak jako odvahu podminuji pokorou, tak k tvorivosti prirazuji disciplinu. Jen spo-
Jjeni obou slozek miize vést k néjaké systematické tvorivé praci. Zda se, ze dnes, a asi ve vSech
oblastech, se klade prilisny diiraz na separatni jevy a zapomina se, zZe ke vzniku néceho pod-
statného je vidycky potieba symbiozy nékolika, casto i protichudnych slozek. Jako priklad
slouzi velmi modni a cile frekventovany Leonardo da Vinci. To byl nepochybné c¢lovék na-
dany obrovskou porci kreativity, ale také schopny do umoru studovat radu zcela protichiid-
zdjem.

Tvorivost miize mit mnoho podob a mnohdy se projevuje skryte. Je to videt i na ristu
osobnosti. Rada vynikajicich iispésnych inteligentnich a tvorivych studentii se do Zivota zcela
rozpustila. Se svym nadanim nebyla schopna udélat témeér nic. Jini, do kterych by to tzv.
nikdo nerekl, se projevili s odstupem casu jako velmi kreativni. Ale je to stale o tom, co jsem
Jjiz uvedl vyse. Ke kazdé tvorivé prdci, ktera ma vést k néjakéemu smysluplnému vysledku, je
treba vice faktoru. A mozna i samotna tvorivost je slozena z nékolika elementu. Tvorivost asi

neni prvek. Jsem presvédcen, zZe je to bohata a dobre strukturovand sloucenina. (Milan

Knizak, Praha, 1. 2. 2006, in Gymnasion, Tvofivost, jaro 2006)

S osobnosti Miroslava Knizéka jsem se poprvé setkala v dobé&, kdy mi bylo asi patnact

let, a ja zacala studovat stfedni uméleckou Skolu. Tehdy poprvé jsem se seznamila s jeho
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praci, ta m¢ Sokovala a zaujala zaroven. Nijak hloubéji jsem se nezabyvala jeho osobou,
spise se mi libil jeho originalni zplisob vyjadiovani a to, jak se snazil divakovo oko ¢i mysl

zaujmout prave tim, Ze jej Sokoval.

Myslim si, ze uméni v poslednich letech ma moznost se prosadit pfedevsim tim zpi-
sobem, ze je v néem originalni, nebo v nas vyvola jisté vyhranéné pocity, mezi jez mize
patiit 1 to, ze nas Sokuje. K tomu, abychom mohli vytvaret ¢i pietvaret néco jiz znamého
a zazitého v néco jiné a svym zpusobem originalni, potfebujeme jistou velkou miru tvofi-
vosti. Prave ta je hnacim motorem pro vznik né€eho nového a neotfelého. Dle mého je toto

podstatou tvotivosti.

1.1.3 Faktory ovliviiujici rozvoj tvorivosti

Tématikou kreativity/tvofivosti jsem se jiz zabyvala v pfedchozi kapitole. V této Casti
bakalatské prace bych rada uvedla, jak tvotivost rozvijet a také to, co tvotivost brzdi.
Rozvoj kreativity miize byt ovlivnén riiznymi faktory. Zde je n€kolik pozitivnich a negativ-
nich faktori:

Tvorivost podporuje: vysoka inteligence, otevienost novym zkusenostem, iniciativa ve vy-

tvareni radu, pruznosti v usuzovani, potreba seberealizace. (Prucha, 2003, 4. vydani, s. 254)
Mezi pozitivni faktory radime: (Hazukova, 2010)

MozZnost seberealizace — Je potieba nabizet détem moZnost realizovat své myslenky a na-
pady.
Inspirace — Nabizet nové moznosti, zazitky, poznatky. Cokoliv nového se muze stat inspi-

raci.

Podpora a povzbuzeni — Kreativita u déti mtize byt podporovana prostiedim, které oceni
a povzbuzuje nové napady. Tedy je nutné déti povzbuzovat v jejich Cinnosti a ocefiovat

1 drobné uspéchy.
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Spoluprace — Kreativita mize byt podporovéana spolupraci s jinymi détmi, ptipadné skupi-
novou praci, zaci tak mohou zkoumat nové ¢i jiné perspektivy a ptipadné se vzajemné ucit

nové dovednosti.

Volny ¢as — Dulezité je nabidnout dostatek volného Casu a prostoru pro experimentovani

a prozkoumavani novych napadd, coz je pro rozvoj kreativity velmi dilezité.

Jak uvadi Priicha ve svém slovniku: Tvoiivost tlumi: direktivni rizeni, stereotypy,

tendence ke konformite (Pricha, 2003, 4. vydani, s. 254)

Mezi negativni faktory, jeZ mohou mit neblahy vliv na rozvoj a podporu tvofivosti

patri: (Hazukova, 2010)

Strach z nedspéchu — Obava z chyb a netispéchu muize brzdit tviiréi mysleni a odrazovat

od experimentovani a dalsi prace.

Nedostatek sebeduvéry — Nedostatek sebediivéry miize vést k nedostatku odvahy vyzkou-
Set nové napady a piistupy.

Omezené mysleni — PtiliSna piedpojatost miiZze branit v pfijimani novych myslenek a per-
spektiv.

Nedostatek motivace — Nedostatek motivace a zdjmu mize snizovat chut’ k experimento-
vani a hledani novych feSeni.

Negativni prostiedi — Prostiedi, které neoceni a nepodporuje kreativitu, mize brzdit tvirci
proces. Je dulezité si uv€domit, Ze kazdy ¢lovek je jedinecny a faktory ovlivilyjici kreativitu

se mohou lisit. (Hazukova, 2010)
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1.2 Vytvarna vychova v kurikulu
Pti planovani vytvarnych Cinnosti ve Skole musi ucitel ¢i vychovatel zaméfit svoji po-
zornost na nékolik oblasti soucasné. Predev§im jde o naplnéni rdmcovych cili, které RVP

stanovuje.

Ramcovy vzdélavaci program pro vytvarnou vychovu na zakladnich $kolach v Ceské
republice se zabyva nékolika klicovymi oblastmi, kter¢ jsou diilezité pro rozvoj zakt v tomto
predmétu. Zabyva se vzdélavacimi cili, klicovymi kompetencemi, obsahovou oblasti, dopo-

ru¢enymi metodickymi pfistupy a také moznostmi hodnoceni v dané oblasti vzdélavani.

Vzdélavaci cile: Tyto cile urcuji, co by Zaci méli byt schopni pochopit a jaké doved-
nosti by méli ziskat. V pripad¢ vytvarné vychovy to zahrnuje rozvoj kreativity, estetického
usudku, uméleckych dovednosti a schopnosti vyjadfovat se prostfednictvim rtiznych vytvar-

nych forem.

Kli¢ové kompetence: RVP pro vytvarnou vychovu klade diiraz na rozvoj kompetenci,
Jimiz jsou vizualni vnimani, kreativni mysleni, motorické dovednosti a schopnost komuni-
kace prostrednictvim vytvarného uméni. Tyto kompetence jsou dalezité nejen pro umeélecke

vyjadteni, ale i pro celkovy osobni rozvoj zaku.

Program pokryva riizné obsahové oblasti, ty mohou zahrnovat kresbu, malbu, grafiku,
sochafstvi, praci s digitdlnimi médii a dalsi. Kazd4 oblast se zamétuje na rozvoj specifickych

dovednosti a poznani riznych technik a materialt.

RVP doporucuje rizné vyucovaci metody, které podporuji uméleckého vyjadieni,
experimentovani a originalitu tvir¢iho vyjadieni. Dlraz je kladen na individudlni pfistup
k zakim.

Hodnoceni vytvarné vychovy by mélo byt prubézné a mélo by byt zaméfeno nejen

na technické dovednosti, ale také kreativitu, originalitu mysleni a schopnost reflexe.
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U¢ivo vytvarné vychovy a RVP ZV je rozsifeno na vnimani, tvorbu, interpretaci

a komunikacni uziti v§ech vizualné obraznych vyjadreni, ¢lenime jej na:

Rozvijeni smyslové citlivosti. Jejim obsahem jsou ¢innosti, jez umoziuji zakovi roz-
vijet schopnosti rozeznat podil jednotlivych smysli na vnimani reality a uvédomovat si vliv

této skutecnosti na vybér a uplatnéni vhodnych prostiedkt pro jeji vyjadieni.

Uplatiiovani subjektivity. Obsahem jsou ¢innosti, jeZ vedou Zaka k uvédomovani
a uplatiiovani vlastnich zkusenosti pii tvorb¢, vnimani a interpretaci vizualn¢ obrazného vy-

jadreni.

Ovérovani komunikacnich acinkt. Obsahem jsou ¢innosti, jeZ umoziuji zakovi
utvaret obsah vizualné obraznych vyjadfeni v procesu komunikace a hledani novych i neob-
vyklych moznosti pro uplatnéni vysledkt vlastni tvorby, dél vytvarného uméni i d¢l dalSich

obrazovych medii. (RVP ZV, Praha, ¢erven 2023)

w7 we

1.3 Role pedagoga v rozvoji tviiréi ¢innosti

Jak uvadi Helena Hazukova pocatky tzv. pedagogického hnuti za tvorivost ve vy-
tvarné vychové, jsou u nas siln€ propojeny se jménem Jaroslava Uzdila (1915-2006), védce,
vytvarnika a vytvarného pedagoga, ktery patii k zakladatelim Ceské vytvarné vychovy. Dét-
skou tvotivosti ve vztahu k vytvarné vychove, jejimi specifiky a jejim individuélnim rozvo-
jem se zabyval jiz na prelomu 50. a 60. let. Tehdejsi pedagogickou spolecnost seznamoval
s aktualnimi poznatky, a to pfevazné se zahrani¢nich vyzkumu tvofivosti, ale také s vlast-
nimi ndzory, poznatky a zkuSenostmi, jez vychazely z jeho vlastniho pedagogického vy-
zkumu. Tyto a mnohé dalsi zajimavé zkuSenosti predaval prostfednictvim Casopisu Esteticka

vychova (nyni Vytvarnéa vychova). (Hazukova, 2010, s. 74)
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Role ucitele/vychovatele v rozvoji tvlrci ¢innosti a kreativity je velmi dilezita. U¢i-
telé a vychovatelé maji za kol podporovat a motivovat zaky k rozvoji jejich tviré¢iho mys-
leni a schopnosti. Existuje n€kolik zptsobti, jak ucitelé mohou podporovat tviiréi ¢innost

a kreativitu.

V prvni fadé je dalezité pro tento rozvoj vytvareni vhodného prostiedi, ve kterém
maji zaci moznost experimentovat, zkouset nové véci a vyjadirovat svou kreativitu. Je dule-
zité také détem poskytnout dostatek casu a prostoru pro tvirci proces. Jeden z faktori, jez
na tvofivost plisobi kladné je, podporovéni sebedlivéry a sebevédomi. Toho mizeme docilit
takovym zplsobem, ze vytvaiime bezpecné prostiedi, ve kterém se déti citi pohodIné, bez

obav vyjadfit své napady a myslenky.

Nasledné je diilezité také poskytnuti zpétné vazby, ta by méla byt konstruktivni, ta-
kova, jez pomaha détem rozvijet své tvlurci schopnosti. Zpétna vazba by méla byt zamétena
na proces a snahu déti, nejen pouze na vysledek jejich Cinnosti.

Ucitelé by méli také podporovat spolupraci mezi zaky. Skupinova prace a diskuse
je nabizet détem inspirativni piiklady a pfib&hy, které podporuji jejich tviiréi mysleni. U¢i-
telé by méli pomahat zaktim piekonavat stavy frustrace a nezdaru. Mtizou také predstavovat
rizné techniky a moznosti kreativniho vyjadieni, které mohou nasledné¢ zaci vyuzit pii své
tvlrci innosti.

Podstatné je uvédomit si, Ze kazdy 74k je jedine¢ny a miZze vyzadovat individualni

piistup. (HoleSovsky In: Hazukova, 2010, s. 44)

,, Ucitel miize vStipit Zakiim pouze ty kvality, které jsou jemu viastni. “ (HoleSovsky In: Ha-

zukova, 2010, s. 44)

Daéle uvadi HoleSovsky sva doporucenti, tykajici se osobnosti ucitele a jeho rozvijeni

tvorivosti u zaka takto:

1. smérovat k tvorivému vyucovani vedome,
2. venovat pozornost atmosfére tridy,

3. mit odvahu zkusit néco nového
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umoznit zakum, aby se nadchly k plodnym napadiim,
podporovat divergentni mysleni,
pamatovat na tvorivou potiebu komunikace (Sepot miize byt zcela namisté)

mit namysli, Ze ,,obtizny *“ Zak chce uniknout nude

Lo N & KN

respektovat osobni vypoved' Zaka o jeho vnitrnim sveété, prijimat chyby a umét je pro-
mijet, popr. je vyuzit pro formovani zkusenosti,
9. vedet, Ze ruzné typy zaku se uci riznym zpiisobem a nepripustit, aby se hodnoceni

zmenilo v utlak. (HoleSovsky In: Hazukova 2010, s. 45)

1.4 Podnétnost prostredi

,, Umélci kladou velky diiraz na to, aby méli sviij ateliér — a neni to jen proto, Ze v ném,
Jjakou v kazdé dilné, byva uskladnén vsechen potiebny material pékné pohromadé a Ze tu
Jjsou vSechny ndstroje na dosah. Diilezitejsi je, ze ateliér umoziiuje maximalni soustiedenti,
Ze je to sveét ve svete, zZe se tu snaze rodi predstavy, myslenky i obtiznd reSeni, je to misto,
které bylo pro né vymezeno a kde se umélec citi ve své tvorbe bezpecny.“ (Uzdil, 1980, s.
120), takto krasné popsal Jaromir Uzdil diileZitost prostiedi ve své knize ,,Cary, klikyhaky,

panéci a cmaranice* a nelze s nim neZli souhlasit.

Ucitel¢ ¢i1 vychovatelé by méli vytvaret prostiedi, ve kterém se studenti citi bezpecné
a podporovani pii projevu svych myslenek a napadi. Podnétnost prostfedi je dulezita

pro podporu tviréi ¢innosti a kreativity.

Kdyz je prostiedi podnétné, maji déti mnohem veétsi motivaci a chut’ zapojit se do tvir-

¢ich aktivit a ¢innosti

Prostor pro praci mize byt vybaven riznymi inspirativnimi materialy, jako jsou ob-
razky, plakaty, umé¢lecka dila nebo ptiklady tviir¢ich projekti, ale také jejich vlastnimi ob-
razy a vytvory. Idealni je také vyuzivat nastének, ¢i ploch urcenych k vystaveni praci zakt
a k prezentaci jejich d€l. Motivaci a inspiraci do dal§i ¢innosti miize byt také utvofeni jakési

vernisaze dél zaka, ¢i vystava usporddana v prostorach skoly nebo tiidy.

Barevné a pfitazlivé prostredi miiZze podnitit kreativitu a fantazii také. Ucebna by tedy

méla byt vybavena dostateCnym mnozstvim materialti, nastrojii a pomticek, které podporu;ji
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tvurci ¢innost. Prostiedi by mélo podnécovat rtizné smysly, aby se zaci mohli zapojit do tviir-
¢ich aktivit.
Ucebna by méla byt flexibilni a pfizplsobitelnd, aby umoznila rizné formy prace

a ptipadného uspotadani.

1.5 Zajmova ¢innost ve volném case
Jak uvadi Pricha: Zdjmova cinnost je péstovani a rozvijeni specifickych sklonii, zdjmii

a konicku. (Pricha, 2003, s. 306)
Volny ¢as — je pole piisobnosti vychovatele (Pavkova In: Bendl S. a kol., 2015, s. 118)

Volny ¢as je ¢asem, kdy mizeme dé€lat néco, co chceme, néco, do ¢eho nejsme nucenti,
néco, co nas bavi a pfinasi nam radost. Je to doba, kdy se mliizeme svobodné rozhodnout, jak

se svym ¢asem naloZime.

U déti je tomu trosku jinak a je potfeba jim ¢ast volného ¢asu uzpiisobit tak, aby toto
traveni volného Casu bylo smysluplné a piinosné pro dité. Zvlaste ted’, kdy je doba do velké
miry ovlivnéna elektronikou a vétSina déti, a to jiz od utlého véku, je touto pro né€ az ,,ma-
gickou* véci natolik ovlivnéna, Ze jsou schopny na telefon/tablet ¢i pocitac ,,koukat* i n€ko-
lik hodin v kuse. Elektronika se pro n¢ stala tim nejvétSim kamaradem, se kterym velké ¢ast

déti mladsiho a stfedniho véku travi svilj volny ¢as. Tomuto tématu se ale vénovat nechci,

ono samotné by bylo na dalsi bakalarskou praci.
Jak popisuje Bendl ve své knize: Hlavni znaky volného casu Ize vymezit takto:

- Jeto doba svobodné volby cinnosti (¢lovek déla to, co chce, ne to, co musi)
- Zvolené cinnosti jsou pro clovéka prijemné, prinaseji potéseni a radost.
- Cinnosti ve volném case davaji prilezitost k rekreaci, odpocinku, obnové sil

i k osobnimu rozvoji. (Pavkova In: Bendl S. a kol., 2015, s. 120)

Zajmoveé cinnosti jsou takové cinnosti, které zamerné a cilevedomé vedou k uspokojo-

vani, rozvijeni a kultivaci zajmii déti a mladeze. (Musil, 2015, s 39)
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Skolska zafizeni pro zajmové vzdélavani a provadéci vyhlaska ¢é. 74/2005 Sb.,
0 zajmovém vzdélavani

Skolska zafizeni pro zajmové vzdélavani jsou sougasti vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky
a jedna se o strediska volného &asu, $kolni druziny a $kolni kluby. Skolska zafizeni pro zajmové
vzdélavani zajistuji podle ucelu, k némuz byla zfizena, vychovné, vzdélavaci, zajmové, popfipadé tema-
tické rekreacni akce, zajistuji osvétovou Cinnost pro zaky, studenty a pedagogické pracovniky, popfi-
padé i dalSi osoby.

Podporuji rovné prilezitosti, nejsou selektivni, nebot pfijimaji zajemce bez ohledu na rasovy puavod,
narodnost, pohlavi, nabozenské vyznani atp. Vyznamnou celospolecenskou roli pini téz jako zafizeni
vyrazné prispivajici k ochrané pred Sifenim socialné patologickych jevu a rizikového cho-

vani mezi détmi a mladezi, kterym umoznuji smysluplné vyuzit volny ¢as. Nezastupitelnou roli maji Skol-
ska zafizeni pro zajmové vzdélavani téz pfi objevovani, podchycovani a rozvijeni nadani a ta-

lentu déti a mladeze.

Ve Skolskych zafizenich pro zajmové vzdélavani pracuji kvalifikovani pedagogicti pracovnici dle za-
kona €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont (vychovatelé,
ucitelé, pedagogoveé volného Casu), coz je garanci kvality a odbornosti vzdélavani v oblasti volného
Casu.

Provadécim pravnim predpisem MSMT ke $kolskému zakonu &. 561/2004 Sb. pro $kolska zafizeni pro
zajmoveé vzdeélavani je vyhlaska €. 74/2005 sb., o zajmovém vzdélavani, ve znéni pozdéjsich pred-
pist, ktera stanovi podrobnosti o obsahu a rozsahu jejich ¢innosti, organizaci a podminkach provozu,
o podminkach pfijimani a o podminkach Uhrady za Skolské sluzby. (https://www.msmt.cz/mladez/za-
jmove-vzdelavani-1)

Jak uvadi Pavkova: Zajmy v mladsim skolnim véku nejsou jeste rozliseny, a proto je
nutné detem k vybéru predkladat cinnosti, pri kterych se meéni nejen obsah cinnosti, ale
i prostredi, v némz probihaji. V mladsim Skolnim véku vyuzZivame dychtivosti déti po viem

novém, chuti a nadsent, které jsou pro tento vek typicke. (Pavkova a kol. 1999, s. 102)

Détem mladSiho Skolniho véku je vlastni rychlé vzplanuti zdjmu o jakykoliv zajmo-
vou ¢innost, ale tento prvotni zajem nemiva zpravidla dlouhého trvéani. S postupujicim vé-

kem se z&jmy vice prohlubuji a specializuji.

Zajmové cCinnosti v mladSim Skolnim a stfednim Skolnim véku obvykle dé€lime
na Skolni a mimoskolni: Mezi $kolni Fadime: naptiklad Skolni druzinu, skolni klub, za-
jmové krouzky uskute¢iiované na ptidé skoly, sportovni akce (sportovni turnaje) a kulturni
akce (divadelni pfedstaveni) potadané Skolou, ale také seminéie pofadané ve Skolnim pro-

stredi.
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Mezi mimoskolni Fadime: t€lovychovné a sportovni organizace, zadkladni umélecké

Skoly, obc¢anskd sdruzeni, sdruzeni déti a mladeze, kulturni a osvétova zafizeni, cirkve a

nabozenska spolecenstvi, ale mohou to byt také ¢innosti vykonavané v domacim prostiedi.

Zajmové ¢innosti tradi¢né délime podle obsahu na:

Spolecenskovédni
Pracovné-technické
Prirodovédné-ekologické
Estetickovychovné
Telovychovné

Sportovni a turistické (Pavkova a kol. 1999, s. 98)

Zde se budu zabyvat predevsim estetickovychovnou oblasti. Pro tuto oblast jsou vy-

znamné vSechny aktivity, v nichzZ se uplatiiuje nékterd z forem esteticna. Mohou to byt kul-

turni akce, rizné typy vychdzek, a zvlasté¢ vyznamné jsou vlastni tvofivé aktivity.

Vytvarné zajmové ¢innosti

1.6

vytvarné osvojovani skutecnosti, vyuziti ruznych vytvarnych technik (malba,
kresba, grafické techniky, modelovani, kombinované techniky),

prdce s vytvarnymi prostredky spojena s experimentovanim (hry s barvou, deko-
rativni prdace, modelovani a organizace prostoru, vytvarné prdce v materidlu);
poznavani a chapani vytvarného umeni (navstévy vystav, prdace s literaturou o vy-
tvarném umeni);

aplikace estetickych a dalsich pozadavkii na Zivotni prostredi, kultura chovani,

stolovani, kultura téla a oblékani. (Pavkova a kol. 1999, s. 100-101)

Uméni a vybrané umélecké sméry 19. a 20. stoleti

Co je to vlastné uméni? Umeéni je jakmysi komunikacnim prosttedkem. Pomoci uméni

lze promlouvat, 1ze popsat d¢j, emoce, prozitky, sny, je to kouzelny néstroj plny moznosti.
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Uméni, at’ uz se jedna o uméni hudebni nebo muzicka, ¢i uméni performativni, kdy se umé-
lec vyjadiuje pomoci tance ¢i divadla, nebo uméni vytvarné je nekonecnou studnici napadu,
jez ndm piindsi do zivota prozitky, esteticno a krasno. Bez uméni, at’ uz v jakékoliv form¢,
by byl nas svét Sedivy, diky nému je plny barev, tvari a emoci.

Umeéni je lidstvu vrozené, miizeme jej datovat jiz od pocatku veki, a to hluboko do
doby prehistorické, pfed mnoha tisici lety. Vzdyt jiz nasi prapiedci doby kamenné, Zijici
mezi lety 30 000 az 8 000 let pf. n. 1. se daji prdvem povazovat za prvni umélce, jez chodili
po maticce Zemi. Jejich tvorba, ktera se dochovala na mnoha mistech svéta, a to ptredevsim
v podob¢ nasténnych maleb, je nejen pouze vykreslenim zvitat a osob, ale jedna se o popis
déje a jisté zivotni osudy. Tato prvni umeéleckd dila jsou nam dikazem toho, jakym zpiiso-

bem tito lidé zili, co prozivali a mozna také, o Cem snili.

Umeéni se v prib¢hu veki méni a prochazi vyvojem, jde o pfirozeny proces a je lidstvu
vlastni. VSechny formy uméleckého vyjadieni v nasich déjinach zaznamenaly spoustu zmén

a jisté spoustu jesté zaznamenaji.

Uméni... pracuje vice s intuici, inspiraci a vnitinim svétem umeélce. Je tedy vice intui-
tivni a meéné racionalni. At jiz umeni usiluje o co nejvernéjsi zobrazeni skutecnosti, nebo
o co nejniternejsi vypoved, vidy je neseno urcitou myslenkou a nese néjakou stopu svého
tvitrce. Umeni podobné jako filozofie komunikuje, i kdyz kazda komunikace je nesena jinymi
prostredky a jinymi zamery. V kazdém uméleckém dile je pritomno jak téma, zpracovani,
latka a déj, tak i idea nebo zamer autora. Umélecka dila bez hlubsich myslenek nemaji zpra-
vidla dlouhého trvani a v déjinach brzy zapadnou. Naproti tomu dila, ktera se néjakym za-

veer

kritikou Zivota nebo jeho oslavou. (Syftisté In: Bendl S. a kol., 2015, s. 51)

Ve své bakalatské praci se budu blize zabyvat uménim vytvarnym.
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1.6.1 Vytvarné uméni a umélecké sméry 19. a 20. stoleti

NiZe bych vas rada seznamila s vytvarnym uménim 19. a 20. stoleti. Jiz v ivodu jsem
popsala své ditvody vedouci k vybéru uméleckych smért spadajicich do tohoto obdobi. Nej-
sou to pouze 3 konkrétni, které budu podrobnéji popisovat, ale patfi sem velké mnozstvi
dalsich velmi origindlnich uméleckych smért, a kazdy z nich by si zaslouzil velkou davku

pozornosti.

1.6.2 Postimpresionismus
S popisem za¢nu chronologicky a popiSu nejprve postimpresionismus, ktery je nej-

star$i z vybranych uméleckych smért.

Piimym ptfedchiidcem postimpresionismu byl impresionismus, na néjz postimpresi-

onismus piimo navazoval.

,,Impresionismus byl, podobné jako renesance, vyznamnym predélem. Citime, Ze vse,
co prislo poté, je pokracovanim impresionismu. Malivi, kteri koncem 19. stoleti impresionis-
mus odmitli, malovali nejen to, co videéli, ale i to, co citili. Jejich obrazy uz nebyly jen odra-
zem skutecného svéta, ale i pocitii. Experimentovali s novymi nameéty a technikami, posunuli
vytvarné umeni blize k abstrakci a dalsim generacim malivii vybojovali nevidanou svobodu. “

(Beckettova, Toulky svétem malifstvi, 2004, s. 310)

Jak uvadi Beckettova (Beckettova, 2004), postimpresionismus nebyl nikdy hnutim.
Zahrnoval skupinu malift riznych a velmi odliSnych styll, ale také nazori, které opustily

hranice impresionismu a vydaly se z n¢j riznymi smeéry.

Postimpresionisté tvotili zhruba od roku 1884 do néastupu fauvismu v roce 1905. Vy-
raznym rysem umélci je odpor k méstacké spolecnosti, pfed niz utikali ven, na vesnice
a mista malo dotcena civilizaci, nebo také do svého vnitiniho svéta. Postimpresionismus
klade dlraz na metodu, intelekt, umélecky program. Uméni se stavi do opozice proti spolec-

nosti a také vladnouci vrstve.
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Radime sem ptedevsim tzv. prokleté umélce (Gogh, Gauguin, Lautrec). Jednalo se
o velmi vyhranéné osobnosti, individuality a samotare. Jejich platna ptsobila zneklidnujicim
domem. Zakladnim prvkem v jednotlivych obrazech byla skvrna, tvary byly zjednodusSeny,
¢1 nandSeny pomoci drobnych tahii Stétce, nebo Spachtle. Pouziti barev bylo také jednim
z hlavnich vyrazovych prostiedkl, kdy ptevladaji barvy predev§im jasné, vyrazné a byla

z nich patrna jakasi prociténost danym tématem, jisty prozitek a niterni pocity umé¢lce.

Toto umeni, jak jsem jiz zminila dfive, pfedznamenavalo piichod mnoha dal§im for-

mam uméleckych vyjadieni a prechazi k abstrakci.

Postimpresionismus zanechal velkou stopu, stal se inspiraci pro mnohé dalsi umélce,

a predevsim inspiroval dal moznost vzniknout mnoha dal§im uméleckym smérim.

Mezi nejvyznamnéjsi predstavitele postimpresionismu patri: (Beckettova2004)

Paul Cézanne, vétSinu zivota prozil v Aix-en-Provance, kde se také narodil a i ze-
miel, jedna se o malebné¢ méstecko na jihu Francie. Zde, v Aix-en-Provance se pohyboval

predevsim po okoli mésta a tvofil pfevazné krajinu.

Paul Cézanne pretvaii zakonitosti malby, vénuje se konstrukei tvart. Jeho uméni je
siln€ ovlivnéno geometrii a zakladnimi geometrickymi tvary — koule, kuzel, valec, sam také

tvrdi, Ze v pfirod¢ se modeluje dle téchto tvart. V jeho dilech citime silnou prostorovost.

Paul Gauguin byl neklidné povahy a lakalo jej navstivit daleké kraje. Chtél se stat
namoinikem, ale pracoval jako bankovni maklét. Ve svych 35 letech opustil zaméstnani
1 svoji rodinu s péti détmi a zacal se vénovat pouze umeéni. O par let pozdéji zacal cestovat,
dostal se dokonce na Tahiti, kde tvofil své obrazy domorodych, tahitskych Zen a nedotknuté
ptirody. Toto misto se pro n&j stalo rajem, zahy ale zjist'uje, ze 1 zde vSe neni pouze zalité
sluncem, mé finan¢ni problémy, trapi jej nemoc a spory s kolonidlnimi tifady, jez jej dovedly

az do vézeni. Umird na ostrové Dominique.
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V malbé miizeme spatfit nové dekorativni prvky a formy a jiné plo$né nanaseni barev
a zpusobli zachazeni s jednotlivymi barvami. Stava se kliCovou osobnosti nadchéazejiciho

secesniho uméni, jez se jeho praci siln€ inspirovalo.

Zajimavost: (Gauguin a Gogh): Nékteré, ne prili§ divéryhodné, zdroje uvadéji do-
mnénku, ze malii§ti mistfi a tehdejs$i kamaradi Gauguin a Vincent van Gogh se do sebe nahle
pustili pfed nevéstincem v jihofrancouzském Arles. Gauguin, ktery se vénoval Sermu, pry
v Sarvatce odsekl Goghovi ucho Savli. Oba tito malifi poté fekli pfi vyslechu policii, ze van

Gogh si ucho ufizl sam bfitvou, aby Gauguin unikl stihani.

Vincent van Gogh, holandsky malif, jenz je obfas myln¢ fazen také mezi impresio-
nisty, byl synem protestantského farafe a sdm chtél studovat teologii. Misto toho pracoval
v uméleckém obchodé, kde se obCasné vénoval kresbé a malb€. Vice se snazil tvofit az mno-
hem pozdé&ji, jeho prvni malby jsou tmavé a chmurné, jasné barvy ziskavaji az poté, co se
malif st€huje do Arles ve Francii. Zde pozdéji propuka také jeho dusSevni choroba. Ta vyvr-
cholila pfi sporu s pfitelem Gauguinem, kdy si pry v navalu emoci (Silenstvi) po tomto sporu,
ufiznul své ucho a nasledné jej poslal mistni prostitutce. Po tomto ¢inu se nékolikrat 1&¢il
v lécebné.

V mezidobich, kdy byl relativné v dobrém duSevnim stavu, pfimo vasnivé tvofil své
obrazy. Za velmi kratké obdobi cca 6 let vznikla vétSina z jeho 850 obrazl. V téchto obra-
zech miiZeme spatfit jasné barvy, kiiklavé zluté tony slunce, jasné modrou oblohu, Casto
znazoriiuje interiér svého bytu, slunecnic, svilj autoportrét a také par svych blizkych osob.

v v

Po cely jeho Zivot mu byl nejbliZsi jeho bratr Theo, ktery Vincenta finanéné€ 1 psy-
chicky podporoval. Casto si spolu dopisuji a sdéluji si své dojmy. Vincent penize od bratra
(namisto za jidlo) utracel za pomucky na tvofeni svych obrazii. Vincent van Gogh za svého
Zivota prodal pouze jeden obraz, a to Red Vineyard (Cervené vinice). Dnes vysoce cenény

kousek prodal za pouhych 400 frankti a podatilo se mu to jen 7 mésict pied svoji smrti.
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Po smrti jej proslavil az jeho bratr Theo, jez si Vincenta i jeho prace velmi vazil.
Diky nému muze cely svét znat jméno Vincent van Gogh. Obrazy van Gogha maji v soucas-

nosti neuvéfitelnou hodnotu a dosahuji ¢astek v desitkach milionti korun.!

Henri Toulouse-Lautrec, hned v uvodu bych rada zminila, Ze se jednd o umélce,

jehoz styl kresby mé samotnou siln¢ ovlivnil, a to jiz v dob¢ studia na umélecké skole.

Henri pochazel z velmi vyznamné, Slechtické rodiny, jejiz rodokmen sahal az do stie-
dovéku. V détstvi si zlomil obé nohy a ty mu nasledné piestaly rist. Jeho tézké zdravotni
postizeni se stalo divodem, pro¢ se uchylil na okraj spole¢nosti mezi cirkusaky, prostitutky,
hospodské povalece, a to do kavaren, kabareti, tanciren, nevéstinct ale také cirkusu. Zde
m¢él pocit, Ze jej nikdo nesoudi. V téchto mistech se snazil zachytit taméjsi Zivot bez pfi-
kréasleni, takovy, jaky skutecné byl. Naopak Casto do obrazli vnaSel dokonce jistou davku

sarkasmu a karikaturismu.

Byl ovlivnén japonskym dievorytem. Stal se zakladatelem moderni grafiky, kdy jeho
litografické plakaty, které vytvofil pro Moulin Rouge v Patizi, kde ¢asto pobyval, pfedcily

kvalitou svou dobu.

Do uméni ptenesl nové formy kresby a malifskych technik snoubenych na jednom

platné ¢i plakété do uzasnych podob. Plakaty povysil na uméleckée dilo.

Veskeré¢ informace uvedené zde jsem Cerpala ze svych dosavadnich znalosti o tomto
uméleckém sméru a jednotlivych umélcich, a to z rtiznych zdrojt. Tyto informace mne né-

jakym zptsobem oslovily a vryly se mi do paméti. Dale jsem je doplnila informacemi z knih

! Zajimavost: Smrt Vincenta je také opfedena tajemstvim a nejasnostmi. Udajné se mél malit pokusit o sebevrazdu stfelnou

zbrani, to se mu ale nepovedlo a pouze se postielil. S vypétim vsech sil se mu podafilo dostat domd, zde po nékolika dnech
umira. Druha verze hovoii o tom, Ze mél byt postielen mistnimi floutky. Kde je pravda, se uz nedozvime, jedno je ale jisté,
jeho malby maji velmi silny socialni naboj, je z nich citit Vincentovy psychické strasti a rozpolozeni. Expresivita jeho dila
na nas €iSi emoce v§eho druhu. Jeho umélecka prace méla silu ovlivnit tvorbu mnoha dalSich umélct a dala vzniknout

dalsim, navazujicim uméleckym smériim, jako je napfiklad expresionismu.
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(Beckettova, Toulky svétem malifstvi, 2004, s. 307-325) a (Cern4, D&jiny vytvarné¢ho
uméni, 1996, s. 133—138)

1.6.3 Kubismus

Kdyz se zmini nazev tohoto zajimavého uméleckého smeéru, jako prvni se mi vybavi
reakce déti z 5. tfidy, kdy na slovo kubismus reagovali tak, ze je odvozeno od jména Kuba.
Myslely si, Ze nazev vznikl diky né¢jakému Kubikovi a ihned poukazovali na spoluzaka, jenz

je nositelem tohoto jména.

Toto interesantni malifské hnuti vytvofili Pablo Picasso a Georges Braque kolem
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hnuti tehdejsi doby. Nazev vznikl z anglického ,,cube‘ neboli krychle.

Jak uvadi Beckettova, umélci se rozhodli, Ze predméty, jez maluji, rozloZi do mnozZstvi
plosek a poukazi tim na jejich rozlicné aspekty. Az do roku 1912 jde o dila tzv. analytického
kubismu, jez se soustredila na geometrické formy a potlacila barvy. Druhé obdobi znamé
Jjako synteticky kubismus, uz pouziva dekorativnéjsich tvarii, Sablon, koldzi a také jasnéjsich
barev. V té dobé Picasso, Braque a dalsi pritkopnici kubismu zacali do svych obrazii zabu-
dovavat kousky vystiihovaného novinového papiru. (Beckettova, Toulky svétem malifstvi,

2004, s. 347)

Pablo Picasso, Span¢lsky malif, jenZ byl jednim z nejoriginalnéjSich a nejtalentova-
néjSich umelct své doby. Jeho tvorba se setkala s nepochopenim, byla skandalizovana
a hodnota jeho dila byla casto zpochybnovana. Picasso si proSel vSemi fazemi kubismu
od tzv. cézannovkého (podle P. Cézanna, inspirace jeho vystavou, jez se konala az po jeho

smrti), dale pak obdobi analytické a ndsledné syntetické.

V obdobi cézannovském rozklada objekty na geometricka télesa, jeste bez uziti per-

spektivy.

V analytickém obdobi jiz nazira na pfedmeét rozbity na jednotlivé geometrické tvary

ze vSech stran. Barevnost obrazu je zredukovéana na hnédé a Sedé tony. Tvoii pfevazné zatisi
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a figury. Od roku 1912 jiz zarazuje do obrazii také kousky linolea, vinéty, kousky novin,

latek a dalsi.

Ve treti fazi, a tedy v obdobi syntetického kubismu, pfichazi na fadu dodani realis-

ti¢nosti do obrazu. Jeho obrazy obsahuji mnohem vice barevnosti. (Cernd, 1996, s. 148)

Cesky kubismus

Jak uvadi Marie Cerna: ,,Je pozoruhodné, Ze v Cechdch, kde vzdycky previddal sklon

k lyrismu a poetizaci, prave kubismus zapustil tak hluboké koreny.

V roce 1911 doslo ve spolku Ménes ke sporu mezi mladymi a star§imi umélci teh-
dejsi doby. Mladi a rodici se umélci odesli a zalozili Skupinu vytvarnych umélcii, jez se ori-
entovala pfevazn& na kubismus. V ¢ele této skupiny byl Emil Filla. (Cerna, D&jiny vytvar-

ného umeni, 1996, s. 148—149)

Co je velmi dulezitym faktem, a nemélo by byti opomenuto, je skute¢nost, ze kubis-
mus v Cesku, jakoZzto v jediné evropské zemi, se uplatnil ne pouze v maliistvi a v sochafstvi,
ale také v architektuie (Josef Go¢ar — diim U Cerné Matky bozi), ndbytku, bytovych doplii-
cich, v keramice, sklu, porcelanu, a dokonce v i textilu. Toto je u uméleckych smért na-
prosto nevidanym faktem, jelikoz vétSinou dokézaly zasahnout pouze uméni vytvarné, po-

pfipadé literaturu.

Jako vyznamného piedstavitele kubistické éry u nés jsem si vybrala Josefa Capka.

Josef Capek byl viestranné nadany ¢lovek, jez piisobil jako spisovatel, grafik, ilu-
strator a také jako malif, jenZ se inspiroval svétovym kubismem. Jeho originalni rukopis mayji
i hojné ilustrace. Vzdyt kdo by neznal jeho Vypravéni o pejskovi a koci¢ce. Cast literarniho
dila vytvarel spole¢né¢ s bratrem Karlem. Jeho basn€ z koncentra¢niho tabor, jsou jeho po-

slednim po¢inem a dochovaly se diky jeho spoluvézitim. Josef Capek zemiel kratce pied
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osvobozenim koncentra¢niho tdbora. Datum jeho smrti ani jeho skute¢ny hrob neni znam,

symbolicky hrob se nachazi na Vysehradském hibitové v Praze. 2

1.6.4 Surrealismus

Beckettova ve své knize o umeéni uvadi, ze mezi dvema svétovymi valkami jiz ztratilo
malifstvi néco ze své piivodni energie, s niz do 20. stoleti vkrocilo. Scénu ovladla dve spise
filozoficky zalozend hnuti — dada a surrealismus. Dadaismus byl jakousi reakci na zvérstva
prvni svétove valky a celkove byl prostiedkem, jak vyjadrit strach a hriizu z ni vyplyvajici.
Dadaismus se pfili§ nezabyva estetickym vyjadienim, ignoruje jej, snazi se, aby dila neme¢la
zadny vyznam. Vyklad dila byl zcela ponechan divakovu individudlnimu pochopeni. Bézné
umeéni se snazilo pusobit na city ¢loveéka, dadaismus ne, ten se snazil urazet a Sokovat zaro-
veii, jeho smyslem bylo spatfovat smysl v nesmyslu. Celé hnuti bylo provokaci proti més-
tactvi, cirkvi a vladnoucim mocnostem. Jednim z hlavnich pfedstaviteli byl Marcel Du-
champ. Ja se timto, a¢ velmi zajimavym smérem, hloubé&ji zabyvat nebudu, uvadim jej pouze
jako ptedzvest a pfimeého predchlidce surrealismu, jemuz byl velkym vzorem a také proto,
ze zaradil do vytvarného uméni novy, origindlni raz, fadu novych, do t¢ doby nevyuzivanych

prvki a postupti.

Surrealismus vychazejici a navazujici na hnuti dada, plsobici ¢asto dosti podobné
jako dadaismus, se snazi o zachyceni pocitl, plynoucich myslenek, autorovych ptedstav
a snll. Jde mu o naprosté osvobozeni umélcovy mysli od reality a uniku k né¢emu ,,nadreal-

nému‘.

Adolf Hoffmeister o Josefu Capkovi uvedl: ,, V jeho dile nebylo nic nesrozumitelného, nic nepravdivého. Nemaloval, co
neznal. Byl, rekl bych, okdzale prosty. Byl poctivy Femeslnik ceské tradice deviti Femesel — nebot, jak Kulhavy poutnik
pravi: ,Kazdy umélec, ktery si tohoto jména zasluhuje, ma odpovidajici davku remesla ‘. A zde, v této rukodilné pocestnosti,

prament jeho hluboka basnicka moudrost.

(Adolf Hoffmeister, Josef Capek a jeho scénicky vytvarné dilo, in Josef Tréger a red.: Divadelni zapisnik, roénik

L., 1945 — 1946, vyd. Sdruzeni pro divadelni tvorbu v Umélecké besedé, Praha, str. 99)
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Jiz jen pouhé slovo surrealismus, kdyz se jej pokusime pielozit, diky své predponé

SUR - z francouzského NAD, znamena opravdu nadrealismus, néco, co se vymyka realit¢.

Jak uvadi Marie Cerna, surrealismus je inspirovan nejen dadaismem, ale také many-
rismem a malifi jako je naptiklad Hieronymus Bosch a Francesco Goya a jejich fantazijnimi
vyjevy. Vudcem skupiny surrealistii se stdva André Breton. Breton formuloval definici
surrealismu takto: ,, Cisty psychicky automatismus, kterym ma byt vyjadieno, at uz mluvenym
slovem nebo slovnim spojenim, anebo jakymkoli jinym zpiisobem skutecné fungovani mys-
leni. Diktat mysleni za nepritomnosti jakékoliv kontroly vykonavané rozumem a s vylouce-

nim jakychkoliv ohledii estetickych a mordlnich. “ (Breton, In: Cerna, 1996, s. 157)

Automatismus predpoklada, ze umélec vytézi maximum ze svého podvédomi a po-

tlacenych ptedstav.

Surrealismus se v malifstvi déli na veristicky a absolutni

Ptedpokladem veristického surrealismu je az snovy, ba dokonce halucinacni vyjev,
ptredstavy vznikaji z fantazie ¢i podvédomi umélce, tato ptedstava je pak aZ s fotografickou
pfesnosti pomalu pfenasena na platno. Vznikaji tak absurdni kombinace a pfifazovani ne-

sourodych véci, jez spolu vitbec nesouvisi.

NejznadméjSim predstavitelem je Salvador Dali, Spanélsky malit, ktery proslul svymi
vystielky a provokacemi ve spolecnosti. Sdm sebe prohlasoval za rozumného Silence a roz-

hodné nemél problém si svym extrémnim chovanim zajistit pozornost a publicitu.

Kdo by neznal jeho rozteklé hodiny na obraze Trvalost vzpominek, nazyvano také jako Std-

lost pameti.

Dali byl stejné jako spousta dalSich vyznamnych umélcti znaéné duSevné nevyrov-
nany, coz se nijak nedotklo jeho vytvarného nadani. V malovani jakychsi neskute¢nych vy-
jevu se citil jako doma. Toto dokazal s precizni peclivosti a zna¢né realisticky. Sva dila sam

popisuje jako fotografie snit malované ru¢né. (Beckettova, 2004, s. 364)
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., Surrealismus je destruktivni, ale nici pouze to, o cem se domnivd, Ze omezuje nase vni-

mani. “ (Salvator Dali ve svém Provolani, 1929)

Absolutni surrealismus se zaklada na automatismu. Obrazy vznikaji bez piedcho-

zich pfiprav, a to v momenté, kdy autor polozi tuzku ¢i §tétec na platno.

Za nejvyznamngj$iho malife této sféry je oznaCovan Joan Mird, jeho dilo ma také blizko
k nefiguralnimu umeéni. V jeho obrazech se snoubi hravost, Cisté a zafivé barvy a také jakasi

az détskost a humor. (Cerna, 1996, 5.158)
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2 Prakticka ¢ast

Teoretickd ¢ast mé bakalarské prace, jez je vénovana umeéni, je zaroven Casti, jez
obsahov¢ prostupuje také ¢ast praktickou. Popis vybranych uméleckych smért a jednotli-
vych predstavitel je tedy zastoupen v obou Castech, kdy v praktické ¢asti slouzi k sezna-
meni zakl s jednotlivymi sméry a predstaviteli. Toto probiha riznymi zptisoby, a to nejen
pouze pomoci vykladu, vypravéni, ¢i nasledné diskuze, ale také nazorné pomoci prezentace

a vyukovych karet. Nasledné pak pokracuje az po pfimou realizaci ¢innosti v praxi.

V jednotlivych podkapitolach zde popisuji, co je cilem mé prace a jaké jsou pod-
minky feSeni. V praktické ¢asti se tedy vénuji navrhu projektt a jeho podminkadm. Déle moz-
nostmi mezipfedmétového propojeni. Nasledné pak navrhu a realizaci jednotlivych lekci

v praxi a také popisu navrhu jednotlivych pomticek do vyuky.

2.1 Cil prace a podminky FeSeni

Cilem prace je navrhnout a ovéfit projekt vytvarnych ¢innosti zamétenych na vy-
brané, moderni, umélecké sméry ve vytvarnych aktivitach déti. V navrhu popisuji zpraco-
vani jednotlivych témat do dil¢ich setkani a ovéteni v praxi s détskou skupinou. V tomto na-
vrhu se také pokusim o netradi¢ni a originalni ztvarnéni uméleckych sméri v détské tvofi-
vosti. Moji snahou je i ovéfeni mezipfedméetového propojeni, napiiklad s matematikou/geo-
metrii €1 jinymi predméty.

Projekt sméfuje k uplatnéni ve volnocasovych aktivitach pro déti.

Své navrhy jsem ovéfila na vzorku zakli mladsiho Skolniho v€ku na zékladni Skole

v Milovicich, konkrétné s zaky 4. a 5. ro¢niku.

Skupiny, se kterymi jsem projekt realizovala: od sebe se 1isi nejen vékem, poctem
a jinymi méné ¢i vice vyznamnymi specifiky. Tyto uvadéné skupiny nemély témét zadné

pfedchozi zkuSenosti s uméleckymi sméry — postimpresionismem, kubismem a surrealis-
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mem a také s hlavnimi piedstaviteli téchto smérd. Casto se stavalo, Ze si v pribdhu obrazo-
vych ukazek nékteti z zaki uvédomili, Ze se jiz v minulosti s nékterym z prezentovanych d¢l
(at’ uz v jakékoliv formé¢, v reklamé, na textiliich, v médiich) setkali a propojili si tak v hlavé

novou zkuSenost s néjakou jinou skute¢nosti ¢i vzpominkou.

Jednotlivé skupiny ve své bakaléaiské praci budu nazyvat: ,,skupina A“, ,,skupina

B, ,,skupina C*.

Zde uvadim jejich charakteristiku a sloZeni:
»Skupina A%

Déti se znaji, jedné se o kolektiv zaki 5. ro¢niku o poctu 23 déti, z toho 3 Zaci jsou
cizinci. Dva chlapci jsou z Ukrajiny, do tfidy byli zac¢lenéni v minulem $kolnim roce, oba
chlapci jsou velmi snazivi. Jeden z ukrajinskych chlapcti ma za sebou velmi neptijemné zku-
Senosti z valky, tedy je nutné€ i na toto brat pii vyuce zietel. Nesnese uzaviené prostory, dési

jej. Priibézné se u n¢j fesi fada dalSich problémi v souvislosti s valkou.

Jeden chlapec — cizinec je z Polska. Tento chlapec skvé€le rozumi i komunikuje. Je
velmi Zivy a je nutno jej Casto upozornovat na zakladni pravidla ve tfidé a také, aby se ,,kro-

til* ve svém slovniku.

Jeden Zak je nadprimérné inteligentni, je velky problém jej ¢imkoliv zaujmout.

U c¢innosti vydrzi jen s obtizemi a je tfeba velka motivace k dokonceni ¢innosti.

Skupina je béhem vyuky bez vétsich problému, skvéle spolupracujici, ve tiide€ je né-

kolik 74kt s individualnim vzdélavacim planem a urcitym stupném podptrného opatieni.
Na jednu hodiny vytvarné vychovy je pfidélena také asistentka pedagoga.

Témet se vSemi zaky se znam jiz od 3 tfidy, tedy uz spolecné mame vybudovany

jisty vztah a také divéru.
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»Skupina B*

Jedna se o 4. tiidu. Zakd je 28, jeden chlapec je z Ukrajiny, do tiidy byl za¢lenén
v minulém Skolnim roce, skvéle rozumi, zapojuje se a spolupracuje, také v kolektivu spolu-
74k je oblibeny a nema sebemensi problém. Téméf nelze poznat, Ze je v Ceské republice

pouze tak kratce.

Ttida je upovidana, ale jinak velmi mil4 a dobfe se s ni pracuje. Ve tfid¢ je n¢kolik
zaki velmi tvurcich. Je zde jedna zdkyné s individudlnim vzdélavacim planem, tato je velmi
tvofiva, jen pro ni nesmi byt zadani ptili§ komplikované. Je nutno ji vSe sd¢€lit opakované
a ve znacné zjednodusené verzi. Miluje lisky, které je schopna zakomponovat do kazdého

obrazku.

Dv¢ zacky maji druhy stupent podpiirného opatieni, jedna je naprosto bezproblémova
u druhé je potieba dohlizet, aby stihala v Case, jeji pozornost ¢asto upouta cokoliv, a tedy je

potieba ji vracet zpét k cinnosti

Témeét se vSemi zaky se zname jiz od 2. tiidy.

»Skupina C*

Jedna se o kolektiv zakti 5. roéniku. Zak® je 22. T¥i Zaci jsou z Ukrajiny, pfisli
do ttidy v prabehu minulého Skolniho roku. Jedna se o dvé divky a jednoho chlapce. Jedna
z divek skvéle rozumi ¢esky a vyborné se zapojuje jak do vyuky, tak také do kolektivu.
Chlapec rozumi hiife, ale snaZi se komunikovat a zaclenit do kolektivu. Druha divka je velmi
stydliva, viibec nekomunikuje a pti jakémkoli dotazu reaguje nechapave a zaroven odmitave
(je patrné, Ze vytvarna vychova je jeji silnou strankou, tedy si k sobé hleddme cestu skrze
umeni).

VétSina kolektivu se znd jiz od prvni tfidy, pouze jeden chlapec je nové piichozi
z jiné ZS (je velmi tichy, nékolik mésicti mél domaci vyuku poté, co zazil Sikanu ze strany
spoluzak, je neduvetivy, ostrazity, bez sebevédomi, pro pomalejsi a nenasilné tempo zacle-
néni, zacal Skolu navs§tévovat pouze na 2 hodiny tydné€ a to, do hodin vytvarné vychovy,

jelikoz vytvarnou vychovu miluje).
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Dale se ve tfid¢ nachazeji dva zaci s individudlnim vzdélavacim planem a 3. stupném

podptirného opatieni a nékolik zaka s niz§im stupném podptirného opatieni.
Do hodin vytvarné vychovy pro tuto tfidu neni pfidélena asistentka pedagoga.

Pti pripraveé jednotlivych lekcei jsem se zamyslela nad otdzkou, zda je mozné mezi-
predmétové propojeni vytvarné vychovy a jinych predméti, jako je kuptikladu matematika,

¢esky jazyk a mnohé dalsi tak, aby korespondovalo s tématem uméleckych sloht.

2.2 Navrh specifickych pomiicek k lekcim

Pro kazdou lekci a jednotlivy umélecky smér zvlast' jsem vytvofila nazorné po-
mucky, a to v podobé papirovych karti¢ek. Tyto karty obsahuji zakladni informace o kazdém
z vybranych uméleckych smért. Uvadim v nich nejen charakteristické znaky, ale také pred-
niho predstavitele, a to zjednodusen¢ tak, aby nabizené informace byly pro danou vékovou

kategorii (mladsi a stfedni skolni vék) adekvatni (obrazky 3, 4, 5).

Pro postimpresionismus jsem vytvofila také online vyukovy materidl (obrazek 1),
na kterém si déti mohou vyzkouset nabyté védomosti o Vincentu van Goghovi:

Obrazek 1- ,,unikova hra* (interaktivni prezentace) na téma Vincent van Gogh

Zdroj: zpracovano autorkou
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Déti zde rozklikavaji/oteviraji jednotlivé predméty na obrazku a dozvidaji se rizné
informace ze zivota umélce. Pomoci odpovédi na otazky si ovEfuji, co jiz znaji a rozsituji si

své védomosti. (fento vyukovy materidl je dostupny u autorky bakalarské prdace)

Ukazka lapbooku — Vincent van Gogh

Lapbook (obrazek 2) obsahuje nejen zakladni informace o Zivoté umélce, ale také

rizné zajimavosti: dopisy od bratra Thea, pexeso, puzzle, omalovanky a hadanky.

Lapbook slouzi pro lepsi poznani soukromi tohoto umélce, pro snadnéjsi porozuméni
jeho Zivotu a dilu pomoci obrazového ptiblizeni a také pomoci hry. Déti nejen ze si mohou
diky kratkym texttim precist zakladni informace, jez si propoji s obrazovym vjemem, ale
také si na zakladé tohoto lapbooku mohou uvédomit jisté souvislosti (naptiklad, Ze se Vin-

cent van Gogh nikdy nemohl setkat a ani byt pfitelem dalSiho pfevratného umélce Leonadra

Obrazek 2 — Lapbook - Vincent van Gogh

Zdroj: zpracovano autorkou
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da Vinciho, autora Mona Lisy, jelikoz oba zili v jiném stoleti). Pomoci her, skladani ¢i oma-

lovanek si navic mohou zapamatovat nékteré autorovy vyznamné obrazy.

Vyukové karty (obrazky 3, 4, 5) — vytvotreny pro kazdy umélecky smér zvlast. Karty
jsou z papiru a obsahuji zékladni informace, jako jsou typické znaky jednotlivych smért,

¢im byl dany smér jiny a pfevratny.

Nésledné také popisuji n€kolik zakladnich pfedstavitelll kazdého z uméleckych smért
a pro nazornost jsem piidala nékolik ukdzek z jejich umélecké prace. Karty jsem vytvaiela
s ohledem na dany ve&k déti (mladsi a stiedni Skolni vék) a informace jsou adekvatné zjed-

noduseny.
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Obrazek 3 - Vyukova karta - postimpresionismus

POSTIMPRESIONISMUS

- polovina 80. let 19. stoleti

- snaha o zachyceni pomijivych okamZik( a pocitd

- neni duleZitd pfesnost zobrazeni, duleZity je dojem a expresivni (citové)
vyjadreni

- barvy nanaseny pomoci barevnych plosek, ¢ar, skvrn

- prokleti umélci (Gogh, Gauguin, Lautrec)

Postimpresionisté

- vsichni umélci se snazili prekonat impresionisticky zpisob malby

- osobnosti = vyhranéné tvirdi individuality, samotari

- platna plsobila zneklidiujicim dojmem

- zakladnim prvkem obrazu byla skvrna, nebo barevné plosky
do obrazu vélenovali své niterni proZitky a pocity
zjednodudeni tvar(Q i pouiiti diraznych jasnych a plochych barev pfedznamenaly
pfichod abstraktniho uméni

Postimpresionismus zahrnuje:

- Novoimpresionismus (pointilismus) (G.Seraut, P Signac)

- Barevna modulace (P. Cézanné)

- Symbolismus (P. Gauguin, Morea, Redon)
Expresionismus (V. van Gogh)

- Secesni malba (H.de Toulouse-Lautrec)

- Naivni uméni (Rousseau)

Vincent van Gogh - nizozemsky malif, podivin, byl duievné nemocny (ufiznul si ucho), v relativné malém
¢asovém intervalu asi deseti let vytvofil zhruba 900 maleb a 1100 kreseb, béhem Zivota viak prodal pouze
jeden obraz, slavnym se stal a po své smrti diky svému bratru Theovi, jeZ jej v uméni podporoval

Zdroj: zpracovano autorkou
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Obrazek 4 - Vyukova karta - kubismus

KUBISMUS

- pocatek 20. stol., kolem roku 1907

- postavy, pfedméty a cokoliv co se umélec snaiil zachytit je vytvofeno pomoci riznych
geometrickych tvar(

- snaha o zachyceni objektu z mnoha Ghld pohledu

- umélci do svych obrazd komponuiji vystfizky z novin, latky a jiné

- Casto vyuZivaji pestrych odstinl barev

Vyznamny autor a jeden se zakladatel( sméru:

Pablo Picasso - Spanélsky malif

Kubismus v Cesku

Cesko je jedina evropské zemi, kde se kubismus uplatnil nejen pouze v malifstvi a
v sochafstvi, ale také v architekture (navrh a interiér Josef Go¢ar — dim U Cerné Matky boizi),
nabytku, bytovych doplicich, v keramice, sklu, porcelanu a dokonce v i textilu

Vyznamny autor u nas:

Josef Capek — velmi véestranné talentovany Elovék - malif, ilustrator, spisovatel

Zdroj: zpracovano autorkou
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Obrazek 2 - Vyukova karta - surrealismus

SU RREALISMUS = umélecky smér, ktery vznikl pocatkem 20. let 20. stoleti ve Francii a roziifil se do USA i daldich zemi.

Zpotatku sdruioval spisovatele, ktefi formovali své mydlenky spoleéné s dadaisty, brzy se viak rozdifil i o malife, sochafe a
architekty

VERISTICKY SURREALISMUS

- snové pfedstavy
fotograficky pfesné vyobrazeni néZeho nadredlného, snového, nesmysiného

Hlavni pfedstavitel: Salvador Dali - Epanélsky malif, ktery proslul svymi vystfelky a provokacemi ve
spole¢nosti. Sam sebe prohladoval za rozumného Silence a rozhodné nemél problém si svym extrémnim
chovanim zajistit pozornost a publicitu.

ABSOLUTNI SURREALISMUS

autor pfedem nepfemyili, co vytvofi (obrazy vznikaji bez pfedchozich pfiprav a to v momenté, kdy
autor poloii tuiku &i $tétec na plitno)
Zasto plsobi jako détské Emdranice

- wvelkd barevnost

Hlavni pfedstavitel: Joan Miré - jeho dilo ma také blizko k nefigurdlnimu uméni. V jeho obrazech se snoubi
hravost, ¢isté a z2afivé barvy a také jakasi aZ détskost a humor.

Zdroj: zpracovano autorkou
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2.3 Navrh a realizace jednotlivych témat v praxi
V navrhu popisuji zpracovani jednotlivych témat do dil¢ich setkani a ovéfeni v praxi

s détskou skupinou.

Celkové jsem vytvorila osm navrhii lekei, jez se konkrétnim zptisobem dotykaji vzdy
jednoho z uméleckych smért, piipadné jeho predstavitele a dila. Vzdy na konkrétnich ukaz-
kach nejprve déti seznamim s danym smérem ¢i umélcem a nasledné jesté predvedu nazor-
nou ukazku jeho prace pomoci prezentace jednotlivych dél na interaktivni tabuli nebo také
pomoci vyukovych karet (obrazky 3, 4, 5) ¢i lapbooku (obrazek 2), ktery popisuji v podka-

pitole vyse.

V kazdé z jednotlivych lekci uvadim cilovou skupinu, se kterou jsem lekci realizovala,
cile v zavislosti na dané lekci (afektivni, kognitivni a psychomotorické), zdivodnéni po-
stupu a jeho popis, potiebné pomticky pro danou lekci, ¢asovou dotaci jednotlivé kroky/jed-

notlivé faze v pribchu lekce, zhodnoceni lekce a dosazeni cild, sebereflexe pedagoga.

Zde uvadim seznam jednotlivych nazvu lekci a jejich Fazeni:

- Vincent van Gogh a jeho ,,Hv&zdna noc*

- Postimpresionismus aneb nelep si svoji vlastni ,,Hvézdnou noc*
- Postimpresionismus pomoci ,,Pixel Artu*

- Kubisticka omalovanka

- Kubismus vs. Mozaika — aneb vytvof si svoji rozkvetlou louku
- Surrealismus aneb nase snové piedstavy

- Surrealisticka 3D socha

- Surrealistickd ¢maranice, absolutni surrealismus, ptedstavitel Joan Mir6
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2.3.1 Vincent van Gogh a jeho Hvézdna noc

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala a ovéfila na ,,skupiné A

Cile
Vychovné cile (afektivni):
- Udi se trpélivosti
- U¢i se dokoncit to, co zapocalo
- Vazi si prace druhych (tklid), nenecha nepotadek pro pani uklizecku, ale uklidi si

po sobé kazdy sam, ptipadné pomize nékomu druhému

Pohybové cile (psychomotorické):

- Umi pracovat s barvami, vi, jak vhodné nanaSet temperové barvy, aby mély spravné
kryti

- Umi si dat do potadku své pracovni misto a tfidu

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Dokéaze fici, ¢im je podle n€j postimpresionismus zajimavy a dokaZze vyjmenovat
jednoho predniho autora
- Dokaze si samo pomoci michédni barev vytvofit rizné barevné odstiny

- Dokéaze vysvétlit, co je to reprodukce

Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Soucasti lekce je nejen détem predat povédomi o uméeleckém sméru postimpresio-
nismu a seznamit je s pfednim piredstavitelem tohoto uméleckého sméru, ale take je diky této

praci naucit vetsi trpélivosti a vytrvalosti, jez je potieba k dokonceni prace. V neposledni
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rad¢ také, jak docilit potfebného odstinu barev pomoci michani barev a jejich nasledného

nanaseni a také potfebé tklidu a udrzovani poradku na pracovnim miste.

Ucitel nejprve slovné, pomoci vykladu vysvétli zakladni znaky postimpresionismu
a poté probihd prezentace, ktera nazorné ukaze zajimavosti ze zivota Vincenta van Gogha

a také jeho nejvyznamnéjsi dila.

Ucitel promitne na tabuli obraz ,,Hvézdné noci. Na tomto obraze si vysvétli zakladni
prvky postimpresionistick¢ého sméru, kdy se umélec snazil zachytit pomoci kratkych, rizno-
barevnych tahl Stétce pomijivé okamziky dané chvile, vitr vanouci od zapadu a planouci
meésic a hvézdy nad méstem, barvy, jez jsou nandSeny v rtiznych odstinech s prevladajicimi
odstiny modré a zluté. Nasleduje otazka, jakym zpisobem muzeme docilit namichani riiz-
nych odstinll barev. Nasledné si toto nejen slovné vysvétli, ale také ukézou, poptipadé vy-
zkouseji.

Ucitel se pta, zda déti znaji pojem reprodukce. Poté si povi, jaky rozdil je mezi ori-
ginalnim obrazem a pravé reprodukci. Vyucujici zaktim navrhne, ze si zahraji na umélce,

kteti se pokouseji vytvofit reprodukcei slavného obrazu.

Déti si slavny obraz podle pfedlohy Vincenta van Gogha nejprve jemné piedkresli
tuzkou na ¢tvrtku o formatu A3 a nésledné si pripravi pomticky a pusti se do prace s tempe-
rovymi barvami. UCcitel jesté upozorni zéky na to, Ze pracuji s temperovymi barvami, jez
jsou jiz nafedény (velké baleni temper) a tedy tyto barvy vodou jiz nefedi. Vodu pouzivaji
pouze na myti Stétce, ktery si ndsledné osusi o hadtik. Ptili§ vody by znamenalo pfili$ fidkou
barvu, jez ma Spatné kryci vlastnosti. V prabehu Cinnosti si povi jesté dalsi zajimavosti o Zi-

vot¢ van Gogha a jeho tvorbg.

Po dokonceni obrazil, vSe ocisti, daji do ptivodniho stavu a nasledné uklizeji na své
misto. Nezapomenou piekontrolovat také lavice a podlahu, aby zde nebyly zbytky barvy.
Kdo ma hotovo dfive, mize si prostudovat lapbook zaméien na Vincenta van Gogha. Nésle-

duje zhodnoceni celé hodiny.

V pribéhu mohou nastat komplikace:

- Nedostatek sebevédomi, obavy o zvladnuti techniky
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- Nedostatek trpélivosti
- Problém s namichanim odstinu barvy
- Prilisné fedéni barvy = Spatné kryci vlastnosti barvy

- Nedostatecny/Spatny uklid

Pomiicky:

- Ctvrtka A3

- temperové barvy, jiz fedéné
- Stétce

- kelimek na vodu

- ubrus

- zastlra

- hadiik

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:
- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy — 5 minut
- Vyklad o impresionismu a motivacni ukdzky ze zivota Vincenta van Gogha — 10
minut
- U¢i se michani rznych odstint barev — 5 minut
- Vysvétleni pojmu, co je to reprodukce — 5 minut
- Vytvéfeni nacrtu tuzkou — 10 minut
- Pfiprava pomiicek a tfidy na préci s barvami — 5 minut
- Préace s temperovymi barvami, malba obrazu — 45 minut

- Spole¢na diskuze, hodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 5 minut

Zhodnoceni lekce a dosaZeni cili, sebereflexe pedagoga

Jedna se o dvé po sobé jdouci hodiny vytvarné vychovy. Uspofadani lavic v u¢ebné

je do tii fad ¢elem k tabuli.
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Nejprve jsem pomoci vykladu ptfedala détem informace o postimpresionistickém
uméleckém sméru a jeho pfednim predstaviteli. Doplnila jsem je také nazornou ukazkou

jeho dila a také lapbookovou prezentaci na toto téma.

Spole¢né dochézi k rozboru van Goghova dila ,,Hvézdna noc* a ja poukazuji na tahy
Stétce a také propojeni barevnosti. Déti si v§imaji riznorodosti odstin, na kterych si ptipo-

meneme, jakym zplisobem je mozné si namichat riizné odstiny barev.

V pribéhu vypravéni o Zivoté malife se déti ptaly na spoustu zajimavych dotazi,
kuptikladu je zajimalo, pro€ si Vincent ufiznul ucho, a jak to v§echno vlastné bylo. Povédé¢la
jsem détem dvé verze, jez uvadéji zdroje (to, Ze si v navalu vzteku ufiznul ucho sam a dru-

hou, Ze o n¢j pfisel pti Sarvatce se svym dobrym pfitelem Paulem Gauguinem).

Nasledné se déti ptaly naptiklad na to, jak se vlastné Vincent van Gogh stal slavnym,
kolik prodal obrazii a za jakou ¢astku, az jsme se postupné dostali k soucasné cen¢ n¢kterych
vyznamnych dél pfednich umélct. Na toto téma vznesl jeden z chlapct velmi zajimavy do-
taz: ,, Proc jsou ty obrazy tak strasne drahé, kdyz si je viastne nemiize nikdo koupit? *“ Pové-
déla jsem, Ze s lety a rostouci sldvou umélce rostla i cena jeho prace a ta neustéle roste dal.
Nékteré obrazy se prodavaji na aukcich (vysvétleni pojmu aukce, tohoto pojmu jsem na-
sledné€ vyuzila k propojeni s charitativni aukci obrazi a dél zak nasi skoly, jez se bude konat
na jafe, timto si alespon Zaci vice objasnili tento pojem) a tam se jejich cena mize diky

jednotlivym piihoziim vySplhat aZ do neuvetitelnych vysek.

Poté se ptam, zda déti znaji pojem reprodukce. Nasledné si vysvétlime, jaky rozdil je
mezi origindlnim obrazem a reprodukci a navrhuji détem, Ze si mohou zahrat na umélce,
ktefi se pokusi vytvofit reprodukci slavného obrazu. Déti jsou nadSeny, nékteti z chlapct
reaguji tak, Ze svlij obraz prodaji také za tak zavratnou ¢astku jako van Gogh a s radosti se
poustéji do prace.

V pribehu Cinnosti je nutno upozoriiovat déti, aby se snazily barvy jiz vice nefedit
vodou, jelikoZ se jedna o barvy jiz fedéné. Takeé je potieba hlidat rozvrzeni a nanaSeni barev

pomoci kratkych taht.
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Déti, jez dokoncily praci diive, dostaly moznost si vyzkouset ,,unikovou hru* (inter-
aktivni prezentaci, ve které vyhledavaji informace) na téma Vincent van Gogh a proveéfit si

tak své znalosti (obrazek 1).

Celkové hodinu hodnotim jako velmi zdafilou a rada bych podotkla, ze n¢které z vy-
slednych praci jsou na tak vysoké trovni, ze mohou sméle konkurovat mnohym slavnym

umélcum.

2.3.2 Postimpresionismus aneb nalep si svou vlastni ,,Hvézdnou noc*

Cilova skupina: Projekt byl realizovén se ,,skupinou B*

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Uci se velké trp€livosti

- U¢i se dokoncit, co zapocalo

Pohybové cile (psychomotorické):

- Procvi¢i si jemnou motoriku, praci s ntizkami a lepeni drobnych tvara

- Rozviji si prostorovou pfedstavivost

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Pozna predstavitele postimpresionismu — Vincenta van Gogha a jeho ,,Hvézdnou
noc*
- Uc¢i se 1épe Setfit s materidlem, zbytecné neplytvat a vyuZzivat i malé kousky papiru,

vysvétli, pro€ je Setieni dilezité
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Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Ucitel nejprve slovné, pomoci vykladu vysvétli zékladni znaky postimpresionismu
a poté probiha prezentace, pomoci které si nazorné ukazi zajimavosti ze zivota Vincenta van

Gogha a také jeho nejvyznamnéjsi dila.

Probiha prezentace dila ,,Hvézdna noc* na tomto obraze si ndzorn¢ vysvétli zakladni
prvky postimpresionistického sméru, kdy se umeélec snazil zachytit pomoci kratkych, rizno-
barevnych taht Stétce pomijivé okamziky dané chvile, zachycuje zde kuptikladu vitr vanouci
od zépadu a planouci mésic a hvézdy nad méstem, barvy, jez jsou nandSeny v riznych od-
stinech s prevladajicimi odstiny modré¢ a zluté. Déti si této barevnosti v§imaji a nasledné si

prohlizeji lapbook (obrazek 2) zaméteny také na tohoto umélce.

Ucitel neché déti pfemyslet, jak by bylo mozné originalné vytvofit tento obraz bez
pouziti barev, pastelek, fixii atd. pomalu se doptavanim dostanou az k pouziti barevnych

papirt (kterych je v kazdé skole velka spousta — malych a uz témét nepouzitelnych zbytk).

Ucitel vysvétli, jak je mozné pomoci drobnych barevnych kouskl papiru dosahnut
skvélych vysledkl. Déti si uvédomi moznost zuzitkovani jiz nepotiebnych kouskl barev-
nych papirt a jejich vyuZiti pro tuto, aZ témét mozaikovou, ¢innost. Nasleduje ndzorna ob-
razova ukazka toho, jak mize vypadat mozaika, drobné barevné plosky nalepeny/ptipevnény

blizko sebe.
Déti nasledné pracuji na obrazku, dle promitnuté piedlohy — ,,Hvézdna noc*

Na zavér si mohou ti, co maji dokonceno, vyzkouset ,,anikovou hru* (interaktivni

prezentaci, ve které vyhledavaji informace na téma Vincent van Gogh — obrazek 1).

Po dokonceni prace vSech zakl probiha diskuze a zhodnoceni Cinnosti, rekapitulace

toho, co se Zaci béhem hodiny naucili.

V priubéhu mohou nastat komplikace:

- Nedostatek trpélivosti
- Rychlé vzplanuti zajmu, nasledné problém s dokoncenim

- Zména techniky lepeni — odbyvani prace
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Pomiicky:

- ctvrtky A4
- zbytky barevnych papiri, pfedevsim rizné odstiny modré a zluté

- lepidlo

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:
- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy — 5 minut
- Vyklad a motivacni ukazka ze Zivota a dila Vincenta van Gogha — 10 minut
- Interaktivni diskuze nad obrazem ,,Hvézdna noc* — 10
- Ukézka mozaiky, vysvétleni principu mozaiky — 5 minut
- Lepeni kouski papiru, vyroba obrazku — 50 minut

- Spolecna diskuze, hodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 10 minut

Zhodnoceni lekce a dosaZeni cili, sebereflexe pedagoga

Jedna se o dvé po sobé jdouci hodiny vytvarné vychovy. Uspofadani lavic v uc¢ebné

je do ti fad Celem k tabuli.

JiZ pti rozboru van Goghova dila pfiSly déti s velmi zajimavymi mySlenkami a na-
stala diskuze na téma, co to vlastné autor zobrazil v levé, predni Casti obrazu (jedna se o cyp-
fiSovy strom, jak uvadéji zdroje na Wikipedii). Nékteré déti ptisly s ndvrhem, ze se jedna
o kostel, dalsi, ze jde dokonce o ,,hofici* kostel. Postupné jsme diskusi dospéli k tomu, ze
nékterym pfipominal domecek Karlika Bucketa z filmu ,,Karlik a tovarna na ¢okolddu*
od reZiséra a vytvarnika Tima Burtona, jeZ vznikl podle kniZzni ptfedlohy od Roadla Dahla.
Tim se rozpoutalo dalsi téma, i kdyZ troSku jinym smérem, ale stle se tykajici jisté formy
uméni, tedy jsem ani tuto diskuzi nijak neusmériiovala a nechala ji volné plynout. Zminila
jsem, ze prave tento rezisér a umeélec je jednim z mych oblibenych a na jate letoSniho roku
do Prahy zavit4 on 1 jeho vystava. Déle jsme si povidali o tom, jaka je jeho dalsi tvorba (napf.
Stiithoruky Edward, Ukradené Vanoce, Alenka v fisi divli, Batman, Mars utoc¢i, Mrtva ne-

vésta, Dumbo, Planeta opic, Frankenweenie a mnohé dalsi). Déti zjistily, ze vlastné velkou
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spoustu téchto filmii znaji. Dale je napadla podobnost s rodinnym, zabavnim parkem Mira-
kulum, jez se nachazi praveé u nas v Milovicich. Stavby zde maji ,,Burtonovsky raz* a ptisobi
jako navrzené pravé Timem Burtonem. Slibila jsem détem do pfisti hodiny pfinést na ukazku

jeho podpis a autorskou kresbu a tim jsme téma Tima Burtona ukon¢ili.

Nésledné jsme se vratili zpét k Hvézdné noci a pustili se do prace. Vysvétlila jsem
détem, jakym zplisobem nejlépe stiihat a nasledné lepit riznorod€ barevné kousky papiru.
Déti se pustily do prace a ja obdivovala s jakym zépalem a trpé€livosti se této cinnosti vénuji.
A Ze bylo trpélivosti opravdu velka potieba.

Postupné, nékteré déti v této peclivé a trpélivé praci zacaly polevovat a lepit stale
veétsi a vetsi kusy. Prestaly se soustiedit na barevnost a kompozici a spiSe na to, aby rychle
zaplnily celou ¢tvrtku. Nasledné jsem si v§imla, Ze dvé Zacky sedici vedle sebe papiry ne-
sttihaji, ale trhaji. Nijak jsem toto nemé¢la potfebu napravovat a nechala sem je pokracovat
v této Cinnosti 1 dale. Bohuzel se tim nechala strhnout vétSina tiidy a to, co peclivé zapocali,
zacali odbyvat natrhanymi kusy. Pou¢enim pro mne byla nutnost pfesného stanoveni a defi-
novani, zda mohou trhat, stfihat, nebo mlize byt vyuzita kombinace obojiho.

Vysledek praci je 1 presto velmi hezky a prace opravdu zdafilé. Myslim si, Ze si déti
opravnéné zaslouzily velkou pochvalu. V priubéhu celé ¢innosti byla nutna ¢astd motivace,

jelikoz prace byla velmi naro¢na a vyzadovala opravdu velkou miru trpélivosti.

2.3.3 Postimpresionismus pomoci ,,Pixel Artu“

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala a ovéfila na ,,skupiné A

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Uci se trpélivosti

- Dokaze tolerovat nazor a ndpady druhého
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- Uc¢i se dokoncit to, co zapocalo

Pohybové cile (psychomotorické):

- Rozviji si prostorovou piedstavivost ve vazb¢ na manipulaci s drobnymi prvky

- Rozviji si svoji fantazii

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Dokaze vyjmenovat, co je typického pro umélecky smér postimpresionismus

- Dokaze popsat postup, jak zjednodusit obrazek do pixelové podoby

Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Celé lekci nejprve ptedchazi vyklad ze strany vyucujiciho vysvétlujici détem za-
kladni informace o uméleckém sméru postimpresionismu a jeho prednim predstaviteli Vin-

centu van Goghovi.

Ucitel nejprve vysvétli zakladni znaky postimpresionismu, kterymi jsou zachyceni
pomijivého okamziku pomoci nanaseni kratkych barevnych tah $tétce. Poté probiha obra-
zova prezentace a ukazky ze Zivota Vincenta van Gogha a jeho nejvyznamnéjSich dél na
interaktivni tabuli. Néasledné si déti mohou ve skupinkach prostudovat lapbook (obrazek 2)

zamé&feny na tohoto autora, pro ziskani vice informaci a lepsi motivaci do prace.

Ucitel promitne na tabuli obraz ,,Hv€zdna noc*. Nastavd zamysleni nad tim, co je
na obrazku mozné spatfit. Dochazi k diskuzi nad tim, co jednotlivci na obraze vidi. Déti
prichazeji s rozliénymi napady, které se Casto hodné rozchazeji (v této situaci se uci ptijimani
odli$nosti ndzoru a také tomu, Ze se miize jejich vnimani lisit od vniméani nékoho druhého
a Ze neni Spatné mit jiny nazor).

Nasledné vyucujici slovne popiSe ¢innost a rozda détem kostickovany papir. Spo-
le¢né si ukazi priklady pixelovych obrazki na tabuli a vyzkouseji si vytvofit drobny, jedno-

duchy pixelovy obrazek na kousek kostickovaného papiru pro lepsi pochopeni. V prabéhu
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¢innosti vyucujici kontroluje zaky a ptipadné vysvétluje nejasnosti. Pro vétsi pochopeni vy-
ucujici ptinese zazehlovaci koralky, jez vSechny déti znaji, a na této technice predvede také.
Je zde velka podobnost (podlozka znazoriuje kostickovany papir, barevné koralky vybar-

vené okynka).

Nasleduje pokus o vytvoteni impresionistického obrazku pomoci pixeld na kosticko-

vany papir.

Po dokonceni obrazkl vyucujici spolu s détmi hodnoti, co se dafilo a co nikoliv.
V zavéru hodiny si také pfipomenou, o ¢em se v hodin¢ dozvédély, jakého poznaly au-

tora/dilo/smér.

V pribéhu mohou nastat komplikace:

- Nedostatek sebevédomi k zvladnuti techniky
- Spatné pochopeni zadani a nedodrzeni rozhrani pixelového znazornéni — zakulaco-
vani

- Rychlé vzplanuti zajmu, nasledné problém s dokoncenim

Pomiicky:

- kostickovany papir
- barevné pastelky

- fixy

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:
- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy — 5 minut
- Prednéska o uméleckém sméru, motivacni ukazky zivot a dilo — Vincent van Gogh
— 10 minut
- Interaktivni prace s lapbookem— 5 minut
- Diskuze nad obrazem ,,Hv€zdna noc* — 10 minut

- Ukazka pixelového uméni — 5 minut
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- Zkouska tvorby drobného pixelového obrdzku na kousek kostiCkovaného papiru,
pro pochopeni — 10 minut
- Tvorba pixelového obrazku na kostickovany papir — 40 minut

- Spolecna diskuze, hodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 5 minut

Zhodnoceni lekce a dosaZeni cilu, sebereflexe pedagoga

Jedna se o dvé po sobé jdouci hodiny vytvarné vychovy. Uspofadani lavic v u¢ebné

je do tii fad celem k tabuli.

I presto, ze tato ¢innost nebyla viibec snadnd, poradili si s ni v drtivé vétsiné vSichni
Zaci, a to téméf bez vétsich komplikaci.

Jiz pti prezentaci obrazu ,,Hvézdna noc* mé zaujalo, Ze si nékteré déti v§imaji odlis-
nosti ztvarnéni pomoci barevnych taht, jejich vyrazné barevnosti a obrazu jakoby v pohybu.
Déti samotné piiSly na to, ze pravé v tomto uméleckém sméru je prioritou jakési vyjadieni
néc¢eho, co normalné zachytit nelze, a to pravé pomoci kratkych tahli. Zachyceni néceho
pomijivého.

Vysledné prace dopadly aZ nad oc¢ekavani, ¢imZ jsem byla velmi mile pfekvapena.
U nékterych déti mé prekvapila az bezmezna trpélivost, kdy 1 ptes rtizna uskali pecliveé po-
kracovaly v préci 1 pfesto, Ze to nekteti ze spoluzakii uz chtéli vzdat nebo rychle odbyvali.
Potésilo mé, Ze se jimi nenechaly strhnout a pokracovaly ve stejném tempu a peclivosti. Za

to si vyslouZili nejen pochvalu moji, ale také spoluzakd.

V pribehu této Cinnosti bylo velmi nutné velké a také Casté povzbuzeni. Nékteri
rychlejsi Zaci si chtéli vyzkousSet vytvortit jesté jiné pixelové obrazky, a tedy si vyzkousSeli

vytvofit také reprodukci obrazu Mona Lisa.

Celkovée hodinu, i pfes drobné obtiZe, hodnotim jako zdafilou.
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2.3.4 Kubisticka omalovanka

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala se ,,Skupinou A*

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Déva kresbé dalsi vyznam — premysli, jak vytvoii omalovanku

- Chape, jak byt ndpomocno, myslet na mladsi

Pohybové cile (psychomotorické):

- Rozviji si prostorovou piedstavivost
- Dokaze hezky a bez problému rysovat a uzivat pravitko, kruzitko a spravné s nimi

manipulovat

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Dokaze vyjmenovat, co je pro kubismus typické a hlavniho pfedstavitele — jednoho
zahrani¢niho a jednoho tuzemského
- Zapamatuje si jednu kubistickou stavbu

- Zapamatuje si, Ze se kubismus promitnul také napt. v nabytku, keramice atd.

Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach
Celé¢ lekci nejprve predchazi vyklad vyucujiciho a vysvétleni zdkladnich prvkia umé-
leckého sméru kubismu a vybranych piedstavitelil, jimiZ jsou Pablo Picasso a Josef Capek.
Ucitel vysvétli pojem kubismus — nazev vznikl z anglického ,,cube* neboli krychle.

Nasledné vysvétli také to, ze kubismus je predev§im zaméten na uziti geometrickych tvart

a Ze se snazi nahlizet na predmét, ktery znazoriiuje z mnoha rozli¢nych thli pohledu.
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Poté ptedstavi hlavni osobnosti kubistické zahranicni i tuzemské scény a jejich
tvorbu a spoleénym zhlédnutim kratkého videa na CT edu, jez détem krasné a jednoduse

popisuje tento umélecky smér: https://edu.ceskatelevize.cz/video/9550-obrazy-josefa-capka

Zkouseji si poskladat objekty z dievénych kostek/tvart. Vytvaieji rizné obrazce
ve skupindch pro lepsi ndzornou predstavu. Déti pomoci prace s kostkami/tvary snadnéji po-
rozumi, jak mohou pomoci geometrickych tvart vytvorit konkrétni objekt a nahliZzet na n¢j

z mnoha stran ¢i thld.

Pomoci pravitka a kruzitka, déti vytvarely konkrétni obrazky — postavy
a zvitrata. Ty si nejprve rysuji tuzkou, ¢imz si déti procvicuji nejen rysovani podle pravitka
a dulezitost piesnosti, ale také praci s kruzitkem.

Nésledné hotové kresby zvyrazni cernym fixem a vytvoii silngj$i obrysy. Kazdy je-
den tvar oznaci Cislovkou od 1-5. Vedle obrazku vytvoii legendu k vybarvovani a ptifadi
kazdému tvaru jednu konkrétni barvu.

Tedy napftiklad:

e | =modra,
o 2 =zelena,
e 3 =7luta atd.

Druhou moznosti je oznaceni:
e trojihelniky = modra,
e kruhy = zelena,

e (tverce = zluta atd.

Poté vyucujici vytvoii kopie hotovych omalovanek a déti si mezi sebou mohou oma-

lovanky vymeénit, vybarvit dle postupu a zjistit, jak se jim omalovanka podafila

V zavéru probiha zhodnoceni celé prace a toho, jak se détem prace dafila a jaky si

mysli, Ze omalovanka udélala na kamarada dojem.
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https://edu.ceskatelevize.cz/video/9550-obrazy-josefa-capka

V pribéhu mohou nastat komplikace:

- Spatna prace s pravitkem a kruzitkem — déti nemaji vhodné dovednosti

- Nechtéji pracovat s pravitkem, néktefi se snazi praci odbyt a délat jednotlivé geome-
trické tvary od ruky

- Problém drzet se toho, ze Ctverec je ¢tverec a ne obdélnik, kruh neni elipsa atd.

- Nedostatek fantazie, davéry ve vlastni schopnosti

Pomiicky:

- bila ¢tvrtka

- tuzka

- barevné pastelky
- fixy

- pravitko

- kruzitko

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:

- Spolecné ptivitani, zapis do ttidni knihy, popis a vysvétleni ¢innosti a rozdani papira
— 5 minut

- Vyklad a prezentace ukazek uméleckého sméru kubismu, motivacni ukazky dél — P.
Picasso, J. Capek — 15 minut

- Zhlédnuti videa o kubismu — 5 minut

- Hra — Vytvateni objektl z dfevénych tvari/kosticek — 10 minut

- Rysovani , kubistické* omalovanky na ¢tvrtku — 30 minut

- Hra— Vybarveni kamarddovy omalovanky dle postupu — 15 minut

- Spolecna diskuze, hodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 10 minut
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Zhodnoceni lekce a dosaZeni cill, sebereflexe pedagoga

Jedna se o dvé po sob¢ jdouci hodiny vytvarné vychovy. Ucebna je fazena frontalné.
Jiz pti vysvétlovani pojmu a mém vysloveni ndzvu ,,kubismus* déti propukaji v bujary smich
a obraci se na svého spoluzaka Jakuba s tim, ze je to vlastné jeho umélecky smér nebo také,
ze je smér nazvan podle n¢jakého ,,Kuby*“. Nacez si objasnime piesny vyznam slova a to, ze

nazev vznikl z anglického slova ,,cube® neboli krychle.

Dalsi pro déti velmi vtipna situace nastala pii ukazkach tvorby P. Picassa, kdy za-
vladlo ve ttidé velké pozdviZzeni, kdyZ se mi podafilo na interaktivni tabuli promitnout také
obraz skupiny Picassovych odhalenych zen, déti na jakoukoliv nahotu okamzité reagovaly
nezastavitelnym smichem. Nésledn¢ je pobavila jesté videoukdzka o kubismu, jelikoz zde
zaznél naprosto stejny vtip, a to na vznik ndzvu ,.kubismus vs. Kuba“. Také mély velkou
radost z toho, jak fikam slovo ,,video* dle n¢kterych déti velmi vtipné. Nejprve jsem nedo-
kazala pochopit, kde je chyba a zda opravdu, dle déti, toto slovo vyslovuji az tak legra¢né.
Nakonec jsme pfisli na to, ze kladu velky duraz na ,,i* a fikdm to vlastné pfili§ dlouze s di-
razem prave na hlasku ,,i. Vysvétlili jsme si, Ze tam odkud pochazim, takto slovo video
vyslovujeme bézné a nikdy jsem se nesetkala s tim, ze by m¢é¢ na mé moravské protdhnuti
nekdo upozornil. Chvilku jsem tedy vénovala povidani o rozdilnostech v dialektu (ptislo mi
Skoda tuto diskuzi tzv. ,,utnout” v moment¢, kdy jsem ze strany déti vidéla opravdovy za-

jem).

Pro jesté vetsi ndzornost jsem do tiidy pfinesla dievéné kosticky/tvary — stavebnici.
Do kazdé lavice jsem dala n¢kolik difevénych tvart a nechala déti nejprve vytvofit drobnou
stavbu ze stavebnice, pomoci ¢ehoz si mohly uvédomit prostorovost, tato ¢ast je velmi ba-

vila.

V pribéhu rysovani jsem zaznamenala velké problémy, a to ze déti nemaji zvladnuty
zakladni dovednosti pfi praci s pravitkem a uz viibec ne s kruZitkem. Bylo potieba si spo-
le¢né ¢innost ukazat a nacvicit. Nékterym détem se nechtély tvary rysovat a snazily se praci

rychleji odbyt pouze bez pravitka, coZ bylo na jejich praci samoziejmée velmi znat.
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Déti precizni, zamétené na detail s az puntickaiskou peclivosti, mély problém do-
koncit praci ve stanoveném case. Témto jsem nabidla trochu ¢asu navic, jelikoz jsem véd¢la,

ze vysledek bude skvély.

Mensi problém nastal pfi vyméné omalovanek k vybarveni. Vétsinou si spole¢né vy-
meénili kamaradi. Jelikoz byl pocet lichy a j& ptedpokladala, ze by mohla nastat situace, ze si
s nékym nikdo nebude chtit jeho omalovanku vyménit, nakopirovala jsem vSechny 2x a dala

tak tomu, co ziistal bez vymény, vybrat. Poté si chtéli vybrat jiny obrazek 1 n¢kteti dalsi.

Déti se snazily vybarvovat precizné bez pretahovéani a dle uvedené¢ho postupu. Pii
praci jsme si povidali a ja se déti zeptala, zda si mysli, Ze by bylo mozné nase omalovanky
nabidnout také mlad$im ro¢niktim. Na to vétSina reagovala kladné. Pfemysleli jsme, pro jak
staré déti by byly nase omalovanky vhodné. Shodli jsme se, Ze nejlépe pro prvni a druhou
ttidu. Déti, jez maji mladsi sourozence, nadSen¢ reagovaly, Zze doma na braskovi ¢i sestficce

svoji omalovanku vyzkouseji a pfisté mi sdéli, zda méla omalovanka tuspéch.

Naésledné jsme spolecné€ odnesli omalovanky do prvni tfidy, kde jsme je nabidli k vy-
uce geometrickych tvarti, barev a ¢islovek pro mladsi zaky nasi $koly, nacez jim byla odmé-

nou nejen pochvala od pani ucitelky, ale také rozzarené o¢i malych prviiacku.

2.3.5 Kubismus vs. mozaika — aneb vytvor si svoji rozkvetlou louku

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala se ,,Skupinou C*

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Uvédomuje si, Ze za skvélym vysledkem se Casto skryva velké usili

- Uci se velkeé trpélivosti a peclivosti pfi praci a prekondva sam sebe
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Pohybové cile (psychomotorické):

- Rozviji si prostorovou predstavivost v manipulaci a tvoieni v prostoru
- Dokéze spravné a bezpené manipulovat s ntizkami

- Dokaze si po sob¢ uklidit nepotadek (ocistit misto od lepidla a kouski papiru)

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Dokaze vyjmenovat, co je pro kubismus typické a jednoho kubistického predstavitele
- Dokaze popsat, jak vypadd mozaika a jeji znaky

- Zapamatuje si a dokédze popsat informace o mozaice v Milovicich

Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Celé této lekci nejprve predchazi navstéva Kulturniho domu Milovice, kde si déti
na vlastni o¢i prohlédnou nejvétsi mozaiku ve sttedni Evropé, ¢imzZ se dozvidaji o zajima-
vosti ze svého bydlisté. VSimaji si, jakym zplisobem je tvofena, a Ze je sestavena z riiznoba-

revnych dild, jez maji od sebe zhruba stejné velké rozestupy.

Mozaika se nachdzi v byvalém Diistojnickém domé. Tento ditm byl vybudovdn Ces-
koslovenskou armddou a sovétské posadce nasledné roku 1979 predan jako dar. Na realizaci
této mozaiky se podilel 10 clenny tym a namet vyzdoby znél: "Bojové druzby se sovetskymi
vojsky". Do vyroby byla dana v roce 1981 a obsahuje pres 440 tisic kamenii. Cela montaz

byla provedena a dokoncena v roce 1982. (https://mesto-milovice.cz/mozaika/d-9388)

Vyucuyjici détem nazorn€ piedvede na barevnych kouscich papiru rozli¢nych tvart,
jak je mozné si vytvofit vlastni mozaiku pomoci skladani téchto tvart do pozadovaného
barevného uskupeni vedle sebe. Nésledné si déti samotné pokouseji ve skupinkach také vy-

tvofit svou vlastni mozaiku (nic nelepi, jen opatrné skladaji).

Vyucuyjici slovné vysvétleni zakladni prvky a pojeti uméleckého sméru kubismu
a vysvétli jeho podobnost s mozaikovym skladanim, aby si déti uvédomily, Ze v obou piipa-

dech jak mozaice, tak kubistickém uméni se objevuje vyuziti mnozstvi geometrickych tvart
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a prace s témito tvary. (Kubismus — vznik ndzvu pochazi z anglického slova ,,cube* neboli
krychle.) Vyucujici slovné vysvétli, ze tento umeélecky smér je predevsim zaméeien na uziti
geometrickych tvarti a ze se snazi nahlizet na pfedmét, ktery znazoriiuje z mnoha rozlicnych
uhlt pohledu. Poté déti sezndmi s hlavnimi pfedstaviteli kubistického sméru zahrani¢ni i

tuzemské scény — Pablo Picasso, Josef Capek a jejich tvorbou na interaktivni tabuli.

Spole¢né se také podivaji na kratké video na CT edu, jeZ détem krasné a jednoduse popisuje

tento umélecky smér: https://edu.ceskatelevize.cz/video/9550-obrazy-josefa-capka

Déti si pipravi vSechny pomiicky a pusti se do prace. Cilem je vytvofeni mozaiky
jarni kvétiny pomoci barevnych kouskl papiru.

Pti této Cinnosti je dobré vyuzivat stfidani riznych odstini kazdé barvy, neztistat
pouze u jednoho odstinu, ale pouZit i tmavsi ¢i svétlejsi (dle moznosti). Vyhodou je zuzitko-
vani jiz nepotiebnych kouskl barevnych papirt, které se povétSinou nakonec vyhazuji.

Pti préci déti dbaji na udrzovani poradku a po dokonceni je potieba vse uklidit a dat

na své misto.

Nasleduje zhodnoceni prace a prezentace toho, co se nam daftilo a co nikoliv.

V pribéhu mohou nastat komplikace:

- Malo trpélivosti
- Pochyby, jaké zvolit barvy

- Nerozhodnost ve vybéru kvétiny

Pomiicky:
- bilé ctvrtka
- kousky barevnych papirt
- nuzky

- lepidlo
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https://edu.ceskatelevize.cz/video/9550-obrazy-josefa-capka

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:
V jednom tydnu navstéva Kulturniho domu Milovice a prohlidka mozaiky.

- Cesta do Kulturniho domu — 15 minut

- Prohlidka mozaiky a diskuze — 20 minut

- Ukéazka, jak skladat mozaiku z papirti vyuc€ujicim — 10 minut

- Hra - zkouseji skladat mozaiku — skupinova prace — 20 minut

- Spolecna diskuze o mozaice a jak je tvofena + klid papirovych kouskd — 10 minut

- Cesta zpét do Skoly — 15 minut

Druhy tyden 2 po sobé jdouci hodiny vytvarné vychovy.

- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy, popis a vysvétleni ¢innosti a rozdani papirii
— 5 minut

- Oveéfeni znalosti z minulé hodiny. Pfipomenuti navstévy Kulturniho domu Milovice
a mozaiky — 10 minut

- Vyklad a prezentace uméleckého sméru kubismu — (pfipomenuti podobnosti s mo-
zaikou), motivaéni ukazky dél — P. Picasso, J. Capek — 10 minut

- Zhlédnuti videa popisujiciho umélecky smér — kubismus — 5 minut

- Lepeni jarnich mozaikovych kvétin z barevnych kouski papiru — 45 minut

- Uklid tfidy — 5 minut

- Zhodnoceni lekce a diskuze — 10 minut

Zhodnoceni lekce a dosaZeni cili, sebereflexe pedagoga

s détmi navstivili Kulturni diim Milovice, v jehoz interiéru je moZno spatfit udajné nejvetsi
mozaiku ve sttedni Evropé. Timto déti ziskaly néco mélo informaci o historii svého mésta.
Pro né&které byla mozaika novinkou, n¢které déti jiZ mozaiku znaly a o jeji historii néco malo
vedély.

Poté jsem na podlaze rozlozila mnoZstvi jiz nastithanych kouskl papiru a ndzorné

détem piedvedla, jakym zpisobem mozaika vznika, pomoci téchto malych barevnych
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kouskt. Poté se déti rozdelily do skupinek a vyzkousSely si i ony samotné vytvofit vlastni
malé dilo mozaikovou technikou. Nasledoval nas navrat do skoly. Cestou jsme se soustiedili

na kvetouci jarni kvétiny a vSechny jsme si pojmenovali.

Dalsi tyden jsme si v uvodu hodiny s détmi pfipomenuli navstévu Kulturniho domu
a samotné mozaiky. Povédéli jsme si o podobnosti s jednim z uméleckych sméra, jez je ty-
picky tim, ze vyuziva riznych geometrickych tvart. Déti zhlédly prezentaci sméru a autorti

a ukazku kubistického umeéni na interaktivni tabuli.

Sdélila jsem détem, co bude cilem ¢innosti — vytvoieni jarni kvétiny pomoci mozai-
kové metody. Kvétiny z minulého tydne jsme si také ptfipomenuli, pro ndzornost jsem né-

které zivé kvéty také ptinesla do t¥idy (tulipan, narcis a modfenec).

Nékteré déti mély pii praci pottebu potad reptat a stéZovat si, Ze uz je to nebavi. Jiné
zase lepily zdmérné velké kusy, aby mély co nejdiive hotovo. Dvé dévcata naopak pracovala
tak precizné, ze ani jedna nedokdzala dokoncit mozaiku ve vymezeném case. Vzhledem
k dokonale propracovanym kousktiim, jsem jim svolila dokoncit praci v nasledujici hoding,

¢imz mohly vzniknout dokonalé mozaiky.

Velmi mé prekvapil jeden chlapec, celkové velmi neposedny, ktery je u vétSiny Cin-
nosti rychle hotov a vétSinou nema zajem vénovat ani o troSku vice ¢asu a energie k dotvo-
feni prace. Pravé u mozaiky a tvofeni mozaikovych kvéti chlapec dokazal, s az neuvéftitel-
nou trpélivosti, sedét a velmi originalnim, vinkovanym zptsobem stiihat jeden kousek ba-
revného papiru za druhym a lepit jej s preciznosti t¢éméf az na milimetry. Pfi ¢innosti si praci
neustale pochvaloval a uvadél, Ze by chtél takové lepeni délat kazdou hodinu vytvarné vy-
chovy. Stal se inspiraci dokonce pro nékteré dalsi zaky, vCetné ostatnich chlapc. Mozna
pravé i diky nému vznikly tak dokonale vytvofené mozaikové kvéty, propracované s maxi-

malni preciznosti.

Pti této praci bylo zapotiebi velkého mnozstvi trpélivosti, za coz nékteré déti obdi-
vuji. Tu jejich nekoncici viili, precizni poméfovani a lepeni droboulinkych dilki tak, aby
s milimetrovou pifesnosti navazovaly jeden na druhy a aby tak kazdy jeden rozestup mél

stejnou Sitku.
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S koncem hodiny bylo nutno vs$e uklidit, posbirat odsttizky a dat vSe zase do ptivod-
niho stavu. Nekteré déti bylo potieba upozornit vicekrat, jako by vitbec nevidély, ze prave

pod jejich stolem se nachazi nejvétsi neporadek.

Na zéavér jsme si udélali nasi malou soukromou vystavku praci a déti se svéfovaly,
jak se jim prace dafila. VSechny jsem pochvalila nejen za jejich vyslednou praci, ale také

za trpé€livost, kterou do prace daly, diky které dali vzniknout nadhernym vysledkim.

2.3.6 Surrealismus aneb naSe snové predstavy

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala a ovéfila se ,,skupinou C*

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Respektuje moznosti odliSného nazoru druhych
- Dokaze ocenit napady n€koho jiného

- RozSifuje si umélecké povédomi

Pohybové cile (psychomotorické):

- Upeviiuje si navyky pii manipulaci s barvami

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- DokéaZe vyjmenovat hlavni znak surrealismu
- Dokaze vyjmenovat alespoil jednoho hlavniho ptedstavitele surrealismu

- Dokaze vysvétlit, proc je dillezity spanek a jaky mé pro jeho télo vyznam
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Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

V tomto projektu se déti budou snazit o zachyceni svych snti, pfedstav a pomoci riz-

nych pomiticek a materilii se je pokusi pfenést na papir.

Ucitel zakiim pomoci vykladu a prezentace zamétené na umélecky smér vysvétli po-
jem surrealismus, ze se jedna o zachyceni pocitl, plynoucich myslenek, autorovych predstav
asnil. V tomto sméru jde o naprosté osvobozeni umélcovy mysli od reality a iniku k né¢emu

,,hadrealnému*.

Jiz jen pouhé slovo surrealismus, kdyz se jej pokusime pielozit, diky své predponé
SUR - z francouzského NAD, znamena opravdu nadrealismus, néco, co se vymyka realité,
tedy néco, co realnym nemuze byt. Dilezitost zde ale sehrava jakési az realistické vyobra-
zeni nesmyslné snoubenych objektl, mohou pisobit témet jako fotografie, pouze snové

a s neredlnym obsahem.

Nasleduje nazorna ukazka nékolika surrealistickych obrazli na interaktivni tabuli od

ruznych autorti, napt. S. Dali a dalsi.

Zamysleni nad vlastnimi sny a diskuze, jaké mohou sny byt, jaké se ndm zdaji sny

a kdy.

Co je to ,,REM* faze spanku? Vyucujici détem vysvétli, Ze se jednd o ¢ast spanku,
béhem které se praveé zdaji sny. Tato spankova faze se opakuje v pribéhu noci ne¢kolikrat.
Sny maji sviij vyznam a podle nékterych odborniki pomahaji k tomu, abychom se vyrovnali
s kazdodennimi problémy. Snéni tedy pomaha organizovat vzpominky, které mohou byt na-
pomocné pii feseni problémtl, a nejen proto je kvalitni spanek velmi dilezity, ale také kvili
odpocinku téla a jeho regeneraci, aby byl cloveék 1épe schopen odolavat stresim a kazdoden-

nim vyzvam.

Poté si zaci ptipravi pomticky pro praci s barvami a rozloZzi ubrusy na sttl. Na ¢tvrtku
o formatu A3 nejprve kresli nacrt dle vlastni fantazie tak, aby odpovidal snovému, surrealis-
tickému zadani. Obrazek mohou dotvaret riznymi pomuckami, vyuzit mohou barvy, ba-

revné pastelky, fixy, tus, kiidy, vyucujici zdky neomezuje ve vybéru.

Po dokonceni nasleduje spolecny uklid vSech pomtcek na plivodni misto a také uklid

ucebny.

68



Zavérem probihd spoleéné zhodnoceni dané prace a diskuze nad vytvorenymi ob-

razy.

V pritbéhu mohou nastat komplikace:

- Nedostatek predstavivosti

- Snahy o vyhledévani piedloh na mobilnim zatizeni

Pomiicky:

zastéra/pracovni tricko

- ubrus

- bilé ctvrtka o formatu A3
- tuzka

- barevné pastelky

- vodové/temperové barvy
- Stétce

- kelimky na vodu

- tu$ x dfivko/redispero

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:
- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy — 5 minut
- Vyklad a prezentace vyucujiciho popisujici umélecky smér — 10 minut
- Diskuze a zamysleni nad sny, hledani ndpadi a inspirace ve vlastnich snech — 5 minut
- Vyklad — dileZitost spanku, pro€ je spanek dulezity — 10 minut
- Ptiprava pomticek, malba obrazu se snovou tematikou — 45 minut
- Uklid pomicek a uéebny — 5 minut

- Zhodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 10 minut
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Zhodnoceni lekce a dosaZeni cill, sebereflexe pedagoga

Zaci sedi v u¢ebné vytvarné vychovy, uspoiadani je témét do kruhu, tedy na sebe

vSichni vidi (pro silné introverty je moznost posadit se Castecné stranou, aby se citili 1épe).

Pti tomto zadéni bylo vice nez kdy jindy znat, jak jsou déti velmi ovlivnény ptedlo-
hami, kopirovanim néceho a potiebou vyhledavani na mobilu. Nemam rada pouze strohé
piekreslovani dle pfedlohy a jednostranné napodobovani, jsem rada, kdyz se déti pokousi

zapojovat svou vlastni fantazii a vytvaret tak néco svého a originalniho.

Proto jsem se détem snazila tento umélecky smér vysvétlit na rtiznych podobach snu
a blaznivé fantazie (napft. strom, z jehoz kmene vychdazeji lidské nohy, ty jsou pevné zako-
fenény do planety zemé, na které stoji). DéEti se pokousely po mém vzoru uvadét dalsi blaz-

nivé variace a pomahat tak s napadem tém, ktefi stale nevédéli, jak obraz pojmout.

Pti ukazkach jednotlivych dél surrealistického uméni mé zaujal dotaz jednoho zvi-
davého zéka ,, Proc ty obrazy vypadaji vétsinou tak strasidelné?* Tehdy jsem si sama uve-
domila, Ze na m¢ také nékteré obrazy ptisobi strasidelné, ale nikdy mé¢ nenapadlo premyslet
hloubéji nad tim, Ze je toto pro tento styl pravidlem. Nedalo mi to a dala jsem se do hledani
a nalezla mnoho dalSich surrealistickych obrazii, jeZ ani v nejmenSim neplisobi temné nebo

straSidelnym dojmem (realisticky vyobrazeny slon na nadychaném oblacku atd.).

U nékterych zaka bylo tfeba neustalého pobizeni do prace se slovy, Ze nic neni
v tomto piipad¢ pouze ,,spravné, nebo Spatné* vzdy, kdyz se jedna o jakékoliv ztvarnéni
jejich ptedstavy, tak se jedné o vysledek spravny. Nikde neni psdno, ze musi byt vyobrazeno

néco konkrétniho a jakou to ma mit podobu.

Rychlejsi déti jsem zaméstnala pfemyslenim, jakym zptsobem a z ¢eho by §la vyro-
bit 3D socha, ¢i 3D obraz (napady déti: hodiny, které nemaji jen 12 ¢isel na ciferniku, ale 13
nebo vice, zdchodovéa misa, natfend duhovymi barvami a v ni by leZelo jablko nebo talif,

rozbita bota jako krokodyl, kterd by jedla Spagety atd.).

Po dokonceni néasledoval kompletni uklid pomtcek a celé ucebny. Casto se stava, ze
toto ,,oddfe* par snazivych a néktefi se pouze ,,vezou*, proto jsme si pfesn¢ stanovili, kdo

a co udé¢la.
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Poté nasledovala diskuze a spole¢na prohlidka praci. Nékteré z nich nas velmi poba-
toho, co budou ztvarnovat a nasledné nespokojenost nad tim, ze nebyly schopny vyobrazit

svou predstavu tak, jak by chtély.

Osobn¢ jejich napady a ztvarnéni hodnotim na vybornou a jsem rada, Ze mam moz-

nost pracovat s tak Sikovnymi détmi.

Rada bych podotkla, Ze vSechny déti zaujala mySlenka 3D tvorby surrealistického

objektu, proto v dalsi lekci popisi také navrh na zpracovéni tohoto surrealistického tématu.

V ramci mezipfedméetového propojeni déti v hodin€ literatury probiraly surrealis-
tické umeéni a zabyvaly se piedevsim surrealistickou poezii. Na zavér si vyzkousely slozit

vlastni surrealistickou baseni. Pro zajimavost zde nékteré uvadim:

Jede, jede mobil,

nudou by se dobil.

Na stole je tuzka,
vedle sedi hruska.
Na zidli jsem ja,

vedle mé Zaba.

Rano jedu do skoly,

Sup, oblec si backory.
Kolo jede do bezu,

ja tam za nim nelezu.

Na bramboru medveéd hral,
u toho se usmival.

V Milovicich to je nuda,

na nebicku sviti duha.
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Prsi, prsi, prsi,

domui pésky jdu.

Zmoknu hodné, pak reknu.
Halo, halé, halo...

Co se tady stalo?

Prase kozu potrkalo,
motorku nastartovalo,

domii odjelo.



Nase kocka,
snédla ocka,
uvidela psa,
pejska Baryka.

Ja, Baryk a kocka,
co ma modra ocka.

To je asi Modroocko,

ty jedna zelend kocko.

Leti kocka do nebe
s vlastovkami pojede.
Byl tam taky cap,

delal klapy, klap.

Nevim, co mam psat,
tu svacinu nemam rad.
Na télak se tésime,

o wtvarce kreslime.
Na zemi je flek

a ja jsem se lek.
Uvidél jsem slona,
ktery nékam vola.
Hodiny a Tik Tak,

snédl jsem je i tak.
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Fortnite mam rad,
uz si pujdu hrat,
Vypni telku, pospichej.

Do skoly utikej.



2.3.7 Surrealisticka 3D socha

Cilova skupina:

Projekt se mi nepodafilo realizovat, uvadim zde pouze jako navrh projektu, jez je

vhodny pro déti od 5. tfidy ¢i déti starsi.

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Dokaze ocenit napady né¢koho jiného

Rozsituje si umélecké povédomi

Uvédomuje si ditlezitost recyklace

Pohybové cile (psychomotorické):

- Upeviluje navyky pfi praci s tavnou pistoli

- Rozviji si prostorovou piedstavivost pfi sestavovani objektu

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- DokéaZe vyjmenovat hlavni znak surrealismu
- DokazZe vyjmenovat alespoil jednoho hlavniho pfedstavitele surrealismu

- Dokaze tridit odpad, zn4, co kam patfi

Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Ucitel zakim pomoci vykladu a prezentace zamétené na umélecky smér vysvétli po-
jem surrealismus, Ze se jedna o zachyceni pocitti, plynoucich myslenek, autorovych predstav
asnil. V tomto sméru jde o naprosté osvobozeni umélcovy mysli od reality a tiniku k né¢emu

,,hnadrealnému®.
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Jiz jen pouhé slovo surrealismus, kdyz se jej pokusime pielozit, diky své predponé
SUR - z francouzského NAD, znamena opravdu nadrealismus, néco, co se vymyka realitg,
tedy néco, co redlnym nemutize byt. Dulezitost zde ale sehrava jakési az realistické vyobra-
zeni nesmysIné snoubenych objektl, mohou pisobit témer jako fotografie, pouze snové

a s neredlnym obsahem.

Nasleduje nazorna ukazka n€kolika surrealistickych obrazli, soch a plastik na digi-

talni tabuli.

Zéci si v§imaji rozli¢nosti materiali a postupné se tak dostavaji k otazkam, kde by-
chom mohli rozliéné predméty, jez uz doslouzily, naleznout. (sbérny dviir). Vyucujici pred-
stavuje téma recyklace. DEti mivaji velmi Casto seminafe a Skoleni, tedy toto téma znaji,
a proto si spiSe jen spolecné pfipominaji a zopakuji, co kam patii a kterd popelnice/kontejner
slouzi pro sbér jakého konkrétniho materialu. Povidaji si o diilezZitosti ochrany Zivotniho

prostiedi, a ze prave i jednou z moznosti, jak pfispét je pravé recyklace.

Naésledné se zéci rozdéli do skupinek, diskutuji spolecné a ptichazeji s konkrétnimi
navrhy, jakym zplisobem by bylo moZno realizovat surrealistickou sochu ¢i objekt a z jakych
konkrétnich materialti ¢i béZné€ dostupnych odpadi z domécnosti by bylo mozno je zhotovit.

Poté na papir nakresli svou pfedstavu a dohodnou se, kdo je schopen piinést jaké
potiebné objekty/krabi¢ky/nepotiebné véci/odpady z domacnosti. Tyto véci si pfinesou
na dalsi spole¢nou hodinu, kdy si kazda skupina pokusi svoji predstavu realizovat.

Po dokonceni nésleduje spole¢ny tklid vSech pomiicek na plivodni misto a také uklid

ucebny.

Zaveérem probéhne spole¢né zhodnoceni dané prace a diskuze nad vytvorenymi 3D
objekty a nasledné rekapitulace toho, co se komu dafilo, co nikoliv a jaka nejvétsi uskali je

pfi praci potkala.

V priubéhu mohou nastat komplikace:

- nedostatek napadi
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n¢kdo neptinese pomticky, které sliboval (tedy je dobré, aby s sebou vyucujici mél
néco navic)

ve skuping€ se nezapojuji vSichni

Pomiicky:

zastéra/pracovni tricko

ubrus

tavna pistole + naboje do tavné pistole

ruzné krabicky, obaly, kartony, kousky latek, staré obleceni, staré hracky nebo knihy,

star¢ nadobi a jakékoliv jiné, nepotiebné véci z domacnosti apod.

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:

Vytvari navrh/hraji si s napady, promysleji, jak vytvori surrealistickou sochu

Spolecné privitani, zapis do tfidni knithy — 5 minut

Vyklad a prezentace vyucujiciho popisujici umélecky smér — 10 minut
Interaktivni rozhovor a variace na téma surrealistické sochy — 5 minut
Rozhovor na téma recyklace a jeji dilezitost — 10 minut

Nécrt — 10 minut

Uklid — 5 minut

Realizuji surrealistickou sochu dle predchoziho navrhu (jiny den)

Ptivitani, zapis do tfidni knihy — 5 minut
Ptiprava pomiicek, vyroba 3D sochy/objektu — 30 minut
Uklid pomticek a uéebny — 5 minut

Zhodnoceni a ocenéni snahy a vysledku prace — 5 minut
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Zhodnoceni lekce a dosaZeni cill, sebereflexe pedagoga

Bohuzel, se mi tento navrh nepodafilo v daném terminu uskutecnit, tedy uvadim

pouze jako mozny navrh k realizaci.

2.3.8 Surrealisticka ¢maranice, absolutni surrealismus, predstavitel Joan Mir6

Cilova skupina: Projekt jsem realizovala a ovéfila se ,,skupinou C*

Cile
Vychovné cile (afektivni):

- Respektuje moznosti odlisného nazoru druhych
- Dokaze ocenit napady n€koho jiného

- RozSifuje si umélecké povédomi

Pohybové cile (psychomotorické):

- Upeviiuje si navyky pfi ¢innosti s barvami
- Rozviji si prostorovou piedstavivost
- Rozviji si pravolevou orientaci

- Trénuje rychlé reakce

Vzdélavaci cile (kognitivni):

- Dokaze slovné popsat rozdil mezi jednotlivymi uméleckymi sméry

- Dokéze vyjmenovat alespoil jednoho hlavniho piedstavitele surrealismu
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Zdivodnéni postupu v zavislosti na cilech, skupiné a podminkach

Kazdy z zaka dostane Ctvrtku papiru a pfipravi si tuzku. Nasledné zéaci dostanou
piesné instrukce a t€mito je nutno se pro lepsi chod tidit a dodrzovat je, aby vSe fungovalo
dle planu. Vzdy maji pouze 10 vtefin na jedno ,,mérani na jednu ¢tvrtku, nésledné ctvrtku
posouvaji dle instrukce ucitele bud’ doleva, nebo doprava. U tohoto trénuji pravolevou ori-
entaci a rychlé reakce. Pozor, ¢marani je naprosto bezmyslenkovité, nejedna se o cokoliv
zamérného.

Ctvrtky se toéi od Z4ka k Zakovi tak dlouho, dokud postupné neobejdou celé kolo.
Pti tomto vznika malinko vétsi hluk, jak jsou déti z rychlého posunu roz¢arovany, je tedy

nutné korigovani ze strany ucitele, ¢imz si déti navic trénuji jistou sebekontrolu.

Nasledné si kazdy ¢maranici zezadu podepiSe a ucitel objasni diivod déje. Spolecné
s détmi si jeSté vice priblizi umélecky smér surrealismus, se kterym byly déti seznameny
diive a vysvétli si pojem absolutni surrealismus. Déti veristicky surrealismus jiz z predchozi
lekce znaji, s absolutnim pojetim surrealismu se setkavaji poprvé. Vs§imaji si rozdilnosti
mezi nimi a pokouseji se je hledat. Hledaji hlavni prvky a v§imaji si, Ze se v absolutnim

surrealismu skryvé az détskd jednoduchost.

Nasledné si rozlozi spole¢nou praci vytvotrené ¢tvrtky na stiil a hledaji moznosti toho,
co v kazdé jednotlivé maranici lze spatfit. Nazory se Casto rozchazeji, tedy je pro déti nékdy
obtizné pfijmout nazor nékoho druhého a uvédomit si, Ze to, co v dané ¢maranici vidim ja,
muze nékdo vidét jinak nebo nevidét viibec.

Poté si pfipravi pomiicky pro praci s barvami a rozlozi ubrusy na stil. Kazdy si
vezme svoji ¢mdranici a pusti se do vybarvovani a dotvoreni dle vlastni fantazie tak, aby
svym charakterem odpovidalo vysledné dilo danému uméleckému sméru. Dotvaiet mohou
riznymi pomuickami, vyuzit mohou barvy, barevné pastelky, fixy, tus, kiidy, fantazii se

meze nekladou.

Po dokonceni nasleduje spolecny uklid vSech pomiicek na ptivodni misto a také uklid

ucebny.

Zavérem probiha spole¢né zhodnoceni dané prace.
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V pribéhu mohou nastat komplikace:

- nerozhodnost pii vybéru barev
- nepiijeti obrazku po prvni fazi tvorby — ,,éméranice*
- nedostatek fantazie, neschopnost pokracovat

- nedostatek sebevédomi

Pomiicky:

- zastéra/pracovni tricko

- ubrus

- bila ctvrtka

- tuzka

- barevné pastelky

- vodové/temperové barvy
- Stétce

- kelimky na vodu

- tu$ x diivko/redispero

Postup, ¢asova dotace, jednotlivé faze:

- Spolecné ptivitani, zapis do tfidni knihy, popis a vysvétleni ¢innosti a rozdani papiri
— 5 minut

- Hra — ¢maéranice na papir, vZdy po 10 vtetfinach predéa zak papir dal a ziska sousediv
z druhé strany — 5 minut

- Vyklad a prezentace vyucujiciho popisujici podstatu absolutniho surrealismu a také
ptredstaveni hlavniho pfedstavitele a jeho dila —J. Mir6 — 10 minut

- Interaktivni rozhovor k porovnani veristického a absolutniho surrealismu — 5 minut

- Diskuze nad vlastnimi ¢maranicemi, hledani konkrétnich tvari a moznosti — 10 mi-
nut

- Ptiprava pomtcek, dotvoieni ¢maranice, tiklid pomtcek a uc¢ebny — 45 minut

- Zhodnoceni, ocenéni snahy a vysledku prace — 10 minut
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Zhodnoceni lekce a dosaZeni cill, sebereflexe pedagoga

Zaci sedi v u¢ebné vytvarné vychovy, uspoiadani je témét do kruhu, tedy na sebe

vSichni vidi (pro silné introverty je moznost posadit se Castecné stranou, aby se citili 1épe).

Lekci hodnotim jako zdafilou a troufam si fici, ze svou jednoduchosti zaujala i zaky
méng¢ tvorivé ¢i orientované tviircim smérem. Vzhledem k tomu, Ze jsem po détech chtéla
pouze bezmyslenkovité ¢marani, tak se v tomto druhu Cinnosti skvéle vyradili 1 zéaci jinak
neklidni nebo ti, co vytvarnou vychovu nevnimaji jako svoji oblibenou ¢innost (dost Casto
se jedna o chlapce zamétené sportovné). Problém spiSe nastal u n¢kterych divek, které mély
potfebu ztvarnovat konkrétni obrazky, davat ctvrtce jistou libivost a pokousely se kreslit

kvétiny, motylky, srdicka a dalsi zkraslovaci, velmi konkrétni prvky.

Dal$im namétem k feSeni se stalo spole¢né hleddni moznosti v jiz hotovych ¢mara-
nicich, kdy bylo velmi zajimavé poslouchat reakce déti na kazdou jednotlivou ¢madranici.
Déti hledaly a navrhovaly mnozstvi originalnich napada pro dotvoieni a bylo patrné, Ze si

tuto ¢ast uzivaji. Byly nuceny reagovat na odlisny nazor spoluzakli a moznosti jiné¢ho vidéni.

Problém nastal pouze u jedné divky, kterd velmi zesmutnéla, jelikoz nebyla spoko-
jena s vysledkem spolecného ¢marédni. Tvrdila, Ze ve vSech ostatnich ¢maranicich dokdze
néco vidét, ale v té svoji nevidi nic. Za svym si stala 1 poté, co jsme ji nabizeli spoustu moz-
nosti, co by bylo mozno pravé v tom jejim obrazku spattit. Nakonec, jsme vyftesili situaci
tak, ze jsme obé& spole¢né, a samoziejmé zcela nahodile, obrazek dotvotily. Poté se cela roz-

zafila a ihned véd¢la, jak obrazek dale dotvofit.

Dalsi komplikace nastala s jednim z 74kt s individualnim vzdélavacim planem, kdy
chlapec tvrdil, Ze se mu jeho ¢maranice ztratila a neni schopen ji najit. Mdm podezieni, Ze
s obrazkem nebyl spokojen, a nékam jej ukryl. Regili jsme také dodateénym vytvofenim na-
hradni ¢maranice. Poté jiz spokojené pracoval. Jeho ptivodni ¢méranice se nakonec nasla

pod ubrusem.

Pti jednotlivych etapach prace bylo nutné ¢asté povzbuzeni ze strany ucitele a neu-
stalé ujistovani, Ze zadny z obrazkl nema ptesné definovany proporce, barevnost, ¢i kom-

pozi¢ni rozlozeni, a Ze vSe, co vznikne, je vlastné naprosto spravné. Toto se velmi libilo
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mén¢ tvaréim zakam, ktefi se necitili byt nijak svazani libivosti, kresebnou propracovanosti,

¢1 nutnosti realistického pojeti dila.

Vysledné prace vSech zédkt hodnotim jako zdatilé. U kazdého z déti doslo k vytvo-
feni velmi originalniho dila. Na zakladé skvélého pochopeni doslo k vybornému zpracovani
dané¢ho uméleckého sméru détmi tak, aby odpovidal zadanym kritériim. Myslim také, ze si
déti tuto Cinnost uzily, a to predevsim tu Cast, kde se mohli na papife volné ,,vyradit™ ¢ma-

ranim.
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2.4 Vysledky a zhodnoceni vysledkii
Ve své bakalafské praci jsem se zabyvala vytvarnymi aktivitami pro zaky stfedniho
Skolniho véku, které propojuji téma uméleckych smért 19. a 20. stoleti s détskou tvotivosti.

Prace jsem rozd¢lila na teoretickou a praktickou ¢ast.

V uvodu praktické casti bakalarské prace jsem se vénovala navrhu projekti a jeho
podminkam. V navrhu popisuji zpracovani jednotlivych témat do dil¢ich setkani a ovéfeni

v praxi s détskou skupinou.

Cilem prace bylo navrhnout a ovéfit projekt vytvarnych ¢innosti zamétenych na vy-
brané, moderni, umélecké sméry ve vytvarnych aktivitdch déti. V navrhu jsem se pokusila

o netradi¢ni a originalni ztvarnénim uméleckych smért v détské tvotivosti.

Moji snahou bylo i ovéfeni mezipfedmétového propojeni, napiiklad s matemati-
kou/geometrii ¢i jinymi pfedméty. Tuto ¢ast se mi podafilo splnit a ovéfit pii praci s détmi.
Zjistit, zda je mozno ¢innost realizovat také v jiném predmétu, ¢i miiZze soucasti jiného pred-
métu byt, nebo jim alespoil ¢aste¢né prostupovat. Nejvice moznosti pro mezipfedmétove
uplatnéni jsem nalezla v matematice, a to pfedevs§im v geometrii, ktera si pohrava s riznymi
geometrickymi tvary. Téch jsme s détmi, ve velmi hojné mife, vyuZzivali pii praci, jeZ sou-
visela s tvorbou zaméfenou na kubistické uméni. Umélci kubistického sméru rozlozili ztvar-
nované objekty na mnozstvi geometrickych tvard, které poté na platné opét slozili v jedno,
do az grotesknich uskupeni. Diky potfebé zachyceni ztvarnovaného ze vSech Uhla a stran,
bylo nutné tohoto rozkladu a pomoci nasledné syntézy se kubistickym umélciim podatilo
vytvofit originalni ztvarnéni daného objektu. Pro kubismus jsme se tedy s détmi jednoznacné

shodli, Ze propojit 1ze nejlépe s geometrii.

Kdyz jsme s détmi pfemysleli didle o moznostech mezipfedmétového propojeni, napa-
dlo nas v souvislosti s impresionismem napiiklad matematika, konkrétné — zakladni znézor-
néni zlomka. Déti si uvédomily, ze diky ¢tvereCkovanému papiru mohou vytvofit rozlicné
pixelové obrazky, a to od jednoduchych az po velmi slozité. U této techniky jsme zhodnotili
moznosti vyuZziti praveé pii zndzoriiovani zlomku. Nékteré jednoduché obrazky nésledné déti

vyuzily v hodin€¢ matematiky.
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Mezipiedmétové propojeni surrealistického sméru bylo pomérné naro¢néjsi a hledat
moznosti nebylo viibec snadné. Nakonec se nam spolecné s détmi podafilo nalézt propojeni
surrealismu a literatury. Do které se, a to pfedevSim do poezie, prolind surrealisticky vliv

taktéz. Déti si v ramei literatury vyzkousSely vytvofit kratké surrealistické basné a texty.

Déle se nam podatilo surrealismus propojit v rdmcei environmentalni vychovy s ekolo-

gii a vdechnout tak starym a nepotfebnym vécem novy zivot.

My projekt byl sméfovan k uplatnéni ve volnocasovych aktivitdch pro déti. Své na-
vrhy jsem ovéfila na vzorku Zzaki mladSiho a stfedniho Skolniho véku na zakladni Skole
v Milovicich, konkrétné na vybranych zacich 4. a 5. ro¢niku. Lekce byly situovany vzdy na
dvé vyucovaci hodiny. Pracovni mista se pro jednotlivé skupiny lisily dle moznosti a kapa-

city.

Skupiny, se kterymi jsem projekty realizovala, se od sebe lisily nejen vékem, poctem
a jinymi méné¢ ¢i vice vyznamnymi specifiky, ale také dosavadnimi zkuSenostmi tykajicimi
se uméleckych smért. Celkoveé jsem pracovala se tiemi rozdilnymi skupinami déti. Kazda
ze skupin byla specifickd svym slozenim. Kazda ze skupin si vyzkousela realizaci jin¢ho
projektu a nebylo moZné provést srovnani mezi jednotlivymi skupinami. Jeden z navrhti pro-
jektu se mi nepodafilo vyzkouSet s Zddnou ze skupin, je popsan pouze jako néavrh, jez je
piipraven pro realizaci. Jsem si jista, Ze 1 tento navrh jesté¢ v budoucnu ovétim.

Nékteré z vyslednych praci Zakd, jeZ vzniky diky realizaci projektu, se koncem jara
stanou soucasti charitativni aukce, pofadané nasi Skolou. Vytézek z této prodejni aukce bude

pouzit jako finan¢ni podpora pro jednu z vybranych rodin naSeho mésta, kterou postihla ti-

7iva zivotni situace.
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Zavér

V pribehu oveéfovani jednotlivych navrhii, dochazelo k mnozstvi zajimavych situaci,
které mé pfimély k zamysleni. Byly to momenty, kdy mé déti prekvapily zajimavou mySlen-
kou ¢i dotazem, na kterou jsem v dany okamzik neznala odpoveéd’. Nesnazila jsem se prejit
tuto otazku, ale pfiznala jsem, ze si odpovédi nejsem jista, ¢imz jsem poukézala na fakt, ze
1 my dospéli jsme pouze lidé a ne stroje, jez téméi neomylné ,,chrli* odpovédi na veskeré
otazky, jako na bézicim pase. Vysvétlila jsem détem, ze je dilezité umét si pfiznat, Ze néco
nevim ¢i neznam a nestydét se za tento fakt. Ucila jsem je, Ze je dilezitéjsi chtit napravit tuto
neznalost, a predevsim chtit se dozvédet i néco vic. Vzdyt’ cely Zivot je o hledani odpovéedi

a uceni se stale néCemu novému, neprobadanému, a to v kazdé fazi naseho zivota. Cim hlou-

béji se dostdvame v tomto v badani, tim vétsi hloubku a pestrost ma i nas zivot.

Castokrat jsem déti velmi obdivovala, jak nékteré dokézaly trp&livé pokracovat
v praci 1 kdyz vid¢€ly, ze ¢ast tiidy jiz praci vzdava, snazi se ¢innost rychle odbyt a tim do-
koncit vSe rychleji. Tato trpélivost byla povétSinou vlastni spiSe dévcatiim a jen malé pro-
cento chlapcii disponovalo také touto schopnosti. Piekvapil mé jeden chlapec, celkové velmi
neposedny, ktery byl u vétSiny ¢innosti rychle hotov a nema z4jem vénovat ani o troSku vice
Casu a energie k dotvofeni prace. Tento chlapec pravé u mozaiky a tvofeni mozaikovych
kvéti dokdzal, s az neuvétitelnou trpélivosti, sedet a velmi originalnim, vinkovanym zptiso-
bem stiihat jeden kousek barevného papiru za druhym a lepit jej s preciznosti témét aZ na
milimetry. Pfi ¢innosti si praci neustale pochvaloval a uvad¢l, ze by chtél takové lepeni délat
kazdou hodinu vytvarné vychovy. Chlapec se stal inspiraci dokonce pro nékteré dalsi Zaky,
véetné chlapcii. Moznd prave 1 diky nému vznikly tak dokonale vytvofené mozaikové kvéty,

propracované s maximalni preciznosti.

Trpélivost byla potieba u vétSiny navrzenych projekti a myslim si, ze prave trpéli-
vosti si nekteti zaci uzili opravdu spoustu. Mozna se nékterym o tvofeni dokonce i zdalo.
Doufam, ze téch, co me za €innosti vyzadujici pfemiru jejich trpélivosti proklinaly, byla jen
mald hrstka. Pevné véfim, Ze byla vétsi ¢ast téch, jeZ si naSe spolecné aktivity upfimné uzily,

oslovily je, zaujaly nebo dokonce inspirovaly k dalsi Cinnosti.

Velmi mé potésilo, kdyz jsem zaslechla skupinku déti, jez si povidaly o kubismu,

kdyz cestou na chodb¢ do jiné tfidy mijely zaramované obrazy kubistickych hlav a ihned
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poznaly, Ze se jedna o kubismus Pabla Picassa a variace na jeho obrazy. Jindy zase reakce
déti na ma tricka, na kterych méam vyobrazeno nékolik umélct ¢i postav a vyjevii z umélec-
kych dél, kdy mi déti s rozzafenyma o¢ima oznamovaly: ,, Pani ucitelko, vy mate na tricku
vazne Vincenta van Gogha? “ jindy zase. ,,Jééé, ja bych chtéla taky tricko s Mona Lisou? “
¢inadsené: ,, To je Hvézdna noc od toho divného malire, co si uriznul svoje ucho?*, ,, A pani

eve

ucitelko, on tam mél pak diru, nebo mu ho prisili?“, ,,Ze vy jste fanynka Vincenta van

Gogha. ““ nebo rozzatené ,, Ty jo, pancelko, vy mate fakt bozi penal s Mona Lisou‘ a mnohé
dalsi.

Jsou chvile, pti kterych ¢loveék jasné vidi, Ze to, co détem pireddva ma obrovsky smysl
a ze 1 pres pfemiru technologii, jez déti do zna¢né miry ovliviuji, stale jeste je ta redlna Sance
déti zaujmout né€¢im jinym. N&Cim, u ¢eho neni potieba piejizdét prstem po dotykové obra-
zovce svisle nahoru ¢i dolt. Pofad je mozné jim vstépovat kousicky uméni a historii, jiz
prvky uméni a uméleckych smérti poznamenaly, a zanechaly v ni tak nesmazatelny raz, jez

ovlivituje nase smysly.

Doufam, ze diky projektu a spoleénym hodindm jsem v détech zanechala alespoii
Spetku néc¢eho krasného a tvirc¢iho, co do jisté miry pozitivné ovlivni jejich budouci Zivot,
jejich osobnost ¢i jejich rozhodovani, a tteba takeé to, ze 1 ony jednou zanechaji stopu v his-
torii, tu kreativni stopu podobnou té, jeZ za sebou zanechali prave ti umélci, o kterych jsme
se v souvislosti s uméleckymi sméry jako je postimpresionismus, kubismus a surrealismus,

ucili.

,, Clovék se nejprve nauci kreslit kolecko. Je jen na ném, jak bude dal konat. Miize ho
stale kreslit stejne, jak ho to naucil ucitel. Déla to tak spousta lidi a kreativitu pritom neza-
poji. Bude stastny, ale v tomto oboru nebude vynikat. Presto proSel vyukou kresleni a to
kolecko nakresli trochu lépe nez ten, kdo vyukou neprosel. Ale ten, kdo zapoji kreativitu,
zacne na kolecku, které se naucil, stavét... rozvijet ho a kreslit nové obrazce. Byl mu dan

zdklad nebo prikladna hodina. “ (Martin Votisek, Gymnasion, Hra, 2006, str. 148)
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Wewrsr o

Vhodné vedeni a rozvijeni Zaki je velmi duleZité, ale jeSté diilezitéjsi je vyuziti
pripadného potencionalu a zapojeni kreativity. Podstatné je nad vécmi premyslet, po-
kusit se je délat jinak, lip, netradi¢né, pouze tim je mozné dat vzniknout né¢emu lep-
Simu, originalnimu ¢i dokonce prevratnému. To se netyka pouze vytvarného uméni, ale

jakékoliv sféry v Zivoté ¢lovéka.
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