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ABSTRAKT

Prace zkouma moZznosti, které nabizi vytvarna vychova v podpote socidlnich vztahi zaku s
odliSnym matefskym jazykem. Zjist'uje, jaky potencial maji umeélecké postupy vytvarné
vychovy v podpoie porozuméni mezi zéky a konkrétné v zacleiiovani ukrajinskych zak,
kteti pfichazeji do tidy bez znalosti ¢eského jazyka. Ukazuje moznosti a meze jejich
vizualni komunikace s okolim. Zaci s odlisnym matei'skym jazykem jsou v prostfedi ¢eské
Skoly stale marginalizovanou skupinou. Prace hleda cesty, jak tuto situaci ménit, a to

v souladu se zvolenou vyzkumnou metodologii pfipadové studie s prvky akéniho vyzkumu.

V teoretické Casti prace se autorka zaméfuje na legislativni ramec, ktery poskytuje kontext
pro socialni zaclenovani zaka s odliSnym matefskym jazykem. Klade daraz na kulturni
kompetence, identitu a nové se formujici koncept wellbeingu, zkoumé problematiku

socialniho zaclenovani v prostredi skol a $irsi kontext inkluzivniho vzdélavani.

Praktické cast prace odpovida na konkrétni vyzkumné otazky, tykajici se role vytvarnych
aktivit pfi zaclenovani ukrajinskych zakyn. Autorka charakterizuje divky, se kterymi
provadéla vyzkum, popisuje vybér témat pro vyukové situace, vytvaii pedagogicky denik a
vedla s zaky reflektivni dialogy. Deset vyzkumnych situaci bylo navrzeno k usnadnéni
interaktivniho dialogu a pomoci zadkynim s odliSnym matefskym jazykem se zaclenit do

ttidniho spolecenstvi.

Vysledky odhaluji, Ze vytvarna vychova efektivné podporuje komunikaci, empatii, uceni
jazyka a socialni integraci, pficemz prace je ptinosem k porozumeéni ulohy vytvarné vychovy

v procesu socialni integrace zaki s odliSnym matefskym jazykem.

KLiCOVA SLOVA
zék s odliSnym mateiskym jazykem, inkluze, vizuéalni vyjadieni, interkulturni komunikace,

socialni soudrznost, wellbeing, kulturni identita, kulturni kompetence



ABSTRACT

The thesis explores the opportunities offered by art education in supporting the social
relations amongst pupils with a different mother tongue. It investigates the potential of
artistic practices of art education in promoting understanding among pupils; specifically in
the integration of Ukrainian pupils who have come to class without prior knowledge of the
Czech language. It shows the possibilities and limits of their visual communication with the
environment. Pupils with a different mother tongue have still been a marginalized group in
the Czech school environment. The thesis is looking for ways to improve this situation, in
accordance with the chosen research methodology of a case study with elements of action

research.

In the theoretical part of the thesis, the author focuses on the legislative framework, which
provides a context for the social inclusion of pupils with a different mother tongue. It
emphasizes cultural competence, identity, and the newly emerging concept of well-being;
examines the issue of social inclusion in the school environment and the broader context of

inclusive education.

The practical part of the thesis answers specific research questions regarding the role of
creative activities in the integration of Ukrainian female pupils. The author characterizes the
female pupils with whom she conducted the research, describes the selection of topics for
teaching situations, creates a pedagogical diary and depicts how she conducted reflective
dialogues with the pupils. Ten research situations were designed to facilitate interactive
dialogue and to help the female pupils with a different mother tongue to integrate into the

classroom community.

The research results reveal that art education effectively supports communication, empathy,
language learning and social integration, whilst the thesis contributes to the understanding
of the role of art education in the process of social integration of pupils with a different

mother tongue.
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Uvod

V ramci své diplomové prace se vénuji tématice déti s odlisSnym matefskym jazykem a jejich
zaclenovani do tfidniho kolektivu prostfednictvim vytvarné vychovy a jejich vizualniho
vyjadfeni. Toto téma je mi velmi blizké, nebot’ jako k vétSin€ Ceskych ucitelt, 1 do mé ttidy
v zafi roku 2022 nastoupilo 5 ukrajinskych zakyn, jejichz rodiny utikaly pfed valkou na
Ukrajin€. Vzhledem k tomuto faktu je nyni na témét kazdé zékladni Skole nezanedbatelné
mnozstvi zakl — cizincl, jejichZ ucitelé ze dne na den stali pfed vyzvou, coZ je efektivni
zaGlenéni téchto déti do §kolnich tfid v Ceské republice. V soudasné dobé, kdy se vétsina
Skol snazi o vytvofeni inkluzivniho prostiedi, které poskytne zaktim stejné pfilezitosti a

soucasn¢ jejich podporu, se inkluzivni pfistup kol stava cilem.

Vzhledem k tomu, Ze se v soucasnosti jedna o velmi aktudlni téma a lze oc¢ekavat, ze zakt
s odliSnym matefskym jazykem v soucasnych Skolach bude spiSe piibyvat, inkluzivni
vzdélani se ukazuje jako klicovy aspekt, aby byla vSem zakiim poskytnuta rovnd a
spravedliva Sance na uspéch. Rada bych prostiednictvim této prace ukazala dalsim uciteltim
skute¢nost, jak jsou vizualni vyjadieni a oblast vytvarné vychovy u¢inné pii zaclenovani
téchto déti a jak ndm vSem miiZou v tomto poc¢inu pomoci. Svou diplomovou praci bych
chtéla prispét ptipadnym budoucim ucitelim déti s odliSnym matetfskym jazykem — svymi

zkuSenostmi s témito détmi.

Praci jsem rozdélila na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast vysvétluje zasadni

pojmy, které se tykaji daného tématu — napt. migrace, integrace, inkluze, komunikace.

Prakticka ¢ast obsahuje soubor vytvarnych dél, ktera jsem realizovala s zaky 3. t¥idy ZS,
kam jsem chtéla zacClenit nase nové ptichozi ukrajinské Zakyné. Né&které tkoly realizovaly
ukrajinské divky samy za i¢elem piedstavit samy sebe a kulturu, dalsi témata byla spole¢na
a slouzila k porovnavani obou kultur, zajmt apod. Nasleduje stru¢né charakteristika divek z
Ukrajiny a prizkum. K prizkumu jsem zvolila individualni rozhovory s divkami z Ukrajiny
a fokus group se zbytkem ttidy. Rozhovory s ostatnimi zaky jsem vedla ve dvou skupinach
odd¢lené, jednak pro efektivnéjsi komunikaci a také proto, aby méli Zaci vice prostoru pro
vyjadieni. Po celou dobu prizkumu jsem si vedla pedagogicky denik. S zaky jsme veSkeré

ukoly dikladné reflektovali.



1. Teoreticka Cast

V teoretické Casti textu se budu zabyvat vymezenim pojmi, jako jsou migrace, Zaci
s odliSnym matetfskym jazykem, sou€asnd legislativa, rozdil mezi pojmy integrace a inkluze,

wellbeing, kulturni identita, kulturni kompetence, vytvarna vychova na skolach a dalsi.

1.1 Migrace aneb odkud se ti Zaci berou?

Migrace se stala v dnesni dobé& celosvétovym fenoménem, pricemz Ceska republika se
vyprofilovala jako cilova destinace pro mnoho pfistéhovalct z rtiznych casti svéta. Tento
proces Casto zahrnuje jednotlivee s odliSnou kulturou, jazykem a zvyklostmi, ktefi opoustéji
svou domovskou zemi ve snaze nalézt lepsi Zivotni nebo ekonomické podminky, nové

pracovni piilezitosti a Castym diivodem je i utek pred valeCnymi konflikty.

S timto migraénim pohybem souvisi 1 pfichod déti migrantd, které se nasledné stavaji
soucasti ¢eského Skolniho systému. Pro Skoly a pedagogy tato skutecnost pfinasi vyzvu —

jak efektivné integrovat tyto zaky do stavajicich tfidnich kolektivii a $kolni komunity

Podle Radostného (2011) 1ze migraci rozdélit do dvou hlavnich kategorii — dobrovolnou a
nucenou. Ceska republika, po desitkach let totalitni izolace, se stava cilovou zemi pro
dobrovolné ptist€hovalectvi. Nucend migrace, na druhou stranu, zahrnuje situace spojené

s zivelnymi katastrofami, nabozenskymi a valeénymi konflikty.

Siskové (2001) zduraziuje, Ze riziko nedorozuméni mezi majoritni spole¢nosti a mensinou
je nevyhnutelnym dusledkem rozdilnych kultur. Toto nedorozuméni miize vazné narusit

souziti vSech zucastnénych stran.

Podle Kostelecké (2019) ma kvalitni vzdélavani klicovy vliv na budouci tspéch jednotlivce.
Vyspélé zemé, véetné Ceské republiky, se snaZi zajistovat p¥istup ke kulturnimu kapitalu a
spolecenskym statkiim skrze kvalitni vzdélavani.

V této kapitole jsme se zaméfili na disledky migrace a na integraci zaki s odliSnym
matefskym jazykem do ¢eského Skolstvi. V nasledujicich ¢astech prace budu analyzovat roli

Skol v procesu integrace, specifické vyzvy, kterym Skoly celi, a budu se zabyvat

problematikou postupit vyuzitelnych v zaclenovani migranti. Také se budu vénovat
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aktualnim trendiim v oblasti migrace v Ceské republice a hlubSimu porozumeéni socialnim,

kulturnim a vzdélavacim aspektiim tohoto fenoménu.

1.2 Souvisejici legislativa

,Vzdélani je zaloZeno na zdsaddach rovného pristupu kazdého statniho obcana Ceské
republiky nebo jiného clenského statu Evropské unie ke vzdelavani bez jakékoli diskriminace
z ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozZenstvi, narodnosti, etnického nebo

<

socialniho puvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana.’

(Skolsky zdkon, §2 odst.1a)

Soucasna legislativa déli cizince do 3 zakladnich skupin:

1. Obéané EU — Obcané¢ Evropské unie a jejich rodinni pfislusnici maji pfistup ke
vzdélavani a Skolskym sluzbam podle Skolského zakona za stejnych podminek, jako obcané
CR. Pro déti t&chto ob¢ani jsou v kazdém kraji ziizeny tiidy pro jazykovou piipravu.

(Skolsky zékon, §20)

2. Azylanti a Zadatelé o azyl — tito Zaci jsou povazovani za zaky se specialnimi

vzdélavacimi potfebami — se specidlnim znevyhodnénim (Skolsky zékon, §16, odstavec 4).

Podle tohoto paragrafu maji tyto déti pravo na Gpravu vzdélavacich podminek a soucasné na

pomoc skoly a skolského poradenského pracoviste.

3. Obcané tiretich zemi — zde plati, Ze povinna Skolni dochézka se vztahuje na vSechny déti-
cizince, které pobyvaji na izemi CR déle nez 90 dni. Zakladni $koly nemaji narok posuzovat

opravnénost pobytu téchto déti. (Radostny, 2011)

Zajimavym aspektem je terminologicky rozdil mezi Skolskym zakonem (§20, ktery pouziva
termin — ,,Zaci cizinci") a spolecnosti META, kterd preferuje termin — ,,vicejazy¢né déti" pro
1épe vystihujici popis déti ptichazejicich z odlisného jazykového prostiedi (Inkluzivni skola,
2017). Tato terminologicka odlisnost reflektuje potfebu poskytnout odpovidajici podporu

détem s odlisSnym matetskym jazykem.
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1.2.1 Skolska legislativa, ktera se zabyva tématikou zaki cizinci

o Skolsky zakon - 561/2004 §20

e Listina zdkladnich prav a svobod

e Umluva o ochrang lidskych prav a svobod

e Umluva o pravech ditéte

e Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdelavani a nékterych ndlezitostech plnéni
povinné skolni dochazky

e Pokyn ¢. 21 153/2000-35 ministra Skolstvi, mladeze a télovychovy k zajiSténi kurzi
¢eského jazyka pro azylanty

e Vyhlaska ¢. 12/2005 Sb. Vyhlaska o podminkidch uznani rovnocennosti a
nostrifikace vysvédceni vydanych zahrani¢nimi Skolami

e Vyhléaska ¢. 72/2005 Sb. Vyhlaska o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich

e Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentll se specialnimi

vzdelavacimi potiebami a déti, zaki a studentli mimotadné nadanych
(Radostny, 2011)
1.2.2 Lex Ukrajina
Legislativni novela, G¢inné od 21. 3. 2022 v reakci na konflikt na Ukrajin€, ma za cil jasné

definovat podminky pobytu pro osoby, na néz se tato Gprava vztahuje. Lex Ukrajina se tyka

jednotlivci:

- kterym byla poskytnuta docasnd ochrana v souvislosti s valkou na Ukrajin¢
- kterym bylo udéleno vizum k pobytu nad 90 dni za Gcelem strpéni pobytu na uzemi
CR.
Lex Ukrajina se nevztahuje na ostatni osoby s cizi statni pfislusnosti, tedy ani pokud maji

Ukrajinské obcanstvi.

Novela zdkona je platna do 31. 8. 2024.
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Tato pravni Gprava vymezuje, ze noveé prichozi déti z Ukrajiny maji pravo na vzdélani za

obdobnych podminek, jako ceské déti. Dale upozoriiuje na skutecnost, Ze segregace téchto

déti neni zadouci a nabada k postupné integraci do Ceského vzdélavaciho systému.

Dalsi klicové otazky feSené timto pravnim opatfenim zahrnuji financovani, zpiisob zapisu a

prijeti do vzdé€lavani, povinnost zahdjeni Skolni dochdzky do 90 dnli, moZnost

psychosocialni podpory, zajiSténi dvojjazyEného asistenta pedagoga a postup zarazeni zaka

do tfid s diirazem na heterogenitu. Zakon také umoziuje navyseni kapacity tfid bez nutnosti

plnit hygienické pozadavky.

Soucasti této pravni upravy je 1 doporuceni pro zatazeni zaka do tiid podle véku mezi

vrstevniky. (Inkluzivni Skola, 2023)

1.2.3

Organizace pomahajici cizincim k zacleniovani

Meta, o.p.s. — spolecnost nabizejici podporu zaktim cizinciim formou podpory pii
zaclenéni a pomoc pii orientaci v Ceském Skolstvi. Tato spolecnost zaroven
podporuje i ulitele a vydava mnoho zajimavych pfiru¢ek a materialti do vyuky.
Nabizi nejriznéjsi seminafe. S touto organizaci mam velmi dobré osobni zkusSenosti.
Centrum pro integraci cizinci, o.s. (CIC) — obcanské sdruzeni nabizejici
poradenskeé sluzby cizinclim, organizuje nizkoprahové kurzy ¢estiny a nabizi kurzy
lektorskych dovednosti pro vyuku ¢estiny pro cizince pedagogtim.

Clovék v tisni, 0.p.s. — vzdélavaci program Varianty — nabidka dlouhodobych i
jednorazovych kurzi pro ucitele a poskytovani metodickych materiala.

Narodni pedagogicky institut Ceské republiky (NPI) — daldi vzd&lavani
pedagogickych pracovniki s tématikou zaclefiovani zakl cizincl, metodické a

informacni materialy

1.3 Statistika poctu ukrajinskych Zaki v ¢eskych Skolach v roce 2022/23

V souladu s publikaci Zaleské (2020) je patrny vzestup poctu cizincl ve vSech zemich

Evropské unie, coz nasledné reflektuje 1 nartist poctu zak, kteii navstévuji skoly v téchto
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zemich. Tato skute¢nost je dale podtrzena povinnosti $kolni dochdzky pro vSechny déti ve

véku 6-15 let pobyvajici v Ceské republice déle neZ tii mésice.

Vzhledem k tomu, Ze dana prace vznikla v reakci na masivni pfiliv déti do stati Evropské
unie, zejména do Ceské republiky, kvili vale¢né situaci na Ukrajing, nabizi se pohled na
statisticka data, ktera prehledné dokumentuji vliv ukrajinské valky na zvyseni poctu cizinct

v ¢eskych skolach.

Prezentovana data jsou pouzita z publikace ,,Mimoiadné Setfeni k poctim ukrajinskych
uprchlikii v regiondlnim Skolstvi: duben 2023.
Tato publikace si klade za cil mimo jiné zjistit aktuadlni pocCty déti a zakt — uprchlik

z Ukrajiny.
Koho vlastné chapeme jako déti a zaky uprchliky z Ukrajiny?

1. Jde o cizince, jimZ byla poskytnuta docasna ochrana v souvislosti s valkou na Ukrajing.
2. Jedna se o cizince, jimZ bylo udéleno vizum k pobytu nad 90 dni za G¢elem strpéni pobytu
na uzemi CR.

Z uvedenych statistik MSMT tedy vyplyva, Ze z celkového poétu 1 850 751 déti v Ceskych
Skolach (tato data se vztahuji k 30. 9. 2022) bylo v bieznu vykazano 51 281 déti a zaka
uprchlikt z Ukrajiny, coz pfedstavuje podil 2,8 % - k celkovému poctu zaki, coz je jiz
nezanedbatelny vysledek. Dale je zajimavy tudaj, Ze Zaci — uprchlici z Ukrajiny tvoii
v zékladnich 8kolach v Ceské republice podil 3,9 % zaki ze viech zaka ZS. Téchto 3,9 % je
tvoteno poctem 39 478 zakt k 30. 9. 2022 a je zajimavé si povSimnout, ze k datu 31. 3. 2022
se jiz jejich poget zvedl pouze na 39 680 Zaki na ZS. (MSMT, 2023)

2. Zaclenovani zaki cizinci do ¢eskych Skol aneb jak na to?

Jednim ze zédkladnich lidskych prav je pravo na vzdélani. V historii zaznamenavame dva

klicové dokumenty, které se touto problematikou zabyvaji:

1) Univerzalni deklarace lidskych prav z roku 1948, ktera vznikla v reakci na 2. sv. valku —

pojednava pouze obecné o lidskych pravech a vzdélavani se dotyka pouze okrajove.
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2) Deklarace prav ditéte (1959) — vzdélavani se zde vénuje detailnéji. Podle této deklarace
ma vzdelani poskytnout vSem détem povédomi o jejich kultufe, rovné podminky ke

vzdélavani, rovné piilezitosti a pomoc stat se prospéSnym obcanem spolecnosti.

V soucCasnosti se ve svété uplatiuji zejména dva typy integra¢nich modelti, mezi které

fadime:

a) Asimila¢ni model — timto modelem chapeme naprosté pfizptisobeni se minoritnich skupin

skupin€ majoritni.

b) Model multikulturismu — tento si klade za cil souziti jednotlivych skupin, pticemz kazda
z téchto zucastnénych si udrzi svou kulturu. Myslenkou je, Ze jsou si vSichni rovni. (Zaleska,

2020)

V situaci, kdy do tfidy ptichdzi Zak cizinec, se ucitelé musi zamyslet nad tim, jak jej podpofit

pii zaClenéni do tfidniho kolektivu. Narazime zde na pojmy, jejichz vyznam je tieba vyjasnit.

2.1 Adaptace

Prvnim pojmem, se kterym se setkdme a o kterém budeme mluvit, je proces adaptace.
Zaleska (2020) ve své publikaci upozoriiuje na §irsi pojeti tohoto terminu, ktery zahrnuje
mnoho dalSich faktorti. Patfi sem zejména faktor socidlni, politicky, kulturni, afektivni a
kognitivni. VSechny tyto faktory je pti adaptaci déti potfeba brat v tivahu a nelze na
jednotlivé aspekty pohliZet izolované. B&hem procesu adaptace funguje tzv. triangulacni
proces, ktery je tvofen Skolou, rodici a ditétem. Aby adaptace fungovala fadné, musi byt tyto

slozky procesu v rovnovaze.

P11 diskusi o zacleniovani a adaptaci zaki cizincl do Skolniho prostfedi se ¢asto setkavame s
terminy, jako jsou integrace, inkluze a segregace. Nyni se podivejme na tyto pojmy s veétsi

dukladnosti.
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2.2 Integrace a inkluze, jaky je zde rozdil?

Chci zdiraznit, Ze se budu vénovat témto pojmovym konceptim zejména v kontextu
zaclenovani zaku cizincil.

Podle Adamuse (2015) se terminy integrace a inkluze zacaly pouZzivat od Salamanské
konference v roce 1994. Definuje integraci v kontextu Skolstvi tak, ze se zak zucastiuje
vyuky spolecné s ostatnimi zéky, coz je oznacovano jako "prostorové chapani". Nicméng,
toto chapani integrace pfindsi zakladni problém, nebot’ pouze umoziuje zZakovi byt pfitomny

ve tfidnim kolektivu, aniz by zarucilo jeho skute¢né zaclenéni.

Adamus (2015, s. 17) tika: ,,Inkluzi Ize chapat jako prizpusobeni se vSech aktérii vychovne
— vzdélavaciho procesu riuznorodym potrebam vsech zdku a vytvoreni diferenciovanych
podminek pro aktivni zacleneni vsech Zakii do vSech cinnosti souvisejicich se Skolni

dochazkou.

Zichler (2019, s. 56) poskytuje ndsledujici definici inkluze: ,,Inkluzivni vzdélavani je
z pohledu didaktického vrchol individualizace ve vzdeélavani, z pohledu Skolni kultury je to
vize plné komunitni Skoly a z pohledu skolni politiky nastavené takové prostredi, které
respektuje jakékoliv zvldstnosti a podporuje rovnost vSech, a to ve veskerych moznych

situacich. “

Z uvedeného lze usuzovat, Ze integrace a inkluze jsou si velmi podobné v tom, ze oba tyto
ptistupy cili na zajisténi rovnych pftilezitosti pro vSechny zucastnéné aktéry. Integrace se
snazi adaptovat aktéry na stavajici systém, zatimco inkluze usiluje o pfizpisobeni a zménu
samotného systému tak, aby byl pfistupny pro vSechny. Zde spatiuji hlavni rozdil mezi

témito zdanlivé podobnymi pojmy.

2.3 Segregace

Za opacny pfistup lze oznacit pfistup, zndmy jako segregace. Zaleska (2020) v knize
zdlraznuje segregaci jako vyzvu, se kterou se potykaji oba integracni ptistupy. Segregace
predstavuje postup, pii némz je minoritni skupina vyloucena z hlavniho toku Zivota majoritni

populace. Casto je tento piistup oznadovan jako samostatny model integrace, kde dominuje
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potlatovani a diskriminace minoritnich obyvatel. V oblasti vzdélavani bychom mohli

pozorovat tento pfistup v pokusech vytvaret specialni Skoly nebo tfidy pro zaky cizince.

Moznosti je vytvoftit segregované skupiny napf. na vybrané predméty, jako je Cesky jazyk.
Pokud se rizni piistupy integrace kombinuji, 1ze uvedeny ptistup oznacit za velmi efektivni

a prinosny.

2.4 Interkulturni a transkulturni komunikace

V kontextu Gspésné integrace zaku cizinct je kliCové vénovat pozornost dal§im pojmovym
oblastem, jako jsou napfiklad interkulturni a transkulturni komunikace ve vzdélavani. V
dnesni dobé nabyvaji tyto terminy na vyznamu vzhledem k nardstajici kulturni rozmanitosti
ve spolecnosti, kdy je zdsadni efektivni komunikace pro uspésné zaclenéni vSech zakt do

vzdélavaciho prostiedi.

Béhem adaptace ditéte na nové kulturni prostfedi se otevira prostor pro interkulturni
komunikaci, kterd piinasi vyzvy pro uéitele i nové piichozi zaky a jejich rodice. Casto se
stava, Ze ucitelé vahaji, jak spravné komunikovat s cizinci a jejich rodinami, aby ptedesli
moznym nedorozuménim a negativnim emocim. Interkulturni komunikace je klicova z toho
divodu, ze ucastnici musi pii rozhovoru zohlednit rizné komunikacni styly a chovani, coz
muze vést k interpretacim, které se mohou lisit od zamyslenych. Vysledkem takovych situaci

je Casto pocit nejistoty ze strany vSech zucastnénych. (Janebova, 2010)

., Interkulturni komunikace je termin oznacujici procesy interakce a sdélovani probihajici
v nejriiznejsich typech situaci, pri nichz jsou komunikujicimi partnery prislusnici jazykove
a/nebo kulturné odlisnych etnik, narodu, rasovych ¢i nabozenskych spolecenstvi. Tato
komunikace je determinovana specificnostmi jazyku, kultur, mentalit a hodnotovych systémii

komunikujicich partnerii. “ (Priicha, 2010, s. 17)

Ve své publikaci uvadi Morgernsternova (2007), ze aby byl v dnesni dob¢ ¢lovek tspésny,
musi disponovat ur¢itymi interkulturnimi kompetencemi a byt interkulturné senzitivni. Mezi

tyto kompetence patii kognitivni, afektivni a behavioralni kompetence.

a) Kognitivni kompetence — zde je potfeba mit redlny pohled na sebe sama a zaroven si

uvédomovat své , kulturni ja*, které tvoti nasi kulturné — socialni identitu. Je potieba si zacit
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uvédomovat vlastni predsudky a stereotypy, kterym v zivoté podléhame a snazit se myslet,

pokud mozno ,,tolerantné*. Dale sem fadime nase nové poznatky o cizi kultufe.

b) Afektivni kompetence — sem fadime nase prozitky v urcitych situacich, kdy je zapotiebi,
abychom vyuzivali co nejvice empatii a kulturni senzitivitu, uméni se adaptovat v cizi
kultufe. Adaptabilita je kliCova zejména v pfijmuti novych kulturnich vzorcti chovani a

jejich zpracovani. Musime se naucit se pfizpiisobit danym podminkam.

c) Behavioradlni kompetence — jsou navenek nejlépe pozorovatelné. Patii sem zejména
komunikace, feSeni konfliktl, prace v tymu apod. V komunikaci se tyto kompetence
projevuji autenticitou, uménim naslouchat, uvédomeénim si a respektovani pravidel v cizi
kultufe, spravnou interpretaci neverbalnich signald, schopnosti vnimat odliSny humor.

Soucasné sem spada i schopnost fesit a spravné vyhodnocovat konfliktni situace a problémy.
(Morgernsternova, 2007)

., Transkulturni pristup neodmita existenci a rozdilnost skupin, nicméné se zaméruje na
jedince reflektujiciho své ukotveni, hodnoty ¢i Zivotni postoje. Ildentifikace s konkrétni
skupinou pak predstavuje pro tohoto jedince jednu z mnoha identit, jez vytvari jeho

osobnost. “
(K. H. Bittl a Moore (2007) in Valisova (2011, s. 326)

Muzeme tedy fici, Ze interkulturni a transkulturni komunikace tvoii velmi dilezité slozky
komunikace, které se tykaji komunikace mezi lidmi riznych kultur a pomahaji porozumét
riznym kulturnim pozadim, kterd mohou vyvstat v interakcich mezi lidmi. Zasadni rozdil
mezi interkulturni a transkulturni komunikaci spoc¢iva v tom, Ze interkulturni komunikace se
zaméfuje na komunikaci mezi lidmi rGznych kultur a zahrnuje porozuméni rozdiliim
v jednotlivych kulturdch. Transkulturni komunikace se neomezuje pouze na jednu kulturu,
ale prekracuje hranice mezi jednotlivymi kulturami. Védomi interkulturni a transkulturni
komunikace mtze vyznamné piispét i k vytvoreni inkluzivniho respektujiciho prostiedi ve

skole.

Novotna (2003) chape transkulturni pfistup jako kooperatvini, v némz jsou identity

budovany ve spolupraci a ¢innosti jsou rozvijeny v souc¢innosti.
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2.5 Multikulturni vychova v ¢eskych Skolach
Pokud hovofime o pojmech, jako jsou multikulturni a transkulturni komunikace, nelze
opomenout termin multikulturni vychovy, ktery hluboce rezonuje ve vSech ¢eskych skolach,

nebot’ se v soucasné dob¢ stal priifezovym tématem.

vvvvv

program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — tzv. Bila kniha (2001). Zde jsou stanoveny
cile, vjejichz rdmci je velkd pozornost vénovana multikulturni vychoveé. V ramci
multikulturniho vzdélavani je zdsadni, Ze multikulturni vychova ve vyuce netvoii
samostatny piedmét, ale jedna se o tzv. prufezové téma, coz v podstaté¢ znamena, ze jde o
povinnou soucast vzdélavani, které ma byt zarazeno v pribéhu 1. 1 2. stupné zakladni skoly.
Prifezova témata by méla byt propojena se vzdélavacim obsahem konkrétnich vyucovacich
predméth. Piinosy multikulturni vychovy by se mély projevit zejména v oblasti védomosti a

dovednosti a v oblasti postoji a hodnot. (Pricha, 2011)

Vymezit to, co je vlastné multikulturni vychova, neni jednoduché. Velice p¢knou definici

najdeme v publikaci Jana Prichy:

., Multikulturni (interkulturni) vychova je edukacni cinnost zamirena na to, aby ucila lidi
z riiznych etnik, narodii, rasovych a nabozenskych skupin Zit spolu, vzajemné se respektovat
a spolupracovat. Provadi se na zdkladé riznych programii ve skolach a mimoSkolnich
zarizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych opatrenich. Jsou s ni
spojovany velké nadéje i znacné financni prostiedky, ale jeji skutecny efekt neni spolehlivé

prokazan“. (Priicha. 2011, s. 15)

Cilem soucasné multikulturni vychovy je tedy dosaZeni sebereflexe a reflexe v urcitych
konkrétnich multikulturnich situacich, kdy multikulturni vychova chape prislusnost jedince

k urcité skupiné, ale neubird mu pravo na vytvareni mnohonasobné identity. (ValiSova 2011)

Spole¢nost Meta pojednava zjednoduSené ve svém clanku o Multikulturni vychové o tom,
ze kulturné standardni pfistup se zamétuje primarné na skupinovou piislusnost. Oproti tomu
transkulturni pfistup se zaméfuje zejména na jedince. Pfi pedagogické praci se pak
doporucuje vychéazet zejména z transkulturniho ptistupu, ktery je v tomto piipadé vhodné;jsi,

nebot’ je citlivéjsi na individudlni potieby kazdého ditéte 1 ucitele. (Inkluzivni skola, 2021)
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2.6 Etnické skupiny
Je zde jesté jeden problém, na ktery je tfeba upozornit a vést ho v patrnosti. Jedna se o vliv

socialnich rozdilti na chovani mezi jednotlivci.

Fontana (2014) ve své publikaci uvadi fakt, Ze v multikulturni spolecnosti mizeme
zaznamenat rozdily v chovani jednotlivct, které jsou zpiisobeny jejich ptislusnosti k urcité
konkrétni etnické skuping. Tato skute¢nost je ovlivnéna zejména tim, ze tito jedinci maji jiné
nabozenské presvédceni, odlisné zvyky a tradice, pochazejici z jejich domovské kultury,
vyznavaji tudiz jina mravni méfitka, jsou zvykli se napt. jinak oblékat, mluvit a vyznavaji
jiny zivotni styl, nez je zvykem u nés. VSechny tyto skutecnosti mohou v kone¢ném
disledku vést k vzijemnému nedorozuméni, predsudkim ¢i otevienému nepiatelstvi.
Existuje zde nebezpeci, Ze i pedagogicti pracovnici mohou v disledku prostého
neporozumeéni etnickému zazemi jim svétenych déti interpretovat jejich chovani nespravné.
Kulturni rozdily mohou détem zptsobovat i urcité potize v uceni. Ucitel by si proto mél byt
védom téchto rizik a nalezité¢ a s rozvahou k nim pfistupovat a ptemyslet o nich. Také by
mél prispivat k tomu, aby déti vedl k toleranci jednoho k druhému a individualnim

odliSnostem.

Fontana (2014) navrhuje, Ze u¢innym prostiedkem je, aby ucitel vzdy posuzoval kazdého
jedince stejnym métitkem, bez ohledu na jeho pivod, citlivé vnimal specifické problémy
déti z etnickych mensin a slouzil jako privodce, ktery pomaha détem rozvijet empatii k
témto mensinam. Je diilezité ucit déti, Ze clenové etnickych mensin se mohou citit vylouceni
nebo dokonce odmitnuti, a jako pedagogové nesmime tolerovat tyto pocity, ale musime se

naucit u¢inn¢ s timto faktem pracovat.

2.7 Transkulturalita
Pokud tedy zkoumame pftistupy, které mohou byt vyuzity v piipad¢ souZziti a propojovani
kultur, nachazime v odborné literatufe pojmy, jako jsou multikulturni, interkulturni a
transkulturni pfistup.

a) Multikulturni pfistup byva povazovan za neuspesny, protoze jeho vychodiskem je

vznik paralelnich spole€nosti Zijici soub&ézné vedle sebe, avSak izolované.
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b) Interkulturni pfistup je definovan vztahy mezi jednotlivymi skupinami, nezbytny je
zde zejména dialog a vztahy mezi jednotlivymi skupinami. Dilezitym hlediskem je
umét definovat sebe sama a druhé. Klicovym piistupem je propojovani jednotlivych
kulturnich koncepti. Dochazi zde k navazovani dialogii a interakci a pfedjimani
potencionalniho nesouladu ¢i rozporu.

¢) Transkulturni pfistup je oznaovan za dynamicky, nebot’ jeho kli¢em je prostupovani
kultur, hledani universalnich procest pti rozvoji kultury, Je zde potieba spolecného
pristupu vSech zucastnénych. Nejprve musi spolecné¢ odkryt kulturni vzorce
jednotlivych kultur, ndsledné interpretovat véci rozdilné i podobné. M¢lo by pfi

tomto procesu dojit k nabouravani kulturnich stereotypii. (Novotna, 2023)

2.8 Kulturni identita a identita ¢lovéka
O kulturni identité¢ pojednava mnoho autord, pojd'me se podivat na myslenky nékterych

z nich.

~Kulturni identita je vysledkem celozivotniho procesu vzdéldvani a formovani, ktery probiha
napric riznymi obory a vSemi fazemi Zivota. Je to neustdle se vyvijejici proces, ktery je
mnohostranny a podléha proménam. Budovani kulturni identity je zavazkem kazdého
jedince, ktery se dotyka vsech aspektii jeho Zivota a je ovlivnén riiznymi faktory v priibéhu

casu. (European Commision, 2016, s. 28)

Kulturni identita je Casto povazovana za zakladni lidskou potiebu, kterd dodava pocit
bezpeci a seberealizace. Definuje se jako individudlni identita, ktera rezonuje s projevy
chovéni a jedndni jednotlivce, a mlze zahrnovat také ztotoZznéni se s jinymi osobami,

skupinami nebo myslenkami.

Kulturni identitu chapeme jako identifikaci jedince s rlGznymi zajmovymi a jinymi
skupinami. Mlzeme vlastné fici, ze kulturni identita tvoii jen ¢ast identity jedince. Kulturni
identita kazdého jedince tedy vznika v interakci s jinymi jedinci. Tim, ze se ¢lovek styka s
lidmi ve svém okoli se vytvaii jeho kulturni identita. Vytvaii se timto kontaktem urcité
konkrétni Zivotni podminky, do kterych se dany jedinec citi patfit. Pokud se tyto Zivotni

podminky odlisuji, pak se 1i$i 1 jejich kultura. Vzhledem k tomu, Ze kazdy jedinec je soucasti
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mnoha skupin, kterymi je ovliviiovan, utvafi to jeho kulturu. Zékladni pedagogické pojeti
pro praci s vrstvami identit by se mélo vyhybat skupinovému pojeti a naopak by mélo

uptfednostiiovat osobni zkuSenosti jedince. (CzechKid, 2011)

Morgensternova (2007) oznacuje kulturni identitu jako védomi piislusnosti k urcité skuping,
kdy si je dit¢ védomé, ze k této skupiné patii, a proto také pfijima ocekavani, jez ma jeho
okoli. Je nutné zde jeSt€ poznamenat, Ze kulturni identita vychéazi z identity skupinové.
Skupinovou identitou rozumime skupinu, kterd ma spole¢né urcité socidlni a kulturni

charakteristiky.

Janebova (2010) popisuje kulturni identitu jako soubor specifik ovliviiujici chovani jedince.
Mezi tato specifika patii odlisné hodnoty, normy, tradice nebo nabozenstvi. Dité se v raném
obdobi vyvoje uci tomu, co vidi a slysi ve svém okoli, postupné se nauci prebirat i vzorce
chovani, jimzZ je vystaveno. Timto si vytvaii tzv. kulturni identitu. Kulturni identita vSak

vystupuje ze skupinové identity, kterou rozumime urcité spojeni se skupinou.

Muzeme tedy fici, ze kulturni identitu si kazdy tvofi od utlého détstvi, ale tento fakt je
rozpoznatelny zejména v dobé, kdy pfichazime do kontaktu s pfislusniky jinych kultur a

dochazi k tzv. interkulturnim rozdilum.

Skarupska (2017) ve svém ¢lanku o kulturni identit€¢ pojmenovava dalsi dualezité aspekty,
které se k tomuto pojmu vazi. Uvadi zde fakt, ze slovo kultura dfive zastfeSovalo zejména
urcita pravidla a normy chovéni, dle kterych se dany jedinec ve spolecnosti choval. Kazda
skupina méla svou kulturu, kterd byla pomérné neménna. Tento fakt se vSak vzhledem
k dob¢, ve které zijeme, tzv. dobé internetu, modernich technologii a rychlych zprav,
zasadné méni a dochazi i k proméndm kultur. Skarupska zde jako kli¢ové pojmy vyzdvihuje
proces enkulturace a predevSim akulturace, ktery oznacuje za velmi dilezitou slozku

kulturni identity.

Pojd'me se tedy na tyto dva pojmy podivat podrobnéji:

2.8.1 Enkulturace

Morgersternova (2007) k tématu enkulturace uvadi, Ze kazdé dit¢ se narodi do kultury svych

rodi¢u a tim si 1 osvojuje urcité kulturni charakteristiky, jako jsou normy, vzorce chovani a

hodnoty, které jsou v dané kultufe rozsifeny. Zde tedy hovoiime o procesu enkulturace.
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Zjednodusen¢ muzeme fici, ze dité se velmi zahy nauci to, co se od n¢j v dané kultute

ocekava, ze by melo umét.

Némec (2021) ve své publikaci spravné poukazuje na to, ze kultura neni ditéti vrozena.

Enkulturaci jsou tedy oznaCovany procesy piijimani kultury.

2.8.2 Akulturace
Akulturace je Casty socialni proces, ktery si lidé velmi malo uvédomuji. Jde o pfejimani

prvki jedné kultury ptislusniky jiné kultury prostfednictvim komunikace. (Priicha, 2010)

Janebova (2010) popisuje akulturaci jako proces, na kterém se musi podilet vSichni
zucastnéni. Upozoriiuje zde, Ze se nejednd o vymazani piedchozi kultury a jeji nahrazeni

kulturou novou.

Prticha (2011) akulturaci oznacuje osvojovani norem, hodnot a zvyklosti hostitelské zem¢,
prficemz neni zpocatku vyjimkou, kdyz na =zaCatku pobytu vcizi zemi dochdzi

k akultura¢nimu stresu.

2.9 Interkulturni kompetence
V souvislosti s problematikou kulturni identity vznikl dal§i termin, nazyvany jako
interkulturni kompetence. Tento termin vznikl v souvislosti s potfebou rozsifujici se

interkulturni komunikace. Velice vystizn¢ ji ve své publikaci popsal Priicha.

., Interkulturni kompetence je zpusobilost jedince realizovat s vyuzitim osvojenych znalosti o
specificnostech narodnich/etnickych kultur a prislusnych dovednosti efektivni komunikaci a
spolupraci s prislusniky jinych kultur. Zakladem interkulturni kompetence je jazykova
vybavenost jednotlivce a respektovani kulturnich specificnosti partneru. “ (Pricha, 2010, s.

47).

Fialova (2008) rozebira ve svém clanku potiebu rozvoje interkulturnich kompetenci
v soudobé Skole s poukazem na fakt, Ze se mladi lidé budou stale vice stfetavat s ptislusniky
jinych kultur a etnik, a méli by proto byt pfipraveni na skutecnost, ze tito lidé budou mit
odli$né hodnotové systémy, jiné vzorce chovani apod. Pokud tedy pfichdzime do kontaktu
s jinymi kulturami cCastéji, méli bychom védét, jak se zachovat, aby k interkulturnim

problémum nemuselo pokud mozno dochézet viibec, nebo jakymi zptisoby bychom je mohli
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eliminovat. Z toho diivodu by soucasna skola méla vzit na védomi pochopeni a pfijimani

riznorodosti jako pozitivni jev a prileZitost k obohaceni.

2.10 Kulturni Sok, vykorenéni aneb co bychom méli jako ucitelé védét

V ramci vyuky v konkrétni tfidé je nezbytné byt pfipraven na mozné vyzvy spojené
s pfichodem déti cizincii. Tyto potize mohou byt rozmanité a Casto se tykaji emocionalniho
stavu Zzaktl, ktefi se mohou citit ztraceni a dezorientovani. Ztrata pivodniho prostfedi a
odd¢leni od dosavadnich ptatel mize pro né byt naro¢na. Janebova (2010) poukazuje na
fenomén kulturniho Soku, ktery mize vzniknout v disledku nepochopeni vzorct cizi kultury.
Je vyznamné zduraznit, Ze kazdé dité€ prochdzi timto jevem individudlné, s riznou délkou a

intenzitou.

Vyznamnym faktorem ovliviiujicim prabéh kulturniho Soku je mira odlisnosti kultury, ze
které dité pochazi, a obtiznost ptizplisobeni se nové kultufe. U téchto zakli miize dojit k

aktivaci obranného mechanismu, coZ se projevuje projevy agresivity a vzdoru.

Podle Janebové (2010) mohou byt priznaky kulturniho Soku u déti nasledujici:

.. Strach, zmateni, dezorientace, deprese, pocity ztraty a deprivace souvisejici s absenci
pratel, kamaradu a dalsich blizkych osob, psychosomatické problémy, precitlivélost na
vnimanou kritiku, vzdor a agrese, u deti i regrese ve vyvoji — dité se stejné jako po delsi
nemoci muzZe vyvojové vrdtit o stupen zpét, u déti pocit odmitnuti ze strany ,,novych

kamaradu * ¢i zaziti Sikany.” (Janebova, 2010, s. 41)

Morgensternova (2007) povazuje za vhodnéjsi pouziti terminu akulturacni stres s poukazem
na skute¢nost, ze termin stres 1épe postihuje interkulturni aspekt. Autofi se vSak shoduji
v tom, ze délka Soku je zavisld na mnoha faktorech. Nejzasadnéjsim faktorem je rozdilnost

puvodni a nové kultury. Morgernsternova vyzdvihuje skutecnost, ze nepfizplisobivy jedinec
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se mozna vubec adaptovat nebude a dojde zcela k odmitnuti nové kultury. Lze najit také

popis jednotlivych fazi kulturniho Soku, které jsou definovany jako:

,predfaze, libanky — prvni tydny ¢i mésice v novéem prostredi, kulturni Sok, postupné

prizpusobovani, adaptace, sok z navratu.“  (Morgernstrenova, 2007, s. 89)

Inkluzivni Skola (2023) pouziva ve svych materidlech termin vykofenéni, pfiCemz autofi
pfirovnavaji pocity déti, které piijedou do cizi zemé, jako kdyz se ocitaji v jakési pomysIné
bubliné, ze které neni cesta ven. Vzhledem k tomu, Ze v zemi, do které tito jedinci ptichézi,
plati jiné vzorce chovani, odlisné zvyklosti a jiné reakce na kazdodenni situace, berou nové
prichozim détem pocit jistoty. Tito nevi, kdy a v jaké situaci se chovaji adekvatné. Autofi
zde jmenuji nékolik reakei na vykotfenéni, které pochazi z knihy C. Igoa — The Inner World

of Immigrant Child, 1995.
Tyto mohou byt zejména:

- Emocionalni mix — proZivani radosti 1 smutku zaroven.

- Kulturni Sok — nejcastéjsi reakce jsou zmatenost, frustrace, agrese.

- Izolace a osam¢lost.

- Bezmoc a zranitelnost — pocity ohrozeni bezpeci a pohodli.

- VycCerpani — psychické i fyzické.

- Neuspéesnost, problémy ve skole.

- Tlak na asimilaci — domnénky nékterych lidi, Ze se Zaci maji naprosto pfizpusobit
nasi spolecnosti.

- Rezistence na zménu — tyto déti se nechtéji ucit Cesky, nechtéji se zapojit ani mluvit.

- Potteba propojeni obou svétli — propojeni svych dosavadnich zkuSenosti s témi
novymi.

Igoa ve své knize navrhuje nasledujici typy feSeni:

Naslouchat ditéti, snazit se o kulturni porozuméni, umoznit ditéti zazit pocit zakotfenéni,

umoznit ditéti nékam patfit. (Igoa (1995) in INKUZIVNI SKOLA, 2023)
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2.11 Wellbeing

Pokud se rozhodneme zabyvat zdravym klimatem ve tiidé, chceme fesit dobré vztahy a
bezpecné prostiedi pro vSechny Zaky a pedagogy, nemél by nam zlstat utajen pojem
wellbeing. Toto slovo v posledni dobé rezonuje ceskou spolecnosti i masmédii, ale malokdo
jej umi vysvétlit. Pfitom pii zaclenovani novych zaka do kolektivu ma velmi dilezity vliv.
Vysvétleme si nejdiive, co pojem wellbeing znamena?

Za podporou wellbeingu ve Skoléach stoji spole¢nost Partnerstvi pro vzdélavani 2030+, z. 0.

»Wellbeing je stav, ve kterém miizeme v podporujicim a podnétném prostiedi plné rozvijet
svij fyzicky, kognitivni, emocionalni, socialni a duchovni potencidl a Zit spolu s ostatnimi
plnohodnotny a spokojeny zivot. Wellbeing ve vzdelani povazujeme za kli¢ k harmonickému
vyvoji deti.

(Partnerstvi pro vzdelavani 2030+)

Spolecnost Meta vydala k této problematice informativni material, ktery rozpracovava
podrobnéji, co potiebuji vSechny déti a co potiebuji zejména déti vicejazyéné. Jsou zde

vyzdvizeny nasledujici 3 oblasti:
a) podpora, b) bezpecné prostiedi, c) pfijeti a pochopeni

a) Podpora — tato slozka obsahuje zejména dobry pocit v kolektivu a ucitele, ktery se stara
o zdravé klima tfidy a atmosféry vzajemné podpory a porozuméni mezi v§emi zucastnénymi.
U vicejazyénych déti je vyzdvizena potieba se Gcastnit aktivit, které se ve tfidé odehravaji,
zachovat rovnovahu mezi pfiliSnou a malou pozornosti, kterd je jim vénovédna a ur€eni

osoby, kterd bude témto détem slouZit, jako zdroj podpory.

b) Bezpecné prostiedi — individualni piistup ke vS§em détem, diraz na spolecnou praci a
zejména péstovani atmosféry bezpeCi a duvéry. Tyto pfistupy potiebuji vSechny déti.
Cizojazy¢né déti navic oceni podporu v piipade pocitu vykotenéni, pokud prozivaji trauma,

je k nim potieba pfistupovat citlivé a chapat limity jazykové bariéry.

c) Prijeti a pochopeni — tato kapitola vyzdvihuje jistotu pro déti, ze jsou pfijimany a
respektovany, stejné€ jako skutecnost a uvédomeéni si, Ze jsme kazdy jiny, kazdy méme jiné

schopnosti a vlastnosti a kazdy chce zazit pocit Gspéchu a ocenéni. Cizojazy¢né déti navic
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potiebuji vice podpory pfi hledani své identity, aby byl davan dlraz na integraci a migraci.

Dale oceni citlivou praci s kolektivem, kde neni misto pro diskriminace a pfedsudky.

Spolecnost Meta tika, ze pokud budou tyto slozky naplnény, budou déti vice motivované a

pfipravené pro spolecnou praci v kolektivu.

(Inkluzivni skola, 2023)

2.12 Pristupy ke vzdélavani déti imigrantii v jinych evropskych zemich
Priicha (2011) popisuje, Ze ve vétsing zemi zarucuje stejné jako v CR Evropska unie
prostiednictvim Skolské legislativy pravo na povinné zédkladni vzdélani pro déti migrantti ve
stejném rozsahu, jako pro déti, které Ziji v téchto zemich. Velmi ¢asto maji tyto déti moznost
vyuzivat Skolni sluzby, mezi né¢z fadime Skolni jidelnu, mimoskolni akce apod., jako ostatni
déti. Dale jsou ptichozim rodinam poskytovany riizné ulevy a finan¢ni pomoc. Mnoho zemi
EU dokonce vydava o svém vzdélavacim systému materialy v cizim jazyce. Finové napf.
publikuji tyto informace na webovych strankéch obci, v riznych samostatnych brozurach
napt. v angli¢tin€, rusting, estonstin€ a somalsting.

Ve Finsku a Svédsku je zase umoznéno rodi¢iim piistéhovalcim vyuzivat bezplatného

tlumocnika pfi komunikaci se Skolou.

Nejcastejsimi integracnimi modely podle Prichy (2011) jsou modely integracni, kdy jsou
déti zaClenovany spolu se stejné starymi zaky v béznych Skolach a podpora imigrantskych
74kl probiha individualné. Tento model zaclefiovani probihd v naprosté vétsSiné evropskych
statt. Vedle toho separacni model, béhem néhoz jsou Zaci vyu¢ovani oddélené, mimo bézné
tiidy a vyuka se pfizpisobuje jejich specifickym potfebam, vyuzivaji napiiklad Némecko,

Nizozemsko, Finsko, Svédsko a Norsko.

Je velmi casté, ze v riiznych zemich dochazi i ke kombinaci obou ze zminovanych pfistupti.
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2.13 Jak hodnoti za¢leiiovani ukrajinskych Zaka CSI?

Ceska gkolni inspekce vydala v roce 2022 tematickou zpravu, ktera se zabyva vzdélavanim
a integraci ukrajinskych zaka na Ceskych Skolach. Z této zpravy vyplyva, ze v poloviné
kvétna 2022 bylo v ¢eskych zakladnich Skolach zapsano vice nez 26 tis. ukrajinskych zak,

ktefi na Ceské republiky piisli v disledku vale¢ného konfliktu na Ukrajing.

Zprava upozoriuje na skutecnost, ze se mezi détmi, které prichdzeji z oblasti zasazenych
valkou, bude objevovat stale vice jedinct trpicich psychosomatickymi problémy. VétSinou
se u déti objevuji traumata spojend s rodinnym odlouc¢enim a dale se budou objevovat

problémy socialni a ekonomické integrace v cilové zemi.

Dale zprava poukazuje na fakt, ze kvalita vzdélavani takto velkého poctu piichozich déti
bude samoziejmé nardzet na urCité problémy, ke kterym fadime problémy komunikacni,

finan¢ni, personalni apod.

Ceska $kolni inspekce hodnotila pozitivng, Ze viechny dotéené §koly piijaly uréita opatfeni,

ktera méla zaktim usnadnit adaptaci a zaclenéni v nasich skolach.

Jako pozitivni zjiSténi bylo konstatovano, ze pouhych 10 % zakladnich skol vyuZziva pouze
segregacni model. DalSich 7 % zékladnich Skol u¢i déti kombinované. Ostatni Skoly
vyuzivaji predevsim vyuku zaki ve smisenych tfidach s ostatnimi zaky, pficemz samostatné
skupiny jsou vyuzivany pouze pro zajisténi intenzivni vyuky cestiny jako druhého jazyka.
Pro usnadnéni ptechodu déti na novou skolu byly ve 2/3 kol ustanoveni tzv. koordinétofi.
U mnohych pfichozich déti se ukdzaly psychické problémy projevujici se uzavienosti a

emoc¢ni citlivosti.
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3. Vytvarna vychova a jeji misto na naSich Skolach

V této kapitole se chci zabyvat problematikou vytvarné vychovy v Ceskych skolach.
Vysvétlim zde dualezité pojmy, které se k této problematice vztahuji, a predstavim
kurikularni dokumenty, které pfedstavuji vytvarnou vychovu jako soucast vzdélavaci oblasti

Uméni a kultura.

3.1 V ¢em spociva sila vytvarné vychovy?

Michalek (2004) vidi silu vytvarné vychovy piedev§im v moznosti pro studenta, aby mohl
sdélit néco svého. Vytvarnd vychova umoziuje vyjadiit néco, co by mozna zustalo
nevysloveno, moznost sdileni sdéleného. Dulezitym aspektem na tomto je, Ze se této
komunikace mizeme zucastnit vSichni. Tvlrce skrze svou tvorbu muize promlouvat i

k lidem, které viibec nezna.

Nad otazkou, v ¢em spociva sila vytvarné vychovy, je velmi dulezité se zamyslet, nebot’
vytvarnd vychova svou podstatou a zamétenim umoziuje zakiim rozvijet jejich kreativitu,
individudlni mysleni, citlivost, tvofivost, estetiku i vnimavost. Muze podnécovat
porozuméni riiznym kulturdm, a to nejdilezitéjsi je, ze umoziyje individudlni vyjadieni
aspektl, které¢ bychom slovné mnohdy nebyli schopni ani vyjadfit. Tvoii prostor k diskuzi a

predstavivosti.

3.2 O jaké dokumenty se opira souc¢asna vytvarna vychova ve skolach?

Vytvarna vychova na ZS je upravena prostfednictvi RVP — Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani. Tento dokument vychazi z Narodniho programu vzdélavani

v Ceské republice — tzv. Bilé knihy, ktera vymezuje sméry kurikularni politiky.

Ramcové vzdélavaci programy jsou pro Skoly zavazné dokumenty a jsou vychodiskem pro

vznik Skolniho vzdélavaciho programu, ktery by mél odrazet potieby zak a reagovat na né.

(Pastorova, 2004)
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Ramcovy vzdélavaci program je tedy obecné zavazny ramec pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programi Skol vSech obord. Do Skolského systému byl zaveden
prostiednictvim zékona ¢. 561/2004 Sb. o piredskolnim, zakladnim, stfednim, vySSim

odborném a jiném vzdélavani (jinak také Skolsky zakon).

V Ramcovém vzdélavacim programu je oblast Uméni a kultura, kam patii mimo vzdélavaci
obor Vytvarnd vychova jest¢ vzdélavaci obor Hudebni vychova. Ramcovy vzdélavaci
program pojednava o skutecnosti, Ze zaci by méli v ramci této oblasti rozvijet své esteticke
1 kulturni citéni, rozvijet zejména vnimavost, tvofivost a schopnost vcitit se do kulturnich

potieb ostatnich lidi.

RVP déle hovoii o tom, Ze k nezastupitelnym nastrojim lidského byti jsou vizudlné
obrazové znakové systémy, se kterymi vytvarnd vychova pracuje. Prosttednictvim vytvarné
vychovy miize zak prozivat jedine¢né pocity a prozitky. Cestou, k t€émto prozitktim je proces
tvorby, vnimani a interpretace vytvotreného dila.

Utivem pro déti na 1. stupni ZS by mélo byt:

a) Rozvijeni smyslové citlivosti — sem jsou zahrnuty linie, tvary, textury — tzn.

jednotlivé prvky vizualniho vyjadieni, dale usporadavani prvka do celkli, vinimani
ostatnimi smysly (tj. ¢ich, hmat, sluch apod.), dale sem fadime uméleckou vytvarnou
tvorbu, fotografii, film nebo reklamu.

b) Uplatnovani subjektivity — do této kategorie patii prostiedky pro uplatnéni nalad,

emoci, pocitil, pfedstav a osobnich zkuSenosti. Patfi sem rtzné pfistupy a typy
vizualn¢ obraznych vyjadieni.

c) Ovérovani komunikaénich Géinkl — 7aci vytvareji a nasledne zdtivodnuji své odlisné

interpretace vizualnich vyjadieni, o svém dile komunikuji se svymi spoluzaky.
(Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2023)
Ramcové vzdélavaci programy jsou $kolami dale rozpracovavany do tzv. Skelniho
vzdélavaciho programu. Skolni vzdélavaci program je tedy dokument, ktery podrobné

specifikuje, jaké ucivo a cile maji byt v dané skole dosazeny. Najdeme zde v uvodu stru¢nou

charakteristiku predmétu, dale obsahové, Casové a organizacni vymezeni daného predmétu.
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Dal§imi neméné dilezitymi pojmy, se kterymi se mizeme setkat v SVP, jsou pojmy

mezipfedmétové vztahy, klicové kompetence a priifezova témata.

a) Mezipredmétové vztahy oznacuji propojeni, piipadné vzajemny vztah jednotlivych
predméti mezi sebou. Mezipfedmétové vztahy mohou byt véleiovany do vyuky
napft. jako né&jaky spole¢ny projekt ¢i téma,

b) ,,Kli¢ové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii

a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.
(Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdeélavani, 2023, s.10)

c) Prifezova témata — jde o Siroky okruh témat, kterd se riznymi zplisoby uplatiuji a
jsou vazana na oblast nebo pfedmét. Zastupuji aktualni problémy soucasnosti. Patii
sem napf. vychova demokratického obcana, vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech apod.

(Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2023)

3.3 Co je cilem vytvarné vychovy, co vytvarna vychova u¢i?

Vétsina lidi povazuje za cil vytvarné vychovy vznik ur€itého vytvarného artefaktu, zdkovské
prace. Spravny ucitel by mél zadky vést k poznani, ze ke kazdému dilu l1ze ptistupovat jako
k vyzvé a samostatnému vnimani, pojeti svéta. Zakladni aktivity, se kterymi se béhem
vytvarné vychovy setkdme, jsou tvorba a recepce, které tvoii zakladni slozky vychovné
vzdélavaciho procesu. Dalsi a neméné dualezitou casti tohoto procesu je reflexe, kdy jsou
ob¢ zminované slozky podrobovany verbalnimu sd€lovéani, zkoumani a ovétovani. Pokud
tento trojuhelnik ¢innosti vhodné a funkéné propojime, vznikne ndm funkéni celek. Mizeme
tedy fici, Ze ukolem ucitele je Zzdky motivovat, dat piilezitost k zazitkim z tvorby a
zavrSenim vSech té€chto ¢innosti by méla byt vhodna reflexe. Na zaklad¢ realizace vSech

téchto Cinnosti dochazi u zaka k sebeuvédomeéni a upevitovani zkusenosti a poznatkd.

(Kitzbergerova, 2014)
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3.3.1 Reflexe a reflektivni dialog

Je velmi dulezité si uvédomit skutecnost, Ze reflexe ve vytvarné vychoveé zastava pozici
klicového prvku, ktery umoziuje zakiim porozumét at’ jiz svému tvarc¢imu procesu, tak i
tvaréimu procesu spoluzéka. Reflexe umoziuje rozvijet kritické mysleni a posiluje zdkovské
vytvarné dovednosti. Vytvarna vychova neni pouze o vlastni tvorb¢, ale také o schopnosti
zaki dané artefakty vnimat, interpretovat a obecné komunikovat prostfednictvim vizudlniho
vyjadieni.

Slavik (2013) popisuje, Zze samotny fyzicky predmét nema vyznam, ucel ani lidsky smysl,
pokud neni interpretovan nebo parafrazovan ve svém obsahu. Termin ,,obsah" zde chapeme
jako to, co lze uchovavat v paméti. I pfesto, ze mohou vzniknout omyly nebo chyby, mohou
byt nakonec podchyceny pomoci jazyka. Artefakt tak ziskava svllj vyznam a ucel
prostiednictvim interpretace — pouze v procesu interpretace svého obsahu artefakty odhaluji

a potvrzuji svou roli.

Vytvarna vychova, jak tvrdi Michalek (2002), poskytuje zakiim prostor pro vyjadieni
vlastnich myglenek a origindlnich napadil. Zaci se stavaji tviirci obrazu a p¥imymi aktéry
komunikace. Tim, Ze vytvareji vytvarna dila, podnécuji komunikaci se svymi uciteli. Jejich
schopnost vybrat si vlastni téma pro zapoceti dialogu piedstavuje moznost otevieného a

individudlniho pfistupu.

Fulkova (2008) zdiraziuje, Zze pro vytvarnou vychovu je rovnéz klicové diskutovat o
vytvoieném vytvoru, nebot’ pouze prostfednictvim této diskuze miize nastat proces vytvareni
vyznamu. Podle ni je podobné dulezit¢ jak samotné vytvareni vizualnich znakt, tak 1

nasledné vytvareni vyznamd.

Na zékladé vyse uvedenych vyjadieni je nam ziejmé, jak dulezitou roli reflektivni dialog ve
vyuCovani sehrava. Donald Schon popsal pribéh reflexe ve tiech fazich — reflection in
aciton, reflection on action a reflection on reflection-on-action. V piekladu refexe

v ¢innosti, reflexe ¢innosti, kterd jiz probé&hla, a posledni faze reflektovani reflexe ¢innosti.

(Fulkova, 2008)
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3.3.2 Co je vizualni gramotnost a pro¢ bychom ji méli uéit ve §kolach?

Jednim z dilezitych cili Skolni vyuky by méla byt vizudlni gramotnost. Co to vizualni

gramotnost je a proc se ji ve Skolach zabyvat, bych rada odpovédéla nize.

Pojem vizuélni gramotnost pfinesla do domaciho diskurzu vytvarné edukace Marie Fulkova
tim, Ze pfiblizila ¢eskym ctenditm model vizualni gramotnosti K. Raney. Tento text

(Fulkova, 2002) mi slouzil jako opora. Vizualni gramotnost je zde oznacena jako druh

vvvvv

Vizuélni gramotnost je definovana jako mnohovrstevnaty fenomén, kam miizeme zatadit
percepéni senzitivitu, kulturni habitus, schopnost kriticky myslet, schopnost vizualni

vymluvnosti a estetickou otevienost. (Raney in Fulkova, 2002)

Je dulezit¢ upozornit, ze vizualni gramotnost jde ruku v ruce s funk¢ni gramotnosti.
wFunkcni gramotnost jako samostatné heslo je charakterizovana jako vybavenost ¢lovéka

pro realizaci riznych aktivit vyzadovanych soucasnou civilizaci. Je to napr. dovednost nejen

vvvvvv

2002, s. 26).

Kitzbergerova (2014) o funkéni gramotnosti tika, Ze zahrnuje schopnost se efektivné
orientovat v riznych pisemnych materidlech, jako jsou napf. jizdni fady, navody k pouziti

apod.

Pro oborovou didaktiku vytvarné vychovy povazuji za vyznamny projekt skupiny ENVIiL,
jez si klade za cil vybudovani spole¢ného referencniho ramce vizualni gramotnosti pro celou

Evropu.

Tohoto mezinarodniho projektu se zicastnila skupina evropskych badatel, zndma jako
European Network for Visual Literacy (ENViL). Od roku 2010 byl provadén kvalitativni
vyzkum v oblasti vytvarné vychovy ve dvaadvaceti evropskych zemich, jejichz cilem bylo
vytvoreni spolecného referen¢niho ramce vizualni gramotnosti, ktery by sjednotil pohled na
problematiku v kontextu kompeten¢né orientovaného uceni. Vizualni gramotnost je chdpana
jako soubor kompetenci, které propojuji znalosti, dovednosti a postoje spojené s tvorbou,

reakci a reflexi. Spole¢ny referencni rdamec CEFR-VL definuje tfi urovné vizudlni
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gramotnosti: zékladni, stfedni a kompetentni. Tento rdamec muze slouzit jako nastroj pro
vytvéareni ucebnich plant, tikold a hodnoceni a poskytuje spolecné zazemi pro komunikaci
mezi uCitelem a zadkem. Vizualni gramotnost je tedy klicovym prvkem vSeobecného

vzdélavani. (Rihova, 2018)

Dalsi globalni spole¢nosti, kterd se vizudlni gramotnosti zabyva je spolecnost IVLA,
International Visual Literacy Association'. Jejim cilem je poskytovat vzdélani a podporu
jednotlivetim, skupinam 1 vefejnosti v oblasti vizualni komunikace. IVLA sdruzuje
odborniky, pofdda konference, vydava odborné publikace, Casopis a podporuje odborny
vyzkum. Koncept vizualni gramotnosti definuje IVLA jako: ,,...soubor schopnosti které
Jjednotlivce umoznuji efektivne vyhledavat, interpretovat, hodnotit, pouzivat a vytvaret
obrazy a vizudlni média. Tyto dovednosti umozZiuji pochopit a analyzovat kontextoveé,
kulturni, etické, esteticke, intelektualni a technologické komponenty uzivané pri tvorbe za
vyuziti vizudalnich materialu. Vizualné gramotny jedinec je tak kritickym konzumentem
vizualnich médii, tak kompetentnim prispévatelem do souboru sdilenich znalosti a kultury
(Visual Literacy Standards Task Force, ACRL, 2011, prekl.aut). Déle i jako: ,,Propojeny
soubor postupii, navyku a hodnot duleZitych pro ucast na vizualni kulture, ktery lzde rozvijet
kritickym, etickym, reflektivnim a kreativnim zapojenim ve vizualnich médiich. “ (Murphy,

2024)

3.3.3 Vizualni gramotnost a chapani obrazu, jako znaku
S pojmem vizudlni gramotnost se poji vlastnost chapani obrazu jako znaku. Pokud mluvime

0 obrazu, jako znaku, neni mozné opomenout sémiotiku.

Sémiotiku chapeme jako teorii znakt, kdy vytvarné dilo rozumime jako soubor znaki. Je
tteba vyzdvihnout myslenku, Ze nosnym pilifem vytvarného zobrazeni je mysleni.
Prostfednictvim myslenky, kterd vyusti ve vizudlni vyjadieni — tj. prostfednictvim znaku,
symbolu, reprezentanta se vztahuje k ur¢itému objektu ¢1 predméetu. Mizeme tedy fici, ze

myslenka je nadstavbou znaku 1 objektu.

' www.ivla.org
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V tomto kontextu je dulezité se také seznamit s dalSimi pojmy v oblasti sémiotiky, jako je:
syntax jako vytvarny jazyk, sémantika — kterou zastupuje verbalni interpretace obrazu, a

pragmatika — ma souvislost s praktickym vytvarnym vyjadienim.

Na zéklad€ shora uvedeného mizeme fici, Ze vytvarné umeéni je propojeno s myslenim a

komunikaci prostfednictvim rtiznych znakovych prostiedkt. (Gero, 2004)

3.3.4 Uméni ve Skole
V ramci umélecké vyuky ve Skolnim prostredi se nabizi potfeba podrobnéji definovat pojem
uméni. Fascinujici perspektivu na tuto problematiku ptedstavuje Tomas Kulka ve svém dile

,»Co je uméni?".

Kulka (2010) provazi ¢tenaie dlouhymi déjinami umeéni, za¢inaje Platonem a Aristotelem,

ktefi formulovali teorii napodoby. V jeho knize nalezneme riiznorodé piistupy k uméni

véetné reflexe na krizi, kterou pro zastance napodoby pfinesl rozvoj abstraktniho uméni.

Autor se dotyka konceptudlnich otazek, jako je hodnoceni uméni na zakladé estetické libosti,
a premysli nad tim, zda vSechna umélecka dila Ize povazovat za krasna. Tradice spojena s
uménim jako produktem umélcovy dovednosti byla naruSena ptistupem Marcela Duchampa
a jeho kontroverzni Fontany. To vede k otdzce, zda se uméni skutecné¢ omezuje na to, co

nalezneme v prostorach galerii.

Kulka ve svém dile nabizi bohaty soubor pfistupti k této problematice a ¢tenate vyzyva k
zamySleni nad otdzkou, zda existuje jednoznacnd a spravna definice uméni. Jeho kniha
poskytuje inspirativni pohledy z nejriznéjSich thli a zdlraziiuje, Ze definovat uméni neni

jednoduchy ukol.

Velmi zajimavy pohled na tuto problematiku ptinasi i Marie Fulkova (2008), ktera v kapitole
pojednavajici o umeéni ve skole popisuje pretrvavajici predstavu o vytvarném umeéni, jako o
nécem piijemném, co predstavuje estetickou libost. Tuto piedstavu vSak bofi v nasledujicim
pojednani o mamince vozickare, kterd svého syna odvazi z vystavy v galerii, kde své sochy
vystavuje sochatka sou¢asného uméni. Pani argumentuje, Ze si pro svého syna piedstavovala
vystavu hezkych obrazki. Tato vystava vSak pro ni nepiedstavovala uméni. Jak tedy uméni
definovat? Co pfesné se maji déti naucit? S ¢im se maji ve Skole setkat? Ramcovy vzdélavaci

program nechava nastésti ucitelim dostatecné volnou ruku.
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4. Prakticka Cast

Nasledujici kapitola se bude zabyvat samotnym vyzkumem. Nejprve popisu cil a plan
vyzkumu, nastinim vyzkumné otdzky, podrobné Ctenafe sezndmim s vybérem vzorku,

popiSu metody sbéru dat a jejich nasledné vyhodnoceni.

4.1 Vyzkumny problém a cil vyzkumu

V dobé, kdy jsem zacinala svou praci psat, jsem se stala tfidni ucitelkou ve 3. tfid¢ zakladni
skoly. V té dobé zacali do Ceské republiky proudit davy ukrajinskych zak, ktefi utikali ze
svych domovi pfed valkou na Ukrajin€. Témét kazda Skola se potykala s velkym pfilivem
téchto zakli a mnozi ucitelé si lamali hlavu tim, jak tyto zaky co nejlépe a nejefektivnéji
zaclenit do stavajiciho kolektivu, jak jim co nejvice uleh¢it jiz tak téZkou situaci a jakym
zpusobem vlastné¢ komunikovat s détmi, které ptisSly do zemée vétSinou bez jakékoliv predeslé
znalosti naseho jazyka ¢i pisma, nesoucimi si ¢asto traumata z prozité situace, z toho, Ze

musely nahle opustit domovskou zemi, Ze byly vytrzeny ze svého prostiedi apod.

Zde vznikl napad na zpracovani diplomové prace, ktera si klade za cil prozkoumat moznosti,
které nabizi vytvarnd vychova v podpote socialnich vztahii Z4kl s odliSnym matefskym
jazykem. Rozhodla jsem se prozkoumat, jaky potencial maji umelecké postupy vytvarné
vychovy v podpofe porozuméni mezi zdky, zejména pokud hovofime o zaclenovani
ukrajinskych zakl.. Ve své praci chci ukézat, jak lze vizudlné komunikovat s okolim.
Chystam se prozkoumat moznosti a hranice této problematiky a zjistit, zda si mohou zaci

1épe porozumét prostiednictvim vizualniho vyjadieni.

4.2 Formulace vyzkumnych otazek

Hlavni vyzkumna otazka zni:

Jaky potencial maji umeélecké postupy vytvarné vychovy v podpote vzajemného porozuméni
mezi zaky a konkrétné v zaclenovani ukrajinskych zaku, kteti pfichazeji do tiidy bez znalosti

ceského jazyka?
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Vedlejsi vyzkumné otazky:

- Jak vytvarné aktivity podporuji zaclenéni ukrajinskych zaka do tfidniho kolektivu a
Skolni komunity?

- Cim rozviji vytvarné aktivity empatii a vzajemné porozuméni?

- Jak vést transkulturni dialog v hodinach vytvarné vychovy?

- Jaké vytvarné aktivity je vhodné navrhnout?

4.3 Vyzkumna metodologie

Pro realizaci vyzkumu se nejlépe hodi pfistup kvalitativniho vyzkumu.

., Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickem prostredi s cilem
ziskat komplexni obraz téchto jevu, zaloZeny na hloubkovych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni
vyzkum je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou,

prozivaji a vytvareji socidlni realitu. * (Svaricek, 2007, s.17)
Jako vyzkumny design jsem se rozhodla vyuzit ptipadovou studii s prvky akéniho vyzkumu.

Svaiicek (2017) ve své publikaci uvadi, Ze cilem vyzkumu by mélo byt zkoumani piipadu
do hloubky. Jde v podstaté o zkoumani specifickych a komplexnich jevi, kdy jdu ve
zkoumani tzv. ,,do hloubky*. Ptfipadova studie mize napomoci pii odhalovani skrytych

aspektl a vysvétleni riznych vazeb, které béhem tohoto procesu probihaji.

Domnivam se, ze vzhledem k charakteru vyzkumné otdzky je potieba jit do hloubky
problému, z tohoto diivodu je ptipadova studie vhodnym ptistupem. Déle je potieba béhem
celého prizkumu aktivné pfispivat a zapojovat se do dané situace opatfenimi, ktera povedou
k jejimu zlepSeni.

4.3.1 Metody sbéru dat

-----

(Stary, 2016)
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Jaké metody sbéru dat byly vyuzity?

V pribéhu prizkumu jsem vyuzila Sirokou Skalu sbéru dat. Nejcastéji se jednd o nize

jmenované.

- Pozorovani a vedeni pedagogického deniku — v pribéhu prizkumu, ktery trval od
prosince roku 2022 do zafi roku 2023, jsem s zaky tvotila mnoho vytvarnych d¢l.
Reakce na tato dila spolu s reflektivnimi komentafi jsem peclivé zaznamenavala do
pedagogického deniku.

- Vytvarnd dila tedy tvofi velmi vyznamnou ¢ast, kterou tvoii vyzkumna data.

- Individualni polostrukturované rozhovory s divkami z Ukrajiny. Tyto rozhovory
jsem realizovala v poloviné prizkumu — tj. na jafe, a na konci pruzkumu — tj. pted
letnimi prazdninami, abych zjistila, jak vytvarné aktivity pomohly naSim
ukrajinskym zakynim se zaclenit do tfidniho kolektivu. Individualni rozhovory byly
zvoleny s ohledem na vék zakyn, kdy odbornd literatura obecné nedoporucuje pii
préaci s respondenty na 1. st. ZS vyuzivat dotaznikova Setieni.

- Focus group — zbytek tfidy byl rozd€len na dvé skupiny a v téchto skupinach
probéhla skupinova diskuze, s cilem dozvédét se, jak celou situaci vnimali ostatni
74ci ve tride.

Tvorba polostrukturovanych rozhovori

Otazky, které jsem pfipravila pro rozhovor s ukrajinskymi divkami, vychdzely
z vyzkumné otazky. Jejich cilem bylo zjistit, jak se divky v dané tfid¢€ citi, co jim
pomohlo se do tfidy zaclenit a zda na zacClenéni m¢l vliv nas vytvarny projekt a jejich
vytvarné vyjadieni.

Otazky jsem tvofila na zikladé doporudeni v publikaci Svati¢ek (2007). Na zacatek
rozhovoru jsem umistila uvodni otazky tykajici se ocekavani divek, neZ na Skolu pfisly,
a dale jejich pocitii. Pak nasledovaly hlavni otazky. Ty se tykaly hlavné souziti zaki a
¢innosti, které vedly k tomu, aby se Zakyn¢ 1€pe zaclenily v ramci tfidy. Nékteré otazky
byly navazujici, pokud jsem chtéla n¢které myslenky vice rozvinout. Pro ukonceni
rozhovoru byly pouzity otazky ukoncovaci. UkonCovaci otdzky jsem zaméfila na

aktualni pocity zakyn a atmosféru ttidy.
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4.3.2 Vyhodnoceni dat

Vyhodnocovani dat probihalo prostfednictvim ru¢niho kdédovani.

Nejprve jsem provadéla tzv. oteviené kédovani, béhem kterého prizkumnik prochéazi data a
piifazuje jim urcita oznaCeni. Dllezité pii tomto zplisobu kodovani je tematické rozkryti
textu. Pro kdédovani jsem pouzila poznamky z pedagogického deniku, piepisy rozhovori

s divkami a ptepisy skupinovych rozhovort se tfidou.

Nasledovala etapa axidlniho kodovani, kdy si vyzkumnik sdruzuje odhalené kody a jevy do
SirSich kategorii. Zkouma se tedy, jaké jevy lze propojit s jinymi, jaké druhy fenoménti lze

smysluplné propojit.

Naposledy jsem pouzila zplsob selektivniho koédovéni, pro jehoz realizaci je zdkladem
axialni kodovani, diky némuz lze ziskat pfedstavu o vztazich mezi riznymi kategoriemi.
Béhem selektivniho kodovani je nutno hledat hlavni kategorie a témata, ktera tvoti Gstfedni
bod vznikajici teorie. Je tedy nutné vytvofit sit’ jednotlivych koncepti a zjistit propojeni mezi
nimi. Béhem selektivniho kédovani se vyzkumnik neustale vraci do zdrojovych dat, v nichz

se teorii pokousi ,,zakotvit“. (Hendl, 2008)

4.3.3 Triangulace

V odborné literatufe ¢asto najdeme zminky o triangulaci a jejich vyhodéch pii provadéném
je v tomto ohledu klicova pro zajisténi validity a spolehlivosti vyzkumnych zjisténi. Pro
dosazeni co nejkomplexnéjSiho pohledu na zkoumany problém jsem kombinovala
nejriznéjsi metody sbéru dat, jako jsou pozorovani, vedeni rozhovoru s divkami s odlisSnym
matetfskym jazykem, vedeni pedagogického deniku, skupinové diskuze se zbytkem tridy.
Tato variabilita ve zplsobu sbéru dat umoznila ziskat riizné pohledy a srovnani informaci
ziskanych z riznych zdrojl. Tato riznorodost v metodach sbéru dat v kone¢ném disledku

posilila vérohodnost mé analyzy

4.4 Vyzkumny vzorek
Vybér acastnikii vyzkumu
Pro realizaci vyzkumu jsem si vybrala mensi zakladni Skolu rodinného typu v Praze, kde

sama pusobim jako ucitelka. V zai roku 2022 pfibylo téméf na kazdé skole v CR
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nezanedbatelné mnozstvi zakl s odlisSnym matefskym jazykem a témét nulovou znalosti
vyucovaciho jazyka. Do mé tfidy pfibylo celkem 5 Zakyn, které do nasi zemé uprchly pred
valkou na Ukrajiné. Do prizkumu jsem zafadila pouze 4 z nich, a to vzhledem k velmi

vysoké absenci paté zakyne.

Vzhledem k etickym pozadavkiim na prizkum jsou jména vSech zakyn fiktivni, aby
nedochézelo k propojeni jmen s existujicimi osobami. Dale jsem o realizaci prizkumu
informovala samotné Zdkyné 1 jejich rodice, ktefi mi ud¢lili souhlas s vyzkumem (ukazku

souhlasu jsem umistila do ptiloh).
Spolupracujici osoby na priuzkumu

Béhem priizkumu pro mé byla velmi diileZitou osobou pani vratna v nasi ZS, ktera sama
pochazi z Ukrajiny. V Ceské republice jiz Zije delsi dobu a byla ochotnia se mnou
konzultovat specifika ukrajinské kultury a pomahat mi s prekladanim divkam i jejich

rodi¢iim na zacatku prizkumu.

Dalsim dualezitym c¢lovékem byla naSe pani asistentka, diky jejiz pomoci se podafilo
prazkum bez problémi realizovat a jejiz zasluhou divky v této dob¢ ovladaji velmi obstojné

cesky jazyk slovem 1 pismem.

Charakteristika divek, které byly zahrnuty do prizkumu, a opatieni pFijata v ramci
tiidy

Na tomto mist¢ bych rada uvedla stru¢né charakteristiky divek, které byly zahrnuty do
priazkumu. Jedna se o 4 divky z Ukrajiny, které sviij domov se svymi rodinami opustily

z divodu utéku pred valkou na Ukrajing. Do nasi Skoly vSechny nastoupily v zaii roku 2022.

Jména divek jsem v textu zaménila z diivodu zachovani anonymity.

1. Valerie — 8leta divka nastoupila v zati do 3. tfidy. Valerie je povahové velmi
extrovertni divka. Je nebojacnd, pratelska, hodné aktivni, rdda poméha ostatnim, je
velice komunikativni a spoleCenska. Také je velmi inteligentni a snaziva. Do tfidniho
kolektivu se ji podafilo zapadnout bez problémit. Je hodné motivovana k vyuce
ceského jazyka. Velice snadno si ve tfid¢ naSla kamarady a Cesky jazyk zvlada pro
roce vyuky bez vétsich obtizi. Cte s porozuménim a dokaze jiz dnes pracovat se

slozitymi gramatickymi jevy.
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2. Ivana — jde o 8letou divku, kterd je proti Valerii velmi introvertni. Navazat socidlni
kontakty bylo v jejim ptipad¢ dost obtizné. Divka je stydliva a hodné plachd. Navic
nema zajem navstévovat odpoledni krouzky. Ivana je velmi kreativni a vytvarné
nadana. Je velice snaziva. Jeji zacClenéni do tfidy bylo velmi naroné a pozvolené.
Dnes je i Ivana opravdu dobfe socializovana do tfidniho kolektivu, ma své
kamaradky a citi se mezi nami dobfe.

3. Anna - tato divka nastoupila do tfidy 3. B také ve v€ku 8 let. Jedna se o velmi
plachou a nesmélou divku. Jeji zaclenéni do tfidniho kolektivu nebylo jednoduché,
nebot’ zpocatku trpéla kulturnim Sokem (jak popisuji v kapitole 2.10) a pocity
vykofenéni. Pozdéji nam sdélila, ze jejich dim na Ukrajiné byl zni¢en. Divka
z pocatku usinala na stole, nechtéla viibec komunikovat a n€kdy se snazila odejit
z hodiny a obdas tplné ze $koly. Casto jsme ji nasly s pani asistentkou na chodbg,
sed¢la zde sama a prohliZela si knizku. Nyni je divka plné€ socializovéana, podatfilo se
ji sptatelit s kolektivem, ma mnoho kamaradl nejen mezi divkami z Ukrajiny, ale i
z Ceské republiky. Cesky jazyk ovlada méné nez diive zmifiované divky. Je to z toho
davodu, ze jeji dochazka je nepravidelna. V dilezitych vécech se vSak bez problému
dorozumi, rozumi i ¢tenému textu a dle jejich vlastnich slov se ji ve Skole moc libi a
ma Skolu rada.

4. Elena — jedna se o nejstarsi divku, kterd vstoupila do 3. tfidy ve veku 9 let. Je velmi
soutéziva a drava, coz se projevuje zejména ve Skole. S velkou pracovitosti a
chytrosti se zamétuje na Cesky jazyk, coz odhaluje jeji silnou motivaci ke vzdélani.
Nicméné, jeji slozitd povaha zahrnuje urazlivé a hastetivé chovani, coz dodava jeji
Dodnes se hodné casto s nékym hada, a pokud nevyhraje, je velmi rozzlobend a

urazena.

Po néstupu divek v zafi jsme s pani asistentkou pftijaly ve tfidé urcitd opatfeni. Kazda
ukrajinska Zakyné dostala svého tzv. privodce. Tim je Zak/Zakyné, ktery s danou divkou sedi
v lavici a pomaha ji s vyukou a orientaci ve Skole. Dnes jiz zpétn¢ musim uznat, ze zvolit
pruvodce a rozsadit divky ve tiid¢€ striktné tak, aby nesed€ly kazda na jiném konci tfidy, byla

velmi dobra volba. Casto také vramci vyuky pracujeme v riznych skupinach, kde
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dodrzujeme pravidlo — jedna ukrajinska divka na jednu skupinu. Skupiny jsou vzdy slozeny
z jinych spoluzakt. Tato opatfeni méla slouZzit k tomu, aby divky hned z po¢atku nevytvotily

vlastni komunitu a mély moznost se zaclenit do tfidniho kolektivu.

Dalsim realizovanym opatfenim bylo to, ze jsme pro divky z Ukrajiny ud¢€lali segregovanou
vyuku v hodinach Ceského jazyka. Toto opatfeni jsme zavedli z toho diivodu, Ze Z4dna
z divek neovladala Cesky jazyk ani slovem, ani pismem. Na oddélené lekce Ceského jazyka
jsem objednala pisanky a snadné texty s obrazky. Déle jsem vyuzivala materidly vydané
spolecnosti Meta na strankach. Zde najde kazdy ucitel mnoho doporuceni a metodické
podpory pti vyuce zakl cizinct. Vyuzili jsme situace, ze ve tfid€ plisobi asistentka pedagoga,
ktera se kazdy den divkam vénovala. Toto opatieni se ndm vyplatilo, nebot’ divky ve vyuce
délaly veliké pokroky, jesté v kombinaci s vyukou Ceského jazyka pro cizince, které se
ucastnily. Dokonce 2 divky dosahly takového pokroku, ze se po tfictvrté roce mohly ptidat
k vyuce Ceského jazyka do kmenové tiidy, protoze mély takovy zajem o vyuku, Ze jejich

vyukové tempo uz takovou moznost umoznilo.

Dalsi opatfeni, které hodné¢ pomohlo zaclenéni divek do kolektivu, byla realizace tfady
vytvarnych dél. O tom, co budeme v ramci vytvarné vychovy tvofit, a jak vlastn¢ vznikla

volba témat do nasi vyzkumné fady, pojednava dalsi kapitola.

Urcité je nutné zminit, Ze je potfeba se s kulturou, ze které dany zak ptichazi, dikladné
seznamit. DalSim pravidlem je, Ze pokud néco nefunguje, je nutné to zkusit udélat jinak.
Nechci zde tvrdit, ze se hned vSe dafilo. Urcité zde byly momenty, kdy nekteti zaci zjistili,
ze jim nevyhovuje byt privodcem. Nékdy zase piisli sami rodice, Ze nesouhlasi s tim, aby
jejich déti byly priivodcei. S témito a mnoha dal§imi nesndzemi jsme se museli vyrovnavat.
Dtlezité vSak bylo nepropadat skepsi a fidit se pravidlem, kdyz to nejde takto, ptijde to jinak.
Celou situaci bylo nutné pozorn¢ sledovat, s zaky se pribézné bavit, vnimat atmosféru a
klima ve tfid¢ a nikdy nepodléhat Spatné naladé. Rada bych jesté¢ vyzdvihla skute¢nost, ze
nas$im primarnim cilem bylo, aby se divky naucily v co nejkratSi dob¢ co nejlépe dorozumét
cesky. K tomu nam vsak z pocatku poméhalo i mluveni beze slov pomoci vytvarné vychovy,
kterd ndm umoziiovala vzbuzovat v détech kulturni zvidavost, pfedstavivost a touhu

rozebirat neobvykla témata.
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4.5 Vysledky vyzkumu
Na zaklad€ popsanych mechanismt z kapitoly vyhodnoceni dat jsem utvofila mySlenkovou
mapu, kterd obsahuje 4 hlavni pojmy, které se vzajemné prolinaji. Jsou to problémy,

podpora, o¢ekavani a pocity.

Déle jsem hledala vztahy mezi zakladnimi pojmy. Zde jsem objevila velmi t€snou spojitost
mezi problémy a jejich podporou. V ramci kazdé kapitoly byly dale identifikovany dalsi

kategorie.

Vztahy mezi jednotlivymi kategoriemi postihuje vhodné myslenkova mapa nize.

Obr. 1

V nasledujicim textu bych se rada vénovala jednotlivym aspektim, které se vztahuji
k vyzkumné otdzce: Jaky potencial maji umélecké postupy vytvarné vychovy v podpore
porozuméni mezi Zaky a konkrétné v zaclenovani ukrajinskych zaku, kteri prichazeji

do tridy bez znalosti ¢eského jazyka?

4.5.1 Problémy — neznalost jazyka, odliSné zvyky, nemam kamarady
a) Neznalosti jazyka — vramci praxe i prizkumu bylo zjisténo, Ze nejvétSim
problémem, ktery zéaci cizinci po svém piichodu fe$i, je neznalost jazyka. Tato
skuteCnost se dale promitd do dalSich oblasti jejich zZivota, a to vetné skolniho a

socialniho prostiedi, a ovliviiuje wellbeing celé ttidy.
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b)

Zaci kvili neznalosti vyuGovaciho jazyka mohou mit problémy s vyjadiovanim
svych mySlenek a nazorti v cizim jazyce, coZ muze vést aZz k nepochopeni a
nemoznosti se zapojit do riiznych diskuzi ve tfidé. Divky ve svych vypovédich Casto
zminovaly, Ze mély strach z toho, Ze se nedomluvi, Ze nebudou rozumét, nebo budou
mit omezenou moznost vyjadfovat své myslenky.

Ptiklad: (Rozhovor s Ivanou v polovin¢ biezna 2023)

Ivana: ,,Bdla jsem se mluvit, protoze jsem nevédéla, co cekat. Neznala jsem jazyk a
nerozuméla jsem nikomu. Trochu jsem mluvila, ale Spatné. Zacala jsem chodit na

kresleni, protoze mi pomaha mluvit obrazem.*

Odlisné zvyky

Zpocatku naseho souziti s divkami z Ukrajiny vyslo najevo, ze na Ukrajiné jsou ¢asto
jiné zvyky. Jako ptiklad mizeme jmenovat to, Ze na Ukrajin€ nemaji druzinu, kde by
se déti mohly odpoledne schazet a vice se poznéavat. Dale maji zcela odlisné pismo,
mluvi jinou feci, svatky slavi jinak a mnoho dalSich véci.

Ptiklad: (Rozhovor s Elenou — biezen 2023)

Elena: ,,Na Ukrajiné nechodime do druziny, jako chodi deti tady. To je pro nas nove.
My chodime na Ukrajiné domui. Tady maji déti vice prilezitosti se poznat. To je lepsi.

Muzu poznat kamarady vice a hrat si s nimi.*

Nemam kamarady

Nejcastjsi problém, ktery déti pifi ptichodu tizi, je to, Ze nemaji kamarady. Déti
prichazi z nezndma a obavaji se, jak budou na své spoluziky ptisobit, zda je zbytek
kolektivu pfijme mezi sebe a zda budou v nové zemi vitany. Je dulezit¢ dat témto
détem najevo zajem. Ucitel by mél vzdy postupovat empaticky. Klicové je v tomto
piipadé budovat prostiedi, které je plné tolerance, porozuméni, vzajemného respektu,
ktery novym détem umozni rist a rozvijet se v novém prostiedi. Zde je klicovy
pristup tolerance a inkluzivita. Ucitel by m¢l také ve Skole podporovat rozvoj
wellbeingu.

Hlasy déti: (Rozhovor s Elenou — biezen 2023)

Elena: ,,Bdla jsem se, protoze jsem nemeéla zadné kamarady.*

Ucitelka: ,,Co ti pomohlo prvni den ve Skole?*
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4.5.2

Elena: ,,Ze se mé ujala Anicka a vse mi ukazala.*

Podpora — sebevyjadieni, mluvim a ukazuji beze slov, zajem ostatnich

Na tomto misté bych rada probrala pojmy, které se na zaklad¢ vyzkumu ukazaly jako klicové

pii podpote divek, pii feSeni jejich problémi.

a)

b)

Sebevyjadieni

Z prizkumu 1 béhem nasi tvorby vyplynulo, Ze divky maji velkou pottebu
sebevyjadieni. Bylo pro né€ velmi dilezité, ukazat kdo jsou, jaké maji zvyky a tradice,
odkud pfichazi a jakd je jejich kultura. K sebevyjadieni ndm pfispélo mnoho
naplanovanych projektt —napft. ,,Kdo jsem a odkud pfichazim*, ,,JJak slavime svatky
vanocni®, ,,Co jime na gtédry den®, ,Kaligrafie a ukrajinskd azbuka® a mnoho
dalSich. Béhem realizace téchto projektti bylo vidét, s jakou hrdosti divky projekt
zpracovavaly a za nas$i podpory i prezentovaly.

Hlasy déti:

Rozhovor s Valerii (polovina bfezna 2023):

Ucitelka: ,,Co ti na zacatku pomahalo se zaclenit?*

Valerie: ,,Pomohl mi hodné projekt ,, Ukrajina*, potiebovala jsem détem ukdzat,

odkud jsem, kdo jsem viastné ja. Rada ukazuji ostatnim véci o sobé.*

Mluvim a ukazuji beze slov

Na zéklad¢ dalSich projektdl mlzeme pozorovat, ze déti velmi rady mluvi a
komunikuji beze slov. V nasi tfid¢ se déti naucily, ze mohou vyjadiit mnohé barvou
(emoce, pocity), Ze se mohou poznavat prostiednictvim svych obrazki, Ze se o sobé
mohou hodné véci dozvédét. V této kapitole je nezbytné vyzdvihnout projekty ,,Co
délame v zime?*, ,,Radost a smutek®, ,,Portrét spoluzaka“ a dalsi. Vzhledem k tomu,
ze divky neumgély jesté pfili§ hovoftit Cesky, byly tyto projekty uzite¢né k tomu,
abychom se 0 sob¢ vzajemné dozveédéli nové véci, podnitili zvédavost svych novych
kamaradul. Tyto projekty vSak s sebou nesly jesté jeden velmi dilleZity aspekt. Divky
se snazily na zéklad¢ novych témat, kterd ve tfid¢ diky vytvarnym dilim vznikala,

hledat vhodna ¢eska slova a podnécovalo je to k rychlejsi vyuce jazyka.
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Hlasy déti:

Ukézka z Focus group — bfezen

Ucitelka: ,,Jsou nékteré aktivity, které ti pomohly divky lépe poznat?*

Z4k: ,,Dobry byl projekt, kdy jsme psali nase jména ukrajinskou azbukou. To mé moc
bavilo. Zjistili jsme, Ze ukrajinské pismo je uplné jiné.*

Zakyné: ,,Hodné jsme se o holkdch dozvédéli. Treba jak slavi Vinoce, jak vypada
Jjejich viajka.*

Zakyng: ,,Nebo, co ji o Vanocich. Treba ten kysel. Taky uz vime, Ze neji kapra.
Myslela jsem si, Ze ji kapra vSichni.*

Z&k: Mé se hodné libil ten projekt, jak jsme ukazovali smutek a veselost. Bylo
zajimavé sledovat, jak holky vyjadiuji pocity. Ze maji radost, kdy jsou spolu
s rodinou, a taky jsme si dost uvédomili, co je pro né smutek. Ze je to valka. To
chapu.*

¢) Zajem ostatnich

Z prazkumu rovnéZ vyplyva, Ze pro divky je extrémné dulezity zdjem ostatnich déti.
Zjistila jsem, ze vzbudit empatii, zvédavost a zdjem u déti maze byt kliCovym krokem
k vytvareni pratelstvi a pozitivni atmosféry ve tfid¢. Jak tohoto cile dosdhnout u déti,
které hovoii odlisné? Odpoveéd spociva v obrazech. Kazdé vytvorené dilo z nasi
vytvarné fady vzbudilo znaénym zédjem a vedlo k Zivym diskuzim mezi ostatnimi détmi.

Déti hodné povzbudi i zajem ucitele, jak doklddam v ukazce rozhovoru s Elenou niZe.
Hlasy déti: (Rozhovor s Elenou — konec ¢ervna 2023):
Ucitelka: ,,Co ti pomohlo se zapojit do kolektivu?*

Elena: ,,Hodné mé povzbudilo, Ze se o nds pani ucitelka tolik zajima. Zajimaji ji nase

3

nazory. A taky nam dost pomdhdate ve viem.

Kategorie ocekavani nakonec splynula s kategorii problémové situace, kdy déti ocekavaly,
ze nebudou rozumét, baly se, ze zdejsi déti maji jiné kulturni zazemi a vlastné nevi, co je tu
ceka. Posledni kapitolu tvofi pojem pocity, se kterymi se divky potykaly po ptichodu. Tady
muizeme jmenovat zejména strach z neznama, strach z jazykové bariéry a strach z toho, Ze

se nebudou libit ostatnim. Dale byl ¢asto jmenovanym cCinitelem stud.
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4.6 Realizované prace v ramci vyzkumu

4.6.1 Ramec vybéru — Ukrajinska kultura
Na zéklad¢ konzultace s ukrajinskou vratnou a studia odliSnosti ukrajinské kultury jsem
vytvoftila nasledujici tematicky ramec, ktery se objevuje v nasich zpracovanych vytvarnych

dilech.

1. Jazyk — vzhledem k odli$nosti ¢eské latinky a ukrajinské abecedy, jsem se rozhodla,
ze s détmi nacvicim kaligrafii, néasledné si zkusi napsat své jméno za pomoci
ukrajinské abecedy. Jako Skolitelky figurovaly naSe ukrajinské divky, které
ptipravily a piepsaly jména vSech déti ze tridy.

2. Historie a folklor — Ukrajinska kultura je spojena s lidovymi tradicemi, jako jsou
pisné, tance, femesla, kroje, povésti. S témito se sezndmime pii zkoumani odliSnosti
traveni svatkl. Na toto téma narazime dokonce v nékolika ptipadech.

3. Pravoslavna cirkev — pravoslavné kiestanstvi je hlavnim ndbozenstvim na Ukrajing.
Ma velky vliv na ukrajinskou kulturu a traveni ukrajinskych svatki. Vice se dozvime
v nasi tvorbé ,,Jak travime svatky*.

4. Kulinafska tradice — kazda kultura se vyznacuje svou osobitosti, ktera se projevuje
v jidelnicku. Také ukrajinskd kuchyné je bohatd na zvlastni pokrmy, ke kterym
muzeme piifadit borS¢ — tj. polévka z Cervené fepy, pierogi — plnéné té€stoviny, kasha
—kasSe. Jidlo hraje v ukrajinské kultute diilezitou a nezastupitelnou roli. Béhem jidla
se ¢lenové rodiny setkavaji a jidlo je pojicim prvkem mnoha rodin.

5. Umeéni a literatura — Ukrajina ma bohatou tradici v oblasti literatury, malby, hudby a
divadla. My jsme se rozhodli prozkoumat pohadky, které jsou détem v této vékové
kategorii nejbliZsi.

6. Vysivani a lidova femesla — vySivani ma na Ukrajin€ velkou tradici. Je vyuZzivano k
vyrobé krasnych vySivanych kroji a dekoraci. V ramci naSi vytvarné fady se

s tradi¢nim krojem sezndmime také.
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4.7 Vytvarna rada

4.7.1 Kdo jsem, odkud prichazim?
Cil hodiny: Cilem hodiny je ptfedstavit vlast naSich ukrajinskych zakyn, umoznit jim, aby

ostatnim zakim ukazaly, odkud pfichazi, jaka je jejich kultura a zvyky.
Ucivo dle RVP:

., Vnima udalosti ruznymi smysly a vizudlné je vyjadiuje. Interpretuje podle svych schopnosti
ruznd vizudlné obraznd vyjadreni. Na zaklade viastnich zkusSenosti naléza a do komunikace

I3

zapojuje obsah vizudlné obraznych vyjadreni, kterda samostatné vytvoril, vybral ¢i upravil.
(Ramcovy vzdelavaci program pro zadkladni vzdeélavani, 2023, s. 86)

Vytvarny tkol: Vytvoite vytvarné dilo, diky némuz ptedstavite ostatnim spoluzakim vasi
ukrajinskou kulturu. PouZijte libovolné vytvarné techniky. Vase prace by méla reprezentovat
vaSe kofeny. Zaméite se na to, co je dilezité pro pochopeni vasi kultury a co chcete

spoluzakim ukazat.
Technika: Pouzit4 technika dle vlastni volby.

Mezipiedmétové vztahy: Vlastivéda — zemé&pis

Prace divek:

Obr. 2 - projekt Ukrajina Obr. 3 — kroje na Ukrajiné
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Z pedagogického deniku:

V ramci hodiny jsme se dozvédéli mnoho nového. Divky se zhostily svého tkolu velmi
poctivé a vyhotovily nddherny plakat, na kterém se podilely vSechny ctyfi. Na svém dile
pracovaly v hoding, kdy se uci s pani asistentkou. Détem ze tfidy nasledné svou préci
prezentovaly. Dozvédéli jsme se, ze vlajka Ukrajiny ma symbolicky vyznam a znazoriuje

pole a nebe. Dalsi obrazek na plakatu je statni znak.

Symbolem Ukrajiny je kalina, kterd je na dal§im obrazku. Kalina znazortiuje silu. Dévcata

pry méla pro chlapce vafit ¢aj z kaliny, ktery jim pak dodal silu a zdravi.

Zéci dale méli moznost slySet hymnu Ukrajiny a dévéata vypravéla o tom, Ze Ukrajina je 2.
nejvetsi stat Evropy, jehoz hlavnim méstem je Kyjev. Ukrajina lezi na fece Dnépr. Divky si

pfipravily na prezentaci mapu, aby vSe spoluzdkiim mohly ukazat.
Jako dalsi zajimavost pfinesla dévcata postavicky panenky a panacka v lidovych krojich.

S prekladem do Cestiny pomahala pani asistentka, zejména kdyZ Z4ci nerozuméli. Divky se
ale snazily hovoftit samy. Coz pro né¢ muselo byt dost t¢zké a snazily se, aby jim Zaci
rozuméli. Bylo ziejmé, Ze jim na této hodin¢ hodné zaleZi a Ze na projektu pracovaly dlouho

a poctive.
Z4ci nasledné vedli diskuzi. Jeden zak prohlésil, Ze netusil, Ze mtZze vlajka néco znamenat.

Reflexe ucitele: Hodina ptedstavujici ukrajinskou kulturu byla pro ¢eské zaky prospésna a
zajimava, zejména z diivodu otevieni interkulturniho dialogu, béhem kterého méli cesti zaci
moznost nahlédnout do ukrajinské kultury. Tato zkuSenost jim poskytla ptileZitost rozsitit
své znalosti a porozuméni riznosti svéta. Tato prace byla prvni piilezitosti pro mnoho
Ceskych zakia ziskat vhled do Zzivota a kultury lidi z Ukrajiny, coz prospélo vytvoreni
prostoru pro otevieny dialog mezi zdky. Zaci se bavili o této tématice i o piestavce a

prezentace byla spoustécim mechanismem jejich zvidavosti.

Dle mého nazoru tato hodina napomohla rozvoji empatie a vnimavosti k cizi kultute, coz

nasledné¢ pomize zakim, utvofit si respekt k jinym kulturam.
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4.7.2 Jak slavim svatky vano¢ni?

Cil hodiny: Cilem hodiny je pfedstavit ¢eskym Zzaklim kulturni pohled Ukrajinskych zakt
na vanocni svatky na Ukrajin€ a umoznit ¢eskym détem porozumét specifickym tradicim,
které jsou na Ukrajiné bézné béhem této doby. Divky popisi ritualy a zvyky svych rodin, coz
by mélo vytvofit prostor pro vyménu zkuSenosti ukrajinskych a ceskych zakd a vést

k porozuméni mezi obéma skupinami.
Uc¢ivo dle RVP:

., Vnima udalosti riiznymi smysly a vizuadlné je vyjadruje. Interpretuje podle svych schopnosti
rizna vizudlné obrazna vyjadreni. Na zakladé viastnich zkusenosti naléza a do komunikace

zapojuje obsah vizudlné obraznych vyjadreni, ktera samostatné vytvoril, vybral ¢i upravil. *
(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2023, s. 86)

Vytvarny ukol: Nakreslete obrazky, které¢ budou symbolizovat tradi¢ni ukrajinské Vanoce
a jejich vyznam pro vas. Vase dilo by mélo pfinaSet atmosféru ukrajinskych Vanoc a slouzit

jako inspirace pro ¢eské zaky k porozuméni a sdileni riznych kultur.

Téma: Inspirace svatky a ¢asem vanocnim

Technika: tuzka, pastelky, tus

Obr. 4  Mikulas dava darek pod polstar Obr. 5 Mikulas
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e

Obr. 6 Stédry den Obr. 7 Novy rok

Z. pedagogického deniku:

Diky této ¢innosti, kterou si pro nds divky piipravily jsme se dozvédéli mnoho novych
informaci o svatcich na Ukrajing, které jsou znac¢n¢ odlisné od nasich svatkt. Ze dne 18. 12.
na 19. 12. dostavaji déti pod polstat darky. Pokud byly hodné, dostavaji hezky darek, pokud
zlobi, mohou dostat kousek vétve ze stromu na dikaz toho, Ze se na né Mikulas a rodice
zlobi, Ze néco provedly Spatné. Darky mohou byt hracky, oble€eni, ale i ru¢ni vyrobky. Ve
Skole Casto dostavaji jesté sladkosti. Mikulas se na Ukrajing slavi 2x do roka. Druha oslava

pfipadé na 22. kvétna.

Na dalSich obrazcich miiZeme vidét oslavy Nového roku. Jak je z obrazki patrné, je zvykem
zdobit stromedek. Vanoce se slavi 6. ledna. Stédry den se v$ak slavi naprosto odlisné.
Vsichni se krasn¢ obléknou a svatky za¢inaji, kdyz na nebi vyjdou prvni hvézdy. Chysta se
12 pokrmii na pocest 12 apostolim. Tento den déti jiz darky nedostavaji, tak jako u nas. Tato
informace u Zakl vyvolala reakce, Ze by na Ukrajin€ Zit nechtéli, nebot’ Vanoce s darky jsou
pro n¢ dulezité.

Reflexe ucitele: Celkové lze fici, ze tyto prace poskytly zaklim poutavy pohled na kulturni
rozdily mezi Ukrajinou a Ceskou republikou béhem svate¢nich obdobi, coz miiZe piispét k
vzajemnému porozuméni a obohaceni. Celkové tato situace oteviela dalSi prostor pro

vzajemnou komunikaci a kulturni porozumeéni.
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4.7.3 Co jim na Stédry den?

Cil hodiny: Cilem hodiny je vytvofit ilustraci, kterd zaznamenava vzpominky na Stédry den.
Dal§im cilem je podniceni diskuse o kulturnich rozdilech mezi Ceskou republikou a
Ukrajinou, zejména pokud jde o vanoéni tradice. Zaci budou sdilet informace o tom, co se
podava pfi svatcich v riznych rodindch a jakym zplsobem se jejich kultury 1isi nebo
podobaji v ptistupu k vanocnim oslavam. To by mélo pfispét k lepSimu porozuméni a
respektu mezi studenty riznych kulturnich pozadi. Zaci budou schopni své kresby

presentovat a vysvétlit, jaké jsou vyznamy a tradice spojené s vano¢nim jidlem.
U¢ivo dle RVP:

»V tvorbé projevuje své vlastni zkuSenosti. Vnima udalosti ruznymi smysly a vizudlné je
vyjadruje. Interpretuje podle svych schopnosti riiznd vizudlné obrazna vyjadreni. Na zaklade
viastnich zkuSenosti nalézd a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych vyjadreni,

ktera samostatne vytvoril, vybral ¢i upravil.
(Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2023, s. 86)

Vytvarny ukol: Zaci obdrZi dlouhy papir pies celou lavici s pokynem, aby si predstavili, Ze
se jednd o svatecni tabuli. Na svou svatecni tabuli si maji za kol nakreslit to, co obvykle

jedi doma na Stédry den.

Téma: Jak nas ovliviiuji tradice a kultura.

Technika: Prace s temperami

Obr. 8 St&drovederni vecere CR Obr. 9 Stédrovederni veceie CR
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Obr. 10 Valerie — vecete Obr. 11 Ivana — vedete Obr. 12 Elena — vedeie
Z pedagogického deniku:

Obrazky jidel nam pfinesly nemalé piekvapeni. Zatimco Ceské déti znazornovaly dost
podobné obrazky (obr. 8, 9), ukrajinské divky mély znacné€ odlisna jidla. Nasledné se
rozvinula obsahla debata o tradicich mezi ¢eskymi a ukrajinskymi détmi. Z celé této debaty
vyplynulo, Ze na Ukrajiné se 6. 1. vecer, kdyZ na nebi vyjdou prvni hvézdy, zacinaji svatky-
tzv. tajnd vecetfe. Tato vecete obsahuje 12 pokrmt na oslavu dvandcti apostold. Divky dale
vypravi, Ze tyto pokrmy obsahuji vzdy pSenici — pokrm z ni nazyvaji kuta. Do ni se piidava
mak a med. Dal$imi tradi¢nimi pokrmy jsou pampusky z drozd’ového tésta, pirohy — viz.
obr. 10, kisel — tekutéjsi pudink, ten nalezneme na obrazcich 10,11 i 12. Déle na stole
najdeme rybu, zeli s hiiby, holubce — ryze se strouhanymi bramborami a mrkvi, hrach,

brambory, bip, borS¢ a tradi¢ni doma peceny chléb se svickou.

Déti tato skutecnost natolik zaujala, Ze jsem musela poprosit o fotku tradicni ukrajinské

tabule na Stédry den.

Obr. 13 Tradi¢ni Stédrovecerni ve€ete na Ukrajin€ (z archivu pani Oxany)

53



Zajimavym zjiSténim pro nas vSechny je to, Ze svatky na Ukrajiné spocivaji v tom, Ze rodiny
chodi od domu k domu. V poslednim domé se sejde nejvice lidi. Spolecné se jde také do
kostela. Svatky znamenaji na Ukrajiné Cas pro setkani se s rodinou. Déti tento den
nedostavaji darky. Tato informace byla pro ¢eské déti témét Sokujici. Vanoce bez darki si

umél z Geskych déti malokdo piedstavit. Casto jsem zaslechla nazor, Ze by toto nechtély.

Reflexe ucitele: Diky této Cinnosti jsme otevieli diskusi o kultufe a tradicich, coz vedlo
k mezikulturnimu porozuméni mezi détmi. Tato ¢innost poskytla zdklim moZnost porovnat
své kulturni zvyky a tradice scizimi a neznamymi tradicemi, coz vedlo k hlubSimu
porozumeéni a respektu viici rozmanitosti. Diskuse o jidelniccich a tradicich umoznila détem
komunikovat, coz posililo komunikaéni dovednosti a schopnost sdilet své mySlenky
s ostatnimi détmi. Podle mého nazoru tato ¢innost pfispéla k budovani respektu, tolerance a

otevienosti v ramci ttidy.

4.74 Co délam v zimé?

Cil hodiny: Cilem hodiny je vizualni vyjadieni toho, jak travime volny ¢as v zimé. Zaci jsou
schopni vytvarné ztvarnit aktivity, které je v zim¢ zajimaji a bavi a nasledné¢ o tom budou
vypravét ostatnim spoluzakiim. Tato aktivita by méla zaklm ukdazat, co kdo rad déla ve

volném case, a pomoci jim nalézat spolecné témata pii budoucich rozhovorech mezi nimi.
Ucivo dle RVP:

, Interpretuje podle svych schopnosti riznd vizualne obrazna vyjadreni. Odlisné
interpretace porovndva se svou dosavadni zkusenosti. Na zakladé vlastnich zkusenosti
naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych vyjadreni, ktera samostatné

vytvoril. “ (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani, 2023, s. 86)

Vytvarny ukol: Vytvarné vyjadiete to, co délate v zimé nejradéji, myslete pii tom na to,
jaké ¢innosti jsou vam milé, kde travite zimu radi. Zaviete o€i a pokuste se nakreslit to, co
se vam vybavi. Jaké osoby tuto ¢innost s vami délaji. Ucitelka ukazuje détem obrazky od
Josefa Lady, ve kterych je zimni krajina a zimni motivy a hrajici se déti, jako inspiraci

k vlastni tvorbé.
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Technika: Kresba, popt. malba. Mozno pouzit tuzku, tus. Na navozeni atmosféry vodové

barvy.

Prace zaku:

= T T |
=S g J
Obr. 14 Zima (Valerie) Obr. 15 Zima (Anna)

Obr. 16 Moje zima (Ivana pii brusleni stale lezi na zemi)

Z pedagogického deniku:

Z4ci pii zavéreéné reflexi nadiend vypravéli, co délaji v zimé a jak travi sviij volny &as. Obr.
¢. 16 patii nasi ukrajinské divce Ivané, kterd se snazila ostatnim ukézat, jak byla poprvé
bruslit. Aktivita sice nedopadla zcela podle ptedstav, protoze Ivana velmi brzy upadla na
led¢ a oskliveé se pohmozdila. V levé ¢asti miizeme videt Ivanu, kterd sleduje z okna zimu,
pujdou a bruslit ji nau¢i. Mnoho déti také rado stavi sné¢huldky, nékteti se radi jen tak

prochdzeji venku, i kdyZ zufi vanice. Pak se t¢si na teply Caj.
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Reflexe uditele:

Tato hodina vytvarné vychovy méla za cil nejen podnitit zaky k vizudlnimu vyjadifeni
volného Casu v zimé, ale také posilit socidlni vazby a vzajemné porozuméni. Béhem této

aktivity jsem si v§imla nékolika dilezitych momenti.

Prvnim pozoruhodnym aspektem bylo nadSeni zakG pii vypravéni o svych zimnich
aktivitdch. Tato Cinnost jim umoznila sdilet své zazitky a to, co maji radi, coz vedlo ke
vzniku spole¢ného tématu pro budouci komunikaci. Zv1asté me potésila iniciativa ukrajinské
zakyné Ivany, kterd, i pres neptijemny pad pii brusleni, projevila odvahu a touhu sdilet své

zéazitky se spoluzaky.

Obrazek, ktery Ivana vytvofila, zaujal nejen svym obsahem, ale také tim, Ze se stal inspiraci
k dal$im diskusim. Na obrazku mizeme pozorovat, ze se Ivana pokusila zachytit svlij prvni
pokus o brusleni, coz vzbudilo empatii u ostatnich. Reakce spoluzakli na tuto udalost byla
vice nez piizniva, coz naznacuje ochotu spoluzaki pomoci Ivané pfi jejich dalSich pokusech.
Tato Ivanina aktivita vytvorila piilezitost k diskusi o dtlezitosti podpory a povzbuzeni ve
tride.

Celkové musim konstatovat, Ze tato hodina vytvarné vychovy splnila sviij cil podnitit tvirci
projev zakl a soucasné posilit socidlni integraci ve tfid¢. Prace zakli na obrazcich nam
umoznila nahlédnout do jejich individualnich zajmu a zadroven podnitit diskusi o spole¢nych
aktivitdich a hodnotach. Mam v planu i nadile rozvijet podobné aktivity, které budou

akcentovat na rozmanitost zajmil ve tfidnim kolektivu a zaroven propojovat zaky vzdjemné.

4.7.5 Kaligrafie a ukrajinska azbuka

Cil hodiny: Zaci porozumi tomu, jak se piSe a Gte ukrajinsky jazyk, a také zjisti, jakym
zpusobem se uci déti v zemich, kde se bézné uziva ukrajinsky jazyk. Cilem je odhalit
skutecnost, Ze jazyky jsou rtizné a ze kazdy jazyk se uci jinak. Déti se nau¢i nékteré zakladni
znaky ukrajinské azbuky. Cilem hodiny je také podpofit kulturni porozuméni a otevienost

vici jinym kulturam a jazyklim. Sezndmeni Zaka se zéklady kaligrafie.
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Uc¢ivo dle RVP:

, Rozpoznava linie a tvary. V tvorbé projevuje své vlastni zkusenosti. Interpretuje podle
svych schopnosti riiznd vizudlné obrazna vyjadreni. Na zaklade viastnich zkuSenosti naléza

a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych vyjadreni, kterd samostatné vytvoril. *
(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2023, s. 86)
Vytvarny ukol:

Cilem dnesni hodiny bude seznamit se s technikou kradsného psani (kaligrafii) a naucit se

napsat ukrajinsky spravné své jméno tusi podle predlohy.
Postup:

1. Seznamim zéky se zéklady kaligrafie. Vysvétlim jim, Ze kaligrafie je uméni psat krasné a
dekorativni pismena. Pustim kratké ilustracni video: Naucte se krasopis/zaklady kaligrafie

za 10 min.?

2. Po vysvétleni zakladl kaligrafie pfejdeme na jeji procvi¢eni pomoci obycejné tuzky a

papiru. Déti si zkouseji védomosti, které se ve videu dozveédély.

3. Nasledn¢ kazdy zak obdrzi papir s jeho pfedepsanym jménem v ukrajinské azbuce. Je

tteba zduraznit, aby si zak v§imal detailt kazdého pismene.

4. 74ky rozdélim do 4 skupin po 5. Kazdou skupinu povede divka z Ukrajiny. V ramci

skupiny bude probihat nacvik psani pismen na papir.
5. Nakonec rozdam détem ctvrtku a déti prepisi své jméno tusi na ctvrtku.

6. Nasleduje vyhodnoceni prace a zavérecna diskuze.

Téma:

Napi$ své jméno za pouziti ukrajinské abecedy tusi na papir. Snaz se psat dle zasad

kaligrafie.

2 Video dostupné na: (88) Naucte se KRASOPIS / ZAKLADY KALIGRAFIE za 10 min v tomto videu -
YouTube
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https://www.youtube.com/watch?v=YQ4iM5R34AA
https://www.youtube.com/watch?v=YQ4iM5R34AA

Technika:

Zaci provadi nacvik pismen, dle instrukei z videa. Zkousi tuzku, fixu. Déale pisi tusi na

ctvrtku své jméno.

Ukazka ptredlohy a nacviku podle zasad kaligrafie:

ercd i i 70 S

B

F’ J%/L@K |

Obr. 17 ukrajinska azbuka Obr. 18 nacvik kaligrafie
Vysledky vlastni tvorby:

=

Obr. 19 Kaligrafie — zavérecna reflexe

Z pedagogického deniku:

Détem se tikol moc libil a ¢asto zminiovaly, Ze psani ukrajinskou azbukou pro né bylo tézké
a slozité. Casto zaznélo, Ze ukol byl zajimavy, ale pro déti bylo nelehké piijit na techniku,
jakym zplisobem se jaké pismeno pise. Déti také uznaly, Ze nyni vidi, jak je slozité byt v jiné
zemi a ucit se vSe od zacatku. Zminily se, Ze divky z Ukrajiny obdivuji za to, jak rychle se

uci mluvit a psat cesky, a Ze to pro né¢ musi byt slozité.
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Velmi mé potésilo, ze déti odchéazely z vyuky se slovy, Ze si jesté budou zkouset ukrajinskou

abecedu doma. Ukol déti bavil a byl pouény pro viechny.
Reflexe ucitele:

Bylo velmi zajimavé sledovat, s jakym zapalem se ukrajinské Zakyné pustily do svého tkolu.
Velmi se tésily, ze budou moci své spoluzaky naucit néco ,,svého. Hrdost na nich byla

zfejma na prvni pohled.

Dalsi zajimavy moment spocival v tom, ze 1 kdyz se détem zdal ikol naro¢ny a slozity, plnily
ho s vervou a velkou radosti. Mohu rozhodné prohlésit, ze déti ukol povazovaly za zajimavy

a poucny.

Z reakcei déti také vyplynulo, Ze si uvédomily, jak obtizné mlze byt ucit se novy jazyk a
pismo, zejména kdyZ jsou v jiné zemi. Ocenlovaly snahu divek z Ukrajiny, které se snazily
rychle se naucit Cesky jazyk a pismo, a uznaly, Ze to musi byt pro n¢ obtizné. Aktivita
piinesla détem vhled do toho, jaké to je, ucit se novy jazyk a pismo. Zaroven podnitila

empatii k lidem, ktefi se ocitnou v podobné situaci.

Jako pozitivni fakt povazuji, ze déti odchazely z vyuky s chuti zkouSet si ukrajinskou
abecedu 1 doma. To svédCi o tom, ze aktivita nejen splnila sviij vzdélavaci ucel, ale také
probudila zajem déti o uceni se novych véci. Celkové tedy mohu fici, ze tkol byl z mého

pohledu uspésny, deti bavil a poudil zaroven. Podnitil jejich empatii i citlivost.

4.7.6 Radost a smutek

Cil hodiny:

Cilem hodiny je uplatnéni subjektivity v praci déti prostfednictvim vizualniho vyjadieni
vlastniho pocitu. Mizeme détem ukazat, Ze i city a pocity lze vizudlné vyjadrit. Déti se uci
byt vnimavé k sob& i1 ostatnim, reagovat na své pocity a vyjadfovat je. Pravé vytvarnd

vychova miize détem s vyjadienim vlastnich citl a pociti velmi pomoci.
RVP vystup:

»Vnima uddlosti riuznymi smysly a vizuadlné je vyjadiuje. Na zdkladé viastnich zkuSenosti
naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych vyjadreni, ktera samostatné

vytvoril. “ (Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani, 2023, s. 86)

59



Vytvarny ukol:

Evokace: Ucitel pfedstavi détem obraz od znamého norského malife Edvarda Muncha —

Vykiik.

Obr. 20 Edvar Munch - Vykiik

Ucitelka vypravi détem nasledujici ptibéh, ktery si Edvard Munch zapsal do svého deniku:

el jsem po cesté se dvéma prdteli — slunce zapadalo za horou nad méstem a fjordem —
pocitil jsem ndpor smutku — nebe se nahle zménilo v krvavou cerven. Zastavil jsem se, oprel
o zabradli, smrtelné unaven — pratelé se po mne ohlédli a pokracovali dal — dival jsem se na
plapolajici mraky nad fjordem, byly jako krev a mec, a mésto — modrocerny fjord a mésto —
mi pratele sli dal a ja tam stdl a trasl se strachy — citil jsem jakoby velky, nekonecny vykrik

Sel tou nekonecnou prirodou.** (Wittlich, 1985, s. 20)
Pokyn zaktim:

Nyni zaviete o¢i a zkuste si piedstavit smutek a radost, stejné, jako si malii Edvard Munch
ve svém dile predstavil vyktik. Nakreslete to, co se vam vybavi. Pouzijte stejné barvy,
pfipadné mlzete vyobrazit véci, postavy. Na zaveér si udélame vernisaz v télocvicné, kde se

budeme o vzniklych obrazech bavit.
Téma:

Rozvijeni pfedstavivosti a fantazie. Nahlizeni do svého nitra
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Technika:

Zéci pracuji se &tvrtkou a temperami &i vodovkami. Zapojuji svou piedstavivost a kreativitu.

Fotografie z vernisaze:

Obr. 21 ,,Radost a smutek*

Tvorba divek z Ukrajiny:

Obr. 22 ,,Radost a smutek* Obr. 23 ,,Radost a smutek*

Z pedagogického deniku:

Déti ze svych vizudlnich dél pfipravily vystavu v té€locviéné. V prvni fazi nainstalovaly sva
dila na misto a pak prochdzely télocvi¢nou a prohliZely si obrazky ostatnich spoluzakl a
piedstavovaly si, co chtél spoluzak svym dilem vyjadiit. Nasledné¢ jsem kazdého autora

pozadala, aby o své praci kratce pohovofil.

Béhem vernisdze jsme zjistili velmi zajimavou skutecnost, ze néckterd dila naSich

ukrajinskych kamaradek jsou vyobrazena v barvé jejich vlajky, coz ndm piipadalo velmi
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zajimavé. Vsiml si toho jeden chlapec, ktery na tuto skute¢nost upozornil. Déti se ptaly
divek, zda §lo o zdmér, ale o zdmér se udajné nejednalo. Myslim si, ze divky jsou velmi hrdé
a zZe tyto barvy pouzivaji podvédome. Zajimavé bylo, ze t€émito barvami zobrazily tu Cast
obrazu, kterd méla vyjadfovat radost. Obrazy velmi Casto obsahovaly pouze zabarvené
plochy, pfipadné¢ radost déti reprezentovala duha. Smutek byl reprezentovan nejéastéji

hnédou a ¢ernou barvou.
Reflexe ucitele:

Tuto aktivitu jsem vybrala s ohledem na to, aby si déti uvédomily, ze neni podstatné, odkud
pochéazim. Na zaklad¢€ pozorovani jsem méla v umyslu, aby si déti uvédomily vyznam barev

a jejich vliv na emoc¢ni aspekty uméleckého vyjadreni.

Byla jsem velmi mile pfekvapena, Ze béhem vernisdze se objevila zajimava pozorovani
ohledn¢ pouziti barev ve vizualnich dilech ukrajinskych kamaradek. Zjisténi, ze n¢ktera dila
obsahuji barvy ukrajinské vlajky, bylo pro déti fascinujici. Vzhledem k tomu, ze se divky
vyjadrily, ze volba barev byla ¢ist¢ nahodna, pravdépodobné tato volba barev reflektovala
jejich pocity a hrdost na svou narodnost. Tato aktivita odhalila nejen vytvarné dovednosti

déti, ale také ukazala, jak uméni mize byt spojeno s emocemi a identitou.

Celkove lze fici, Ze tato aktivita byla nejen vytvarné tvurci, ale také podnitila komunikaci,
empatii a uvédomeéni si emocionalnich aspektti umélecké tvorby. Byla jsem velmi spokojena
s tim, jak déti reagovaly na tuto aktivitu a jak pfispély k bohatstvi vzajemného porozumeéni

a respektu v nasi tridé.

4.7.7 Portrét spoluzika

Cil hodiny: Zaci porozumi uméleckému a kulturnimu vyznamu kresby portrétu a budou

schopni vyuzit tyto poznatky pfi realizaci a tvorbé vlastnich portrétnich kreseb.
RVP vystup:

,,Rozpoznava linie, tvary, objemy, objekty. Porovndva je a tridi na zaklade zkusenosti,
vjemii, zazitkii a predstav. Na zdkladé viastnich zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje

obsah vizudlné obraznych vyjadrent, ktera samostatné vytvoril.

(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeélavani, 2023, s. 86)
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Vytvarny ukol:

Uvod hodiny a kratké predstaveni historie portrétu. Dale si s détmi pomoci interaktivni
tabule ukazeme nékolik portrétnich umélct, jako jsou Skréta — jeho dila se fadi mezi dila
vrcholného baroka. Déle se sezndmime s nékolika dily Leonarda da Vinci — napt. Dama s
hranostajem (dila z renesance), Josefa Manesa — Josefina (obdobi romantismu). Ukazeme
détem i dila pfedniho Geského malife Maxe Svabinského, ktery pasobil pievazné ve 20.
stoleti a je vyznamnym piedstavitelem Ceského symbolismu. VéE&noval se také tvorbé
bankovek a postovnich znamek. UmysIng détem budu ukazovat dila, ktera se fadi k rznym
casovym usektim, aby mohly pozorovat, jak se ménil styl a zptisob tvorby. Dale détem
vysvétlim, jakym zptisobem budou postupovat. Pustim jim kratké demonstracni video, kde

se dozvédi, jak zacit — youtube.com — Jak nakreslit oblice;j.

Téma:

Nakresli portrét spoluzéka. Spoluzék ti bude po tu dobu sedét modelem. Pak se vyménite.
Technika:

Kresba tuzkou, zachyceni proporci, pozoruj proporéni rozloZeni obliceje a proméf si dobie
vzdalenost o¢i, usazeni nosu, v§imej si stind. Za¢ni nejprve tvarem hlavy. V8imej si, v jakych
mistech jsou o¢i a jak jsou proporéné od sebe. Vykresli nejprve obrys tvare, pouzij lehké

tahy tuzkou, ke stinovani pouzij mé¢kkou tuzku.

Obr. 24 Portréty
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Z pedagogického deniku:

Nakonec si sedneme do kruhu, kazdy individualné reflektuje, jak se mu dané dilo povedlo.
Rikame si, co se béhem hodiny zéci naucili nového a také reflektujeme, co zaci citi, ze se
jim nepovedlo. Jak jsou spokojeni s dilem, jako celkem. Nasleduje porovnani dila s
originalem. K obrazku se vyjadiuje spoluzak, ktery byl kreslen. Nakonec se vyjadii i ostatni

spoluZzaci.

Zaci velmi Gasto zmifiuji, Ze jsou se svym dilem spokojeni. Casto se jim nepodafilo spravné
zachytit tvar obliceje, vyjadiit bezchybné proporce nékteré z jednotlivych ¢asti — napt. Slo
velmi Casto o zachyceni velikosti Ust v poméru ke zbytku obliceje. Zajimavym poznatkem
bylo, ze divky z Ukrajiny byly ke své tvorbé mnohem vice kritické nez ostatni spoluzaci.
Zajimavy byl poznatek jedné divky, kterd byla portrétovana hochem: ,,Moc se mi to libi,
protoze kluci neumi moc malovat a muselo to pro néj byt t€zké.* Tato véta me¢ velmi zaujala,
nebot’ nevim, odkud prameni tvrzeni, ze ,,kluci neumi malovat.* Snazila jsem se toto tvrzeni
vyvratit argumenty a odkazy na velké umélce jako napt. Leonardo da Vinci. Velmi mé
poté&silo tvrzeni, Ze jeden zak uvedl nésledujici: ,,Jsem velmi rad, ze uz jsem piesel z

détskych kreseb a vidim, ze jsem pokrocil.*
Reflexe uditele:

Tato hodina vytvarné vychovy pro mé¢ byla velmi inspirativni a zdrovei naro¢na, zejména
v kontextu zaclefiovani ukrajinskych zak do naSeho kolektivu. Snazila jsem se vytvofit
prostiedi, které je oteviené, pratelské a podporujici pro vSechny Zaky, bez ohledu na jejich

kulturni pozadi.

Uvod hodiny, kde jsem struéné predstavila historii portrétu, mél za cil poskytnout zaktim
Sirsi perspektivu na rizné umélecké styly a ¢asova obdobi. Zamérné jsem vybrala dila od
riznych umélct a obdobi, kdy jsem se zdmérné€ ve vétSiné piipadi snazila piedstavit malife
z Cech. Chtéla jsem piedstavit Geské umélce nejen Ceskym Z4ktim, ale i na§im novym
spoluzackdm z Ukrajiny. Ur¢it¢ bych do budoucna rada pfipravila hodinu, kterd se bude

zabyvat ukrajinskymi malifi.

Dalsim velmi zajimavym aspektem tvorby byl fakt, Ze déti béhem kresby mély piileZitost

velmi podrobné prozkoumavat svého spoluzaka, ktery jim sedél modelem. Velmi casto
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dochdzelo k tomu, Ze si Zaci u spoluzdka proméfovali proporce obli¢eje. Béhem této
manipulace dochdzelo k dal§imu Zadoucimu sbliZzeni, mezi spoluzaky z Ceské republiky a

Ukrajiny, pficemz tento akt vyjadtoval sd€leni druhému: ,,Zajimas mé — nakreslim te .
Zavérem bych rdda uznala, Ze zaclenéni ukrajinskych Zakyn do této aktivity bylo
bezproblémové a zda se, ze se tyto rychle zaclenuji do tfidy. Jejich aktivni i¢ast na vytvarné
¢innosti naznacuje, Ze tato forma komunikace a sdileni mize byt uziteénym nastrojem pro
podporu integrace a vzajemného porozuméni.

Celkové mé pribéh hodiny velmi potésil. Portréty byly velmi povedené a Zaci ziskali nové

poznatky o vytvarném umeéni a jeji historii.

4.7.8 Povidam, povidam pohadku
Cil hodiny:

Po skonc¢eni hodiny Zaci budou schopni nasledujicich ¢innosti:

a) Vytvoii komiksovy piibéh, ktery si pamatuji z détstvi s vlastnimi postavami a
udalostmi.

b) Posoudi, které prvky jsou v jejich pribéhu klicoveé.

c) Diskutuji o svych pohadkach se tiidou.

d) Odhaduji, jakou pohadku prezentuji jejich spoluzaci.

e) Predvadi svlj komiks tiid€¢ s jasnym vyjaddienim hlavnich mysSlenek a sdélenim
pfibéhu.

RVP vystup

»Interpretuje podle svych schopnosti rizna vizualné obrazna vyjadieni, odlisné interpretace

porovnava se svou dosavadni zkuSenosti.
(Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdelavani, 2023, s. 86)
Prirezova témata: Multikulturni vychova

U¢ivo: Ovérovani komunika¢nich G¢inkli — osobni postoj v komunikaci
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Vytvarny tukol:

Nejprve se s zaky bavime o pohddkach z détstvi, které pohadky si pamatuji, zda jim pohadky
vypravéli rodice. Déle rozebirame se Zaky néleZitosti komiksu, jak vznikaji komiksova dila.
Ukazujeme si asopis Ctyflistek.
a) Zaci dostanou za tikol, vzpomenout si na oblibenou pohadku z détstvi.
b) Zéci obdrzi étvrtku a tus.
¢) Zaci maji za ukol komiksovym zplisobem vytvarné zpracovat svou oblibenou
pohadku.
d) Zaci si prohlizi komiksové zpracovani pohadky svych spoluzaki a zkousi hadat, o
jakou pohadku se jedna.
e) Autofi hovoti o svych pohadkach z détstvi.
Téma:
Pohadky z détstvi
Technika:

Prace se ctvrtkou, tuzkou, tusi a pastelkami

Ukazky praci divek z Ukrajiny:

Obr. 25 Komix - Valerie Obr. 26 Komix - Elena
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Obr. 27 Komiks — Ivana

Z pedagogického deniku:

Prohlizime si s zaky jednotlivé komiksy a hadame, o jakou pohadku by se mohlo jednat.

V ukazce naleznete prace naSich ukrajinskych divek.

Zaci dostanou za ukol hadat, o jakou pohadku se jedna. Nejlast&ji se setkavame
s pohadkami, jako O Cervené Karkulce, O pernikové chaloupce, O dvanécti mésiccich,
O pejskovi a ko¢i¢ce, Medvidek PU apod. Zajima nas, zda nase ukrajinské kamaradky
tyto pohadky také znaji. Z rozhovoru zjistujeme, ze na Ukrajin€ vypravi maminky détem
velmi podobné pohadky, jako nasim détem. Navic dévCata zminuji, ze je velmi zajima

kultura u nas v Ceské republice a nekteré ze zajmu zacaly ¢ist nase povesti.

Zaci dostavaji zpétnou vazbu podle toho, jak je snadné jejich pohadku uhodnout. Viem
détem se podafilo uhodnout spravnou pohddku. Pouze Elena ptichazi s neznamou
ukrajinskou narodni pohadkou ,,0 lisce”. Pohadka vypravi o Istivé liSce, ktera si
myslela, ze je nejchytiejsi na svété a ze kazdého prelsti, az na to sama doplatila.

Domnivam se, Ze by se vSak v tomto ptipad¢ mohlo jednat o bajku.
Reflexe ucitele:

Podle mého nazoru se hodina povedla. Snazila jsem se v détech vzbudit touhu po poznani
a odhalovani odlisnosti mezi pohddkami u nés a v zahranici. Béhem prohlizeni détskych

praci a nasledného hadani pohadek jsem pozorovala, jak se déti s chuti zapojuji do
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tématu, a velmi mé piekvapila skutecnost, ze nase ukrajinské kamaradky maji a projevuji

tak velky zdjem o nasi kulturu, zZe zacaly z vlastni iniciativy Cist nase povésti.

Je pozitivni, ze déti mohou zkoumat rizné kultury a prostfednictvim literatury, coz opét
rozSifuje jejich obzory a obohacuje jejich znalosti. Skutecnost, ze se pohadky podobaji,
ukazuje na univerzalnost nékterych témat v pohddkach a moznost spojeni mezi détmi

riznych narodnosti.

Dulezitym momentem pro mne bylo, Ze vS§echny déti byly schopny uhodnout spravnou
pohadku, coz svédci o jejich schopnostech vnimat vzory v pfibézich. Elenina pohadka
nas zase obohatila o novy, neznamy ptibéh. Vzhledem k tomu, Ze jsme si nebyli jisti, zda
se jedna o bajku, nebo pohadku, zopakovaly jsme si s détmi pojem bajka, coz jisté

piisp&je celkovému vzdélani déti a porozuméni svétu kolem nich.

4.7.9 Slava, nazdar vyletu

Cil hodiny:

74k vyjadii své pocity a zazitky pomoci kresby.

74k bude na zakladé svého vizualniho vyjadfeni schopen vyjadfit své myslenky verbalné.
RVP vystup:

»Zak interpretuje podle svych schopnosti riizna vizudlné obrazna vyjadreni, odlisné

interpretace porovnava se svou dosavadni zkusenosti.

Zak na zdkladeé viastnich zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné

obraznych vyjadreni, ktera samostatné vytvoril, vybral ¢i upravil.
(Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdelavani, 2023, s. 86)
U¢ivo: Komunikaéni obsah vizudln€ obraznych vyjadieni
Vytvarny ukol:

1) Kratka diskuze o tom, co jsme prozili na nedavné plavecké skole v ptirod€ v Srni.
2) Zaci dostanou za ukol si vybavit jeden konkrétni okamzik, ktery se jim n&jakym

zpisobem vryl do paméti a z n€jakého ditvodu jim pfisel dilezity. Mé¢lo by se jednat
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o zajimavy a pifijemny zazitek, na ktery budou radi vzpominat a chtéli by ho
pfedstavit i ostatnim spoluzakim.

3) Zéci obdrzi étvrtku a pfipravi si vodové barvy nebo temperové barvy. Zaci zaénou
kreslit tu udalost, kterou si v mysli vybavili.

4) Po dokresleni obrazku davaji Zaci své obrazy na jedno misto vedle sebe.

5) Zaci prohliZzeji vystavu obrazil a bavi se o tom, co na nich je.

6) Komentujeme jednotlivé obrazky. Nejprve mluvi spoluzéci a fikaji své domnénky, o
¢em obrazek pravdépodobné vypravi.

7) Nasleduje autorsky komentar.

8) Cela hodina je zakoncena skupinovou diskuzi, kde vzpomindme na spolecné chvile.
Téma:
Zazitek z vyletu — na co rad vzpominam
Technika:

Kresba tuzkou, vybarvujeme temperami nebo vodovkami. Mozno experimentovat riznymi

technikami.

Ukazky Zakovskych praci:

Obr. 28 z4zitky ze SVP
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Z pedagogického deniku:

Nase prohlidka zidkovskych praci vedla ke krasnym rozhovorim. Casto jsme mohli
zaslechnout rozhovor typu: ,,To bylo u téch vlka.“ Opravdu se zda, ze a¢ jsme byli na
plavecké skole v ptirodé, kde déti v bazénu travili as 2x denné, nebylo toto téma pro déti
nejsilngjsSim zazitkem. Nejvétsim zazitkem dle minéni déti byla navstéva vkl
v navstévnickém centru Srni. Jini zZaci zase zminovali stavbu domku v lese z klacika, kiry,
mechu a jinych pfirodnin. Pro na$i ukrajinskou spoluzacku bylo nejvétSim zazitkem
spole¢né Cteni, kdy jsme se kazdy vecer se vSemi zaky sesli na jednom pokoji a ja a pani
asistentka jsme Cetly détem pohadky na dobrou noc. Tento obrazek mizeme vidét na obr. 28
uprostied. Tato skutecnost m¢ velmi dojala a ostatni déti také. Pouze jedna divka nakreslila

samu sebe, kterak drzi plavecké vysvédceni.
Reflexe ucitelky:

Prohlidka Zakovskych praci ndm poskytla pohled do vnimani zaki a jejich nahled na pobyt
straveny tyden spolu. Byla jsem velmi piekvapena jejich riznorodymi reakcemi. Zda se, Ze
ackoliv hlavni aktivitou zde bylo plavani, déti si daleko vice vazi ¢asu, ktery mély ptilezitost
stravit spolu néjakou spoleCnou ¢innosti, coz mé¢ velmi potéSilo. Tato aktivita mi totiz
ukézala, Ze déti velmi rady travi spole¢né okamziky a laska k pfirodé a ke zvifatim je jim

spole¢na.

Velmi mé zahtdal u srdce obrazek ukrajinské divky, ktery vyobrazuje postavy déti, které spolu
lezi v jedné posteli. Jsem rada, Ze tento druh socialni interakce divka prozivala natolik silné,
ze méla potiebu jej vizualné vyjadfit a fici ndm o ném.

Celkové mohu fici, ze prosttednictvim téchto vytvarnych praci nam déti poskytly vhled do
svych osobnich prozitk(i béhem pobytu v ptirod€. Z téchto obrazkl lze vycitit, ze jsou déti
dobry kolektiv, rady travi ¢as spolu a vyhledavaji spolecné zazitky. Jako jejich tfidni ucitelka

citim velkou hrdost, lasku a vd€k za to, ze mohu byt toho vSeho soucasti.

4.7.10 Moje misto ve tiidé
Cil hodiny:

- 74k identifikuje vlastni pocity.
- 74k vytvoii abstraktni obraz, ktery odpovidé jeho pocitim.
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- Zak experimentuje s riznymi technikami a barvami pro co nejveérnéjsi zobrazeni

svych emoci.

- Zak vyvodi z vytvarnych artefaktd, jak se citi jeho spoluZéci.

- Z4&k se vyjadii ke svému vytvarnému dilu.

RVP vystup:

., Zdk v tvorbé projevuje své vlastni zkusenosti; uplatiuje pri tom v plosném i prostorovém

usporddant linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich kombinace.

,Zak na zakladeé viastnich zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné

obraznych vyjadreni, ktera samostatné vytvoril, vybral ¢i upravil.

(Ramcovy vzdelavaci program pro zadkladni vzdeélavani, 2023, s. 86)

U¢ivo: Prostiedky pro vyjadfeni emoci, pocitii, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich

zkuSenosti.

Vytvarny ukol:

)

2)

3)

4)

S)

S zaky si pfipomeneme, ze emoce a pocity mizeme vyjadiovat nejriznéjSimi
zpusoby, jako jsme to ud¢lali v ukolu ,,Radost a smutek™. Je nutné si
uvédomit, jaké barvy k praci mizeme vyuzit, jaké techniky. Chvili si s détmi
povidame na téma barvy a jejich vyznam.

Poprosim déti, aby se pokusily zamyslet se nad tim, jaké je jejich misto ve
tiide.

Zaci maji za ukol vizudlné vyjadfit jakymkoliv zptisobem a jakoukoliv
technikou, jak se citi ve tfidnim kolektivu a jaké si mysli, Ze zde maji misto.
Zaci své obrazky vystavuji. Nabizim zak@im, Ze pokud je to pro né piilis
osobni téma, své dilo vystavit nemusi. Vystavuji tedy pouze ti Zaci, ktefi
cht&ji. Ostatni si mohou pfijit popovidat individudlné¢ se mnou a s pani
asistentkou.

Sedame si do kruhu a neadresné komentujeme obrazky nasich spoluzaki. Jak

obrazek pulsobi na ostatni spoluzaky, co v ném vidi.
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Téma:
Moje misto ve tiidé
Technika:

Kresba/malba — dle preferenci

Ukazky zakovskych praci ukrajinskych divek:

Obr.29 Elena — misto ve tfidé Obr. 30 Ivana — misto ve tfidé

Obr. 31 Valerie — misto ve tfid¢
Z pedagogického deniku:

Obr. 29 patii Elené, coz déti zatim netusi. Zaci se vyjadiuji k obrazku, e na né obrazek déla
»stastny dojem®. Jedna zakyné prohlasila, Ze je to takovy ,Stastny obrazek®. Jini Zaci

dodavaji, Ze ti ptaci okolo zndzoriiuji nejspis svobodu.

Elena ke svému obrazku fekla, Ze se ve tiidé a tfidnim kolektivu citi velmi uvolnéné a
v podstaté normalné. Jako by sem chodila vzdycky. Patii sem. Do Skoly chodi rdda a na své

spoluzaky se t€si. M4 pocit svobody a bezpeci.
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Obr. 30 tvofila Ivana. Zaci k obrazku pfistupuji s rozpaky.
Spoluzak: Pusobi to smutné.

Spoluzacka 1: Je smutna a nevi, jak si najit kamarady.
Spoluzacka 2: Ja si myslim, Ze ty otazniky jsme my.

Ivana uvadi vSe na pravou miru. Rika o sob¢, ze ma sice mnohem vice kamaradd nez na
zacatku, ale stale se citi byt na cesté. Nekdy se pry citi byt sama. Ve Skole se musi ucit, doma

ji s praci do Skoly nemohou pomoci a nékdy se citi dost nejista.

Valerii patii obr. ¢. 31. Valerie svlij obrdzek pojala velmi netradi¢n€. Rozhodla se
experimentovat s barvami. Ostrivky barev v jejim podani pry symbolizuji rizné emoce a
nalady. Déle pozadala déti, aby si dle vlastnich preferenci nabarvily jeden prst a tento
obtiskly libovolné do plochy obrazku, tam, kde chtéji obtisk utvofit, podle toho, kde se citi

v jejim svété byt, vybrané barvy maji vyjadifovat emoce.

Spoluzacka: Me se ten jeji napad moc libi. Taky se mi libi, Ze nejdriv malovala ona a pak

poprosila nas.
Valerie: Mam rada kamarady a citim se s nimi vZdycky lip.

Obrazky ostatnich déti zndzornuji velmi casto duhu. Déti k tomu fikaji, ze duha pro né

znamena veselost, pratelstvi, mir.
Reflexe udlitelky:

Tato hodina vytvarné vychovy podle mého nazoru splnila svij cil, nebot’ zaci dokonale
dokazali identifikovat své pocity a nasledné je i vytvarné vyjadfit. Byli jsme svédky Siroké
Skaly emoci a zazitki, které se poji s jejich pocity ve tfide€. Jsem moc rada, Ze se vétSina déti
citi Stastn¢ a uvolnéné. Elena ve svém obrazku dava najevo, ze pocituje svobodu a bezpeci,
coz je podle mého nazoru vysledek tvoficiho se pozitivniho prostiedi, které se ndm dafi ve
tfide tvofit.

Ivanina slova odhalila jeji niterni pocity osamélosti a nejistoty. Obrazkem jim hodné
napovedela, jak se Casto citi. Tato otevienost a schopnost své pocity sdilet je podle mého

nazoru dulezitd pro vzajemné porozuméni ve tiidé. Také se zde ukazala rozdilnost povah
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riznych déti a to, jak mize byt pro nékoho slozité se zaclenit, skamaradit. Také jsem musela

obdivovat Ivaninu odvahu takto upfimné sviij obrazek prezentovat pfed ostatnimi.

Obrazek Valerie povazuji za velmi originalni a interaktivni. Je velmi zajimavé, ze vymyslela
zpusob, jakym zapojit ostatni Zdky do vytvateni svého dila. Experimentovanim s barvami a
osobni U¢ast ostatnich zpisobily, ze vzniklo velice unikatni dilo, které ma pro autorku velmi

vysokou hodnotu. Najdeme zde symboliku rtiznych emoci a vztahit mezi kamarady ve tfide.

Celkové mé tato hodina utvrdila v pfesvéd€eni, Ze umélecké vyjadieni miize byt mocnym
nastrojem pro sdileni emoci a budovani komunitniho prostfedi ve tfid€. Je skvélé vidét, jak
proaktivné se zaci rozhodli zapojit do svého dila a sdili prostfednictvim svych obrazii

vytvarné uméni.

4.8 Interpretace dat

Zde bych se rada ohlédla za celou vytvarnou fadou, ktera vznikala v pritbéhu celého skolniho
roku. Podle mého nazoru jiz priibéh realizace hodné napovida odpovédim na nase vyzkumné
otazky. Tento fakt byl jesté upevnén na zaklad¢ realizace rozhovort s ukrajinskymi divkami

a realizaci focus group se zbytkem tfidy.

Vytvarna fada byla navrzena tak, aby ndm ukrajinské divky mohly ukazat a fici néco o své
kultufe, o kulturnich rozdilech. Dalsim aspektem bylo, co nas naopak spojuje a je stejné.
Hluboce jsme se zamysleli i nad svymi pocity a mnohdy jsme prostfednictvim obrazi ukazali

druhym velmi niterné myslenky.

Nase vizualni artefakty zpusobily, Ze jsme se o sebe vzajemné vice zajimali, zacCala se pred
nami objevovat cesta nezndma, ale velmi lakava. Mohu tedy fici, ze jsem se snazila o tvorbu
prostiedi, které podporuje interakci a porozuméni mezi zaky. Pouzila jsem k tomu
nejruznéjsi techniky, které podporuji inkluzivni prostfedi. Klicovym piistupem bylo vytvofit
ukoly, které nevyzaduji pokrocilou znalost ¢eStiny a umoznuji komunikaci skrze vizualni

jazyk. Zasadnim postojem bylo uplatnovani wellbeingu ve ttid¢.
Urc¢it¢ mohu potvrdit 1 to, ze vytvarné aktivity slouzi jako prostiedek k propojeni
jednotlivych zakti bez ohledu na jejich jazykové dovednosti, coz miizeme pozorovat u

vytvarnych ukoli, které podporuji spolupraci a vzajemnou podporu. Tyto tendence se ve

velké mife projevily pii realizaci ukrajinské abecedy. Dulezitym prvkem bylo i umoznéni
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divkdm ukézat svou svébytnost a kulturu. K tomu nam napomohly projekty, které se tykaly

ukazek, odkud ptichazi, jak slavi svatky a co jsou o svatcich zvyklé jist.

Dalsim projekty byly dualezité v tom, ze si déti uvédomily podobnost prozivani nejriznéjsich
veci —radost a smutek, jaké poslouchaly pohadky, kdyZz byly malé, a také to, Ze je bavi stejné
véci a mnozi maji stejné zaliby.

Nyni zacilime na vyzkumné otazky.

4.9 Odpovédi na vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka zni:

Jaky potencial maji umélecké postupy vytvarné vychovy v podpore porozumeni mezi Zaky a
konkrétné v zaclenovani ukrajinskych zakii, kteri prichazeji do tridy bez znalosti ceského

jazyka?

Na zéklad¢ analyzy dat 1ze konstatovat, Ze do Skol €asto ptichdzeji déti bez znalosti mistniho
jazyka, s odlisSnymi zvyky, kulturou a postoje, ¢asto nemajici zde kamarady. Priizkum
ukazal, Ze je pro cely kolektiv velmi prospésné, kdyz Z4ci cizinci maji mozZnost v Gplnych
zacatcich ptedstoupit pied ostatni déti a vyjadrtit svou svébytnost a ndrodni hrdost tim, ze
sde€li ostatnim, kdo jsou a odkud ptichazeji. Kromé samotného sebevyjadieni hrala velkou
roli 1 moznost komunikace a sdileni, Casto i beze slov, coz vedlo k lepSimu poznani mezi
détmi a vzajemnému respektu. Tento proces podporuje také vzbuzovani zajmu o druhé.
Pomoci aktivit, které détem pomdahaji objevovat a sdilet své zajmy a zkuSenosti, se zvySuje
jejich motivace komunikovat a sdilet 1 s témi, ktefi maji odliSny jazyk a kulturu. Takova
aktivita pfispiva k rozvoji kognitivnich, afektivnich a behavioralnich kompetenci, jako je
porozuméni, empatie, adaptabilita a schopnost efektivni komunikace v mezikulturnim

prostiedi.
Nyni se pokusime opovédét na vedlejSi vyzkumné otazky:

Jak vytvarné aktivity podporuji zaclenéni ukrajinskych zaku do tridniho kolektivu a skolni

komunity?

Jak jiz bylo dfive zminéno, vytvarné aktivity pfedstavuji Gc¢inny nastroj pro zaclenéni

ukrajinskych, ale i jinych zaka, jelikoz poskytuji prostor pro vyjadieni identity, sdileni
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kultury a rozvoj komunikacnich dovednosti obecné. Vytvareni vytvarnych dél miize
vyznamné prispét ke vzdjemnému porozuméni a posileni pociti soundlezitosti v ramci
tfidniho kolektivu. Velmi casto také vytvari piilezitosti k uznani a ocenéni kulturni
rozmanitosti. Dal§im zdrojem podpory je jakékoli forma skupinové prace, kterd umoziuje

spole¢né sili a interakci mezi zéky, coz muze posilit jejich vztahy a zlepsit spolupraci.
Cim rozviji vytvarné aktivity empatii a vzajemné porozumeéni?

Vytvarné aktivity umoznuji zaklm vyjadiit své pocity a emoce prostfednictvim jejich
tvorby. Timto zplisobem mohou sdilet své pocity s ostatnimi a posilovat vzdjemnou empatii,
coz piispiva k rozvoji afektivnich kompetenci. DalSim aspektem je, Ze jednotlivi Zaci mohou
zkoumat rtizné pohledy na svét, coz mize vést k hlub§imu porozuméni riznym Zivotnim
zkuSenostem a piispivat k empatii vici lidem s odliSnymi zkuSenostmi, coZ se tyk4 zejména
kognitivnich kompetenci. Komunikace obrazem umoziuje spolu hovoftit beze slov, coz je
ucinny zpusob komunikace, podporujici rozvoj komunikacnich dovednosti. Dale vytvarné
aktivity umoznuji sdilet spolecny zazitek z tvirciho procesu, coz podporuje vytvareni a
posilovani vztahli mezi zdky a zlepSuje schopnost pracovat v tymu, coz je opét soucast
behaviordlnich kompetenci. Diskuze o vzniklych dilech dale podporuje rozvoj
komunika¢nich dovednosti a schopnost porozuméni riznym perspektivam, coz je opét
spojeno s kognitivnimi kompetencemi. Celkové Ize tedy fici, ze vytvarné aktivity prispivaji

k rozvoji Sirokého spektra kompetenci u zaku.
Jak vést transkulturni dialog v hodindch vytvarné vychovy?

Vedeni transkulturniho dialogu v hodinach vytvarné vychovy je, na zakladé mych
zkusenosti, obohacujicim zazitkem pro vSechny zicastnéné. Kulturni rozmanitost se totiz
stava inspiraci pro vizudlni vyjadfeni. Toto jsme mohli pozorovat zejména u projektti: Jak
slavime svatky vano&ni? a Co jime na Stédry den? apod. Zajimavy byl i projekt Radost a
smutek, kdy zaci nechavali promlouvat své emoce skrze své obrazy. V zdsadé mohu fici, ze
kazdy z uvedenych projektii nas podstatnym zplsobem obohatil. Diky nim jsme mohli
zkoumat rizné perspektivy a pohledy na svét, coz vedlo k hlubsimu porozuméni zakli mezi
sebou a pfispélo k vétsi empatii k naSim novym kamaraddkam. Velice zajimavym zaZitkem
byl projekt Kaligrafie a ukrajinska azbuka, kdy si ¢esti zaci mohli naplno prozit to, co

znamena, kdyz nékam piijdou a neumi pouzivat stejné pismo. Po tomto zazitku zacali
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spoluzéci nase nové kamaradky vice oceniovat. Casto se mi stava, ze jim za jejich uspéchy
tleskaji. Toto je hodn€ povzbudivé chovani a jsem moc hrda na to, Ze tomu takto rozumi a

umi to dat divkam najevo.

Dalsim aspektem, o kterém jsem jiz psala, je, Ze tvofeni vyzaduje reflektivni dialogy, které
nase spoluzacky pfim¢ly hledat vhodna slova a pokouset se s nami alespon ¢astecné hovofit.

To, co neslo vyslovit, jsme si ukazovali.
Jaké vytvarné aktivity je vhodné navrhnout?

Nevhodnéjsi vytvarné aktivity jsou projekty, kdy déti maji moznost projevit svou identitu a
puvod. Dale se mi osvédcilo zatadit aktivity, které podporuji poznani odliSnosti kultur. Také
mam velmi dobrou zkuSenost s aktivitou, kdy si déti mohly vyzkouset obtize, které vznikaji,
kdyZ chtéji napsat néco pismem, které neumi. Tato aktivita byla pro nasi tfidu velmi pfinosna
a pomohla nam vzbudit zajem Ceskych zaka, kteti méli velky zdjem se naucit nékteré znaky
ukrajinské azbuky. Velmi emotivnim projektem byla aktivita ,,Moje misto ve tfidé*, kde
jsme rozklicovali, jak se naSe zakyné opravdu citi ve tfidé. Urcité¢ bych v budoucnu
doporucovala zaradit i n€jaky skupinovy projekt, kdy bude nékolik zaki pracovat na jednom
projektu dohromady. Obecné bych fekla, ze vytvarna vychova je velmi silny nastroj k tomu,
aby si zaci porozuméli a mohli spolu hovofit 1 bez pouziti slov. VSechny zminované aktivity
byly postaveny na otevieném zadéni, které bylo dostatecné Siroké k tomu, aby zaci mohli

autenticky vyjadfit své predstavy a pocity.

Celkové vzato, tyto aktivity nejenze podnécuji kreativitu a sebepoznani, ale také posiluji
pocity sounalezitosti a respektu v tfidnim prostfedi. To vSechno pfispiva k tomu, Ze tyto
vytvarné aktivity nejsou pouze prostiedkem k vytvarnému vyjadieni, ale také ke vzniku

hlubsich vazeb mezi zaky a k budovani pozitivni atmosféry ve ttide.
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4.10 Diskuse

Vyzkum se zamétoval na vyznamné téma, jez je v souc¢asné dobé pro mnoho ucitelti aktudlni
— konkrétné na potencidl uméleckych postupil ve vytvarné vychové pii podpoie vzdjemného
porozuméni mezi zaky. Zejména se zabyval otazkou, jak tato metoda mtze efektivné ptispét
k zaclenovani ukrajinskych zaku, kteti vstupuji do tfidy bez znalosti ¢eského jazyka. V
nasledujicim textu autorka spojuje své poznatky z vyzkumu s relevantnimi literarnimi zdroji,

aby podpoftila své zavery.
Neznalost jazyka, riziko nedorozuméni, strach

Neznalost jazyka a nasledné nedorozuméni se s okolim a z toho plynouci strach a negativni
pocity jsou zakladnim faktorem, se kterym déti do novych kol ptichazi. Casto si kladou

opravnéné otazky tohoto typu a do Skol vstupuji s nartistajicimi obavami.

Kostelecka (2019) popisuje, Ze velmi vyznamnym faktorem ovliviiujicim integraci Zaka je
praveé uroven zvladnuti jazyka zemé, do které zak ptichdzi. Argumentuje zejména tim, ze
nedostate¢na jazykova vybavenost miize zapticinovat bariéry nejen ve vyuce, ale zptisobuje
ditéti nemalé nesnaze i v dalsich oblastech. Kostelecka dale uvadi, ze piekonani jazykové
bariéry ma zésadni roli i v socidlni integraci a slouzi zejména k navazovani novych vztahti a

pratelstvi.

V tomto ohledu nezbyvé nez s Kosteleckou souhlasit. Rozhodné nechci rozporovat tvrzeni,
ze by znalost jazyka nebyla dilezitd, a také se na zdklad¢ pruzkumu prokazalo, ze tuto
znalost povazuji zaci s odliSnym matefskym jazykem za zésadni, s ¢imZ naprosto souhlasim.
Chci v8ak poukézat na velkou silu vytvarné vychovy, kterd je velmi mocné v tom, Ze se

muzeme o ditéti mnohé dozveédét, aniz by muselo znat mnoho slov.
,, Prostiedkem k nahlizeni na dité je jeho tvorba.  (Fulkova, 2008, str. 128)

Vizuélni vyjadieni miize zdsadn€ pomoci v jejich sebeprezentaci a sebepojeti, umoziuje jim

ukézat, kym jsou, a mohou vzbuzovat zdjem a zvédavost ostatnich, a to neni malo
Odlisné zvyky aneb jiny kraj, jiny mrav

Neznalost Skolniho prostfedi, neinformovanost o mistnich zvycich je dalsim z kli¢ovych

problémd, které zakyné beéhem prizkumu velmi ¢asto zminovaly. Z vlastnich zkuSenosti
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muzu potvrdit, Ze jsme se s timto tématem setkavaly s pani asistentkou od samého zacatku.
Divky po ptichodu do Skoly piisobily dezorientovang, zmatené, smutné. Dokonce se jedna
z nich v pribéhu druhého dne pokusila ze skoly odejit. Dalsi z nich si pravidelné¢ odchazela
béhem hodiny ¢ist na chodbu. Pozd¢ji jsme se od rodict dozvédély, ze toto chovani je

divkam ve skole na Ukrajin€¢ umoznéno.

Na tomto misté je vhodné také upozornit na hrozici kulturni Sok tak, jak o ném hovoti

Janebova (2010).

Héjkova (2010) popisuje, ze odlisné zivotni zvyky a zpisoby jednani mohou u nékterych
jedincti navodit pocity cizosti. Dale poukazuje na to, Ze narodnosti a kultury nemtizeme
definovat pouze vyctem charakteristickych znakd, jako je jidlo, jazyk, mimika, pohadky
apod., ale také vécmi, které jsou subjektivné prozivané a vyvolavaji v pfislusnicich pocity
sounalezitosti. Apeluje zde na pedagogy a jejich profesionalitu, ktera se bude projevovat

zejména vstiicnosti a zajmem.

Zde bych chtéla na Hajkovou navazat v tom, ze z vlastnich zkuSenosti mohu potvrdit, ze
zéjem, at’ jiz pedagogickych pracovnikii, nebo spoluzik, je pro zaky s odlisSnym mateiskym
jazykem velmi dilezity. Behem rozhovort s nimi dokonce zakyné zminily, Ze pro n¢€ je nase
spole¢né povidani velmi dileZité, nebot’ citi, Ze 0 né mame zdjem. Zajem jsme samoziejme
vzbudili v détech i prostfednictvim vytvarné komunikace, coz velmi pozitivné ovlivnilo

piistup ostatnich spoluzakii k nové ptichozim Zdkynim.
Kamaradstvi

Pojem kamaradstvi je pro zéky s odliSnym matetskym jazykem pojmem velmi dulezitym.
Vzhledem k tomu, Ze museli opustit své domovy a hledat GtoCisté v cizi, neznamé zemi, kdy
neznaji zvyky ani kulturni zvyklosti, je pro né pfatelstvi a otevieny pfistup velmi zasadni
otazkou. Jak jsem jiz zminovala v kapitole 2.2, kde popisuju rozdily mezi inkluzi a integraci,

ukazuje se, ze mezi témito pojmy je rozdil vétsi, nez si vitbec dokdzeme predstavit.

., Potreba pozitivnich vztahii (afiliace) je uspokojovana mezilidskym kontaktem s jinymi

lidmi, shodou v mezilidskych vztazich (vzdjemnou duvérou, akceptaci), vielymi a

¢

pratelskymi vztahy, pratelstvim, nekonfliktni harmonickou atmosférou.

(Pavelkova, 2002, str. 38)
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Abychom uspokojovani téchto cili dosédhli, je vhodné uplatiovat inkluzivni ptistup a
samoziejm¢ wellbeing tak, jak bylo zminéno v kapitole 2.11. V ramci wellbeingu jsou

zdlraznovany tyto ptistupy: podpora, bezpecné prostredi, pfijeti a pochopeni.

V tomto nam vytvarna vychova miize v mnohém pomoci. Déti mohou navazovat pratelstvi
za podpory ruznych ¢innosti pii vytvarné vychové. Déle je vhodné organizovat nejriznéjsi
formy skupinovych praci v heterogennich skupinach.

Je tfeba zde upozornit, ze neni vSe tak jednoduché, jak se na prvni pohled mtize zdat. Mohou
nastat nejriznéjs$i obtize, Casto napi. ze strany rodic¢u, kdy napf. rodi¢ nemusi souhlasit
s pratelstvim svého ditéte s druhym ditétem apod. Na tyto skutecnosti musime byt jako

pedagogové piipraveni a musime jim celit.
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Zavér

V této préci se zabyvam problematikou za¢lenovani ukrajinskych zakt do tfidniho kolektivu
prostfednictvim vytvarné vychovy. Na zdkladé¢ vyzkumu vyplynulo, Ze tato forma
komunikace a vzajemného poznavani hraje kliCovou roli v procesu integrace a budovani
mezilidskych vztahti. Na zakladé prizkumu realizovaného v pribéhu Skolniho roku 2023
jsem identifikovala kli¢ové vyzvy, kterym tito zaci Celi, a zarovenl uspéchy, kterych bylo

dosazeno diky vytvarnym projektim.

Klicovou roli pro uvazovani nad celou problematikou hralo studium odborné literatury.
Velmi piinosné myslenky jsem objevila v publikacich Marie Fulkové, Tomase Kulky,
Leonory Kitzbergerové, Magdalény Novotné a mnoha dalsich. Velice zajimavou inspiraci

jsem nasla i pii studiu stranek Inkluzivni Skoly.

Zjisténi mého prizkumu naznacuji, Ze neznalost mistniho jazyka, odlisné zvyky a pocit
izolace jsou primarnimi obtizemi, se kterymi se ukrajinské divky setkavaji pti zaclenovani
do nového tiidniho kolektivu. Nicméné€ prostfednictvim vytvarné vychovy jsme dosahli

pozoruhodného uspéchu v odbourani téchto bariér a podpote vzajemného porozuméni.

Vytvofené vytvarné projekty, do kterych byly aktivné zapojeny vSechny déti, nejen
umoznily ukrajinskym zakynim vyjadiit svou identitu, ale také zajistili prostor pro otevieny
dialog a sdileni s ostatnimi ¢leny tiidniho kolektivu. Ziskané poznatky ukazuji, ze
komunikace prostfednictvim vizuéalniho jazyka mtze hrat klicovou roli v procesu socialni

integrace a podporovat vzajemné porozuméni mezi zZaky s riznym kulturnim pozadim.

Velmi dulezitou slozkou integrace je provadét skupinové projekty v rdmci vSech
vyuc€ovacich hodin, ne pouze béhem vytvarné vychovy. Timto zpisobem Zaci nejen 1épe
poznaji jeden druhého, ale také se pfirozen¢ zacnou angazovat v kolektivni praci a
spolupraci. Tato multidisciplinarni integrace pomoci skupinovych projekti mtze déle posilit
vazby mezi Zaky a ptispét k udrziteln&j$imu procesu socidlni inkluze.

V dtsledku prazkumu vyplynulo, ze ucitelé 1 asistenti by méli byt aktivné angazovani
v procesu inkluzivniho vzdélavani a wellbeingu. Duiraz na rovné piilezitosti, podpora aktivni
ucasti vSech zaki a vyuzivani vytvarné vychovy jako prostfedku k vyjadfeni propojeni mezi

riznymi kulturami jsou prvky uspésné€ zvladnuté integrace.
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Zavérem je dulezité si uvédomit, Ze tato prace nabizi inspiraci pro budouci vyzkum, zejména
s ohledem na zaclenovani chlapct s odliSnym matetskym jazykem do tfidniho kolektivu.
Povazuji za dilezité, aby pedagogoveé piijimali tato zjisténi s ohledem na svou praxi a nadale
se snazili o vytvafeni inkluzivniho, bezpecného prostiedi, kde kazdy zdk ma moznost se

aktivné podilet a rozvijet sviij potencial
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Seznam priloh

Pfiloha 1 — Ukazka informovaného souhlasu

INFORMOVANY SOUHLAS PRO VYZKUM

Byl/a jsem seznamena s podminkami, cilem a obsahem vyzkumného zaméru
diplomové price Pojd, j4 ti to ukdfu — co nds spojuje, abychom se dobfe chipali. (Regitelka:

Ing. Katefina Smidovd)

Souhlasim s tim, aby vybrané vizualni materialy a rozhovory byly pouZity v tomto

wyzkumu. Taktéz souhlasim s vyuZitim kazuistiky meho ditéte v diplomoveé praci.

Viechny ziskané Gdaje budou zpracovany anonymné a pouzity jen pro Gcely wyzkumu.
Vysledky vyzkumu mohou byt anonymné publikovany.
Isem informovan/a , Ze mam moZnost kdykoliv od spoluprace na projektu odstoupit,

a to i bez udani davodu.

Dékuji, Katefina Smidové

Iméno a pfijmeni
Podpis:

Datum a misto podpisu:
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Ptiloha 2 — Strukturovany rozhovor
Rozhovory byly piekladany pomoci ukrajinské vratné.
Rozhovor byl realizovan mezi ucitelkou a ukrajinskou zakyni. Pteklad zprostfedkovavala
pani Oxana.
1. Jaké jsi méla ocekavani, nez jsi pfisla k nam do Skoly?
2. Jaky byl tvilj prvni dojem ze Skoly? Libilo se ti tu? Co se ti libilo a co se ti naopak
nelibilo?
Co ti pomohlo prvni den ve Skole?
Jaky jsi méla prvni den pocit ve skole — fekni jedno slovo, pocit.

Na co jsi nebyla z Ukrajiny zvykla, co pro tebe bylo jinak?

AN A

Jak ses na zacatku citila mezi novymi spoluzaky? Popis, prosim, vSechny svoje
pocity, které si vybavis.

7. Jaky jst méla pocit z lidi, ktefi t€¢ méli vyucovat?

8. Byl pro tebe problém si ve tfid¢ najit kamarada?

9. Jak té€ podle tvého nazoru ptijali déti mezi sebe?

10. Co ti na zacatku pomahala se zaclenit?

11. Co si myslis, Ze by ti na zacatku pomohlo, ale nestalo se to?

12. Jak se citi§ nyni?
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Ptiloha 3 — Rozhovor — Focus group

Otazky Focus Group — Ceské déti

1.

A

8.
9.

Jaky jsi mél/a pocit, kdyz ses dozvédél/a, ze do nasi tfidy bude chodit 5 déti
z Ukrajiny?

Jaky si z nich mél/a prvni dojem. Vzpomenes si na vSe, co sis myslel/a, kdyz jsi je
poprvé uvidel/a?

Jaké nastaly problémy po ptichodu ukrajinskych Zakyn do nasi ttidy?

Jak se podle tebe asi citily nase nové spoluzacky?

Mél/a jsi chut’ svym spoluzackdm pomoci, nebo jsi je povazoval/a za nevitané hosty.
Pokud jsi mél/a chut’ pomoci, nasel/a jsi odvahu jim pomoc nabidnout?

Dokazes si pfedstavit sebe, jaké by to bylo pfijit do jiné zemé a do jiné tiidy? Jak by
ses tam citil/a?

Myslis si ze svého pohledu, Ze se divky staly soucasti kolektivu?

Co tomu napomohlo? Jsou nékteré aktivity, které ti pomohly divky Iépe poznat?

10. Jaka je podle tebe v soucasnosti atmosféra ve tiide?
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Ptiloha 4 — Polostrukturovany rozhovor — konec roku

[am—

Otazky pro divky z Ukrajiny

Jak jsi spokojena ve Skole?

Jak si rozumis se spoluzaky?

Mas ve skole kamarady?

Je néco, co ti ve skole d¢la problémy (kamaradi, uceni, ucitel¢)? Pokud ano, co to je.
Co ti pomohlo se zapojit do kolektivu.

Myslis si, ze t&€ spoluzaci berou, jako jednoho z nich?

Pomohly ti nase vytvarné projekty k tomu, abys mohla ukazat, kdo jsi?

A A A

Pokud ti tyto projekty pomohly, které to byly?

—_
=]

. Jak ses citila, kdyz jsme tyto projekty d¢€lali, prezentovali a povidali si o nich?

[u—
[u—

. Co si myslis, Ze by pomohlo k tomu, abychom se se tfidou poznali jesté o néco vic?

Jaké aktivity, ¢innosti, projekty?

Ptiloha 5 — Focus group — konec roku

Prizkum bude realizovan formou Focus Group s ¢eskymi détmi ve 2 skupinach (cca 10- 11

74k na skupinu) . B€hem diskuze nebudou ptitomny ukrajinské divky.

Jak vnimas atmosféru ve t¥idé?

Jak si myslis, Ze se naSe nové ukrajinské spoluzacky citi v nasem kolektivu?
Vnimas nase nové spoluzacky jako soucast kolektivu?

Béhem kterych hodin jsi své nové spoluzacky poznala Iépe, resp. ses o nich
dozvédéla néco nového?

Co zajimavého (nového) ses dozvédéla o svych novych spoluzackach?

6. Jaké aktivity ti pomohly je vic poznat?

b=
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Ptepis rozhovoru — kodovani (ukazka)

Rozhovor s Elenou:

Uditelka: Jak jsi spokojena ve skole?

Elena: Ne ipiné.

Ugitelka: Jak si rozumis se spoluzaky?

Elena: Je to dob;}". mdm par kamardadia Kaims pdlef,’
Ugitelka: Mas ve Skole kamarady™

Elenaf)"&fdéme?ﬁ Anickou a Maruskou.

Ugitelka: Je néco, co ti ve Skole dél problémy (kamaradi, uceni, ucitelé)? Pokud ano, co to

Je
- Lo o e
Elena: Problémy mi délmm}}_j Valerii. Nékdv se se mnou nechce bavit. Gt AL /-): vl

Ucitelka: Co ti pomohio se zapojit do kolektivu.

5 1
v

Elena: Hodné mé povzbudilo, Ze se o nds pani ucitelka tolik zajimd. Zajimayi ji nase ndzory. = A
A taky ndam dost pomdhdte ve viem. aCetn g
Utitelka: Myslis si, e (& spoluZici berou, jako jednoho z nich?

Elena: Berou.

U¢itelka: Pomohly ti nae vytvarné projekty k tomu, abys mohia ukazat, kdo jsi? hay )’:f,\ J

Elena: Pomohl mi projeki Ukrajinskd abeceda. Jd jisem ceskym détem pomdhala a ukazovala. . .
V tu chvili jsem mohia byt pro né dilezitd. Pro mé to bylo lehké, psdt ukrajinskou abecedou. %;f“ {' '
Pro né to byio 1¢2ké. A navic je (o zajimalo. Jesté diowho za mnou chodity a ptaly se, jak se co © e

napise. To se mi libilo.

7

Ufitelka: Pokud i tyto projekty pomohly, které to byly?

Elena: Byla to ta ukrajinska abeceda a pak, jak jsme na Skole v pFirodé stavéli domecky. To SR -’DJ £
bylo taky moc fajn. Délali jsme to dohromady. TVORY

U¢itelka: Jak ses citila, kdyZ jsme tyto projekty délali, prezentovali a povidali si 0 nich?

Elena: Kdy? jsme délali ukrajinskou abecedy, tak jsem na déu byla hrdé. § nélgm jsme to bﬂ’“ J’Q‘r}—
maockrat prepisovali. Ja jsem se s détmi skamarddila A jak jsem se citila? Bdla jsem se, Ze = vmve/oof »

Feknu néco, co ostatni Spatné pochopi. Strach o 7
—_— s . S ¢ -~ Y
Uéitelka: Co si mysli3, Ze by pomohlo k tomu. abychom se se tfidou poznali jesté o néco vic? T

Jaké aktivity, ¢innosti. projekty?
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Soupis kodi - ukazka
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Myslenkova mapa
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