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ABSTRAKT

Tato bakalai'ska prace se zabyva praci s knihou ve $kolni druzin€ v ramci odpocinkové
¢innosti. Cilem préce je zmapovat ¢tenaifskou rodinou infrastrukturu prostfednictvim rozhovori
s zaky v druzing, dale navrhnout aktivity s knihami — pfed¢itani, hovory o knihéch, sdileni
o precteném a dalsi aktivity s vybranou knihou od Milose Kratochvila — Puntikafi, véetné tvorby
lapbooku, ktery by tyto aktivity zavrsil. Realizovat tyto aktivity a reflektovat jejich ti€innost
prostfednictvim pozorovani, rozhovora s zaky nad danymi ¢innostmi a analyzou zakovskych

produkti.

Teoreticka ¢ast se zabyva Skolni druzinou v historickém i v soucasném kontextu, jeji
funkeci a cili. Prace bude pracovat s pojmy jako Ctenéfstvi a ¢tendfska gramotnost, osobnostni
rozvoj, rozvoj komunikacnich dovednosti, volnym c¢asem, vychovou ve volném case,

Ctenafskymi strategiemi a rozvojem c¢tenarstvi u Zaki mladsiho Skolniho véku.

V praktické Casti se pracuje na zaklad¢ ctenaiskych strategii s knihou Milose
Kratochvila Puntikafi a je vyroben lapbook k jednomu z pfibéht. Jeji soucasti jsou vysledky
prizkumu mezi zaky s vyuZzitim rozhovoru na téma literatura pro déti. Zjistovan je také vztah
zakl k cetbé, oblibené tituly, Zanry, autofi a témata.

Vsechny ¢innosti byly realizovany od tijna 2023 do unora 2024 ve skolni druziné s zaky
tretiho ro¢niku.

Vysledek prace ukazuje, ze kniha by méla byt soucésti odpocinkové ¢innosti ve Skolni
druziné. Nejenze Cetba pomaha zakim, aby si odpocinuli po vyuce, ale rozviji také empatii,
jazykové dovednosti a kritické mySleni. V neposledni fad¢ pak spole¢né predcitani posiluje

osobnost a sebevédomi zakl. Cetba ma tedy mnoho pozitivnich vlivli na rozvoj jedince.

KLICOVA SLOVA

Cetba, prace s knihou, literatura pro déti a mladez, ctendifska gramotnost, komunikacni

dovednosti, rozvoj fantazie.



ABSTRACT

This bachelor thesis concerns book reading as part of leisure activities in after-school
care. The goal of it is to outline the infrastructure of family reading through interviews with
after-school care students and to also suggest reading related activities — recitals, discussions,
were completed by the creation of lapbook. They were not only conducted but also their
efficiency was reflected through observations, afore-mentioned interviews and an analysis of

the students® creations.

The theoretical portion of this thesis presents after-school care in its historical and
contemporary context as well as it shows its functions and goals. Concepts such as reading and
reading literacy, personal development, communication skills, free time, leisure time education

and reading strategies for children and youth, are introduced here.

In the practical portion, reading strategies were applied when working with the book
Puntikaii by Milo§ Kratochvil. One of the stories from the book is also accompanied by
lapbook. Part of this being the results of a survey conducted among students, using interviews
on the topic of children’s literature. The relationship of students towards reading, their favourite

titles, genres, authors and themes were researched.

These activities were realized between October 2023 and February 2024 in an after-

school care with 3™ grade students.

The result of this thesis shows that book reading ought to be part of the leisure activities
in after-school care. Not only does reading help students rest after finishing the day’s lectures,
but it also develops their empathy, language skills and critical thinking. Last but not least, the
experience of shared communal reading strengthens student’s personalities and their

confidence. Hence, reading has many positive benefits on one’s growth.

KEY WORDS

reading, book work, children's and youth literature, reading literacy, communication skills,

fantasy development.
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1 Uvod

Ve své bakalarské praci jsem se zaméfila na détské ctenaistvi, protoze za dobu své
dlouholeté praxe sleduji, Ze Cetba je zasadnim tématem, které je v souvislosti s rozvojem zaki
casto sklonovano. Jako dit¢ a dospivajici jsem byla vasnivou ¢tenéikou, ale pravdou je, ze v
dobach mého mladi jsme, my déti, neznaly digitalni technologie a v televizi jsme mély moznost
sledovat pouze ,,Studio Kamarad®, takze na cetbu knih jsme mély objektivné vzato vice casu
nez déti dnesni, které maji vice moznosti, jak sviij volny Cas travit. V souvislosti s timto
vyvojem se proto ¢asto diskutuje, nakolik se pod vlivem modernich technologii déti stavaji vice
¢i méng gramotné.

Ve své praxi mam moznost troveil ¢tenarstvi sledovat a také do urcité miry zaky
ke ¢teni smétovat. Vyhodou je, ze jako vychovatelka ve Skolni druziné mam pii vybéru
literatury kompletni volnost. Mtzu tak ¢ist zaktim jejich oblibené tituly a o knihach s nimi
diskutovat. Dalsi vyhodou je, Ze v tésné blizkosti nasi Skoly madme knihovnu, kterou s zaky
Casto navstévujeme. Mam proto moznost pozorovat, kteti zaci ve volném case do knihovny
tietim rokem, vyvoj v jejich pfistupu ke ¢tenafstvi od chvile, kdy se teprve zacinali ucit ¢ist,
do soucasného stavu, kdy se sami mohou rozhodnout, jaké cetbé chtéji vénovat sviij ¢as ¢i zda
ji viibec Cas vénovat chtéji.

Snahou této prace je predstavit soucasny stav Ctenafstvi v jednom oddéleni Skolni
druziny. Zjistit zajem o knihu u zakl tfetiho rocniku zakladni Skoly na zaklad¢ ptipravenych
otazek a aktivit a zrealizovat celou fadu promyslenych aktivit k rozvoji ¢tenafstvi, a nakonec je

1 zhodnotit.



TEORETICKA CAST

2 Pojem Skolni druzina

Skolni druzina piedstavuje specificky subjekt v ramci détské vychovy, jehoZ existence neni
vibbec samoziejmd. Zasadni roli v jejim vzniku hrdl nejen historicky kontext, ale vzdy
1 konkrétni soudobé celospolecenské faktory. Vzhledem k této skutecnosti je tfeba fict, Ze role
druziny ve vychové zakl neni staticka. Naopak, méni se a vyviji dle potfeb a ocekavani

spole¢nosti v daném case.

V této kapitole je tak druzina pfedstavena jako dynamicka entita vyvérajici z kulturné-
spolecenského a historického kontextu. Zaroven jsou zde piedstaveny i pojmy pedagogika,
vychova ve volném Case, funkce a cile Skolni druziny a osobnost vychovatele, které porozuméni

vyvoji druziny ramuji.
2.1 Historie Skolnich druzin

V Ceskych zemich ma vychova zaki mladsiho Skolniho véku dlouholetou tradici. Pro
pochopeni soucasné podoby Skolni druziny je tfeba nejprve nahlédnout na jeji vyvoj pod vlivem

historickych, kulturnich a spole¢enskych zmén (Pavkova, 2003).

V 19. stoleti za doby Rakouska — Uherska hralo zésadni roli ¢eské Narodni obrozeni.
Ve snaze o upevnéni narodni identity vznikaly prvni spolky, pfevazné télovychovného
a kulturniho charakteru, které mély pomoci utvéiet ¢eskou narodni identitu. Zavedeni povinné
osmileté¢ Skolni dochazky vroce 1869 wvyvrcholilo ve vysokou gramotnost dospélého

obyvatelstva (Morkes, 2006).

Z politického hlediska je patrné, ze k jejimu zavedeni vedle ekonomickych divodi
vedly také divody politické. Povinnd $kolni dochdzka mohla pfispét k formovani spole¢ného
pocitu identity mezi obyvateli riznych regionti a etnickych skupin monarchie. Vzdélavani bylo
vnimano jako prostiedek k posileni loajality vic¢i stitu a jeho vladdnouci dynastii. Pro
habsburskou monarchii, kterd se snazila udrzet politickou a kulturni jednotu v rozmanitém
etnickém a jazykovém prostiedi, byla centralizace klicova. Investice do vzdélani mohla piispét
k modernizaci hospodafstvi a celé spolecnosti. I ptes tyto potencidlni vyhody vSak nebyla
v habsburské monarchii dochdzka do skoly vzdy povinna a jeji rozsah se liSil v zavislosti

na regionu a rocnim obdobi (ChatGPT, cit. 2024-03-13).
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Rozdily miizeme ptitom konkrétné sledovat pti pohledu na ekonomické zazemi rodin.
D¢éti ze zabezpecenych rodin byly ke vzdélani vedeny, jelikoz se ptedpokladalo, Ze budou moci
ziskat ufednickou profesi. Byly svéfovany do péce soukromych ucitelti, kteti jim piedéavali
dovednosti jako byl zpév, tanec, vyuka cizich jazykl a spoleCenského chovani. Vedle vlivi
ekonomickych je dilezité zminit, Ze rozdily ve vzdélavani panovaly také na Grovni genderu.
Déti z chudsich rodin nebyly ke vzdé¢lani zpravidla vedeny, protoZe to u nich nebylo vniméano

jako podstatné. Pomahaly spiSe rodi¢tim s pracovnimi povinnostmi (Pavkova, 2003).

Jak jiz bylo feceno, koncept volného casu tak, jak jej chdpeme dnes, nebyl tehdy
tematizovan, miZzeme vSak konstatovat, ze pracujici déti mély mimo-pracovniho ¢asu velmi
malo. Vychovou mimo vyucovani se v této dobé zabyvali hlavné ucitelé, ktefi se zakiim
vénovali dobrovolné€ ve svém volném case a zaméetovali se pievazné na oblasti, kterym se vyuka

ve Skole nevénovala, jako byla hudebni vychova, zemépis a déjepis (Pavkova, 2003).

Po zruSeni nevolnictvi se lidé zacali st¢hovat za praci z vesnic do meést. Pracovali
v manufakturach a pozdéji v tovarnach. Pracovni doba byla dlouhd a péce o déti po vyucovani
zacala byt pro pracujici rodice problém. Na zacatku pomoci rodi¢iim staly dobro¢inné spolky,
pozd¢ji t€lovychovné organizace jako Sokol, Orel, Jundk nebo Skauti, které poméhaly volny

Cas déti vyplnit (Pavkova, 2003).

Chybéla jim vSak systematic¢nost, a tak vznikl v roce 1885 v Praze prvni tzv. utulek,
ziizeny prazskou obci. Utulky pro $kolni mladez byly vychovaci iistavy, do kterych prijimaji se
Skolou povinné deti chudych rodicu, kteri po cely den mimo domov zaméstnani jsouce nebo pro

chorobu a z jinych pricin o né nalezité pecovati nemohou (Ottliv naucny slovnik, 1888, s. 264).

Struktura vychovné-vzdélavacich Cinnosti byla na dneSni poméry moderni a ve
své podstaté¢ zhruba odpovidala struktufe soucasnych Skolnich druzin. Za, na tuto dobu
zajimavé, muzeme povazovat doporuceni na ... pouzivani mirnych vychovnych metod, omezeni
zakazii a prikazii, pedanterie a snahu o vytvoreni radostného ovzdusi plného pohody. Také
pozadavek na kvalifikaci vychovatelky 1ze z dne$niho pohledu vnimat jako pokrokovy, protoze
vychovatelkou byla zpravidla ucitelka rucnich praci a Slo tak o osobu s pedagogickym

vzdélanim (Pavkova, 2003).

V obdobi tzv. prvni republiky se vychova ve volném cCase zaCala systematicky
organizovat pod zastitou statnich a méstskych instituci, kdy byly zakladany rtizné spolky

a organizace, poskytujici prostor pro sportovni, kulturni a vzdélavaci aktivity pro mladez.
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Nazev tutulek vystiidalo v roce 1931 oznaceni druzina, pozdéji druzina mladeze, ale stale jeste

neslo o instituci, kterd by byla soucésti skol (Pavkova, 2003).

K jejich vyraznému nartstu doslo, vlivem velké zaméstnanosti Zen, teprve po roce 1945.
Tato situace pfispéla k tomu, Ze se vroce 1948 na zakladé Skolského zakona staly druziny
mladeze soucasti Skolnich zatizeni. Od pol. 60. let se stal zpisob traveni volného ¢asu velmi
dilezitym tématem, a to nejen pro zaky, ale také pro dospé€lé. Postupné doslo ke snizeni poctu
dnt Skolni dochazky v tydnu na pét a byl zaveden také pétidenni pracovni tyden. Zasadnim
meznikem pak bylo za¢lenéni volného ¢asu jako dilezité oblasti zivota do pedagogické praxe

(Hofbauer, 2005).

Vroce 1960 Skolsky zdkon ustanovil Skolni druziny pro vychovu zdkt mladSiho
Skolniho véku (1.-5. ro¢nik) mimo vyuc€ovani, a tak se Skolni druzina poprvé v historii stala
ptimou soucasti Skol. Po padu komunismu zistala skolni druzina vyznamnou instituci, ktera
byla i nadale pro mnoho z4kli vyznamnou soucasti jejich Skolniho zivota a hrala zasadni roli
v jejich volnocasovych aktivitach. Také v soucasnosti se jedna o dalezité misto, kde Zaci travi

¢as po vyucovani a kde se maji moznost setkévat s vrstevniky (Pavkova, 2003).

2.1.1 Pedagogika

Pedagogika je véda a vyzkum zabyvajici se vzdelavanim a vychovou v nejriznéjsich
sférach zivota spolecnosti. Neni tedy vazand pouze na vzdeélavani ve skolskych institucich a na
populaci déti a mladeze (Prucha, s. 160, 2001). Priichovo pojeti pedagogiky se shoduje se
Zvirotského ptedstavou, ze vychova probiha po cely zivot ¢lovéka a ten se v ni vzhledem ke

konkrétnim situacim stava jak vychovavanym, tak i vychovatelem.

Jako samostatnd véda ptitom pedagogika vznikla v 17. stoleti oddélenim od filozofie.
V soucasné dobé o ni mizeme hovofit jako o souboru pedagogickych véd, kdy jednou

z disciplin je také pedagogika volného Casu. (Zvirotsky in Bendl, 2015).

2.1.2 Pedagogika volného ¢asu

Pedagogika volného Casu se tfadi mezi spolecenské veédy. Zabyva se usporddanim
volného ¢asu s ohledem na vychovné cile a prostiedky, a také hodnoti jeho vliv na osobnost
Cloveéka v riznych Zivotnich fazich. Definuje teoretické zédklady, vysvétluje klicové pojmy
a navrhuje metody pro realizaci volnoCasovych aktivit. Zahrnuje také otazky fizeni volného
Casu a metodologii vyzkumu. Zkouma ptivod volného Casu, jeho historické zmény a vztahy
k vyvoji spolecnosti. Tento obor spolupracuje s fadou dalSich védnich disciplin, neustale se

vyviji a adaptuje na nové poznatky a potieby (Pavkova in Bendl, 2015).
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V priitbé¢hu ¢asu se myslenky a praktiky vychovy v neformalnim prostiedi vyvijely
odlisn¢ v zéavislosti na kulturnim a politickém kontextu jednotlivych zemi. V Evropé jsou
viditelné rozdily mezi systémy v zapadnich a vychodnich zemi, kdy zemé zapadni kladly diraz
na rozmanitost instituci a subjektli icastnicich se ve vychové volného ¢asu. Naopak vychodni
blok preferoval jednotny systém s vétSim zapojenim statu jako hlavniho zfizovatele vétSiny
instituci pro vychovu ve volném case. V soucasné dobé dochazi ke snaze o sblizovani obou
ptistupt s cilem vyuzit vyhod kazdého z nich a vyrovnat se s jejich nedostatky. Tento proces

prindsi nové moznosti pro rozvoj oboru pedagogiky ve volném case (Pavkova, 2014).

2.1.3 Vychova ve volném case

Péavkova in Bendl (2015) zminuje, ze vychova ve volném case by méla byt zalozena na
respektu, empatii a dobrovolnosti zaka. Jelikoz nezahrnuje pouze dobrovolné volnocasové
aktivity, ale také urcité povinnosti, mezi které patii naptiklad plnéni Skolnich povinnosti nebo

udrzovani osobnich navyki, je dilezité hledat hlavné vhodné formy motivace.

Vychova v rdmci volného ¢asu je spojena s nékolika specifickymi funkcemi, které se
v bézné vychovné praxi prolinaji. Jsou to funkce vychovné-vzdélavaci, zdravotni, socidlni
a preventivni. Vychovné-vzdélavaci funkce umysing a cilené formuji osobnost jednotlivce,
ktery je vychovavan. Zdravotni aspekt vychovy piedstavuje ¢innosti podporujici zdravy rozvoj
jednotlivet a to jak fyzicky, tak i dusevni. Socialni funkce se zamétuje na péci o zaky mimo
Skolni vyucovani bez pfitomnosti rodici a zahrnuje také navazovani riznorodych vztaht,
pratelstvi a kamaradstvi. Preventivni role vychovy se snazi pifedejit negativnim jevim
a rizikovému chovani. Dobfe zvolené volnocasové aktivity slouzi jako nespecifickd primarni

prevence (Pavkova, 2014).

2.1.4 Vychova ve volném c¢ase v zahranici

Skolni druzina je velmi specificka instituce. Ac¢koliv se dochidzka a program
v jednotlivych zemich li8i, v§echny zem¢ maji jeden spole¢ny cil, a tim je smysluplné traveni
volného Casu zakl po vyucovani v bezpecném a podpirném prosttedi. V zemich naSich
blizkych sousedt je koncept vychovy ve volném ¢ase podobny jako u nés.

Na Slovensku se jmenuje ,,Skolskd druzina®, v Némecku ,,schulhort® a v Polsku
,swietlica szkolna“. Ve vSech tfech zemich je druzina placenou sluzbou s cilem poskytnout
zaktim bezpe¢né a stimulujici prostfedi, kde mohou travit volny ¢as po vyucovani. Tak jako

u nas, je soucasti zékladnich skol a pracuji v ni pedagogicti pracovnici (Eurydice, 2023).
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V zapadnich zemich se koncept Skolni druziny jiz mirné lisi, ackoliv cil vychovy je
v podstaté¢ totozny se zemémi vychodnimi. Ve Francii maji centra, tzv. ,,étude surveillée®, kde
jsou zéci pfitomni povinné a ,.étude dirigée*, kam se hlasi dobrovolné, aby si zlepsili Skolni
vysledky. Tato centra sidli v prostorach Skoly a dohled v nich zajistuji pedagogové nebo

dobrovolnici (Eurydice, 2023).

Ve Finsku maji pro zéky 1. a 2. tfid centra pro volny cas, tzv. ,kerho.“ Zfizeni druzin
neni pro skoly povinné, ale pokud uz tak u¢ini, mohou obdrzet od statu dotaci na jejich provoz.
Zajimavosti je, ze fin§ti $kolaci maji obédy zdarma. Ve Svédsku se kolni druzina nazyvé
Hfritidshem.“ Je urCena pro zaky 6—13 let. Oteviena je ptfed i po Skole a béhem Skolnich
prazdnin. Navitévovat ji smi pouze Zaci, jejichz rodi¢e pracuji nebo studuji. Zaci
nezaméstnanych rodi¢t nemaji na druzinu narok. Také ve Svédsku maji Zaci ob&dy zdarma.

(Ministry of Education and Culture, [bez data]).

V USA miizeme pojem $kolni druzina chépat jako ,,after school care. Na americkych
$kolach je na mimogkolni aktivity kladen velky diiraz. Skoly se snazi nabizet zakiim po vyuce
bohatou $kalu ¢innosti, €asto jde o sportovni aktivity. Kromé nich nabizi skoly spoustu dalSich
aktivit, jako je malovani, Cteni, tanec, dilny vafeni apod. VSechny krouzky a aktivity se konaji
pfimo ve Skole, ale jsou také velmi drahé. V USA, kde zije spousta afroamerickych
a hispanskych rodin na hranici chudoby, si je tak zna¢na ¢ast spolecnosti ¢asto nemuze dovolit.
Zprava America After 3PM z roku 2020 zjistuje dramaticky nartist nenaplnénych poptavek
po odpolednich programech, kdy za poslednich Sest let vzrostla poptavka o vice nez pét miliont
déti. Moznosti ucastnit se odpolednich programil se ale zmensuji zejména z diivodu nedostatku

cenove dostupnych programii (America After 3PM, 2020).

2.2 Sou¢asné §kolni druziny v CR

V Ceské republice jsou v souéasné dobé $kolni druziny soudasti §kolského systému
a zéaci v nich pomoci aktivit rozviji svou osobnost a socialni kompetence. Je pfednostné urcena
pro zaky prvniho stupné zékladni Skoly. Ti jsou ve druziné rozdeleni do oddéleni, ktera
se napliiuji do maximalniho poétu 30 zakil. Zaci zde travi ¢ast doby po vyucovani, ale mize byt
v provozu také pred vyuCovanim, tzv. ranni druzina. Hlavnim poslanim druzin je umoznit

détem odpocinek, a to jak pti klidovych ¢innostech, tak i pohybovymi aktivitami (Héjek, 2013).

Maximalni pocet 30 zakl na jedno oddéleni Skolni druziny legislativné zakotvilo
Ministerstvo mladeze, télovychovy a sportu (MSMT) s ohledem na vyraznou kazdodenni

obménu 74kt v oddélenich, kdy navitévuji riizné zajmové krouzky (MSMT, 2002).
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Vychova ve Skolni druzin€ by neméla byt chdpana pouze jako socidlni sluzba. Vypliuje
zaktim pfechodné obdobi mezi vyu€ovanim a domacim prostiedim a pfinasi zakiim hlavné
odpocinek, rekreaci a moznost zapojit se do zajmovych aktivit. Pokud maji zaci moznost podilet
se na tvorbé programu, pfispivd to nasledné k modern&jSimu pojeti Skolni druziny

a k formovani ptisti generace (Hajek, 2003).

Odpocinek by mél probihat zejména formou pohybovych aktivit, které kompenzuji
74kim nedostatek pohybu béhem vyuovani. Zakim druziny umozituji také pfipravit
se na vyucovani. Tato pfiprava mize mit rizné formy, jako je opakovani a procvi¢ovani u¢iva
prostiednictvim didaktickych her nebo praktické vyuziti znalosti z vyuky béhem vychazek

(Pavkova in Bendl, 2015).

2.3 Funkce a cile $kolni druziny

MSMT (2002) definuje $kolni druziny jako Skolskd zarizeni, kterd poskytuji zdjmové
vzdelavani zZdkim z jedné nebo nekolika zakladnich skol podle viastniho vzdélavaciho
programu, ktery jim umoZiuje vyrazné se profilovat podle zdjmii a potieb Zakii. Skolni druzina
slouzi vychove, vzdelavani, rekreacni, sportovni a zdjmové cinnosti Zakii v dobé mimo
vyucovani.

Den zéka je rozdélen na dobu pracovni, mimopracovni a dobu volného ¢asu. Ve skolni
druzing travi zak ¢as v rozmezi doby mimopracovni a doby volného ¢asu a svou funkci napliiuje
¢innostmi odpoc¢inkovymi, rekreaénimi a zajmovymi. Mezi nimi neni jasné vymezena hranice
a obsahové se mohou prolinat ¢i se vzajemné obohacovat. Odpoc¢inkové ¢innosti by mély byt
zatazeny do rezimu po obéd¢ a tyto aktivity maji slouzit k odstranéni unavy. Cilem je podpofit
psychohygienicky stav zakt (Hajek, 2003).

Rekreacni aktivity jsou navrzeny tak, aby pomahaly obnovit zdkiim energii. VétSinou
manudlnimi prvky. Pokud je to mozné, jsou provadény venku ve skupinach, organizované nebo
spontann¢ a mohou byt vic rusné (Hajek, 2003).

K rozvoji osobnosti ditéte pak ptispivaji také zajmové Cinnosti. Ty umoziuji zakiim
nejen realizaci vlastnich schopnosti, ale také zdokonaluji jejich pohybové dovednosti. Aktivni
zapojeni zakli pomahé zahanét pocit nudy a nedostate¢né vyuzitého volného casu, které miize

nékdy vést k rizikovému chovani (Hajek, 2003).
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Pti vychovném pulisobeni si pedagog stanovuje vychovny cil podle toho, jakého
vychovného Uc¢inku chce dosahnout. Pro stanoveni téchto vychovnych cili jsou dilezité
podminky, ve kterych se vychovny proces odehrava. S ohledem na stanovené cile a v souladu
s danymi podminkami nasledné voli pedagog vhodné vychovné prostiedky. Pavkova (2014)

zahrnuje do vychovnych prostredk:

e vychovné subjekty (napft. skoly, Skolska zatizeni),
e obsah vychovy,

e vychovné metody a formy,

e materialni prostredky,

¢ vychovné vyuzivani mimovychovnych vlivi.

Pedagogové maji pti urCovani obsahu vychovy znacnou volnost, ale zdroven nesou také
velkou zodpovédnost. Je vhodné, aby pfi uzivani své kreativity brali v ivahu potieby, zajmy
a schopnosti zakii a aby si na zdkladé pedagogicko-psychologickych principli uvédomovali
hlavni vychovné cile. Kromé vychovnych cili jsou vyznamnymi prostiedky pii vychové ve
volném case také metody a formy vychovy. Dulezité jsou metody slovni a ty, které podporuji

aktivni Gi€ast zaka. Dulezité je také vyuzivani her, soutézi, vychazek a exkurzi (Pavkova, 2014).

Hajek (2003) se vénuje obecnéjsim ciliim, které stavi do souvislosti s aktudlnim stavem
spolec¢nosti. Zminuje, Ze diky rychlému tempu zmén v riiznych oblastech se da pfedpokladat,
ze jednotlivei budou castéji nuceni meénit svd zaméstnani, ucit se nové dovednosti
a bude tfeba umét pracovat s riznymi socidlné-kulturnimi odliSnostmi. Proto je dilezité,
vychovavat zaky k vytvéareni zdravé osobnosti, ktera je vici negativnim vlivim odolna.

Vychova ve skolni druziné miize byt chapéana také jako forma prevence rizikového chovani.

2.4 Prostredi Skolni druziny

Mezi vychovné prostiedky patii také prostory, kde se vychova uskute¢niuje a jejich
vybaveni. Nevhodné vidi Pavkova (2014) umisténi druziny ve stejnych prostorach, kde probiha
vyucovani. Prostfedi, kde travi ucastnici vychovy sviij volny ¢as, je vhodné pfizpiisobit jejich
vychovnym potfebam, aby ptisobilo pozitivné na jejich duSevni stav. Pfijemné a utulné
mistnosti s dostatkem soukromi by mély spliiovat pedagogicko-psychologické, hygienické

a estetické normy.

Také Hajek (2003) zminuje dilezitost prostoru, ve kterém se druzina nachazi. Ten by

mél byt Clenity, pfizptisobeny odpocinku, praci ve skupinkach i k zdjmovym aktivitdim. Vhodné
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je mit koutek s kobercem, aby si zaci mohli hrat na zemi. Pokud neni mozné koberec umistit,
postaci polstare. V mistnosti by také nemély chybét stolky a zidle, uspotfadané pro zajmovou
¢innost tak, aby na sebe zaci vidéli a mohli spolu komunikovat. Nabytek by mél byt v prvé fade
pro zaky bezpecny. Nemél by chybét dostatek stavebnic, deskovych her, ¢asopist, hudebnich

nastroju a vytvarnych potieb.

2.5 Osobnost vychovatele

Dle definice MSMT (2014) ve Skolskych zaiizenich pro zdjmové vzdélavani pracuji
kvalifikovani pedagogicti pracovnici dle zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
(vychovatelé,  ucitelé, pedagogové  volného  casu), coz je garanci  kvality

a odbornosti vzdélavani v oblasti volného casu.

Dale MSMT uvadi, Ze vychovatel je pedagogicky pracovnik vykonavajici p¥imou
pedagogickou ¢innost v zajmovém vzdelavani. Pro vykon profese vychovatele je potfebna

odborna kvalifikace, kterou lze ziskat jednou z nasledujicich moznosti:

e vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim
programu v oblasti pedagogickych véd;

e vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdélavaciho
programu vys$si odborné Skoly v oboru vzdélani zamefeném na vychovatelstvi nebo
na pedagogiku volného ¢asu nebo na specialni pedagogiku nebo na socidlni
pedagogiku;

e stiednim vzdélanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukonéenim vzdé€lavaciho
programu stfedni skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu vychovatelli nebo
pedagogt volného casu.

vvvvvv

vzdélani, kladny vztah k détem, vysokd mira empatie, smysl pro humor a organizacni
schopnosti. Dillezity je u vychovatele také ismév, prace s hlasem, bohata slovni zasoba, o¢ni
kontakt a oslovovani zaki kiestnimi jmény. Ve své kazdodenni praci by pak méli vychovatelé
umeét uplatiovat pedagogické metody, postupy a zasady a také védomosti o vekovych
zvlastnostech zakli mladsiho Skolniho v&ku. Proto je vhodné jejich dalsi vzdélavani (Hajek,

2003).

Védomosti o v€kovych zvlaStnostech zminuji také Zvirotsky a Bendl (2022), kdy pravé

pro skolni druzinu je charakteristicka prace s vékove heterogenni skupinou zakii. Pokud pracuje
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vychovatel s zaky riizného veku, je nezbytné, aby nejen rozumél specifikiim jednotlivych
vyvojovych fazi, ale aby byl také schopen spravné formulovat vychovné cile a vhodny obsah

vychovy a vzdélavani, ktery by odpovidal potfebam celé heterogenni skupiny.

Autofi zminuji také zakladni prvek Skolni druziny, kterym je dobrovolnost, ta vSak
podle nich neni bezbfeha a umét s ni efektivné pracovat je klicové. V uvahu je potieba brat
potieby a redlnd pfani zakl, podporovat jejich zajmy, nabizet vhodné aktivity a také je spravné

motivovat (Zvirotsky a Bendl, 2022).
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3 Ctenarstvi u zaku mladsiho Skolniho véku

V ramci $kolni druziny se pracuje s cilovou skupinou zakti mladsiho skolniho veéku. Pro
n¢ druzina mlze predstavovat nejen misto traveni volného Casu a budovani ptatelstvi, ale
zaroven i1 misto, kde mohou objevovat a rozvijet své dovednosti a zajmy. Oblibenou soucasti

programu Skolnich druzin je pfitom Cetba knih.

Ctenafstvi je zde tak piedstaveno jako aktivita s velikym potencidlem k osobnostnimu,
intelektualnimu a emo¢nimu rozvoji zakd v mladsim skolnim véku. Tato vékova skupina je na

nasledujicich fadcich pfiblizena spolu se specifiky, které se s ni poji.

3.1 Mladsi skolni vék

Skolni druzina jako Skolské zafizeni je zamétfena na zédky mladSiho Skolniho véku

s cilem rozvijet specifické zajmy této vékové skupiny zaka.
Végnerova a Lisa (2021) déli skolni vek na:

¢ rany Skolni vék — od nastupu do skoly (67 let) do 8-9 let;
o stiedni Skolni vék — od 8-9 let do 11-12 let;

o star$i Skolni v€k — navazuje na stiedni Skolni vék a trva do pfiblizné 15 let.

Do Skoly zaci vstupuji obvykle jiz s dostate¢nou slovni zasobou, jazykovymi
dovednostmi a umi komunikovat a porozumét verbdlnim instrukcim. Kombinaci riznych
schopnosti a dovednosti se zak nauci Cist, psat a porozumét psanému textu. Dovednosti jako
nastupu do Skoly, zatimco naptiklad mySleni se vyviji pozdéji. Dulezitym piedpokladem pro
zvladnuti téchto dovednosti je uvédomit si, Ze pismena nejsou pouhé obrazky, ale maji urcitou

symbolickou funkci (Vagnerova a Lisa, 2021).

Autorky dale zminuji, Ze vyvoj ¢tendiskych dovednosti ma dvé faze. Prvni fazi je Cteni
bez porozuméni, kdy je schopnost ¢teni spiSe mechanicka a Zaci se sousttedi prevazné na obsah
nezli samotny proces. Druhou fazi je jiz ¢teni s porozuménim jednotlivym sloviim, ale jeste bez
pochopeni celé véty. Cteni s porozuménim vyzaduje schopnost identifikovat jednotliva slova,
porozumét jejich vyznamu a rozpoznat, jak jsou spojena, aby tvofila smysluplné sdéleni. Zak

by mél byt schopen porozumét kontextu mezi jednotlivymi slovy ve véte.

Obdobim ranného a stfedniho $kolniho véku se zabyvaji také Palen¢arova a Sebesta

(2006). Dit¢ v tomto obdobi roste a zdokonaluje se v mnoha svych schopnostech
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a dovednostech. Vyviji se v psychické i fyzické oblasti a vyviji se také jeho fecovy projev. Dle
autort Sestileté déti disponuji ptiblizn€¢ 2500-3000 slovy a do jedenacti let se jejich slovni
zasoba ztrojnasobuje. Velkou zasluhu na tom maé Skola, ale nejdilezitéjsi ilohu maji stale
rodice, ktefi jsou pro déti vzorem. Pokud s détmi hodné hovofti, povzbuzuji je a pojmenovavaji

pfedméty, poméhaji tak détem s riistem slovni zasoby.

Re¢ se vyviji v podstatd cely Zivot. Viazuje jednotlivce do lidské spoleénosti a je
nejucinnéjsim nastrojem spoleenské komunikace. Obdobi mladsiho Skolniho véku, kdy je
nervovy systém jiz dostatec¢né zraly, je oznacovano jako obdobi kli¢ové pro népravu poruch ¢i

nedostatkl ve vyvoji feci (Matéjcek, 2000).

3.2 Pojem Ctenarstvi

Dulezitou soucasti rozvoje teci, ale také rozvoje osobnosti a charakteru ditéte je rozvoj
Stenaiskych dovednosti a vztahu k Getbé. Ctendiska gramotnost je soucasti vyuky matefského
jazyka a je povazovana za rozsahly komplex dovednosti a kompetenci, které¢ ovliviiuji dalsi
gramotnosti. Zaméfuje se na Cteni knih a text ur€enych pro déti obvykle od batoleciho véku

az po dospivani (Wildova, 2012).

Pro rozvoj fe¢i ma velky vyznam také vypraveéni a ¢teni pohadek. Kvalitni rodinné
Ctenafské prostiedi a komunikativni atmosféra v rodiné podporuji u déti pozitivni prozitek.
Naucit se Cist je v zivote ditéte jednou z klicovych zmén, jak vnimat svét kolem sebe. Pti vstupu
do prvniho ro¢niku Skoly je zak obdatfen velkou vnimavosti a schopnosti vstfebavat nové
informace. M4 touhu, motivaci, zvédavost a chut’ objevovat. Pravé v této fazi jsou kladeny
zaklady pro budoucnost a formovani vztahu ke ¢teni. Je klicové, aby cetba byla soucasti

celozivotniho vybaveni jedince a aby ji umél a chtél vyuzivat (Chaloupka, 1995).

Urovet étendiské gramotnosti miize ovliviiovat cela fada faktortl. Dolezalové (2014) se
zamétuje na vngjsi a vnitini faktory, které plisobi na uroven ¢tenaiské gramotnosti nejvic. Za
vnitini faktory oznacuje genetické dispozice, motivaci, zdjem, Ctenarské strategie, charakter,
intelektové schopnosti a za vnéjsi faktory rodinu, Skolu a mimoskolni a mimo rodinné faktory,

kam bychom mohli zatadit také digitalni technologie nebo Ctenafstvi ve volném case.

Klicovou roli vnéjsich faktorti hraji faktory sociélni, jako je rodina a Skola. Rodina
formuje jedince od narozeni svymi emocionalnimi vazbami a komunikativnim prostfedim.
Kvalita ¢tenarské gramotnosti zakid je ovlivnéna hlavné socidlné-ekonomickymi a kulturnimi

faktory rodiny, stejn¢ jako jejimi zajmy a hodnotami (Dolezalova, 2014).
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Rodinou, jako jednomu z vnéjsich faktorii se zabyvala také sociologicka analyza z roku
2003 Jak ctou ceské déti, kterd zjistila, ze rodina ma oproti Skole dvou az trojndsobné vétsi
vyznam. Vyzkum ukdézal, Ze 70 % zak ktefi denné ¢tou, rodice pravidelné Cetli, kdyz byli mali.
Naopak pouze Ctvrtina zaka, ktefi nectou, zazila, Ze by jim v détstvi nékdo cetl. Rodice jsou
prvnimi, kdo mize u ditéte rozvijet ¢tenatstvi. Pokud dité¢ vyriistd v podnétném prostredi, kdy
rodice aktivizuji a rozviji jeho fe€ové schopnosti, spolecné si ¢tou a o Cetbé si nasledné povidaji,

pak rozviji jeho dal$i zajem o Cetbu i o nasledné Ctenatstvi.

Vyzkum se zabyval také dal§im vnéj$im faktorem, a to Skolnim prostfedim, kdy ptiznal
velmi dilezitou roli ve Ctenafstvi uz matetské Skole, jako prvnimu Skolskému zatizeni, kde je
kladen diraz na vnimani, naslouchdni, vyslovnost a mluveny projev. Zasadni roli
v predskolnim obdobi jsou rytmické a sluchové hry, recitace a dramatizace. Nastupem ditcte
do mateiské Skoly Ize jesté ovlivnit nepodnétné prostiedi v rodin€ a budovat kladny vztah ke
knize. Velmi siln€ a pozitivné nasledné rozvoj Ctenafstvi ovliviiuje skola, jejiz vliv je ve
srovnani s rodinou témét tretinovy (Gabal a HelSusova, 2003). Pozitivni vztah zdka ke

Ctenafstvi ma samoziejme také vliv na jeho vztah ke skole i na jeho Skolni tspéchy.

Také Dolezalova (2014) vnima jako dualezity vnéjsi faktor Skolu, kdy je uroven
Ctenafské gramotnosti zakd ovlivnéna prostiednictvim organizované¢ho vyukového procesu,
pedagogickych cilii, obsahu a didaktickych nastroji, véetné metodiky. Velky vyznam vidi
v osobnosti uitele, kdy jeho postoj k textlim a presvédceni o diilezitosti ctenatskych dovednosti
muze vyrazné ovlivnit schopnosti zakl. Klicové je, aby ucitel nejen chtél, ale byl také pfipraven
na kvalifikovanou podporu ¢tenadiské gramotnosti ve svych hodinach. Gejgusova (2015)
upozoriiuje, ze pokud ucitel na utvaieni pozitivniho vztahu ke knize rezignuje a po Zacich cetbu

nevyzaduje, dochéazi u nich k propadu ¢tenéiskych aktivit.

Velmi diskutovanym vnéj$im faktorem jsou digitalni technologie, jako naptiklad
e-knihy a audioknihy, pocitace anebo televize, kdy se kniha ocita v konkurenénim prostredi.
Dolezalova (2014) upozornuje, ze soucasné vyzkumy ukazuji, Ze zaci, ktefi travi vice nez dveé
hodiny denné pied televizi nebo u pocitace, Casto vykazuji v Ctendiské gramotnosti horsi
vysledky. Prace s pocitatem je zdbavnd a obcCas i poucnd, ale mize vést také ke ztraté
soustfedéni. Riziko spocivd v rychlém ziskdvani hotovych informaci, coz mize vést
k nedostatku vlastniho usili. Rozvoj médii vSak nelze ignorovat a je nutné jej do vyuky
zatazovat. Je diilezité vSak zaky na jeji specifika pfipravit. Pfi vhodnych zptsobech prace s nimi
mize byt jejim prostfednictvim usp&Sné rozvijeno nejen poznani zakli ve vyucovaném

pfedmétu, ale i ve Ctenai'ské gramotnosti.
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Vyznamny vngjsi faktor je také Ctendistvi ve volném case, jehoz hlavni vyhodou je
dobrovolnost. Velkou ¢ast volného ¢asu tak miize zaujimat prave Skolni druzina, ktera maé za
cil vychovu a vzdélavani ke smysluplnému vyuZivani volného ¢asu. Cetba v odpo¢inkové
¢innosti, naslednd prace s knihou nebo s casopisy, to jsou aktivity, které mohou vyrazné u zakt

podporit ctenéistvi (Dotielova, 2003).

Pred¢itani by vSak nemélo byt podle Dotielové (2003) pouhou improvizaci, ale peclive
pfipravenou Cinnosti at’ uz jde o vybér textu, navozeni atmosféry i naslednym rozhovorem
o textu. Je vhodné, aby otazky, které si vychovatel/ka doptedu pfipravi, podnécovaly k Sir§Simu
slovnimu projevu a byly formulovény tak, aby nebylo mozné na né odpovidat pouze ano, nebo
ne (tj. dichotomickeé otazky, které tolik nepodcenuji pfemysleni zakt). P¥ibéhy mohou nasledné
navazovat na dalsi ¢innosti, naptiklad na dramatizaci vybranych situaci, pohybovou hru nebo
vytvarné vyjadieni piibéhu. Ve volném case je tak mozné nabizet zakiim velkou skélu podnétt

a napadu, aby sviij volny ¢as dokdzali smysluplné vyplnit.

3.3 Ctenai'ska gramotnost

Piivodni definice ¢tendiské gramotnosti z roku 1958 zni: Gramotny clovek je takovy,
ktery umi s porozuménim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho
Zivota (Svrékova, 2011). Z této definice vyplyva, Ze se pozadavky postupem &asu zménily
a jednoduché chapani ¢teni a psani jiz v dnesni dob¢ k pIné gramotnosti nestaci. V prab¢hu let
se objevilo n¢kolik definic a riiznych ptistuplti gramotnosti, jako je zékladni, funkéni, kulturni,
finan¢ni, medialni a dal$i. Koncept ¢tenaiské gramotnosti se tak neustale vyviji a adaptuje na
zmény spolecnosti.

vvvvvv

pedagogickym v Praze (2011): Ctendi'skd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost
¢loveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani

vSech druhii textii v riiznych individuadlnich i socialnich kontextech.

Ctenaiskd gramotnost se odkazuje na schopnost rozumét, interpretovat a kriticky
hodnotit texty. Jedna se o komplexni soubor dovednosti, ktery jednotlivci umoziuje efektivné
Cist a porozumét textu v riznych souvislostech. Patii sem schopnost rozpoznat a porozumét
sloviim, vétdm a textovym strukturdm, schopnost kriticky hodnotit informace a zdroje
a schopnost aplikovat ¢tenarské dovednosti v riznych Zivotnich situacich. Dle Laufkové (2018)
je Ctenaiskd gramotnost tvofena Ctyfmi, vzéjemné se ovliviiujicimi, formami komunikace —

¢tenim, psanim, mluvenim a naslouchdnim. V soucasné dob¢ je uplatiiovan tzv. integrativni
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model ¢tenaiské gramotnosti. Ten zahrnuje ¢innosti, které cili na vice dovednosti najednou.
Jedna se o slouceni pohybovych, vytvarnych, hudebnich ¢i dramatickych ¢innosti pti zapojeni

vSech smysli.

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) jako jeden
z kurikularnich dokumentt v Ceské republice s pojmem &tenaiska gramotnost téméi nepracuje.
Na 1. stupni jsou zaclenény pouze jednotlivé slozky ctendiské gramotnosti, jako napft. cteni
praktické, vécné, vyhledavaci apod. V ramci cilii v porozuméni textu pak zdiraziuje pouze to,
ze by zak mél pochopit piibéh a vyjadrit ho vlastnimi slovy. Logické uvazovani, usuzovani a
hledani souvislosti, neni tedy piimo zminéno. Piesto, ze se v RVP ZV vyslovné s pojmem
Ctenafska gramotnost nepracuje, jeho slozky se v ném vyskytuji. Je zfejmé, ze ackoliv by se
méla Ctenaiska gramotnost v legislativnich dokumentech vyskytovat, zatim se tak nestalo

(Laufkova, 2018).

3.4 Rozvoj ¢tenaistvi u zaki mladsiho Skolniho véku

Vstup ditéte na zakladni Skolu je vyznamnou zménou v jeho zivoté. Stava se Skoldkem
a zacina ziskdvat nové poznatky, objevovat kolektivni prostiedi a svou roli ve spolecnosti. Po
pfedSkolnim obdobi pfichdzi do Skoly s urCitou zralosti — biologickou, kognitivni, emo¢ni
a socialni. Mladsi Skolni vek je prvni etapou Skolniho Zivota a trva od néstupu do Skoly az do

veéku 8-9 let, kdy po ném nésleduje stiedni skolni vek a starsi Skolni vék (Vagnerova, 2005).

Ctenafstvi u 74k je dnes velmi diskutované téma. Tim, jak u nich lze vzbudit zajem
o Cetbu, se zabyvaji mnozi odbornici. Klicovou v rozvoji ¢tenafstvi je uloha rodiny, ale také
uloha ucitele nebo vychovatele. Vyzkumny ustav pedagogicky popsal v Minimetodice (2011)
zasady rozvoje Ctendistvi, které ho podporuji. Dilezité je, aby byly knihy v§em dostupné, Zaci
by méli ¢ist pravidelné, méli by mit moznost vybirat si text podle vlastni volby, m¢li by se
naucit sdilet dojmy z Cetby a ucitel i vychovatel by méli zaky spravné motivovat a poskytovat

jim zpétnou vazbu.

Vyznamnym ¢initelem Ctenafstvi vedle rodiny je také vlastni motivace ditéte. Dite, které
Cte Castéji, cte lépe, cteni ho vic bavi, a to ho povzbuzuje k dalsimu cteni. Ctenafstvi je jako
vztah ke Cteni, ktery si budujeme na zéklad€ svych ctenarskych zkuSenosti. Tento vztah se
buduje a vyviji pfi poslechu ¢tené nebo vypravéné pohadky pravé v roding. Nasi snahou by
mélo byt ukdzat détem, ze Cteni mé smysl. V détském pokoji by napiiklad neméla chybét
knihovnic¢ka, protoze pfitomnost knih zvySuje Sanci, Ze si dit€ ¢teni oblibi a bude jeho

spole¢nikem (Havlinova, 2019).
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Vhodnou aktivitou v rozvoji ¢tenafstvi je naptiklad vedeni ¢tendiského deniku. Détem
na prvnim stupni se vét§inou ponechava ve zptisobu vedeni deniku volnost. Vhodné je nasledné
jednoduché zhodnoceni — pro¢ se knizka zaktim libila, komu by ji doporucili a pro¢. Timto
zptisobem si zaci rozviji dovednost sebereflexe a reflexe. Ve $kolni druziné je vhodné
v odpocinkové Cinnosti zafazovat Cetbu idedln¢ kazdy den. Pro celkovy rozvoj ditéte ma
samotnd odpocinkova ¢innost velky vyznam. V tomto Case se mohou zaci uvolnit, odreagovat
se a nabrat novou energii po narocném dni ve Skole. Odpocinek je dillezity nejen fyzicky, ale

také pro dusevni a emociondlni pohodu zéki (Svrékova, 2011).

Cetba v prvé fadé rozviji jazykové dovednosti jako je slovni zasoba, gramatika, ale také
porozuméni jazyku. Podporuje fantazii a kreativitu, posiluje schopnost soustfedéni, rozviji
empatii a také nabizi unik do jiného svéta. Uloha vychovatelti pti &teni v odpoéinkové &innosti
je pro podporu zaki v rozvoji ¢tenafstvi klicova. Dulezity je vybér knih vhodnych pro danou
vékovou skupinu a vhodné je také vytvofit zaktim pozitivni prostiedi pro ¢teni a v jejich snaze
je podporovat. Dilezity je téz prostor pro diskusi, aby se mohli zaci o své dojmy pod¢lit a sdilet
své myslenky a otazky k textu. Podporuje to porozuméni piecteného a rozviji schopnost

kritického mysleni (Svrékova, 2011).

Velmi dtlezitd je také podpora zaka, kteti potiebuji se ctenim nebo s porozuménim
textu pomoci. Ta mize probihat individualné nebo formou aktivit, které jsou ptizplisobeny
potiebdm konkrétnich zakti. Vhodnymi aktivitami mohou byt naptiklad ¢teni nahlas, knihovna
ve Skolni druzing, rizné literarni hry a kvizy, tematické ¢teni, tviréi psani, ale také navstéva
knihovny. VSechny tyto ¢innosti mohou byt interaktivni a motivujici zaky k pravidelnému ¢teni

a rozvoji jejich &tendistvi (Svrékova, 2011).

3.4.1 DalSi moZnosti rozvoje ¢tenarstvi

Pro rozvoj ¢tenafstvi mize mit velky vyznam naptiklad vytvoreni ¢tenarského koutku,
kdy Zéci ziskavaji volny pfistup ke kvalitnim a zajimavym kniznim titulim. Koutek by mél
vytvaret Gtulnou atmosféru, pficemz idealni je umistit ho do prostoru ohrani¢eného skiinkami
a policemi s knihami, aby poskytoval pocit soukromi a klidu. Pro pohodli koutku je vhodné
umistit do néj koberec s kiesilky, polstafi nebo sedacimi vaky. Knihy by mély byt umistény ve
vysce o¢i zakl titulni stranou doptfedu, aby byly snadno dostupné a lakavé k prohlizeni.
Nabidka knih by méla byt rozmanita s moznosti obmény, aby byla zajiSténa neustala pestrost.
V knihovné by mély byt k dispozici také kvalitni Casopisy, hry a aktivity podporujici komplexni

rozvoj osobnosti, jako jsou puzzle, ¢tendiské kostky, mandsci, pexetria, kvarteta, pohadky
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v kostce ¢i spolecenské hry. Vhodné je zapojit do upravy koutku také zéky a spolecné se s nimi

domluvit na jeho uspotradani (Laufkova, 2020).

Vedle ztfizeni ¢tenarského koutku existuje 1 moznost zajistit ve Skole Ctenaisky klub.
O projektu, ktery je na takovou moznost zaméfen, pojedndva kniha S knihou po skole. Cilovou
skupinou projektu byli Zaci se specifickymi poruchami uéeni (SPU), kteti méli omezeny ptistup
ke kniham z diivodu nepftiznivé socidlni situace, anebo disponovali absenci ¢tenatskych vzort
v rodin€. V rdmci tohoto projektu bylo ziizeno 21 ¢tenatrskych klubli na celkem 13 zakladnich
Skolach, pfi¢emz se do n&j zapojilo celkem 908 zaki. Z toho 206 zak spliovalo podminky pro

zapojeni do ¢tenafského klubu, zbytek slouzil jako kontrolni skupina (Polédkova, 2019).

Vysledky dotaznikového Setfeni ukézaly, ze polovina zékd, ktefi kluby navstévovali,
méla doma velmi malo knih. Nasledné, po zatazeni do ¢tenarského klubu, ale precetli vic knih
nez ostatni dotazovani zaci, kdy pouze 3 z zaku, kteti klub navstévovali, uvedli, ze stale ve

volném ¢ase nectou.

Setfeni dale ukazalo, ze si zaci se znevyhodnénim uvédomuji, Ze jim klub poskytl
prilezitost k rozvoji Ctendistvi, zaroven jim kompenzoval (v tomto ohledu) nepodnétné rodinné

prostiedi a oni sami sebe zacali vnimat jako ¢tendie (Poldkova a kol., 2019).

Tim, co tyto kluby ucinilo vyjime¢nymi, je skutecnost, Ze jejich Cleny byli pfevazné
zaci, ktefi o cetbu zvySe uvedenych divodii primarné zijem neméli a u kterych bylo
nepravdépodobné, Ze by se takovy zdjem vyvinul pozdé€ji. Tim, Ze se do klubu piihlasili, se
pravidelné kazdy tyden Ucastnili setkani a pod vedenim ucitelky a knihovnice rozvijeli své
Ctenafské dovednosti. Postupné si tak zaci, ktefi se kniham vyhybali, osvojili ¢teni jako
dobrovolnou volnocasovou aktivitu. Z vysledku projektu pfitom vyplyva, ze ctenéiské kluby
jsou potencialné vysoce uziteCnou strategii rozvoje pristupu ke knize, a to obzvlasté

u znevyhodnénych déti.

Ukazuje se vSak, ze Cetba neni nutné jedinym zplsobem, jak ctendistvi rozvijet.
Dosahnout takového rozvoje lze i pomoci her, kreslenim, vymyslenim piibehti, hranim
pantomimy a jinymi kreativnimi metodami. Zasadni se pfitom zd4 snaha o vytvofeni prostfedi
podporujici lasku ke cteni, spolu s vybérem vhodnych knih, her se slovy, ilustrovanim
mluveného ptfednesu nebo vymyslenim piibéht (Brasseur, 2021). Toto vSechno jsou aktivity,
které zahrnuji mnohem vic nez pouhé pied¢itani ¢i Cteni textu, ale které ptesto Cteni a rozvoj
Ctenafstvi podporuji. Nutno dodat, ze jde zaroven o zpiisoby prace s knihou, které jsou s piimou

¢etbou kompatibilni a je tak vhodné je kombinovat a prolinat.
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3.4.2 Ctenaiské strategie

Ctenatské strategie jsou postupy, které &tenafi pouZivaji k dosazeni hlavniho cile &teni,
coz je porozumeni textu. Pro kvalitu ¢teni je kliCova osobnost ulitele. Vhodné je, aby byl
schopen se ve strategiich orientovat, znat je a védét, kdy je vhodné je pouzit. Vybér spravné
strategie nasledné pomaha zakom 1épe porozumét textu. Ctenaiské strategie mizeme
kategorizovat dle rGznych kritérii. Zadmérem je vzdy pomoci zdkovi osvojit si Ctenaiské

dovednosti. Ty rozvijime prostfednictvim nésledujicich ¢tenarskych strategii:

e Hledani souvislosti — vybaveni si znalosti, které zak jiz ma;
e Kladeni otazek k textu — formulace otazek k textu;

e Vytvafeni pfedstav — pomaha vytvorit si predstavu cteného;
e Usuzovani — vyvozovani toho, co neni pfimo vyicené;

e Piedvidani — odhadovani o ¢em ptibéh bude;

e Syntéza — rozpoznat hlavni myslenku ptib&hu;

e Hodnoceni — vyjadfeni nazoru k jednani postav (Kozeluhova, 2020).

Dtlezitost Ctenaiskych strategii ve zplisobu, jakym pracujeme, zminuje také Ronkova
(2019), protoze védomé a planované techniky, pomahaji rozvijet ¢tenaiské dovednosti, které se

postupem Casu stanou natolik automatickymi, ze se z nich stanou dovednosti.

3.4.3 Lapbook

Ptikladem pouziti spravné strategie muze byt naptiklad vyroba lapbooku. Nézev
lapbook je odvozen od slov LAP = klin a BOOK = kniha, tedy ,, kniha do klina “. Tato kreativni
3D kniha slouZi k prezentaci informaci o ur¢itém tématu ¢i obsahu. Jedna se o ru¢né vytvorenou
knihu, ktera obsahuje rizné skladaci a interaktivni prvky, které obsahujici obrazky a text. Pfed
samotnym vytvorenim lapbooku se musi téma peclivé naplanovat, poté vytvofit a nakonec
odprezentovat. Je to vyborny nastroj pro uceni se a podporu kreativity s aktivni i¢asti na daném
programu. Tvorba lapbooku uci zdky vyhledavat a tfidit informace a nasledné s nimi pracovat

(Ronkova, 2019).

Pti jeho tvorbé se zaci aktivné zapojuji do spolupréce, vyhledavaji informace, pracuji
s riznymi zdroji, analyzuji text a rozviji kritické mysleni. Tento proces mize pifinést zakim
zabavu a zpestfit vyuku. Lapbook je skvély nastroj, ktery se pfizplisobuje rtiznym vé€kovym

skupinam, posiluje pamét’ a uci v souvislostech, pti¢emz podporuje vizualni typ uceni. Poméha
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také rozvijet jemnou motoriku, spojuje logiku s kreativitou a je velmi efektivni pro Zaky

s poruchami uceni (Ronkova, 2019).
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4 Literarni Zanry s ohledem na téma prace

V literatufe pro déti existuje celd fada literarnich zanrh, které oslovuji rdzné vékové
skupiny zakt.. Mezi nejoblibengjsi Zanry patii pohadky, proza s détskym hrdinou, dobrodruzné
ptibchy, komiksy, fantasy a napinavé piibehy s detektivnimi prvky, které vyzaduji feSeni

tajemstvi a zdhad.

Pro rozvoj ¢tenafstvi jsou velmi diilezita fikadla a pohadky, protoze je to prvni Zanr, se
kterym se déti setkavaji. Pohadka stoji na samém zacatku rozvoje Ctenaistvi. Je to epicky
prozaicky zanr urceny pro déti. Je pro ni charakteristicka pfitomnost nadpfirozenych prvki,
fantazijni situace a moralni ponauceni. Zakladnim rysem pohadky je existence magickych
postav, jako jsou kouzelnici, ¢arodéjnice a vily a Casto se odehrava ve fantazijnim svéte.
Obsahuje motivy jako boj dobra se zlem a piekondvani obtizi pomoci state¢nosti
a laskavosti. Pohddky se nejdiive predavaly Ustné¢ z generace na generaci, pozd¢ji byly

zaznamenany také v pisemné forme (Peterka, 2001).

Hadanky, pranostiky, pfislovi, fikadla, verSe, povésti, pohadky a bajky jsou pfitom
stalici ¢itanek urcenych pro déti mladSiho Skolniho véku. Hanzova (1992) odivodiuje jejich
popularitu tak, Ze tyto zdnry mohou pomahat malym ¢tenaiim hledat a uvédomovat si své misto

ve Svete.

4.1 Proza s détskym hrdinou

V Ceské literatufe patfi proza sdétskym hrdinou k jednomu z nejcastéjSich
a nejvyhledavanéjsich zanrt pro déti. Tento zanr 1laka déti predevsim tim, ze 1i¢i udalosti blizké
jejich redlnému Zivotu a nabizi typické modely mezilidskych vztahti a situaci. Pomaha tak
mladym c¢tenaftim Iépe se orientovat ve svété. Osu piibéhu tvoii vétSinou dgj, ve kterém se
odrazeji soudobé problémy doby, snimiz je détsky hrdina srovndvan a dochazi tak
k provétovani jeho charakteru a odhodlani. V neposledni fad¢€ tato préza provazi dité¢ vSemi
etapami Ctenadfského vyvoje, nejednd se vSak pouze o cetbu prechodnou, o niz mluvime

napiiklad v souvislosti s pohddkou (Toman, 1992).

Jak jiz bylo avizovano v tvodni ¢asti, pracuji ve Skolni druziné s détmi mladsiho
Skolniho vé&ku. S prézou s détskym hrdinou pracuji v praktické €asti, nakolik se jedna o

oblibeny zanr zakti z mého oddé€lenti, kteti si knihu z praktické ¢asti této prace také sami vybrali.
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PRAKTICKA CAST

5 Cil praktické ¢asti

Cilem praktické ¢asti bude navrhnout ¢innosti prace se soucasnou détskou literaturou
a popsat moznosti, jakym zplisobem lze pracovat sknihou ve Skolni druziné v ramci
odpocinkové ¢innosti. Pro tuto préci jsme si na zakladé obliby knih Milose Kratochvila u zakt
vybrala jeho titul Puntikari. Nasledn¢, pomoci ¢tenarskych strategii, vytvoiime spole¢né s zaky

ke ¢tené knize lapbook.

Jako metody sbéru dat, kterou vyuziji k evaluaci naplanovanych aktivit, vyuziji
rozhovor s zaky a pozorovani ve vybraném odd¢€leni Skolni druziny, kde plisobim. Soucasti
bude rovnéz priizkum prostiednictvim interview s zaky na téma détska literatura. Zaka se budu
ptat, zda a jaké knihy radi ¢tou, jaka kniha se jim libila a proc, co dé¢laji ve svém volném case

po navratu domu ze Skoly nebo ze zajmovych krouzki a zda si i jejich rodice ¢tou knihy.
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6 Popis vyzkumného vzorku $kolni druziny

Pracuji jako vychovatelka ve S$kolni druziné na zakladni Skole v Beroung.
Vychovatelkou jsem jiz témét 20 let, z toho 15 let jsem vedouci Skolni druziny. V mych
zacatcich méla nase druzina celkem pét odd€leni. S rozsitujici se infrastrukturou, jejiz divodem
je blizkost hlavniho mésta, se nase druzina postupné rozsifila na soucasnych 9 odd¢leni.
Druzinu navitévuji zci prvnich az &tvrtych t¥id. Zakiim patych t¥id jiz neni druZina nabizena.

Dv¢ vychovatelky maji vysokou skolu nepedagogického zaméteni jedna vychovatelka
vysokou skolu studuje, jedna vychovatelka ma vyssi odbornou skolu pedagogického zaméteni

a pét vychovatelek ma stfedni skolu pedagogického zaméteni.

Pét oddeleni se nachazi v nové budove skoly, dvé oddéleni ve staré budové skoly a dvé
oddéleni v samostatnych budovach, stojicich v tésné blizkosti Skoly. Tti odd€leni maji své
vlastni prostory, které neslouzi k vyuce. Zde je herna s kobercem a mistnost se stolky a zidlemi,
které jsou uspofadané do ovélu, coz umoziuje détem pii praci komunikovat. Sest oddéleni
pusobi odpoledne ve tiidach prvniho stupné. Na zadost vedeni Skoly se vychovatelky kazdy rok
stéhuji, aby zaci, pokud mozno zlstavali i odpoledne ve své kmenové tfideé. V osmi oddé€lenich

jsou vzdy pouze zaci z daného ro¢niku a jedno odd€leni je slozené ze Ctvrtych rocniki.

V odpolednich hodinach mohou Zzaci navstévovat také zdjmové krouzky. VSechny
krouzky vedou vychovatelky v rdmci svého uvazku. Druzina nabizi celkem devét zajmovych

krouzkd, z toho tii krouzky jsou dvakrat v tydnu, kvili vékovému sloZeni zaka.

Druzina funguje podle svého Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je kazdoro¢né
aktualizovan. Vychovatelky si pfipravuji pro své oddéleni kazda svlij vlastni program a
nékolikrat do roka se poradaji akce celodruzinové, z nichz nekteré jsou spole¢né s rodici. Na
akcich se domlouvaji vychovatelky vzdy jedenkrat mésicné na spolecné poradé. Kazdé
oddéleni mé& na Googlu svou internetovou u¢ebnu, kam vychovatelky vkladaji informace pro

rodice a fotografie z druzinovych aktivit.

6.1 Prostredi nasi Skolni druziny

Praktickou ¢ast této prace jsem realizovala ve svém oddéleni. To mé své samostatné
prostory, které neslouzi k dopoledni vyuce. Ve druzing jsou celkem 4 mistnosti. Chodba, kde
je botnik na backory, vésaky na obleceni a umyvadlo, dalsi mistnosti je herna s kobercem, kde

maji zaci stavebnice, kuchytiku, rozkladaci gauc a ko¢arek s panenkou. Dale je zde je mistnost
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se stoleCky — Sestitthelniky a tremi regdly, ve kterych mame vytvarné pomiicky, knihy a deskové

hry. Nechybi ani mensi mistnost, kterou je mij kabinet.

M¢ oddéleni navstévuje dvacet dva zakl tfetiho ro¢niku, jedenéct divek a jedenact
chlapcti a v letoSnim roce se ke 3. ro¢niku ptidaly tfi divky ze ctvrtého ro¢niku. Dvacet tii zaka
je Ceské narodnosti a dva Zaci (chlapec a divka) jsou narodnosti ukrajinské. Ukrajinsti Zaci jiz
mluvi velmi dobfe Cesky. Chlapec necte ceské ani ukrajinské knihy a divka ¢te hlavné knihy
ukrajinské, aby pry svilij rodny jazyk nezapomnéla. Z jedenacti chlapcti se pét chlapct vénuje
ve volném ¢ase sportu. Jeden chlapec ma diagnostikované ADHD bez [VP., jeden chlapec Zije
ve stfidavé péci, jeden je ukrajinské narodnosti a ti chlapci ziji v neuplné rodin€. Sedm chlapcii
travi svlyj volny ¢as po navratu ze skoly a ze zajmovych krouzkii pfevazné u pocitace. Vétsina
nabizenych aktivit ve druziné je v letoSnim roce jiz pfili§ nebavi, vétSinou chtéji hrat pouze
fotbal. VSech patnact divek je velmi tvofivych a maji o vétSinu nabizenych ¢innosti zajem.

Ttinact divek Zije v uplné rodiné a dvé v rodin€ netiplné. Deset dévcat ma spoustu riznorodych

mimoskolnich aktivit. Sviij volny ¢as vétSinou netravi u pocitace a hry hraji pouze obcas.

S zaky z tretiho ro¢niku pracuji jiz tfeti rok. Od prvniho ro¢niku v odpocinkové ¢innosti
kazdy den Cteme. Stal se z toho velmi pékny ritudl, ktery zaci sami vyzaduji. Knihy ¢teme
v herné s kobercem. Zaci maji k dispozici rozkladaci gau¢ a své politarky. Vybér knih
nechavam od poloviny druhého ro¢niku na Zacich, kdy své oblibené knihy sami nosi. Pokud se
sejde vicero knih, pak hlasujeme, kterou zaéneme ¢ist. Knihy vzdy docteme, pouze jednou se
stalo, ze jsme knihu nedodetli, protoze se Zakaim nelibila. Jednalo se o knihu Smoulové —
filmovy pifibéh. Hodnotili jsme s zaky knihu jako velmi sloZitou na ptfedstavivost, protoze se
ptibéh odehraval ve filmu a ve Smouli vesnici a pfesuny mezi témito dvéma svéty nebyly pfilis

dobfe zpracované a zici se v pribéhu ztraceli.
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7 Popis prace s knihou Puntikari

Leto$nim Skolni rok jsme zahdjili ¢etbou knihy od MiloSe Kratochvila — Puntikafi.
Milo§ Kratochvil se narodil vroce 1948 v Praze a za svou literarni tvorbu ziskal mnoho
ocenéni. Béhem Skolnich let trpél astmatem, které ho Casto vytazovalo ze Skolni dochazky,
a tak se uchyloval ke ¢teni knih, které mu pomahalo zdravotni potize piekonavat. Ve tfinacti
letech astma ustoupilo, ale vracet ke knihdm se nepfestal. Psat zacal v sedmnécti letech. Zacinal
s versi, povidkami a fejetony, které publikoval v Casopisech. Pozdé€ji se stal scénaristou
a spisovatelem knih pro déti, ale i pro dospélé. V jeho tvorbé jsou détsti hrdinové, ale také
dospéli, ktefi détskému svétu pfili§ nerozumi nebo rozumét nechtéji. V jeho knihach je vzdy
pfitomny humor, pouZziva neologismy, vtipy, komické pfezdivky a détska ptirovnani (FDb.cz,

[bez data]).

7.1 Obsah knihy Puntikari

Puntikafi jsou prvnim dilem pentalogie Pachatelé dobrych skutkt. Hlavnimi hrdiny jsou
dva chlapci Filip Fialka — Filda a Michal Soucek — Piskot. Od prvni tfidy jsou chlapci kamaradi
na zivot a na smrt. Nazev Puntikéfi autor zvolil kvili cernym puntikiim, které pani ucitelka
VIckova, zvana Vicice udéluje détem za trest. Do skupinky puntikéiti patii i Michal s Fildou.
Chlapci pochézi z odlisSnych socidlnich pomért. Michal Zije s obéma rodic¢i a starsi sestrou
a Filda zije pouze s maminkou. Michalovu rodinu autor popisuje pomérn¢ podrobné. Vime, ze
tatinek pracuje jako kreativec v reklamni agentufe a maminka je opticka. Rodinu také Casto
navstévuje sestra maminky, teta Marcela, kterd je psychiatricka. Sestra Michala se jmenuje
Aneta, je o dva roky starS$i a momentalné¢ panuje mezi ni a Michalem sourozenecka rivalita.
Filipova rodina v knize neni podrobnéji popisovana. Vime pouze to, Ze maminka pracuje
v obchodnim domé a tatinek rodinu opustil, kdyz byl Filip maly. Pfibéhem nés provazi Michal
coby vypravé€. Autor néds v knize seznamuje také s dalSimi postavami a spoluzéky chlapci.
Kromé pani ucitelky VIckové vystupuje v knize také pan feditel Sojka feceny ,,Sojak*, ktery
Filipovi udéli ¢erny puntik jesté pied jeho nastupem do prvni tfidy. Filip totiz ve své dobroté
zachranoval vyhublého psa, o kterém se domnival, Ze mé hlad. Vzal ho domt a dal mu vS§echno
mozné jidlo o kterém si myslel, ze je vyzivné. Bohuzel se jednalo o psa pana feditele Sojky,
ktery okamzité Fildu oznagil za trapi¢e zvitat a odménil ho prvnim &ernym puntikem. Reditel
Sojka vystupuje v celé knize jako ten, ktery odsoudi ¢lovéka, aniz by se snazil zjistit davody
jeho jednani. S cernymi puntiky pokracuje v knize také pani ucitelka VICkova. Ztvariuje velmi

ptisnou ucitelku, ktera ma rada pouze chytré zaky. Michal s Filipem se v knize vlastné neustale
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snazi nékomu pomahat. Kdyz nezachranuji zvifata, zachranuji spoluzaky. Naptiklad spoluzéka
Valouse, fe¢eného ,,Balvan‘ chtéli odnaucit ptejidat se. Nejdiive mu obéd v jidelné ptesolili,
ptepepfili, ochutili kapkami do nosu, ale bohuZel nic nezabralo a Valous se cpal dal. Vymysleli
tedy plan, ktery ale nakonec vydé&sil pani kuchaiku a chlapci dostali od feditele dalsi cerny
puntik. Dal§im spoluzdkem, které¢ho se rozhodli kluci zachranit byl Hurych. Ten hodné cestuje
s rodic¢i do zahranici a povazuje se za nejchytiejSiho ze tfidy. Filda s Piskofem nemaji Hurycha
radi, protoze ho povazuji za nafuku. Jak ale pozdé&ji zjisti, ani ptepych nepomuze ¢lovéku, aby
byl stastny. Hurych ma vse, na co si pomysli, ale chybi mu ¢as straveny s rodi¢i. Ti ho sice
hlidaji na kazdém kroku, dokonce mu za ucho nechali dat ¢ip, aby mohli zjistovat synovu
polohu, ale vlastné jim nedochdzi, ze jediné, co jejich syn potiebuje je rodicovska laska a
porozuméni. Jeho zachrana nastésti nemeéla tragické nasledky. Chlapci se prosté snazi pomahat
kazdému a ani ptedchozi netspéchy je neodradi. ,,Jakmile Filip vidi, Ze by mohl nékoho nebo

néco zachranit, tak do toho jde.  ,, On proste dobreé skutky delat musi! *“ (Kratochvil, 2009, s.33).

Po pfecteni piibéhu o zachran¢ spoluzdka Hurycha (s. 76-90) jsem détem pokladala
pfedem pfipravené otdzky a zaznamendvala si jejich odpovédi. Této aktivité¢ jsem vénovala

zhruba 30 minut.
7.2 Rozvoj ¢tenarskych strategii u ¢etby Puntikari

Pro potfeby praktické ¢asti této bakalafské prace jsem zvolila rozvoj nasledujicich

Ctenafskych strategii:

e propojovani (ja — text),

e piedvidani a usuzovani na zéklad¢ textu,

e vizualizace, tj. vytvareni pfedstav na zéklad¢ textu,

e kladeni otazek,

e shrnuti pfib¢hu,

¢ hodnoceni.
Zaktm jsem po preéteni piibhu kladla nasledujici pfipravené otazky, které vedou k rozvoji
riznych ctendiskych strategii:

1. Pro¢ vzali Filda s Piskofem Hurycha do lesa? (strategie kladeni otdzek)

2. Jak kluky viibec napadlo sankovat v Bukové rokli? (strategie propojovani ja — text)

4. Jak podle tebe vypadal ¢ip, ktery mél Hurych za uchem? (strategie — vizualizace)
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3. Jak popisovala les pani Hurychové a pro¢ myslela, Ze je to nebezpecny druh krajiny?
Me¢la pravdu? (strategie usuzovani)

4. Kdyz jdete s rodic¢i do lesa, co se vam tam nejvic libi? (strategie propojovani ja —

text)
5. Pro¢ nebylo rozumné Hurychovo jednani se saitkami? (strategie usuzovani)
6. Jak mohl cely piibéh dopadnout? Co vSechno se mohlo chlapci stat? (strategie
predvidani a usuzovani)
7. Zhodnot’, jak se zachoval Hurych v nemocnici. (strategie hodnoceni)
8. Jak by ses pii vyslechu na policii zachoval/a Ty? (strategie propojovani ja — text)
9. Prevypravéj piibéh v 5 vétach a zkus vymyslet jiny ndzev. (strategie — shrnuti)
Cetbu zafazuji do odpo¢inkové &innosti kazdy den, pouze v pondéli si misto Eetby

poviddme v komunitnim kruhu o prozitém vikendu. Pfi ¢etb¢ mame svij ritudl. Zaci si najdou

v mistnosti s kobercem své misto — nékdo lezi a nékdo sedi. Vétsinou pred¢itam ja, ale obCas

pro oziveni vyuziji jako ¢tenafe nékoho z zakd.

Kniha Puntikari ma 37 kratkych kapitol a ¢etli jsme ji 6 tydnti. Po pfecteni ptibéhu vzdy
nasledovalo povidani o nasledcich poc¢inani hlavnich hrdind, ale i o tom, jak jinak by se mohli
Filda s Piskofem zachovat, aby nedostali ¢erny puntik a jestli by to bylo viibec v jejich silach,

kdyz uz méli tak Spatnou povést.

7.3 Vysledky rozhovoru

Na prvni otazku vétsina zakd odpovédéla, ze bylo Fildovi Hurycha lito, protoze nemé¢l
zadné kamaraddy a 3 chlapci odpovédéli, ze Filda bral povidani o ostrové Bubuhu jako
Hurychovo vychloubdni. Chtél mu ukazat, Ze za atrakcemi nemusi jezdit na Zadné ostrovy

(chlapec, 9 let).

U druhé otazky si téméf vSichni Zaci vzpomnéli, Ze klukiim vypravél o sankovani v rokli
hajny Sodomka. Pouze 2 Zaci si na povidani hajného Sodomky nevzpomnéli, protoze kdyz se
dany piibéh Cetl, nebyli ve druzing.

Popis lesa pani Hurychové dali zaci dohromady spole¢nymi silami. Celkové je ale velmi
pobavil. Vtipna byla odpovéd’ jednoho chlapce, ze ...lumpy miizeme spis potkat ve mésté nez

v lese. 8 zakl odpovédélo, ze mozna trochu pravdu pani Hurychova méla, ze opravdu les mize
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byt nebezpecény. Divodem k moznému nebezpeci by podle zakti mohlo byt i to, kdyby se
ztratili. Ja bych nechtéla potkat v lese divokeé prase, protoze bych se bdla, Ze bych pred nim

nedokazala vyleézt na strom (divka, 9 let).

Néslednym povidanim nad knihou jsem se dozvédéla, ze z 22 zaki chodi 8 zakt do lesa
s rodici celkem pravidelnég, 11 Z4kl obcas a 3 Zaci do lesa s rodi¢i nechodi vibec. Kdyz méli
zaci popsat, co se jim na lese libi, odpovidali, Ze les voni, je tam klid a zpivaji ptaci a také to,
ze si tam muzou natrhat houby, bortivky nebo jahody. Moc se mi libila odpovéd’ jedné divky,

ktera tekla, ze: Miluje na lese to, Zze v ném nic neslysi.

U paté otazky, kde méli Zaci zhodnotit Hurychovo jednani se safikami, Zaci na zakladé
vlastnich zkuSenosti a fantazie dodavali, ze se nékdo mohl zranit. Zde jsou pouze nékteré reakce
zaka, vSechny ale zné€ly ve stejném duchu. Mohl si néco zlomit (divka, 9 let); Mohl se klidne
zabit (chlapec, 10 let); Ze se nebdl, jezdit mezi stromy, vidyt si mohl rozbit hlavu (chlapec, 9

let). Zaroven timto odpovidali zaci také na nasledujici Sestou otazku.

V sedmé otazce hodnotili vSichni Zaci Hurychovo chovani v nemocnici kladné, jeden

chlapec tekl: ...t7o je teda borec, zazn€lo také podiveni nad tim, ze védél, kam mé zavolat.

U osmé otdzky si tim, zda by méli odvahu pfiznat policistovi pravdu, 7 zakl nebylo
jistych, 10 zakid by odvahu mélo, 3 zaci by odvahu neméli a 2 zaci nevédeli, jak by se zachovali.
Ja nevim, jestli bych se dokazal priznat, asi bych se bal, ze pak dostanu (chlapec, 10 let). Ja
vitbec nevim, co bych delal (chlapec, 9 let).

7.4 Vyroba lapbooku — pribéh ,,Hurych a sanky*

Po ptecteni knihy jsme nasledné jeden tyden vénovali vyrobé lapbooku. Namnozila
jsem zakiim obrazky z knihy a ptipravila jesté dalsi kreslené ilustrace a Sablony na skladani
papirkt. Domluvili jsme se, Ze zkusime zpracovat do lapbooku ptibeh, kdy se chlapci rozhodli

zachranit Hurycha. Lapbook byl nasi spolecnou praci.

Zaci nejdiive vystiihali viechny pfipravené obrazky a $ablony a ja jsem jim piipravila
lapbookové desky. Na zacatku jsem détem polozila nasledujici otdzky. Jak se jmenuje kniha,
ke které tvorime lapbook? Jak se jmenuje spisovatel, ktery knihu napsal? a Jak se jmenuji hlavni
hrdinové pribéhu? Dal§i moje otdzka znéla, O cem pribéh vypravi? Naslednym povidanim jsme
si zopakovali zékladni informace o ptib¢hu, jako popis prostiedi a struény d¢j ptibehu (vyuzili
jsme Ctendfskou strategii shrnovani). Postupné jsme shromazdovali informace

k jednotlivym postavam a zapisovali je na pfipravené karticky. Pokladanim otdzek se Zaci
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snazili popsat povahové vlastnosti postav a zdroven jsem jim pokladala otazky Co, kdy, kde
a pro¢. Dale méli zaci popsat své pocity, které méli pii Cetbé (napt. zda se bali, jak to
s Hurychem pfi jizd€ na saikach dopadne) a ty poznamenat do dalSich pfipravenych Sablon.
jednoduse odpovédét, ale nakonec jsme néjaké klicové momenty piibéhu spole¢né nasli
a zapsali je do Sablony klice. Na uplny konec Zaci zhodnotili vybarvenim ptislusSného poctu
hvézdicek, jak se jim pfibeh libil. Obrazky jsme si nédsledné rozvrhli a nalepili. Po nalepeni
jsme si povidali o tom, jak by situace mohla jesté jinak probihat a dopadnout. VétSinu zaki
vyroba lapbooku velmi bavila. Mam ale v oddéleni par chlapct, které aktivita pfili§ nezajimala.
Cteni v odpoéinkové &innosti maji celkem radi, jen naslednd prace sknihou uz je piilis
nezajimala. Jsou to celkem 4 chlapci, kteti hodné sportuji a jak vyslo také z rozhovort najevo,

po trénincich jsou tak unaveni, Ze ve zbytku volného Casu hraji nejradéji pocitacové hry.
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8 Dalsi aktivity prace s knihou

Dal8i mnou pfipravend aktivita bylo zorganizovani tydenniho projektu Ma oblibend
kniha. Z4ci byli pobidnuti k tomu, aby kdykoliv béhem jednoho vyhranéného tydne donesli do

druziny svou oblibenou knihu, kterou by ostatnim radi predstavili.

Z celkem 25 zak, kteti do mé Skolni druziny dochdzeji, se do akce zapojilo 16. Zbylych
9 bé¢hem onoho tydne nedoneslo zadnou knihu, protoze je projekt bud’ nezajimal (3 z4ci), nebo

zapomnéli knihu donést (3 zaci), anebo chodi domi hned po obéd¢ (3 Zaci).

Pracovali jsme na koberci, kde jsem donesené knihy rozprostiela, aby na né vSichni
dobte vidéli, a ostatni Zaci odhadovali, kdo danou knihu pfinesl. Poté ten, kdo knihu pfinesl,
z ni ptecetl vybrany uryvek a fekl ndm, o ¢em kniha je a pro¢ by ji zdkiim doporucil. Nasledné

odpovidal na otazky zakli i na mé, ptedem pfipravené otazky.

8.1 Rodinna ¢tenarska infrastruktura vyzkumného vzorku: prizkum

Otazkami jsem chtéla zjistit, zda maji Zaci ve svém volném case o knihy zajem a jaké
knihy je oslovuji. Pokladala jsem je zZakiim vzdy b&hem rozhovoru nad knihou, kterou ndm
prezentovali a odpovédi jsem si u toho zaznamenala. Zjistovala jsem si tedy tak i jejich

rodinnou ¢tenaiskou infrastrukturu.
Konkrétné Slo o néasledujici otazky:
1. Ctes rad/a knihy?
2. Jaké knihy ctes rad/a?
3. Jaké knihy naopak rad/a nemas?
4. Ctes si doma?
5. Pokud si ctes, jak ¢asto?
6. Kde si nejradéji ¢tes?
7. Ctou si své knihy také tvoji rodi¢e?
8. Ctou tobé tvoji rodice?
9. M4s né&jakou oblibenou knihu?
10. Co mas na knihéach rad/a?
11. Chodis si pijcovat knihy do knihovny?
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12. Mas rad/a ¢teni ve druzin€é v odpocinkové ¢innosti?
13. Kolik knih jsi pfecetl/a v letosSnim Skolnim roce?
14. Co nejcastéji d€las po navratu ze skoly nebo ze zajmovych krouzka?

15. Pokud hrajes hry na PC, jak ¢asto?

Prvni 3 otdzky mély zdkim téma oteviit a do nasledného rozhovoru je namotivovat.
Otazky 4, 5, a 6 jsou prechodem od osobni motivace smérem ke vlivu rodiny na ctenaisky zapal
ditéte. 7. a 8. otazka se odkazuji na teoretickou ¢ast, kde odbornici vymezuji dilezitou ulohu
rodiny na rozvoj ¢tendistvi. V souvislosti se soudobymi diskusemi o udajném tpadku ¢ctenaistvi
mezi détmi jsem zakim pokladala otazky 9, 10, 11, 12 a 13. Otazky 14 a 15 kontextualizuji

cetbu jako jednu z moznych forem traveni volného Casu zakd.

Tabulka €. 1: Odpovédi zakl na tazatelské otazky.

1. Ctes rad/a knihy? ANO NE
11 5
2. Jaké knihy rad/a Etes? dobrodruzné vtipné komiksy se zvifaty s détskym hrdinou| s velkymi pismeny
8 14 5 3 3 1
tiusté bez obrazki mala pismena strasidelné fantas:
3. Jakeé knihy rad/a nemé&? P y
11 9 13 1 1
. ANO NE
§ ?
4. Ctes si doma? 1 3
5. Pokud si étes, jak Sasto? kazdy den 3x tydné 1x tydné 1x mésicéné
5 3 3 5
6. Kde si nejradgji &tes? vposteli | jejedno kde Ctu
14 2
7. Ctou si své knihy tvoji rodice? ANO 152rod|éu ANO ot;a rodice NE n:.ému
8. Ctou tobé tvoji rodice? ANO NE
2 14
9. Mas néjakou oblibenou knihu? AgO ':l:f
10. Co mag na knihach rad/a? obrazky humor predstavy Ze nic nesly§im néco dozvim
4 16 1 1 1
11. Chodi& si peiEovat knihy do knihovny? A:;'O ':'E
12. M4s rad/a éteni ve druziné? A::SO
imér ze 16 Zaki H D
13. Kolik knih jsi pregetl/a v letosnim &k. roce? pramer ze 16 zakd c
5 4 6,4
14. Co nejradéji délas po navratu ze Skoly nebo ze PC Ukoly Cetba hraji si
zéjmového krouZzku? 12 16 2 2
kazdy -CH | kazdy -D ydné - CH ydné - D hraje h
15. Pokud hrajes hry na PC, jak Gasto? azdy dﬁ"" CH | kazdy ;”3" 3x ‘nge c 3x tvdB"B ne rzajg ry

Zdroj: autorka
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8.1.1 Vysledky prizkumu

Z celkem 16 dotazovanych zaka uvedla vétsina (11 zakl), ze knihy cte, 5 zaki uvedlo,
ze ve svém volném Case v podstaté nectou.

Nejcastéji zaci uvadéli, ze ¢tou knihy dobrodruzné (8 zaku, napiiklad: Klub tygrt,
Strasidelnd knihovna, Tajemstvi jeskyné¢ pokladii, Fotbalaci, Sesterstvo, Jasmina lovkyné
zahad), 5 zakt uvedlo, Ze ¢tou nejradéji komiksy (naptiklad: Dogman, Rychlé Sipy nebo Asterix
& Obelix). 3 Zaci jmenovali knihy, které lze zatfadit pod kategorii kniha s détskym hrdinou
a kniha se zvifecim hrdinou (naptiklad: Denik malého poseroutky, Stela a 16 huskyt, Pachatelé
dobrych skutktl). Jeden chlapec uvedl, Ze rad ¢te knihy s velkymi pismeny. Téméf vSichni Zaci
se shodli, Ze nejradéji ¢tou vtipné knihy (napiiklad: Dabelska zubaika, Z tajného deniku Cyrilky
D., Jirka v kostce). Tuto charakteristiku knihy MiloSe Kratochvila spliuji.

Malo oblibenymi knihami jsou podle prizkumu objemné knihy, s malymi pismeny
a bez obrazkl. Z rozhovort vyplynulo, Ze takovéto knihy odrazuji nékteré zaky jiz na samém
zacatku a nejsou tak motivovani knihu viibec oteviit. Mé viibec neldka cist takové ty tlusté

knizky, hlavné kdyz maji mala pismenka a kdyz tam nejsou ani obrdzky (chlapec, 9 let).

Z dotazovanych c¢tenatti si knihu otevie kazdy den 5 zaki, 3x tydné 3 Zaci, 1x tydné
také 3 zaci a 1x mesicné 5 zaku (to byli v podstateé ti, ktefi na zacatku prizkumu odpovidali, ze
nectou). Nejradéji si ptitom Ctou v posteli Ja ctu rada v posteli, protoze mé to uspava (divka, 9

let) a 2 zaci odpovedéli, ze jim je jedno, kde si Ctou.

Zhruba u poloviny dotazovanych zakl ¢tou oba rodiCe, u 5 zaka cte alespon jeden
z rodicu a u 4 zakl necte ani jeden z rodicu.

Zajimavé bylo zjisténi, Ze z dotazované¢ho vzorku zékd, ¢tou vecer rodiCe jiz pouze
2 z nich. Jeden z nich je chlapec s mladsi sestrou, kterym ¢te pfed spanim maminka a druha je

divka s mladsi sestrou, kterym c¢te vecer tatinek — momentalné Harryho Pottera.

Z prizkumu vyslo také najevo, ze vétSina Zakll nema své oblibené knihy, pouze 3 Zaci
byli n&jaky titul schopni jmenovat. Lisili se tim, Ze ke své oblibené knize méli citovy vztah.
Jedna divka uvedla jako nejoblibené;jsi knihu tu, kterou dostala jako svou prvni (Z pohadkové
postylky). Dalsi divka uvedla knihu, kterou dostala od babic¢ky (Zvédavy Punta) a posledni
z nich popsal, Ze jeho nejoblibené;si kniha je ta, kterou rodic¢e nechali vytvofit specidlné pro

néj, kdy je on sam hlavnim hrdinou svého ptib&éhu (Krokodyl, ktery neumél plakat).

Na knihach méli vSichni dotazovani Zéaci nejrad€ji hlavné humor, 5 Zakt zéaroven
uvedlo, Ze ma rado, kdyz mé kniha obrazky. Mezi odpovéd'mi bylo feceno: Jd mam rdda, Ze
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kdyz ctu, tak neslysim (divka, 9 let); Mam rada, Ze si predstavuju, ze jsem v tom pribehu (divka,

9 let); Ja mam rada, ze se dozvidam pri cteni zajimave véci (divka, 9 let).

Na otazku, zda chodi do knihovny, odpovédélo kladné 6 zakl. Zbytek dotazovanych do
knihovny nechodi, protoZe pry maji doma dostatek knih anebo proto, Ze ptili§ ne¢tou. Cetbu ve
druziné v odpocinkové ¢innosti maji radi vSichni Zaci.

V letosnim skolnim roce piecetlo téchto 16 dotazovanych zakii v priméru 5 knih. Pokud
bych rozdé¢lila zaky na chlapce a dévcata, tak chlapci precetli v priméru 4 knihy a dévcata 6,4.
Nejvétsimi Ctenafi této skupiny jsou chlapec, ktery piecetl v letosSnim roce 19 knih a divka,
ktera jich precetla 20 a oba spolu do jisté miry soutézi, kdo bude nejlepsim ¢tenarem. Zda se,

ze tak jednaji v ramci soutéze vyhlasené pani ucitelkou ve skole.

Dalsim dotazovanim jsem se snazila zjistit, jak vypada volny ¢as po navratu zaki ze
Skoly nebo ze zajmovych krouzkd. V prvé fadé si vSichni dotazovani po navratu domt délaji
domaci tkoly. Po vyhotoveni ukold hraje 12 zakt hry na pocitaci, z toho 7 z nich hraje hry
kazdy den, 6 zaki hraje hry 3x tydné, 2 Zaci si Ctou a 2 si hraji — pfevazné s legem. Ti, ktefi
hraji hry na pocitaci kazdy den, jsou hlavné chlapci. Hraji hry online a jiz pfi odchodu ze

druziny se domlouvaji, v kolik hodin se sejdou u pocitace, aby mohli hrét.

Ze ziskanych dat jsem zjistila, Ze v mém oddéleni druziny ctou vice divky.
V oblibenosti literarnich zanrti vedou knihy dobrodruzné a komiksy. Pti povidani vyslo najevo,
ze oblibenost komiksl souvisi s tim, Ze v nich pievazuji obrazky nad textem. To, Ze Z4aci nemaji
radi knihy s malymi pismenky a bez obrdzki, ostatné zaznélo pfi dotazovani vicekrat, a to
hlavné od 74k, které Cetba prilis nebavi. Behem projektu jsem si v§imala, zda si Zaci, kteti ve

volném case prili§ nectou, zkusi vzit do ruky néjakou knihu donesenou kamaradem.

Knihy byly na koberci voln¢ k dispozici a v podstaté pouze dva chlapci si za cely tyden
nevzali Zddnou z knih do ruky. Jinak byl pievladajici trend takovy, Ze si vSichni prohlédli knihu,
kterd je nécim zaujala a v leZe na koberci si v ni Cetli nebo si ji prohlizeli. Na zacatku tydne
nosily knihy pouze divky a onen chlapec, ktery hodné ¢te. V druhé pilce tydne zacali nosit
knihy i chlapci. Myslim, ze zaky tato aktivita bavila. Libila se jim pfedevsim aktivita pfed¢itani
na zidli, kdy si méli predstavit, ze jsou knihovniky, a m¢li fict, pro¢ by danou knihu k cetbé

doporudili a nasledné pokladani otazek od ostatnich zaki.

Stejné jako u prizkumi Ceské déti a mlddez jako ctendari 2017 a Ceské déti a mladez
Jako ctenari v dobé pandemie 2021, 1 vysledky mého prizkumu naznacuji, Ze po navratu domu

ze Skoly nebo ze zdjmovych krouzkl se déti doma nejcastéji vénuji pripravé do Skoly. Na
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pomyslném druhém misté€ je v obou priizkumech sledovani televize a vyuzivani socidlnich siti,
zatimco v mém prizkumu tento zplsob traveni volného Casu nikdo nezminil. Jako dalsi se
v prizkumech objevil poslech hudby a hrani elektronickych her. V. mém prizkumu se umistilo
hrani elektronickych her jiz na druhém misté a na tietim misté se pak shodné umistila Cetba

knih a hrani si s hra¢kami.

Pokud bych méla porovnat literarni zanry podle oblibenosti u zakl, pak v obou
zminovanych prizkumech se na prvni misto zatadily komiksy a ptibehy o zvifatech, zatimco
v mém prazkumu Zéaci uvadeli, ze nejradéji ¢tou knihy humorné. Na druhém a tfetim misté oba
prazkumy shodné¢ uvadéji knihy o détech a mladezi a fantasy knihy, v mém priizkumu se na

druhém misté ocitly knihy dobrodruzné a na tfetim misté se nachazely komiksy.

Z vysledki tak vyplyva, ze zjiSténi mého prizkumu jsou z vétsi Casti v souladu se
soucasnymi trendy traveni volného ¢asu u Ceskych déti mladsiho Skolniho ve€ku. VySe popsané
rozdily pfipisuji vékovému rozdilu mé skupiny zakli v porovnani s témi, které byly reportovany
ve studiich. Zatimco studie pracovaly s vékovym rozmezim 9 az 14 let, ma skupina se v€kove
nachazi na pomezi 9 a 10 let, pfiCemz 10 bylo v dob¢ prizkumu pouze tfem zakiim z celkem
16 ztcastnénych. Oba uvedené prizkumy reflektovaly gender dotazovanych déti, objem
ucastnikt mého priizkumu vSak nebyl dostate¢né velky, aby méla ma piipadna reflexe rozdilt

v traveni volného ¢asu u chlapci a divek vypoveédni hodnotu.
8.2 Popis navstévy knihovny a jeji reflexe

Knihovnu navstévuji s zaky pomérné casto, hlavné v zimnich mésicich je pro nas
pfijemnym utoCistém. Soucasti détského oddéleni je prostor s kobercem, kde si déti mohou

v klidu sednout do sedacich vakii nebo se jen tak polozit na koberec a ¢ist si vybranou knihu.

Nase bézné navstévy probihaji tak, ze zaci dopiedu vi, kdy knihovnu navstivime, aby si
do knihovny pfihlaSeni Zaci mohli vzit svou karticku. Nase navstévy tak vyuzivaji k vraceni
knih a pijcovani knih novych. Zaci, kteti karticky nemaji, si berou knihy pouze pro ptjceni na

misté a béhem navstévy si v nich ¢tou.

Obcas, pokud neni v knihovné pfili§ navstévnika, zakim pred€itdm. Dopiedu s nimi
domlouvam, které tituly by je zajimaly a ndsledné se snazime je dohledat. V priméru zde
travime ptiblizn€ 1 hodinu. Tentokrat jsem vSak rozhodla k navstéve knihovny pfistoupit trochu
jinak. Pozadala jsem Zaky, zda by nas n¢ktery z nich chtél détskym oddélenim provést podle
literarnich Zzanri. Cilem bylo, aby si Zaci uvé€domili, kolik rznych literarnich zanrt vlastné
v knihovné mohou nalézt.
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Ptihlasil se jeden chlapec. Jako pomérmné zdatny ¢tenaf, vzal roli knihovnika opravdu
zodpovédné. Provazel nds po oddéleni, ukazoval ostatnim zakiim, podle ¢eho a jak se maji
v knihovn¢ orientovat. Nasledné vybral knihu od Josefa Kolate Z deniku kocoura modroocka,
kterou uz sam cetl a chtél ji zaktim predstavit. Ostatni Z4ci se posadili nebo polozili na koberec
a zaposlouchali se do 1. kapitoly. VétSinu z nich kniha zaujala, konkrétné chvalili ilustrace

Heleny Zmatlikové a celkové je ptibeh, ktery je vypravén kocourkem, zaujal.

Jedna divka si nasledné knihu ptjcila domt aby zjistila, jak bude ptibéh pokracovat. Po
této Casti jsem nechala zakiim volny prostor ke Cteni, tak jak jsou zvykli a pozorovala pfitom,
které tituly si vybiraji. Dva chlapci si vybrali oblibenou sérii ,,Klub zahad®, dalsi dva chlapci
,Kralovstvi ¢urbeskov®, jedna divka ,,Kostik Billy“, dalsi divka ,,Zemé¢ ptibéht*, kterou si
nasledné ptij¢ila domu. Dalsi chlapec si vybral ,,Kouzelnici pradavna“ a jiny sahl po oblibeném
komiksu ,,Dogman®. Zajimavé bylo i pozorovat ,,nectenaie®, n¢kteii si vybrali knihu a opravdu
ji celych 30 minut samostatného ¢teni procitali. Nékteti ale neustale tituly ménili a nemohli se
zaCist do zadné z knih. Po ndvratu do druziny jsme s zaky navstévu knihovny spole¢né

zhodnotili a sdileli své dojmy.

8.3 V nasi druziné je kniha soucasti odpocinkové ¢innosti

Knihy a cetba provazi zaky v mém oddéleni od prvni tfidy, kdy jsem jim kazdy den
v odpocinkové ¢innosti Cetla nejprve z mnou vybranych knih a pozdé€ji z knih, které nosili Zaci
sami. Pokud jsme narazili na n¢jaké neznamé slovo, cetbu jsem zastavila a slovo vysvétlila. Po

kazdém cteni jsem zakiim pokladala otazky k reflexi abych zjistila, zda pfibéhu rozuméli.

Kdyz jsme zah4jili svlij spole¢ny tieti rok v nasi druzin€, chtéla jsem uchopit ¢etbu jiz
trochu jinak. Myslim, Ze m¢ velmi inspirovaly v prvnim ro¢niku vysoké skoly prednasky pani
doktorky Laufkové v predmétu Rozvoj Ctenafstvi. Zahdjila jsem tedy ve druzing tzv. ctenatské
chvilky. Zatazuji je jednou za dva tydny, vyberu néjaky ptib¢h a zadam si cil jaky chci sledovat.
Vétsinou se zamé&fuji na to, aby se zaci ucili predvidat d¢j ptibéhu, rozuméli textu a aby dokazali

propojit d¢j s vlastni zkusenosti. Na konci vzdy zatazuji otazky k reflexi.

Zaky tyto aktivity bavi a myslim, Ze posunuly nase oblibené Gtenaiské chvilky zase
o kousek vys. Mam radost ztoho, Ze i ,nectenafi” se nasich chvilek ucastni dobrovolné
a hodnoti je kladn€. N&kdy propojim ctenarskou chvilku také s vytvarnou nebo pracovné-
technickou zadjmovou ¢innosti. Obcas zatazuji také navstévu knihovny, kterou mame v blizkosti
skoly. Ctenaiské chvilky, vyrobu lapbooku, hru na knihovnika &i navitévu knihovny povazuji

za dalSi moZnosti prace s knihou a rozvoje ctenafstvi u zaki.
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9 Zavér

Cilem mé bakalaiské prace bylo navrhnout Cinnosti prace se soucasnou détskou
literaturou a popsat moznosti, jakym zptisobem Ize pracovat s knihou ve Skolni druzin€ v ramci
odpocinkové ¢innosti. Pro tuto préci jsem si na zakladé obliby knih Milose Kratochvila u zakt
vybrala jeho titul Puntikari. Nasledn€, pomoci Ctenaiskych strategii, jsme vytvofili spolec¢né
s zaky ke c¢tené knize lapbook, coz je kreativni 3D kniha, ktera slouzi k prezentaci informaci
o urcitém tématu i obsahu. Je vyrobena ru¢né¢ a obsahuje rizné skladaci a interaktivni prvky,
které obsahuji obrazky a text. Odvozena je od slov LAP = klin a BOOK = kniha, tedy kniha do
klina. Pfi vyrobé knihy jsem détem pokladala predem pfipravené otazky k jednotlivym
postavam piib&hu. Zaci zapisovali do piipravenych $ablon povahové vlastnosti hlavnich postav,
své pocity, které pii cetbé méli a také hledali klicové momenty piib&hu. Nakonec vymysleli,
jak jinak mohl ptibéh probihat a dopadnout. Praci jsme zakonc¢ili vybarvenim hvézdicek, jako

hodnocenti, jak se jim piib¢h libil.

V ramci teoretické ¢asti byly zkoumény klicové pojmy spojené s historii Skolnich
druzin, pedagogikou ve volném ¢ase, funkcemi a cili $kolni druziny, prostfedim Skolni druziny,
osobnosti vychovatele a vztahem mezi Ctenafstvim a rozvojem Ctenaiské gramotnosti u zaka
mladsiho Skolniho v€ku. Dale byly zkoumany ¢tenatské strategie a metody podpory Ctenaistvi,

véetné lapbooku.

Prakticka ¢ast prace se zaméfila na aplikaci teoretickych poznatkd do praxe. Priizkum
provedeny v jednom oddéleni $kolni druziny mi poskytl uzitecné informace o sou¢asném stavu
Ctenafskych zajmi zakt a také o jejich potiebach. Vysledky tohoto priizkumu se ptfitom
shodovaly s akademickym védénim, kterym na toto téma v soucasné dobé disponujeme.
Praktické aktivity, jako je ¢teni knihy MiloSe Kratochvila ,,Puntikéii®, rozhovory se zaky,
tvorba lapbooku a navstéva knihovny, byly uspésné realizovany a pfispély k podpoie

¢tenafského zajmu a rozvoji Ctenaiskych dovednosti u mych zaka.

Diky vSe t¢émto metodam jsem zjistila, Ze v mém oddéleni Skolni druziny ¢tou vice
divky a ze Zzaky pfi Cetbé odrazuji objemné knihy s malymi pismenky bez obrazkl. VétSina
chlapci v mém odd¢€leni ve volném case hodné sportuje a nasledné témeét kazdy den useda
k pocitaci hrat hry a knihy je pfilis nebavi. Nemohu ale posoudit, zda vSe, co zaci reportovali
je pravda. Pfi pozorovani jsem si v§imla, Ze jeden chlapec, ktery tidajné knihy moc necte, si pfi
ctenatskych aktivitdch vzdy néjakou knihu do ruky vzal a Cetl si v ni. Dalsi chlapec, ktery tvrdil

téz ze necte, mi posléze fekl, Ze ma doma vSechny dily Dogmana a ze ho mé rad. Pokladam si
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proto otazku, zda v tomto prepubertalnim véku neptedstavuje Cetba knih pro nékteré zaky urcité

stigma.

Vysledky této prace naznacuji, Ze Cetba miize hrat vyznamnou roli v odpocinkové
¢innosti ve Skolni druziné a pfispivat tak nejen k rozvoji Ctendiské gramotnosti, ale i

osobnostnimu, emoc¢nimu a kognitivnimu vyvoji zaki.

Vzhledem k dulezitosti ¢tenafstvi pro osobni i akademicky rozvoj déti se zda zasadni
ve Skolni druzin€ pokracovat v systematické podpote ¢tendiského zajmu. Doporucuje se nadale
rozvijet rizné metody a aktivity, které motivuji zaky k cetbé a podporuji jejich Ctendiské
dovednosti. Zasadni je v tomto sméru role pedagoga, ktery mize své praktické zkusenosti spojit

s nejnovejSimi teoretickymi poznatky a zaky tak k vétSimu zapojeni do etby motivovat.
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