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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva rozvojem multikulturni vychovy u zakl ve tfetim ro¢niku
zakladni Skoly skrze praci s literarnim textem. Z hlediska formy je rozdélena na cCast
teoretickou a vyzkumnou. Teoretickd ¢ast obsahuje zédkladni informace o multikulturalité,
interkulturalité, predsudcich a stereotypech, zabyva se pojetim multikulturni vychovy
v kurikularnich dokumentech a blize popisuje rozvoj Ctenarstvi a ¢tenaiské gramotnosti na
prvnim stupni zakladni skoly. PredevSim se zaméfuje na rozvoj Ctenaistvi skrze metody

RWCT a tfitazovy model uc¢eni E-U-R.

Vyzkumna Cést prace obsahuje popis akéniho vyzkumu realizovaného ve tietim ro¢niku
zakladni Skoly s cilem rozvijet multikulturni vychovu u zak skrze literarni text. Na zakladé
pozorovani, rozhovoru s tfidni ucitelkou a pretestu zjiStujiciho soucasné postoje zaki
k multikulturni spolec¢nosti bylo na zakladé péti vybranych knih pro déti realizovano a
nasledné reflektovano pét ¢tenarskych lekci zamétujicich se na rozvoj multikulturni vychovy
u zakl. Vysledky akéniho vyzkumu ukazuji, Ze lekce mély dopad na Zdkovské postoje
k multikulturni spole¢nosti, Zaci se aktivnéji zajimali o témata spojend s multikulturalitou,
doslo k posunu zakovského chapani normy a lekce vedly k vétsi mife aktivniho zapojeni
zakt s OMIJ. Zavérem jsou formulovana doporuceni pro dal$i praci s vybranou tfidou

vedouci k rozvoji MKV.

KLICOVA SLOVA

prace s textem, multikulturni vychova, interkulturni vychova, akéni vyzkum, primarni
vzdélavani, ¢tenarska gramotnost



ABSTRACT

This thesis focuses on the development of multicultural education in third year primary
school students (in Czech education system) through work with literary texts. In terms of its
form, it is divided into theoretical and research parts. The theoretical part contains basic
information about multiculturalism, interculturalism, prejudices and stereotypes, deals with
the concept of multicultural education in curriculum documents and goes into more detail
about the development of reading literacy at the first level of primary school. In particular,
it focuses on the development of reading skills through RWCT methods and the three-phase
E-U-R learning model.

The research part of this thesis contains a description of an action research carried out in the
third year of primary school with the aim of developing multicultural education in pupils
through a literary text. On the basis of observation, an interview with the class teacher and a
pretest of pupils' current attitudes towards multicultural society, five reading lessons based
on five selected children's books were realised and then reflected upon in order to develop
pupils' multicultural education. The results of the action research show that the lessons had
an impact on pupils' attitudes towards multicultural society, pupils took a more active interest
in topics related to multiculturalism, there was a shift in pupils' understanding of the norm
and the lessons led to a greater degree of active involvement of pupils with different mother
tongues. Finally, this thesis formulates recommendations for further work with the selected

class leading to the development of multicultural education.

KEYWORDS

working with text, multicultural education, intercultural education, primary education,
reading literacy
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Uvod

Béhem svého roc¢niho studijniho pobytu v zahranici jsem si uvédomila, jak velky vliv na
kazdodenni zivot maji kulturni rozdily mezi lidmi, jak se tato skutecnost projevuje ve
spole¢nosti, a tedy i1 ve Skolstvi. Vnimam, zZe je potieba s touto spoleCenskou rozmanitosti
aktivné pracovat, aby se piedchazelo nedorozuménim, nepochopenim a z nich plynoucim
konfliktliim, nékdy i projeviim nesnasenlivosti, xenofobie a rasismu. Vyznam multikulturni
vychovy (déle jen MKYV), jejiz cil chapu jako respekt a vzajemné souziti, se nyni jesté
posiluje aktudlni situaci ve svété, kdy k ndm v disledky véalky na Ukrajiné pfislo mnoho

ukrajinskych obyvatel a do kol ptibyli novi Zéci.

V Ceské republice je MKV sou¢asti Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdelavani (dale jen RVP ZV). Zde je ukotvena hned v n€kolika bodech. Piedné je jednim
z prifezovych témat RVP ZV, ale také se dotyka vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a
dopliuyjiciho vzdelavaciho oboru Etickd vychova. Vzhledem ktomu, Ze neni vice
specifikovano, jakym zptisobem by se méla MKV na zékladni Skole realizovat, otevira se

uciteli Siroké pole moznosti.

Ve své diplomové praci jsem se MKV rozhodla propojit s oblasti Jazyk a jazykova
komunikace a mimo jiné tak posilit mezipfedmétové vztahy. Domnivdm se, ze skrze
literaturu je détskému ¢tenafi umoZnéno citlivym zptsobem nahlédnout do svéta lidi kolem
n¢j, do jejich Zivotnich ptibéhtl, prozivani a jednani, prohloubit porozuméni, pochopeni,
empatii, respekt, toleranci, solidaritu, odvahu, socialni chovani a jednani, ale také si
uvédomit sebe sama, své moznosti a potfeby. Vybér vhodné literatury uciteli umoZziuje
individualné pracovat s Zaky a otevirat témata, ktera jsou ve tfid€ aktudlni. Vyhodu propojeni
literatury a MKV také spatiuji v moznosti rozvijet Ctenafstvi, ¢tendifskou gramotnost a
kritické mysleni.

Mym cilem je vést zdky k pozitivnimu vztahu k multikulturalité prostfednictvim prace
s textem. Tohoto cile jsem se snazila dosdhnout vybérem vhodnych textl, které rozvijeji
téma multikulturality, a vytvofenim péti lekci vychdzejicich z literatury pro déti, které
oteviraji t¢émata MKV, jako jsou respekt odliSnosti, vzajemné kulturni obohaceni, odliSnost

kultur, ale 1 pfipadné konflikty mezi nimi a jejich disledky, migrace a dalsi. Lekce byly



realizovany ve tieti tfid€, ve které pracuji jako asistentka pedagoga. Vzhledem k tomu, ze

zaky znam, jsem se snazila, aby témata lekci odrazela aktualni problémy a potieby tiidy.

V teoretické ¢asti se budu vénovat vymezeni zédkladnich pojmu tykajicich se MKV, jako je
multikulturalita, interkulturalita, ptfedsudky, stereotypy, inkluze a integrace. Nasledné
nastinim problematiku MKV a jeji zaclenéni v RVP ZV, pficemz se také zaméfim na jeji
misto v dokumentu Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ (déle jen Strategie).
Shrnu moznosti rozvoje ctenarstvi na zakladni Skole a budu blize specifikovat metody, které

jsem uplatnila pfi tvorbé lekci.

Prakticka ¢ast je pojata formou akéniho vyzkumu, ktery se uskutecnil v listopadu a v prosinci
2023 na jedné z prazskych skol ve tfetim ro¢niku zékladni Skoly. Realizaci samotnych lekci
ptedchézel rozhovor s tfidni ucitelkou (o sou¢asném uchopeni MKV ve ttid¢, také o tfidnim
klimatu a specifikach tfidy), nestrukturované pozorovani a pretest zkoumajici nazory a
postoje zakl. Nasledné jsem ve tiidé skrze praci s literaturou pro déti realizovala pét lekcei
otevirajicich témata MKV. Zavérem jsem zaktim piedlozila posttest, abych vid¢€la, zda a
pfipadné jaky vliv mély lekce na postoje zdka. Vyzkum jsem ukoncila vyhodnocenim

vysledkl a doporucenim pro dalsi praxi.
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Teoreticka vychodiska
1. Vymezeni zakladnich pojmiu

1.1 Multikulturalita, multikulturalismu

Na svété existuje mnoho riznych kultur, etnik, ndbozenstvi a ras, které ziji vedle sebe, a
jejich souziti ma za nasledek vznik multikulturni spole&nosti. Zivot v ni umoZiiuje jazykové
1 kulturni obohaceni, vybizi k vétsi toleranci a respektu a k uspokojeni potieb nejen vétSinové
spole¢nosti. Mimo to ale takovad spolecnost poskytuje moznost poznavat skrze kulturu
druhych i svoji vlastni. Zaroven je bohuzel ¢asto pfi¢inou riznych konflikti. Neptatelstvi
jedné skupiny obyvatel vii¢i druhé, at’ uz z nabozenskych, rasovych nebo etnickych diivodd,
bylo v historii zdrojem mnohého nésili. I v dneSni dob¢ se tato nesnédsenlivost vici
odlisnostem od vlastni normy mezi lidmi stile projevuje a jeji dasledky si nese cela
spolecnost. Jako dikaz nam mutze poslouzit vzristajici vliv extremistickych politickych
stran, jejichz hlas stéle sili nejen u nas v Evropé, ale rovnéz po celém svéte. Program téchto
stran je Casto namifen pravé proti tém ,,jinym®. Oni ,,jini* se pak snadno stavaji obétnim
berankem, ktery je ¢inén odpovédnym za jakoukoliv nepiijemnou nebo obtiznou situaci ve
spole¢nosti. Dusledkem takovych nélad jsou projevy rasismu, xenofobie nebo kulturni

nesnasenlivosti. Ty dopadaji nejen na dosp¢lé, ale také na déti.

Jednim z nastroji, ktery by mél proti projeviim nesnédsenlivosti vii¢i odliSnostem a s nimi se
pojicim pfedsudkiim bojovat, je MKV. Dle Jiraskové (2006, s. 65) je jejim cilem rozvoj
kritického mysleni a nazirani na svet, jakozto reflexe riiznych kulturnich tradic, zvazovani
riiznych hodnotovych orientaci, spoluprace s prislusniky ruznych kultur, vztah (ucta,
respekt) k odlisnosti odstranovani nespravedlivych predsudki, dogmatismu a zdroven
odmitani vSeho, co jde proti lidskym pravium, hodnotam a principum humanismu a
pluralismu. Vychazi z potteby rozvijet respekt, empatii, solidaritu a také komunikaci mezi
odli$nymi kulturami a pfipominat vyznam pokojného souziti v multikulturni spole¢nosti.
Multikulturalitu definuje Pricha (2011, s. 149) jako oznaceni pro redlny stav existence
riuznych kultur, rasovych, etnickych, nabozZenskych skupin ve svété. Multikulturalita tedy
existuje nezavisle na naSich postojich, pfesvédcenich nebo ptanich. ObcCas se setkavame

s ndzory, které volaji po homogennim sloZeni obyvatel ve staté a Casto plynou z obav
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z neznamého. Smér, ktery prosazuje pottebu respektu a tolerance mezi jednotlivymi kulturné
odliSnymi  skupinami obyvatel, se nazyva multikulturalismus. Rozdil mezi
multikulturalitou a multikulturalismem vysvétluje Priccha (2011, s. 149): Multikulturalismus
je ideologie, kterou miizeme prijimat nebo odmitat, kdezto multikulturalita existuje
objektivné a je nezavisla na nasich ndazorech a stanoviscich. Proto by nasim spole¢nym cilem
mélo byt pokojné souziti vSech skupin obyvatel v ni. Tato myslenka je také cilem MKV,
ktera by dle RVP ZV méla vést k chapani a respektovani neustale se zvysujici sociokulturni

rozmanitosti (RVP ZV, 2023, s. 132).

Vyznam slova multikulturalismus uptesnuje Taylor dle O. Susi (in Jirdskova, 2006, s. 21),
ktery zduraznuje uvédomovani si a piijimani odliSnosti mezi jednotlivymi kulturami, které
umoznuji jejich respekt a pfijeti: multikulturalismus muze byt chapan jako ideal
uskutecniované tolerance a respektu k jinemu a odlisnému. Ma schopnost branit riiznym
podobam utlaku: marginalizaci (vylouceni na okraj spolecnosti), bezmoci, kulturni
imperialismus, nasili, vykoristovani. Zakladem pro spravedlivé uskutecnovani (politiku)
multikulturalismu je uznavani rozdilii, odlisnosti jedincii, skupin, ¢i celych kultur. Myslenky
multikulturalismu — tedy uznévani rozdilu, respekt a tolerance, jsou zdkladem demokratické
spole¢nosti. Podle Balvina je potfeba dosdhnout urcitého stupné vyvoje spolecnosti, aby se
lidé zacali myslenkami multikulturalismu zabyvat. Vznik multikulturalismu je podle n¢j
podminén vyvojem spolecnosti, kdy prestaly platit ditvody pro valecnd reseni rozdilii mezi
lidmi, nebo je jiz tak zajisténa bezpecnost a ekonomicka rovnovaiha, Ze mohou nastoupit ideje

odpovidajici principtim demokracie a respektovani lidskych prav (Balvin, 2012, s. 70).

Zatimco multikulturalita nastdva pfirozené — souzitim rtznych kultur, narodnosti a etnik,
multikulturalismus je lidmi vytvofeny smér, ideologie, vyznavajici rovnost, toleranci a
respekt jednotlivych skupin obyvatel k sobé navzajem. Napliiovani téchto cili pfinasi rizna
uskali, z nichz hned prvnim je dosaZeni rovnosti mezi lidmi. Jiraskova (2006, s. 30) pise, ze
pristup ke kulture spolecnosti, v niz Zijeme, neni nikdy rovny pro vSechny. Zasadnim
zpiisobem ho ovliviiuje nejuzsi prostiedi, ve kterém se rozviji nase osobnost: Rodina a okruh
lidi, s nimiz jsme v bezprostrednim kontaktu, prave tak je vsak urcuji ocekavani a strategie
jednani, jez viici nam uplatiuji lidé zvenku a instituce. Socialni prostfedi, do kterého se

¢lovek narodi, castecné predurcuje jeho moznosti a jednotlivé socidlni vrstvy jsou obtizné
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prostupné. Jako priklad snahy o ptfekonani téchto problémi miize poslouzit vznik tzv.
afirmativni akce, ktera prob¢hla v 90. letech minulého stoleti v Americe. Jejim cilem bylo
zavadéni povinnych kvét, naptiklad pii vybérovych fizenich na univerzitach, diky kterym
by byl alesponi ¢asteéné prorazen sklenény strop, jez zabranoval rovnému pfistupu ke
vzdélani (Balvin, 2012). A¢ m¢la akce i mnoho odptrcd, jeji cil — rovnomérnéjsi zastoupeni

studentii riznych narodnosti na vysokych skolach, byl splnén (Balvin, 2012).

At jsme pfiznivci multikulturalismu nebo ne, jsme vSichni soucdsti multikulturni
spolecnosti. Proto je zadouci, abychom rozvijeli porozuméni napfi¢ narody, etniky a
kulturami, byli schopni se navzajem respektovat. Pravé MKV nam miiZze tento pfistup
zprostiedkovat. Jeji misto ve vzdélavani uvadime v kapitole 2 Problematika multikulturni

vychovy.

1.2 Interkulturalita, interkulturni senzitivita

Pojem interkulturalita (z lat. inter = mezi) dle Balvina (2012, s. 55) odrazi a oznacuje
situaci vzdjemného dialogu a komunikace mezi jednotlivymi kulturami. Ceskou verzi tohoto
pojmu je mezikulturalita, mezikulturni komunikace, vztahy a rozdily. Mezi oblastmi, ve
kterych se interkulturni komunikace odehrava, uvadi kromé statni spravy, oblasti zdravotni
péce, mezinarodni komunikace ad. také edukacni prostfedi. Interkulturalita je tedy taktéz
soucasti Skolniho prostfedi. V anglictin€ se pro interkulturni psychologii pouZiva termin
cross-cultural psychology, tedy vedouci napfi¢ kulturami (PrGcha, 2004). O
interkulturalismu pise Balvin (2012, s. 56) jako o zamérné snaze spolecenského systému
harmonizovat spolecnost v situaci pritomnosti rady riiznorodych kultur, etnik, narodnosti,
narodii a narodnostnich mensin. Ideologii, ktera sméruje k usmérnovani dialogu a
komunikace mezi temito jednotlivymi subjekty, kjeho 7izeni a ovliviiovani takovym
zpiisobem, aby nedochdzelo ke konfliktiim a mimoradnym excesiim, jejichz piivodem jsou
multikulturni a pluralitni rozdily. Interkulturalismus by se dal chapat jako dalSi uroven
multikulturalismu, kdy neni cilem ,,jen* vzdjemny respekt, ale také navazani kontaktu —

dialogu a prohlubovani vzajemnych vztaht.

Interkulturni komunikace probihd nejen mezi jednotlivci, ale také mezi narody, kulturami,
narodnimi mensinami jedné zemé, pti zaclenovani nové ptichozich cizinct do zemé (Balvin,

2012). Tu mizeme v soucasné¢ dobé v Ceské republice pozorovat pii szivani Ceského a
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ukrajinského obyvatelstva. Ve Skole potom konkrétné v ramci adaptace ukrajinskych zakt
do skol, kdy ob¢ strany maji velky podil na tom, jak bude adaptace probihat. Nepopiratelny
je vliv pristupu vedeni skoly a vyucujicich, dale zakt a jejich rodi¢h. Pricha (2004) oznacuje
za interkulturni komunikaci nejen samotnou oblast komunikace, nybrz Sirs$i problematiku

znalosti a respektovani kulturnich specifi¢nosti jednotlivych etnickych narodi.

Interkulturni setkavani vysvétluje Moree (2015) jako dialog na urovni vice kultur. Ten od
nas vyzaduje vyvijet snahu porozumét druhé stran¢ a podivat se na problém z jiného thlu
pohledu. To miize byt velmi obtizné. I v komunikaci mezi lidmi, ktefi se dobfe znaji, dochéazi
neziidka k nedorozuménim. Tim Castéji se objevuji v komunikaci lidi, kteti maji jiné zvyky,

hodnoty nebo ktefi nemluvi stejnym jazykem.

Pravé ze strachu z nedorozuméni ¢i nepochopeni mize dochazet ke snaze vyhnout se
kontaktu s ¢leny jinych kultur, a tak pfedejit pfipadnému nedorozuméni, tedy nécemu
potencidlné neptijemnému. Interkulturni komunikace nas miize stat vice ndmahy, kterou se
nam ne vzdy chce vynalozit. Moree (2015) zaroven upozoriiuje, ze interkulturni
nedorozuméni neni nikdy zplsobeno pouze rozdilnymi kulturami. Svou roli mize hrat
napiiklad ¢as nebo misto setkdni. Na tyto okolnosti je mozné se zaméfit, pozmeénit je a

nedorozuméni tak predejit.

Uspé$né zvladani interkulturni komunikace je mozné skrze rozvoj interkulturni
senzitivity. Tu mlZeme chépat jako citlivost, vnimavost vii¢i ostatnim lidem. Moree a
Janska (2008) ji definuji jako ochotu nahlédnout na realitu z jiného uhlu pohledu. Zmituji
také nutnost ochoty a zdjmu o druhou stranu, kter¢ je potieba vyvinout. S naSimi kulturnimi
zvyklostmi se ale nerodime, ziskdvame je béhem procesu socializace (Moree, 2015). Urcité
zvyky, postoje a dovednosti si osvojujeme béhem détstvi a dospivani v pribéhu procesu
socializace a v prostfedi, ve kterém vyrtstame, plati ¢asto jako norma. Opacné chovani nam
potom miize piipadat divné, neslusné nebo nevhodné. Odlisnost, zvIaste je-li vidét na prvni
pohled, je Casto t€zké piijmout a pochopit. Gerard (1986, in Moree, 2015) uvadi, ze v ptipadé
procest vylouceni ze skupiny je barva pleti vzdy jednim z prvnich diivoda k vylu¢ovani
doty¢ného. Interkulturni senzitivita ndm pomaha predejit riznym konfliktim, a to nejen

mezi lidmi odli$nych nérodd, etnik, ras nebo ndbozZenstvi, ale mezi lidmi obecné.
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Ve skole mize byt realizovana spolu s rozvojem tzv. soft skills — mekkych dovednosti, mezi
které patii schopnost naslouchat si, tymova prace, schopnost fesit problémy ad. (Schola
Empirica, nedatovano, neéislovano'). Pedagog se jim miiZze vénovat specialné v pribshu
hodiny MKV, ale pfedev§im béhem vSech situaci ve Skole, které vyvstanou, at’ uz ve

vyucovaci hodin€, nebo mimo ni.

Cil MKV popisuje Balvin (2012) jako ovliviiovanim c¢lovéka rtznorodymi kulturami,
hodnotami, vedeni zak k dialogu, vzajemné toleranci a respektu. Priicha (2001, s. 41) piSe,
ze interkulturni vychova podporuje toleranci a schopnost vzajemného porozuméni a
odmité etnocentrické mysleni. Multikulturni vzdélavani ma za cil poklidné souziti vedle sebe

existujicich kultur, kdezto interkulturni vzdélavani mifi na propojovani, spolupraci, hledani

vzajemného kulturniho obohacovani se, v§imavosti jednoho vic¢i druhému.

Pojmy multikulturalita a interkulturalita jsou izce propojeny a existence jedné ovliviluje
druhou. Jejich zaGlenéni do vzdélavaciho procesu vysvétluje Balvin (2012, s. 198): Ukolem
ucitelit je seznamovat sveé zZaky s multikulturalitou jako situaci existence riznorodych kultur
v soudobém sveété a interkulturalitou jako potiebou dialogu a komunikace mezi riiznorodymi

kulturami svéta.

1.3 Strategie adaptace — integrace, inkluze

Formy lidského souziti se béhem historie mnohokrat prosttidaly. V minulosti se Casto
jednalo o socidlni exkluzi, kdy byli nékteti jedinci, naptiklad cizinci nebo nemocni, lidé
jiného vyznani ¢i jinak se odliSujici, vylu€ovani mimo spole¢nost. I dnes najdeme ve
spolecnostech socialné vyloucené skupiny lidi. Divodem diskriminace je odliSnost —
pohlavi, ndbozenstvi nebo socioekonomicky status. Zaroven ale probiha snaha o socialni
inkluzi. Ta se miiZe projevovat naptiklad na trhu prace, nebo tieba ve vzdélavacim systému

(Mares, Sirovatka, 2008).

Pfedstupném inkluze ve vzdé€lavacim systému byla integrace, zapojovani Zdaku se

specialnimi vzdelavacimi potrebami do trid hlavniho vzdeélavaciho proudu (Kolat, 2012, s.

! Schola Empirica. Online. Dostupné z: https://www.scholaempirica.org/metodiky/skills-builder/). [cit. 2023-

10-15].
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55). Ta nicméné stale vyzaduje, aby se zak a jeho potieby do zna¢né miry ptizpusobili skole,
zatimco inkluze se naopak snazi zaka ve vzdélavacim procesu co nejvice podpofit, aby mohl

byt jeji plnohodnotnou soucasti.

Inkluze je v ¢eském skolstvi zavedena od roku 2016, kdy vstoupila v platnost vyhlaska ¢.
27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakti nadanych.
Predstavuje tendenci zaclenovat ty, kdo byli nejprve cilené (byt treba s dobrym zamérem)
socialné vyclenéni. Inkluze uz primarné jakékoliv vyclenéni odmita a pokousi se mu
zabranovat (Slowik, 2022, s. 32). Jejim cilem je zafazeni zakl se specialné vzdelavacimi
pottebami a zakli nadanych do béznych skol a dosazeni rovného piistupu ke vzdélani. O tom,
jak presné by se inkluzivni vzdélavani v praxi mélo uskutecnovat, se stale vedou diskuse

(Slowik, 2022).

Inkluzivni vzdélavani, ackoliv se potykd s mnohymi problémy (naptiklad personalnimi ¢i
finanénimi), podporuje setkavani viech lidi nap#i¢ spole¢nosti. Zaci se navzajem poznavaji,
¢imz odpada strach z néceho ¢i nékoho nezndmého a ciziho, obava z jinakosti a odliSnosti.
Moree (2015, s. 182) uvadi, ze vzdélavani riiznych zakl pohromade¢ je otdzkou hodnot; toho,
co je pro spole¢nost dulezité a co se se maji zdci ve skole naucit, v tomto ptipad¢é schopnost
Zit v rozmanité spole¢nosti. Pokud se uz ve tfid¢ zak setka s pfijimanim jinakosti a odliSnosti,
Jisté si s timtéz 1épe poradi 1 v dospéclosti. Marques (2021, s. 422) piSe, ze kazdé dite ma
jedinecné zajmy, schopmosti a vzdélavaci potreby, kazda trida by meéla byt sloZend
z rozmanitého spektra Zakii. Zaci se nejlépe uéi ze své vlastni zkusenosti, a tak zavedeni
inkluze ve §kole velmi podporuje vyuku MKV a naopak. Tato skutecnost se da velmi dobie
vyuzit pii hodinach MKV, ale také pii vytvareni pozitivniho tfidniho klimatu, uceni se
respektu, toleranci a ohleduplnosti k sobé navzajem. Jak Moree a Janska (2008), tak Priicha
(2001), zdtraznuji, Ze osobni zkuSenost Zakit mé zasadni vliv na pfistup k multikulturalite.
Koncept inkluzivni $koly je symbolem otevienosti a piijimani vSech zaki bez rozdilu.
Samotné realizace inkluzivniho vzd€lavani ma potencidl bojovat proti predsudkim a

stereotyptm.

S inkluzivnim vzdélavanim je také propojen vyukovy styl uclitele. Zda se, Zze koncept
inkluzivni Skoly je snadnéji realizovan konstruktivistickym pojetim vyuky nez

transmisivnim pojetim, nebot’ ucit zdky ze socidln¢ vylouceného prostiedi nebo naptiklad
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hyperaktivni zaky se ukdzalo transmisivnim pfistupem, tedy pasivnim preddvanim
informaci, jako velmi obtizné (Marques, 2021). V tom ptipad¢ by inkluze mohla mit vliv
zménu piistupu k vyuce, vést k posileni konstruktivistického pojeti vyuky, které stavi na

zapojovani zaka do vyuky — Zaci jsou aktivnimi ucastniky procesu uceni.

1.4 Predsudky, stereotypy

Predsudky a stereotypy se objevuji naptic celou spolecnosti a ztézuji naplnovani myslenek
multikulturalismu i demokratickych hodnot. Pricha (2001, s. 36) je definuje jako predstavy,
nazory a postoje, které urcité skupiny lidi chovaji k jinym skupinam nebo sobé samym
(autostereotypy). Allport (2004, s. 39) zdlraziuje negativni konotaci slova predsudek, ktery
popisuje jako odmitavy az nepratelsky postoj vici clovéeku, ktery patri do urcité skupiny, jen
proto, Ze do této skupiny patii, a md se tudiz za to, Ze md nezdadouci vlastnosti pripisované
teto skupine. Jiraskova (2006, s. 126) uvadi, ze stereotyp je zjednoduseny usudek, casto
vyznamné emocné sycen, hotova myslenka, ktera se nezaklada na udajich, ale na historkach.
Za divod jeho vzniku povazuje lidskou potiebu porozumét svétu a déni kolem nds i za cenu
znacného zkresleni. Jiraskova (2006, s. 126) déle piSe, Ze stereotypizace je prirozené lidska
a je vysledkem trideni, zobecnéni a Skatulkovani okolniho sveta, stereotyp ,,Setii cas”,
protoze nam umoznuje pohodiny, jednoduchy a rychly pohled na svet. Za predsudek dle
Jirdskové (2006, s. 127) povazujeme predem zformovany, fixovany postoj k néjakému
objektu, ktery se projevuje bez ohledu na individualitu nebo povahu tohoto objektu.
Piedsudecné chovani tedy nebere v potaz jedinecnost kazdého cloveka, chovani, které
vnimame u jednoho ¢lovéka, pfisuzujeme vSem lidem dané skupiny (narodnosti, etnika,

nabozenstvi atd.).

Piedsudky i stereotypy jsou ve spolecnosti pevné zakofenéné a jejich odstranéni neni viibec
lehké. Toho si je védom asi kazdy, kdo se n€kdy snazil logickymi argumenty predsudky
jiného c¢loveka vyvratit. 1 tak by se o to ale méla MKV pokouset a téma predsudki a
stereotypil otvirat. Spolecnost, kde prevladaji predsudky, nemtize vést k rovnosti, respektu,

ani toleranci.

S pfedsudky se nerodime, ale ziskavame je béhem vychovy — z rodiny, $koly i spole¢nosti,
ve které vyristame (Allport, 2004). Proto pro nds mtiZze byt obtizné je odhalit a pracovat

s nimi, zvIlast’ pokud jsou nasim okolim vnimany jako norma. Nékteré predsudky si sami
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tvofime nebo rozvijime v dospélosti. Allport (2004) uvadi zajimavé zjisténi, jak vychovny
styl rodict ovliviuje tvorbu predsudki ditéte. Shledava, ze autoritaisky zpiisob vychovy
plny ptikazl a zakazl, vede Castéji k tomu, ze si dit¢ béhem svého vyvoje tvoii predsudky
vii¢i ostatnim lidem. Casto mé zafixované véty typu ,,hodné déti jsou tiché®, ,,zlobivé déti
béhaji*“ nebo ,kluci neplacou”. Ve snaze ziskat lasku rodici se dité pokousi byt svym
chovanim v souladu s témito tvrzenimi a zaroven je pouziva jako meéfitko pii hodnoceni

chovani ostatnich.

Prestoze déti slysi véty, které by se daly oznacit za predsudky, od narozeni, jejich vyznamu
jesté nerozumi. To potom muze vést k tomu, ze dité chape oznaceni n¢jaké etnické skupiny
jako nadéavku (naptiklad ,,cikéni®), aniz by si ho spojilo s danou etnickou skupinou —s Romy.
I kdyz ma dité se slovy jesté potize, maji nad nim velkou moc. Casto jsou pro né jakousi
magickou, verbalni realitou. uvadi Allport (2004, s. 328). Trva jim vSak nékolik let, nez zjisti,
Ze nadavka neni jen nadavkou (Allport, 2004, s. 329). Dité tedy sice pouZzije tvrzeni, které je

predsudkem, ale jeho vyznamu jesté nerozumi, nebo ma vyznam posunuty.

Allport (2004) uvadi, Ze vedle rodiny, ktera hraje pti vznikani pfedsudkl primarni roli, mize
dit¢ ovlivnit také Skolni prostiedi. Za pouhych pét let Zivota — od Sesti do jedenacti let,
prochazi dité hlubokym vyvojem, a to i ve zpisobu nahlizeni na své okoli. Velkym vzorem
pro zaky prvniho stupné zakladni Skoly je jejich pedagog. Proto by se takova autorita sama
meéla snazit nejprve své predsudky odhalit, identifikovat a v idedlnim ptipad¢ i pracovat na
jejich odstranéni. Zaci ve t¥id& Casto piejimaji chovani pedagogické autority, které se nadéle
zrcadli v jejich chovani k sobé navzajem. Bohuzel ne uplné fidkym jevem je nevrazivost
vyuéujiciho napiiklad vii¢i romskym Zakiim. Zaci snadno vyciti uéitelovy postoje a emoce

a zacnou je prejimat.

O tom, jak se ucitelé stavéji k vyuce MKV, piSe Dana Moree. Zjist'uje, ze jejich vlastni
zkuSenosti a prozitky se promitaji do jejich vyuky a ovliviuji tak hodnoty, které zaktim
piedavaji (Moree, 2008). Dochazi k poznani, ze ucitelé, kteri maji zasadni osobni zkusenosti
blizky vztah s ¢lov€kem jiného etnika nebo narodnosti), vice zaclenuji multikulturni vychovu
do vyuky nez ucitelé, kteri tuto zkusenost nemaji (Moree, 2008, s. 54). Jinak feceno, osobni

zkuSenost vytvaii védomi, ze obsah MKV je néco podstatného, ¢emu je tieba se ve vyuce
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vénovat. Dusledek piijeti a souznéni s vyucovanym tématem neni zdsadni jen pii MKV, ale

hraje vyznamnou roli napti¢ vzdélavanim (Pricha, 2001).

Pedagog, ktery ve své praci, at’ uz pozitivné i negativné, ovlivituje mnoho zakt, by m¢l byt
¢lovek, ktery je schopen se kriticky podivat na své vlastni postoje a hodnoty a také je
v pribéhu své ucitelské praxe reflektovat. MKV tedy nemusi slouZit jen rozvoji zékd, ale i

uciteli. Ti ji mohou vyuzit jako nastroj, pomoci kterého se na sebereflexi zaméfi.

Predsudky a stereotypy souviseji s etnocentrickym pohledem na svét, kterym je podle Moree
(2015, s. 157) povazovani viastni kultury za nadrazenou ostatnim a hodnoceni jiné kultury
optikou té vlastni. Zabranuje skutecnému setkavani s druhym, ¢imz znemozinuje opravdové
poznani odlisnych kultur. Castym jevem ve spole¢nosti je nedostatena integrace menginy
mezi vétSinové obyvatelstvo. Ta Zije pospolu v jedné ¢asti mésta nebo zemé, oddélené od
ostatnich. Dlivodem neni jen jazykové bariéra, ale také nezdjem o druhou stranu, neochota
vyvijet dostatecné usili s druhou stranou kontakt navazat, strach z nezndmého i nedostate¢na
snaha statu situaci zlepsit. V Cesku se tento problém tyka nejvyraznéji Romi. Uspéina

integrace mensiny ma vzdy pozitivni vliv na celou spolec¢nost.
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2. Problematika multikulturni vychovy
2.1 Pojem multikulturni vychova

Od roku 2005, kdy vesel v platnost RVP ZV, jsou jeho soucasti tzv. prafezova témata. Jejich
cilem je rozvijet osobnost kazdého ditéte a plnohodnotné ho vybavit pro zivot ve spole¢nosti.
Sest oblasti se zamé&fuje na tato témata: Osobnostni a socialni vychova, Vychova
demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,
Multikulturni vychova, Environmentéalni vychova a Mediédlni vychova. Kazd¢ z témat je
rozdéleno do nékolika tematickych okruht, pficemz kazdy z okruhti jesté nabizi fadu témat,
kterymi je mozné se ve tfidé zabyvat. RVP ZV (2023, s. 125) uvadi, Ze vybeér témat a zpiisob
Jjejich zpracovani v ucebnich osnovach je v kompetenci skoly, ¢imz je pedagogovi poskytnut
prostor pro jeho kreativitu a zdroven je mu umoznéno uzpusobit vybér témat pro jeho zaky

a jejich potieby.

Jak jiZ bylo vySe zminéno, forma, jakou budou pedagogové MKV vyucovat, je velmi volna
a zalezi na dohod€ mezi vedenim a pedagogem, ptfipadné na pedagogovi samotném. Dva
hlavni zptsoby, jakymi se v souc¢asnosti MKV vyucuje, jsou piistup kulturné standardni a
pristup transkulturni (Moree a Janska, 2008). Vychdzeji z toho, zda se zaméfujeme na
jedince jako individualitu nebo na skupinu jako celek. Kulturné standardni pfistup je zaloZen
na poznavani odliSnosti a rozdili mezi jednotlivymi kulturami, tedy mezi jednotlivymi
skupinami obyvatel, zatimco pfistup transkulturni vychazi ze skute¢nosti, Ze my vSichni se
od sebe li§ime, nehled€ na nasi narodnost, etnikum nebo nabozenskou ptisluSnost. Moree
(2015, s. 177) uvadi, Ze kulturné standardni pfistup se zabyva spiSe skupinami obyvatel,
zatimco pfistup transkulturni se zameétuje na pojmy jako jsou kultura, konflikt, identita,
komunikace, diskriminace a zdroven povzbuzuje k ochoté reflektovat viastni Zivotni
zkuSenost. Tento ptistup je také blize k moZnosti rozvijet interkulturni citlivost, protoze
otevira rizné thly pohledu. Oba pfistupy, i jejich kombinace, miiZzou byt pro Zdky velkym
pfinosem. Podstatné je, aby ucitel nebyl v rozporu s tim, co vyucuje, a dal Zdkiim moZnost

sdilet vlastni zkuSenosti a ndzory a nasledné je s nimi reflektoval.
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MKYV je jednim z priiezovych témat a jejim cilem je vytvofit u zaka povédomi o tématech,
jako jsou etnické a kulturni skupiny, narodnostni zvyky a tradice, interkulturni setkavani,
diskriminace, predsudky a stereotypy, respekt a tolerance, narodnostni menSiny a dalsi.
Jirdskova (2006, s. 91) popisuje obsah MKV takto: Zprostredkovava poznani viastniho
kulturniho zakotveni a porozumeni odlisnym kulturam. Rozviji smysl pro spravedInost,
solidaritu a toleranci, vede k chapani a respektovani neustdle se zvysujici sociokulturni
rozmanitosti. Dale Jiraskova (2006) uvadi vyznamnou roli MKV ve vzdélavani etnickych
mensin, kde umoziuje poznévat vlastni kulturu a zaroven se seznamovat s kulturou majority.
A naopak také majorita, diky MKV, poznava kulturni zvyklosti menSin. Z této definice
vyplyva, ze MKV mitize propojovat mensinu a vétSinovou spole¢nost, v métitku Skoly ¢i
ttidy se muze jednat o propojovani zakii odlisnych narodnostni, etnik, ndbozenstvi a kultur,
¢1 0 rozvoj jiz zmitlované interkulturni citlivosti, v§imavosti prozivani a jednéni ostatnich
lidi, ohleduplnosti vii¢i sobé navzajem. Tato skute¢nost miize mit pozitivni dopad na vztahy

a klima ve tfidé a souziti vSech zaku v ni.

Podobny piinos MKV spatiuje Cilkova (2007). Uvadi, Ze zafazeni MKV muze znacné
ulehdit adaptaci migrantl a jejich pfijeti vétSinovou spolec¢nosti. Migranti pfi pristéhovani
do nové zemé Casto Celi velkému mnozstvi obtizi, jako je jazykova bariéra, stres, kulturni
Sok, odmitani vétSinovou spole¢nosti nebo problémy se sebeidentifikaci. Potize mohou
vyustit 1 v Gzkosti nebo deprese, jak ukazuji data zabyvajici se psychickym zdravim

ukrajinskych migrantii (Integrace ukrajinskych uprchlikd: rok poté, 2023%).

I pro obCany zemé, do které migranti pfichazi, mize byt souZiti s cizinci velmi obtizné.
Diivodem mohou byt obavy z chovani cizincti, nepochopeni jejich situace, strach
z nedostatku pracovnich mista na trhu, Spatnd zkuSenost, pfedsudky nebo strach
z neznamého. Vliv na atmosféru ve spole¢nosti mohou mit také média ¢i politicka ideologie
zem¢. MKV ve Skole umoziuje zaméfit se na schopnost naslouchat a pochopit druhou

stranu, rozvijet empatii a snahu porozumét druhému a utvofit si vlastni zkuSenost pii

2 Integrace ukrajinskych uprchlikii: rok poté. Online. Praha: PAQ Research, 2023. Dostupné z:
https://www.paqgresearch.cz/content/files/2023/07/PAQ_Hlas_Ukrajincu_Ohlednuti.pdf [cit. 2024-03-16].
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setkédvani se s odlisSnymi kulturami, etniky a nabozenstvimi. Napliovani cild MKV muze
vést ke zlepSeni atmosféry v celé spolecnosti. MKV dava podnéty a otevira prostor

k vytvareni aktivni obCanské spoleCnosti, ktera neni lhostejné k déni okolo ni.

MKYV by se méla zaméfit na rozvoj schopnosti, diky kterym by bylo mozné péstovat
porozumeéni a dorozumivani se napfi¢ riznymi ndrodnostmi a etnickymi skupinami. M¢la
by rozvijet empatii, toleranci a respekt. Aby tyto hodnoty mohly byt naplnény, je tieba se
také vénovat schopnosti komunikovat a naslouchat, tedy socialni dovednosti, které ¢lovek
vyuziva i1 v kazdodennim zivoté. MKV by méla pfispivat k predchazeni konflikti a
nedorozuméni ve spolecnosti, pfipadné rozvijet ochotu tyto konflikty fesit. Na zakladni Skole
se potkavaji razni zéci, kteti spolu travi mnoho ¢asu a potfebuji se spolu dohodnout a
pracovat. Uméni efektivni komunikace, hledani kompromisu, feSeni a naslouchani druhému,
umoznuji poznavat jiné hodnoty a ndzory nez ty, s kterymi zaci setkavaji v rodiné, a skrze

né i pozndvat sdm sebe.

2.2 Vymezeni v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani

Jak bylo vySe zminéno, MKV tvoii jedno ze Sesti prifezovych témat a je soucasti RVP ZV

od jeho vzniku. V priibéhu casu byl jeji obsah jen minimalné upravovan. VéEtsi zménu

zaznamenala mezi roky 2010 a 2015, kdy piibyla realizace MKV u zaki s lehkym mentalnim

postizenim. Ve vyuce téchto zaki je kladen dliraz na individualni piistup a zpisob, jakym

jsou napliovény cile MKV, jsou na zvazeni ucitele.

Charakteristika MKV vychazi ze snahy vytvofit spolecny prostor, kde by se mohla potkavat
a poznavat majorita s minoritami. Klade diraz na propojeni s béznym zivotem a situacemi
v ném, je zaloZena na mezilidskych vztazich ve spolecnosti 1 ve Skole, zaméfuje se tfidni a

Skolni klima, dialog mezi uciteli, Zaky a rodi¢i (RVP ZV, 2023).

Prifezova témata jsou idedlni pro vytvareni mezipfedmétovych vztahi, protoze jejich obsah
je pritomen v kazdé vyucovaci hodin€ a daji se tak do nich zaradit a vyuzit k dalSimu rozvoji.
MKV bychom mohli najit ve vzdé€lavacich oblastech Jazyk a jazykova komunikace,

Informatika, Clovék a jeho svét, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace. Je

22



mozné ji také vyuzit pii vyuce dopliujicich vzdélavacich obord, jako je naptiklad dramaticka
vychova. Nabizi se moznost propojit ji s digitdlnimi technologiemi a vyuzit ji skrze aktivity

rozvijejici Ctenafskou gramotnost.

cey

Obsah MKV v RVP ZV smétuje k zékladnim znalostem etnickych kulturnich skupin zijicich
v CR a v Evropg, k rozvoji orientace v pluralitni spoleénosti a z ni plynouciho vzdjemného
obohacovani se. Cilem je vést zaky k pfijimani a respektu sebe i ostatnich, k myslence
rovnocennosti, k toleranci odlisnosti, ke schopnosti poznat a odsoudit rasistické a xenofobni
projevy, k uvédomovani si dopadu vlastnich verbalnich i neverbalnich projevi, ke znalosti
zakladnich pojmu jako jsou etnikum, identita, rasismus, kultura atd. (RVP ZV, 2023). ZAci
by si méli budovat hodnotovy systém zalozeny na védomi vlastni identity, identity druhych,
na toleranci a respektu k sob¢ 1 ostatnim. Odmitat rasovou, nabozenskou, genderovou nebo
jinou diskriminaci, uvédomovat si moznost pfispivat a byt aktivné zapojeni do chodu

spole¢nosti (RVP ZV, 2023).

Mezi tematické okruhy MKV patii kulturni diference, lidské vztahy, etnicky piivod,
multikulturalita a princip solidarniho smiru a solidarity (RVP ZV, 2023 s. 134). MKV
apeluje na uzplsobeni a vyuziti tematickych okruhti dle aktualni situace (v soucasné situaci
se muze jednat napfiklad o pfichod ukrajinskych zaki) tak, aby byla co nejptfinosnéjsi pro
zaky, ucitele 1 celou komunitu Skoly (RVP ZV, 2023). Samotny RVP ZV poskytuje uciteliim
pomérné velky prostor, ve kterém si oni sami mohou zvolit cile, ke kterym chtéji Zaky vést,

hodnoty, které chtéji vyzdvihnout, a pojmy, o které se chté&ji pii vyuce opfit.

S vybérem hodnot, které by mél pedagog ve tfidé rozvijet, mu mohou pomoci klicové
kompetence. RVP ZV (2023, s. 10) uvadi pét klicovych kompetenci — kompetence k uceni;
kompetence k veSeni problémii; kompetence komunikativni; kompetence socialni a
personalni; kompetence obcanské; kompetence pracovni; kompetence digitalni, které
rozvijeji zéka tak, aby byl schopen plnohodnotné fungovat a uplatnit se v dnesni rychle se
ménici spolecnosti. Mnoho z kompetenci obsahuje schopnosti a dovednosti, které¢ by mohly
byt rozvijeny vramci MKV. V oblasti kompetence k uceni je to napiiklad prace
s informacemi a jejich propojovani do souvislosti. V rdmci kompetenci k feSeni problému

muze MKV rozvijet kritické mySleni a vaimdni nejriiznéjsich problémovych situaci ve skole
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i mimo ni, rozpoznavani a chdpani problému, premysleni o nesrovnalostech a jejich
pricinach (RVP ZV, 2023, s. 11). Komunikativni kompetence mtize byt naplihovana skrze
schopnost vyjadiit své myslenky, napady a prozitky, naslouchat druhym a adekvatné
reagovat na jejich promluvy, pecovat o vztahy a spolupracovat, Ze socidlnich a personalnich
kompetenci by se v hodinach MKV daly rozvijet vS§echny schopnosti jako je spoluprace,
respekt, péCe o vztahy a vytvareni bezpe¢ného klimatu. U obCanskych kompetenci miizeme
s zaky pracovat na védomi respektu vic¢i druhym i sobé, na rozvoji empatie, odmitani nasili
v jakékoliv formé, dale se zabyvat lidskymi pravy a respektovat, chranit a ocenit nase

tradice a kulturni i historické dedictvi (RVP ZV, 2023).

2.3 Vymezeni ve Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+

Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku 2030+ (déle Strategie), je dokument vydavany
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, jehoz cilem je rozvoj Skolstvi ve vybranych
oblastech v rozmezi deseti let (od roku 2020 do roku 2030). Zamétfuje se na modernizaci
vzdélavani, na sniZovani nerovnosti, propojovani Skoly a rodict a spolupraci mezi nimi,
podporu pedagogickych pracovnikil, rozvoj demokratické a ob¢anské spolecnosti (Strategie,
2020). Obsah predmétu MKV je uzce spjat s cili Strategie, které mohou pro pedagogy
predstavovat i cile MKV. Mezi témata Strategie, k jejichZ realizaci by MKV mobhla pfispivat,
patii naptiklad rozvoj kompetenci napliujici potieby soucasné doby (soucasti které je Zivot
v multikulturni spole€nosti, jeji pfijeti, pochopeni a vyuzivani toho, co pfinasi), nebo

snizovani nerovnosti.

Ceska spoleénost patiila a patii dlouhou fadu let mezi nejvice homogenni zemé& v Evropé
(Eurostat, 2022%). Neziidka se objevuji nazory, které cizince povazuji za hrozbu a hlasy
volajici po homogenni spole¢nosti. MKV je moznosti, jak téma migrace a souziti lidi
z riiznych zemi oteviit a informovat zaky o zivotnich pfibézich obou stran — téch, kteti do

zemé piichazeji 1 téch, ktefi v zemi jiz Ziji.

3 Eurostat. Cizinci a jejich podil na obyvatelstvu ve vybranych zemich EU (stav k 1. 1. pfislusného roku).
Online. Praha: Cesky statisticky ufad, 2022. Dostupné Z:
https://www.czso.cz/documents/11292/37782421/c00R01_2021.x1sx/d003£330-9637-4dac-b85b-
2a7890e1308d?version=1.0 [cit. 2023-10-25]
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MKY by méla pracovat s konkrétnimi situacemi (jako je v soucasné dob¢ naptiklad ptichod
uprchliki z Ukrajiny), umoznit vSem zakim sdilet pocity a mySlenky a vysvétlovat, pro¢
uprchlici do CR ptichazeji, jaka je jejich situace doma, pro¢ je dileZité jim pomahat a jak
muze kazdy z nés k této pomoci prispét. To vSe je tieba provadét citlive, s ohledem na ty
zaky, kterych se migrace tyka nejvice — tedy s ohledem na uprchliky samotné. MKV muize
byt propojena s Osobnostné socialni vychovou a s wellbeingem a pracovat na zlepSovani
vztahll mezi zaky. Bezpecné prostiedi ve skolach, rozvoj participace a autonomie, je také
jednim z cilt prvni strategické linie (Strategie, 2020, s. 33). Proces vzdélavani se je mozny
pouze tehdy, pokud se Zéaci ve tfid€ citi bezpecné. Toho je mozné docilit soustavnou praci a
péci o vztahy mezi zaky i mezi vyucujicim a zaky, ¢i mezi pedagogy navzajem. V ramci
vyuky MKV na prvnim stupni zékladni Skoly se miize jednat o diiraz na svobodu a s ni se
pojici zodpovédnost, na uplatiiovani respektujici komunikace, na péci o vztahy ve tfidé€, nebo

na vytvareni bezpe¢ného prostoru, v némz je vSem umoznéno se vzdélavat.
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3. Rozvoj ¢tenarstvi na zakladni Skole

3.1 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+

V ramci Strategie je Ctenaistvi Gzce propojeno s rozvojem Ctenarské gramotnosti, jez je
soucasti obsahu kli¢ovych kompetenci. Prohlubovéni ¢tenarské gramotnosti u zaku je jednou
z podminek pro napliiovani prvniho strategického cile — zamérit vzdeélavani vice na ziskavani
kompetenci potiebnych pro aktivni obcansky, profesni i osobni Zivot (Strategie, 2020, s. 16).
Tendence v soucasné vyuce jsou upustit od v minulosti ¢asto vyuzivaného memorovani a
zaméfit se na rozvoj kritického mysleni, hlubsi porozuméni a pochopeni problému, préci s
informacemi. Kriticky pohled na informace, které se k ndm dostavaji v mnoha podobéch a
zmnoha stran, je schopnost vyuzitelnd v profesnim Zzivoté v kterémkoli zaméstnani, i

v kazdodennim osobnim zivoté lidi.

Téméi kazdy v Ceské republice méa dnes diky internetovému pfipojeni piistup
k neomezenému mnozstvi informaci v jakoukoli denni dobu a z jakéhokoliv mista.
K dispozici jsou jak ovéfené informace z divéryhodnych zdrojl, tak méné divéryhodné,
neovétrené, takové, u kterych Casto nezname ani autora. I ty jsou ale dale Sifeny a mnohdy
brany jako fakta, na kterych jsou pak stavéna dalsi tvrzeni. Hlavnim zdrojem informaci
ptfestavaji byt literatura ¢i tradiéni média, jako je tisk, radio nebo televize, ptrevladajicim
zdrojem jsou socialni sité (Feedit, 2023%). Ty ¢asto preddvaji emotivné plisobici informace
ve velmi zkracené, vétSinou obrazkové formé ¢i v podobé titulku. V takto zestru¢néné
podobé ale mnohdy neni mozné slozité problémy podat, ty potiebuji delSi, komplexni
vysvétleni. Kritické mySleni ndm pomaha se v nepfeberném mnozZstvi informaci zorientovat,

zamyslet se nad jejich obsahem a smyslem, vyhodnotit jejich ditvéryhodnost.

Bohuzel posledni vyzkumy ukazuji, ze uroven ¢tenarské gramotnosti ¢eskych zakd neni
prilis vysoka. Z Setfeni Janotova a kol. (2023), ve kterém byli testovani Zaci 4. ro¢nik1, sice
vyplyva, Ze ceské déti dosahuji vyssich vysledki, nez je prumér testovanych zemi, nicméné

pfi porovnani vysledki, kterych bylo dosazeno pted dvaceti lety, zjiStujeme, Ze se Uroven

4 FeedIT. Ceské déti travi na socidlnich sitich az 3 hodiny denné. Toxické rady na nich mohou ohrozit i jejich

zdravi. Online. 2023. Dostupné z:_https://feedit.cz/2023/04/19/ceske-deti-travi-na-socialnich-sitich-az-3-

hodiny-denne-toxicke-rady-na-nich-mohou-ohrozit-i-jejich-zdravi/. [cit. 2024-03-16].
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Ctenafské gramotnosti pfilis nezmeénila. Totéz potvrzuji vysledky Setfeni PISA (Boudova a
kol., 2021), které ukazuji pokles Girovné étenaiské gramotnosti v Ceské republice mezi roky
2000-2018. Jako problematickd se jevi napiiklad schopnost rozliSit nazor od faktu u
patnactiletych 7akd. V tomto zkoumaném aspektu skoné¢ila Ceska republika hluboko pod
primérem zemi OECD. Pouze 31 % cCeskych zakii dokazalo odlisit ndzor od faktu, zatimco

priamér zaki ze zemi OECD byl 47 % (Boudova a kol., 2021).

Boudova a kol. (2021) zminuji neoblibenost ¢teni u ceskych zaki, a to predevsim u chlapct.
Mezi testovanymi zemémi OECD patii Cesko mezi zemé& s nejmensi oblibou &teni a s tim
souvisejicimi velmi nizkymi ¢tendfskymi dovednostmi. K neoblibenosti ¢teni u zakl
pfispiva mala podpora rozvoje ¢tenatfskych dovednosti ze strany ucitelt. Ucitelé se sice
Ctenafstvi vénuji, ale zamétuji se predevsim na shrnuti precteného, hledani hlavni myslenky,
¢1 vyhledéani informaci v textu. Vysledky Setfeni Janotové a kol. (2023), potvrzuji, Ze uz
méné¢ se vyskytuji kreativnéjsi tikoly, jako je pfemysleni o zdméru autora nebo nahlizeni na
text z riznych Ghli pohledu. Otazkou je, pro¢ ucitelé zahrnuji predevsim tyto typy ¢innosti,

rozlisSeni odpovédi na spravné a Spatné.

Zaveérem Setfeni autoii doporucuji jednak diraz na rozvoj naroc¢néjSich Ctenaiskych
schopnosti, ale také individualizovany pfistup k zakiim, ¢i akcentaci aplikace medialni
vychovy (Boudova a kol., 2021). V doporucenich Janotové a kol. (2023) se zase objevuje
pozadavek na cast&j$i uplatiiovani ctenarskych strategii a také pldnovani hodin dle
konstruktivistického modelu uceni E-U-R (viz kapitola metody Ctenaistvi) nebo vyuZzivani
kritického a tviirciho mysleni pii vyuce.

Je tieba zminit, ze n€ktefi autofi poukazuji na to, Ze Setfeni PIRLS neni v oblasti ¢tenafstvi
dostatecné komplexni a nezkoumd vSechny potfebné aspekty ctenarské gramotnosti.
Naptiklad Stiff a kol. (2023) upozornuji na nedostatecné Setfeni v oblasti porozuméni

¢tenému textu, rozvoji ucebnich strategii nebo motivaci zakt ke ¢teni.

Pti zvySovani Grovné Ctenaiské gramotnosti a bezpecného nakladani s informacemi hraje
nepopiratelnou roli také rozvoj digitdlni gramotnosti. Digitdlni vzdélavani je soucasti

strategické linie 1 vramci Strategie (s. 31) Proména obsahii, zpiisobit a hodnoceni
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vzdelavani. Tomu se vénuje medialni vychova, kterd je soucasti RVP ZV jiz od roku 2007

(vice v nasledujici kapitole).

3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ctenaiska gramotnost se prolina mnoha oblastmi Zivota, a tak i v RVP ZV ji nenajdeme jako
samostatnou dovednost, na kterou bychom se zaméfovali v ramci jednoho pfedmétu, ale
tvofi soucast mnoha kompetenci, vyukovych oblasti a prifezovych témat. Patii také mezi
hlavni cile RVP ZV, nebot’ je jak soucasti zdkladniho vSeobecného vzdé€lani, tak 1 vSech
klicovych kompetenci. Po dokonceni zdkladniho vzdélani by mél byt zak spliiovat obsah
klicovych kompetenci, naptiklad v ramci kompetenci k uc¢eni by mél byt schopen vyhledat
informace v textu, roztfidit je, propojit, systematizovat a dale vyuzivat (RVP ZV, 2023).
Rozvoj ctenaiské gramotnosti patii mezi strategie uceni a je provazan s tvorivym myslenim

a logickym uvazovanim.

V ramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace je naplni vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura &teni s porozuménim, rozliSovani dileZitych a nedaleZitych
informaci v textu, vyjadfovani pocitli z pfecteného textu, jeho reprodukce a tvofiva prace
s nim. Urovef ¢tenaiské gramotnosti u 74kl se miize posilovat nejen v matefském jazyce,
ale také v cizich jazycich, naptiklad pfi praci stextem, a pochopiteln¢ i v dalSich
piedmétech. Ctenai'ska gramotnost usnadiiuje zakim zorientovat se v tabulkach a grafech,
vy¢ist z nich potfebné informace. Zde je propojena s gramotnosti matematickou. Také pfi
vyuce dopliujicich vzdélavacich oborid, jako je Etickd vychova nebo Filmova a
audiovizualni vychova, se nabizi prohlubovat u Zak ctenaiskou gramotnost prostfednictvim

vhodnych textil a praci s nimi.

V dnesni dob¢, kdy vétSina adolescentli travi na socidlnich sitich velké mnozstvi Casu
(BlahoSova a spol., 2023), je nezbytnou soucasti zdkladniho vzdélavani medialni vychova,
rozvoj digitalnich kompetenci a informatika. Béhem nich Zaci zjiSt'uji, jak data ziskavat a
jak se v nich vyznat, uc¢i se pravidlim bezpecnosti v online prostfedi. Diskuse o hledani
vhodnych zdroji a ovéfovani informaci muze byt soucasti v rdmci prifezovych témat
Vychova demokratického obcana nebo Environmentidlni vychova. Nabizi se téma

bezpecnosti a zodpovédnosti pii sdileni vlastniho obsahu ¢i praci s fake news.
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3.3 Jak rozvijet ctenarstvi na 1. stupni zakladni Skoly

3.3.1 Pojmy ¢tenarska gramotnost a ¢tenarstvi

3.3.1.1 Ctenaiska gramotnost
Ctenai'ska gramotnost je vsSeobecnd zpiisobilost k porozuméni, pouziti a reflexi forem
psaného jazyka za ucelem dosazeni osobniho a socialniho naplnéni (Wildova, Vykoukalova,
2013, s. 13). Autorky zdGraziiuji vyznam praktického vyuziti ¢tendiské gramotnosti v zivote.
Zaroven upozornuji, ze se nejednd pouze o vyuku cCteni, ale taktéz je dilezité zaméfit se na
slozku psani a jejich vzajemné provazani. Dale pak popisuji rozvoj prvopocatecni ¢tendiské
gramotnosti, jiZ maji v rukdch pfedevsim elementaristé a pedagogové mateiskych skol. Zde
apeluji na dals$i podstatné schopnosti a dovednosti, na které je tfeba se zaméfit v ramci
rozvijeni Ctenaiské gramotnosti, Jednd se vyjadrovani, aktivni poslech, pozitivni vztah ke
Cteni a vyuzivani cteni jako prostredek komunikace a dalsiho vzdélavani (Wildova,

Vykoukalova, 2013, s. 16-17).

Altmanova a kol. (2011, s. 8) definuji ¢tenafskou gramotnost jako celozivotné se rozvijejici
vybavenost c¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potfebnymi pro uzivani vSech druhii textli v riiznych individudlnich i socialnich kontextech.
Stejné jako Wildova a Vykoukalova (2013), i Slapal, Kostalova a Hausenblas (2012),
vyzdvihuji potfebu a uplatnéni ctenatrské gramotnosti jak v profesnim, tak osobnim zivoté
jedince. Ctenafskou gramotnost utvaii nékolik rovin, mezi které patfi vztah ke G&teni,
doslovné porozuméni, vysuzovani (hleddni zaméru autora a hlavnich myslenek textu),
metakognice (hodnoceni vlastnich pokroki, sebehodnoceni a sebereflexe), sdileni a aplikace
(Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012, s. 10). Ve $kolnim prostiedi je dileZité vénovat se

kazdé z nich.

Zakladni soucasti rozvoje Ctenaiské gramotnosti je vztah ke Cteni, na ¢emz se shoduji jak
Slapal, Kostalova a Hausenblas (2012), tak Wildova a Vykoukalova (2013). Jednim z il
pedagoga by proto rozhodn¢é méla byt snaha umoznit zdkovi vytvoreni dobrého vztahu ke
Cteni, tedy rozvijet své Ctenaistvi, na kterém bude moci stavét po cely zivot. Tento cil apeluje
zejména na vyudujici prvniho stupné ZS, jejichZ zaci poprvé prichazeji se étenim a psanim

do kontaktu, a utvaii si k témto novym dovednostem vztah.
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3.3.1.2 Ctenéfstvi
O ctenarstvi piSe Wildova (2001, s. 29) jako o aktivnim vztahu k Cetbé a literature viibec.
Dale zminuje, ze ¢tenaistvi je chapano jako jeden z faktort kultivace a socializace ¢loveka
a dasledek jeho urovné ve spolecnosti je tak ukazatelem vzdelanosti celé populace (Wildova,

2001).

Vliv na rozvoj a tUroven Ctenaistvi mé celé spektrum faktorii, které Dolezalova (2014)
rozliSuje na faktory exogenni a endogenni. Mezi exogenni faktory patii vliv okoli na zaka,
v prvni fadé rodiny a 8koly. Zékova trovei étenaistvi je ovliviiovana jak socioekonomickym
a kulturnim statutem rodiny, tak vzdélanim rodict (Dolezalova, 2014). Ve Skolnim prostiedi
pusobi na rozvoj ¢tenafstvi a Ctenaiské gramotnosti u zakt predevsim osobnost ucitele. Jeho
cilené rozvijeni ¢tendiskych strategii a celkovy postoj ke ¢tenaistvi jako takovému ovliviiuje
zakiv vztah ke ¢teni a rozvoj jeho ctenafskych dovednosti. Podstatnym faktorem pii rozvoji
Ctenafské gramotnosti je také samotny text, jeho formalni podoba, kvalita a dostupnost

(Dolezalova, 2014).

Mezi exogenni faktory Dolezalova (2014) fadi naptiklad viili, motivaci ke ¢teni, zajem o
¢teni nebo schopnost soustiedit se. Endogenni i exogenni faktory se navzajem ovliviiuji a
utvareji celkové podminky pro rozvoj ¢tenafstvi, které jsou, jak z vyse uvedeného vyplyva,

pro kazdého Zaka velmi odlisné.

Piestoze ma pedagog vliv jen na ¢ast faktor ovliviujicich rozvoj zdkova Etenafstvi, miize
mit jeho ptisobeni velky dopad. Vyzkumny pedagogicky tistav (Minimetodika VUP, 2011°)
uvadi desatero zasad pro podporu Ctenafstvi ve tfidé. Mezi né patii naptiklad zajem ucitele
o Cetbu, taktéz zajem Skoly, pedagogického sboru. Tento zdjem je néasledné prenaSen do
prostiedi §koly a jednotlivych tiid. Skola &ini pro zédky knihy dostupnymi, mohou si mezi
nimi libovolné vybirat ty, které je zaujmou a nésledné si je celé precist (nectou pouze uryvky
v hodinach). Vyznamny vliv m4 ucitelova znalost ¢tenaiskych strategii, diky kterym se Zaci
veénuji aktivitdm pied Ctenim, pfi 1 po ném, sdili své zazitky z textu, vénuji se také tvorivému

psani. V neposledni fad¢ rozvoj ¢tendistvi ovliviiuje, zda ucitel¢ zakam piedcitaji, diky cemuz

5 Rozvoj ctendrstvi napric skolou. Minimetodika VUP. Online. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2011.
Dostupné z:_https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78141&view=2935. [cit. 2024-03-16].
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maji Zaci moznost vnimat ¢teni jako klidovou, odpocinkovou a zabavnou ¢innost, ktera jim

pomaha vytvariet jejich spolecné téma.

Kostalova a kol. (2010, s. 15) uvadéji nekteré slozky Ctenarské gramotnosti, které zaci pii
¢teni uplatiiuji a diky nimz mtizeme urcit, do jaké miry je ¢tenafstvi u zéka rozvinuto. Mezi
né patii schopnost vyhledat informace v textu, shrnout ¢ast textu, pfedvidat, pokladat otazky,

vyvozovat nebo vyhledavat a nalézat souvislosti.

3.3.2 Prvopocate¢ni rozvoj ctenarstvi

Ctenaistvi je u déti rozvijeno jiz od raného véku. Vztah ke &teni si zpo&atku dité utvaii
predevsim skrze své nejblizZsi, své rodice a blizky okruh rodiny (Dolezalova, 2014). S nimi
na zacatku své Ctenarské cesty objevuje prvni knihy, nasloucha jejich cteni, sdili své zazitky

z textu, prohlizi si ilustrace, vymysli vlastni.

Velky objev nastava pro dité ve chvili, kdy je schopno si text ptecist samo, tedy vétSinou
s nastupem do Skoly a v prvnim roce Skolni doch4zky. Najednou miize ono samo objevovat
ptibehy v knihach, je nadSeno ze své schopnosti piecist slovo, vétu, nakonec i delsi text a
porozumét jeho obsahu. Kost'alova a kol. (2010) zdaraziuji, ze dité ziskava néstroj, ktery
bude vyuzivat po cely Zivot. Ctenaistvi mu pozd&ji usnadiiuje jeho schopnost uéit se, nejprve
ve Skole, pozdéji 1 v zaméstnani. Pokud dité ziskd dobry vztah ke Cteni, miiZe se stat jeho

celozivotnim konic¢kem, inspiraci 1 itéchou.

Na zacatku celé cesty ke Ctenarstvi stoji pfedevSim potieba ziskat kladny vztah k samotnému
¢teni. Cilem $koly 1 rodiny by tedy mélo byt nabizet ditéti knihy pfiméfené jeho véku, vyvoji
a zalibam a také jit ditéti dobrym ptikladem a knihy cist v jeho ptfitomnosti. I proto, Ze ne
v kazdé rodiné se dité s ¢etbou setkava (a v poslednich letech musi navic konkurovat novym

zdrojiim zabavy v podobé socialnich siti), je nutné vénovat se ¢teni ve skole.
3.3.3 Rozvoj ¢tenarstvi ve Skolnim prostredi

3.3.3.1 Ziem o Cetbu
Primarnim cilem ucitele na prvnim stupni v oblasti ¢tenai'stvi by melo byt podpofit kazdého
zaka na jeho cest¢ k tomu stat se ¢tenafem. Tento cil vyzaduje individudlni pfistup, protoze
kazdy zak ma nejen jinou Uroven Cteni, ale také jiné zaliby, z nichZ vychazi volba pro n¢ho

vhodnych knih. Dilezitost volného Cteni a sdileni zazitki z n€j ve Skole popisuje Vala (2017,
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s. 31): Tridy a skoly by se mély stat ctenarskymi spolecenstvimi, kde je castou cinnosti cteni
textii, premysleni o nich a spolecné sdileni téchto myslenek. Tyto cinnosti by mély byt
organizovany tak, aby byly prirozené, smysluplné a aby Zakim prinasely radost a potéseni z

Cetby.

O pottebnych podminkach pro rozvoj ¢tenafstvi podrobné pise Kost'dlova a kol. (2010).
Vyucujici by mél vénovat Cteni dostatek Casu, dopiat svym zakiim prostor pro to, Cist si
knihu dle své vlastni volby, v klidu a bez pferuseni. Podstatné je respektovat vybér knihy,
kterou si dité k ¢etbé zvolilo, a nijak ho nekritizovat, nesnizovat jeho vybér. Pokud ma dité

ziskat lasku ke knihdm a ke Cteni, je potieba, aby pro néj bylo radosti.

Kostalova (2010) také zminuje dulezitost nechat zaky precist celou knihu, nikoliv jen
uryvek, protoZe ten neni pro Zaky dostate¢ny na to, aby si ke knize utvofili vztah. Ucitelé
nekdy ocekavaji, ze pokud zdka kniha zaujme, sam si ji dohleda, to ale vétSinou slabsi ¢tenati
¢i zéci ze socialné ekonomicky znevyhodnéného prostiedi neudé€laji, a o ¢tenarsky zazitek

jsou tak ochuzeni.

3.3.3.2 Ttidni knihovna
Vliv na rozvoj étenai'stvi ma také snadna dostupnost knih. Skolni knihovny vyznamné piisobi
na Uspés$ny rozvoj Ctenarské gramotnosti (Dolezalova, 2014). To potvrzuje také Janotova a
kol. (2023, s. 153), kteti pisi, ze skolni knihovny maji velky potencidl stat se srdcem a hybnou
silou promeény Skoly v misto, které bude zakladnou dobrovolného a radostného ctenarstvi
pro vSechny déti bez rozdilu. Pokud zaci nemaji knihovnu ve Skole, nabizi se moZnost
vytvofit knihovnicku pro zaky ve tfidé. Tfidni knihovna by méla obsahovat knihy rtiznych

zanri, véetné soucasnych dél (Janotova a kol., 2023).

Predevsim zacinajici Ctenafi potiebuji na ¢teni klid. Proto by se tfida méla alespon na urcity
¢as béhem dne proménit na prostiedi vhodné ke ¢teni. Nékteti ucitelé proto zfizuji ve Skole
ctenaisky koutek, jini ur€uji Cas, po ktery se vSichni Zaci vénuji cetbé. Vala (2017) uvadi, Ze
zaci by m¢li mit knihy na dosah a ptimo ve tfid¢, kde by jim byly volné k dispozici. Snadna
dostupnost knih znamena také v moznosti si knihu bez slozitého systému vypujcit. Pokud si
deti mohou brat knihy kdykoliv a bez dovolent, vzriista jejich ochota se jimi zaobirat (Kriiger,
Safrankovd, 2021, s. 25).
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3.3.3.3 Zaznam z Cetby
Cas na &teni by mél byt ukonden sdilenim &tenaiskych zazitkd. Zde zéleZi na urovni
Ctenarskych dovednosti, kterou zaci maji. Mohou své zazitky sdilet mezi sebou piimo po
cetbé, naptiklad s pomoci ¢tenarskych karet ¢i ¢tenarskych kostek (ty uz se soustiedi také na
pfemysleni o knize pfed samotnou ¢etbou a v priibéhu ¢teni). Dalsi formou sdileni dojmt ze
Cteni je zdznam z Cetby. Zpusobt, jakymi Ize zdznam z Cetby vytvofit, je velké mnozstvi, od
ruznych forem ctenaiskych denikii, pfes pracovni listy, po lapbooky nebo ¢tenaiské lekce
doplnéné o metodiky vcetné pracovnich listdh vhodnych pro zdky. Zajimavou formou
zdznamu pieéteného jsou grafické organizéry, které nabizi nakladatelstvi Safran. Dalsim

krokem po ¢teni mize byt vlastni tvorba textu, naptiklad tvorivé psani (Vala, 2017).

3.3.3.4 Dalsi moznosti rozvoje ¢tenarstvi

Ucitel mlZe ptispét k rozvoji Ctenafstvi ve své tiidé také dal$imi aktivitami spojenymi se
¢tenim a knithami. Krom¢ zatazeni relaxacnich chvilek nad zajimavou knihou, kterou ucitel
détem pred¢ita mize byt moznosti planovani a realizace Ctenatrské dilny. Zazitkem, ktery
posunuje zaky na cesté k tomu stat se ¢tenadfem, mize byt spole¢na navstéva Skolni nebo
méstské knihovny. Vyucujici mize vyuzit riiznych zajimavych programi (jako je napiiklad
Noc s Andersenem) a se tfidou se do nich zapojit. Cilem by mé&lo byt hledat riizné cesty, jak
zaky pro knihy nadchnout.

Laufkova (2020) také zminuje moznost vyuzit k rozvoji Ctenafstvi ve tfidé dny v roce se

rrrrr

den détské knihy (2. bfezna).

3.3.3.5 Pedagogiv vztah ke ¢teni
Ucitel by si mél byt védom toho, ze jednim z hlavnich vzorii v obdobi ditéte predevsim
mladsiho, ale také starSiho Skolniho véku, je on sam. JestliZze on sdm c¢te rad, jist¢ snadnéji
zvladne svoji radost ze &teni predat i svym zakim (Slapal, Ko§talova, Hausenblas, 2012).
Pokud maji Zaci ve tfidé vyhrazeny ¢as na ¢teni, mély by vidét i samotného pedagoga, jak

travi ¢as nad knihou.

Slapal, Kost'alova, Hausenblas (2012) uvadgji, ze k tomu, aby byl uéitel schopen nabidnout

zakim vhodné knihy dle jejich z4yma a dle jejich ctendiské Grovné, mu mlZe pomoci
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sledovani novych détskych knih, ¢tenafskych cen. Ptikladem je Magnesia Litera ¢i Zlata
stuha, nebo UCast na ctenafskych akci, jako jsou cCtenarské festivaly ¢i beseda se
spisovatelem. Zaci ze svého uéitele velmi dobfe vyciti, jestli jeho samotného knihy bavi a

¢te rad nebo ne. Jeho vlastni postoj na n¢ siln€ ptsobi a mize je ke cteni motivovat.

V neposledni fadé€ by si m¢l byt ucitel védom toho, Ze ¢teni se netyka pouze hodin literatury,
poptipadé eského jazyka. Cteni s pouzitim &tenaiskych strategii je vyuzitelné i v dal§ich
predmétech, jako je prvouka, vlastivéda neb pfirodovéda. Neméné podstatna je prace

s digitalnimi texty nebo hledani informaci na internetu a jejich ovérovani.
3.3.4 Metody rozvoje ctenarstvi
3.3.4.1 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

3.3.4.1.1 Kritické mysleni

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, jehoZ originalni nazev je Reading and
writing for critical thinking (odtud zkratka RWCT), je jednou z metod kritického mysleni.
Ty spadaji do oblasti konstruktivistického pojeti vyuky, kdy zdk neni pouhym pasivnim
posluchacem, ale hlavnim aktérem svého procesu uceni (Konstruktivismus v praxi vysokych
skol, 2010%). Metody kritického mysleni oteviraji prostor pro diskusi, vyjadfeni myslenek a
nazorl zaka a umoznuji takovy styl vyuky, ktery interakce mezi zaky podporuje. Ucitel sam
by mél Zdky v pfemysleni podporovat a jit jim piikladem. Zormanova (2012, s. 422) uvadi,
ze metody kritického mysleni jsou ndstrojem, ktery vede Zdky k porozuméni ucivu,
k odhalovani vztahit mezi jednotlivymi osvojenymi jevy a fakty, k vytvareni viastniho nazoru

na danou problematiku a celkoveé k hloubkovému ucivu.

Rozvoj kritického mysleni je provazan i s hodnocenim vykonu zaki. Ucitel by se nemél
soustiedit pouze na vysledek, ale také na proces ufeni a zaci by méli byt vedeni
k sebehodnoceni a vrstevnickému hodnoceni (Klooster, 2000). Autor uvadi, ze kritické
mysleni je mySleni nezavislé, je vytvorem individudlnim a nikdo jiny je za nas nemiize

udé¢lat. Stoji na argumentech, jimiz se snazime podpofit sva tvrzeni. Tento zplisob mysleni

6 Konstruktivismus v praxi vysokych Skol: Konstruktivistické pojeti vyuky. Online. In: Konstruktivismus v praxi

vysokych skol. Dostupné z: https://www.konstruktiv.zcu.cz/menu.php?akce=construct. [cit. 2024-03-16].
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nam pomaha odolat manipulacim, a je tak dtlezity nejen pro skolni prostredi, ale predev§im

pro zivot mimo n¢j (Klooster, 2000).

3.3.4.1.2 Program RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému my3leni byl zaloZeny ve Spojenych statech na konci
20. stoleti (Kritické mysleni’). Od té doby se rozsifil do mnoha zemi svéta, kde pomaha
pedagogim vzdélavat sebe 1 své zdky dle principt RWCT. Puasobi ptedevsim
v postkomunistickych statech, kde byla svoboda slova i projevu po mnoho let utlacovéana. U
nas jsou jeho vyraznymi propagatory Ondiej Hausenblas a Hana Kostalova. Pod jejich
vedenim vzniklo koordinaéni centrum programu RWCT — Kritické mysleni®, které porada

workshopy RWCT pro ucitele ¢i rodice a vydava publikace RWCT.

Cilem programu RWCT je u déti rozvijet kritické mysleni pomoci vlastniho prozitku a
zkuSenosti, efektivné feSit problémy, UspéSné spolupracovat a komunikovat, predchazet
konfliktiim, piipadné je zvladnout fedit (Reading and Writing for a Critical Thinking”).
Kritické ¢teni a mysleni umoziuje zakim lépe rozumét ctenému textu a zamyslet se nad nim
do hloubky, klast si otdzky a hledat na n¢ odpovédi. Povzbuzuje ke spolupraci, k naslouchéani
druhym a respektu jejich ndzorti. Podporuje z4jem o svét kolem nas a pohlizeni na véci

z riiznych thli pohledu.

Vysledky projektu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni zkoumala v letech 2000-2001
Organizace American Institutes for research a dogla k velmi pozitivnim zavéram. Zaci, ktefi
pouzivali metody RWCT, dosahovali vy$siho hodnoceni na bodové Skale kritického mysleni
nez Zaci, ktefi tyto metody nepouzivali. Zaroven se ukéazalo, Ze ucitelé, ktefi vyuZivali ve
vyuce metody RWCT, déavali ve tiid¢ Castéji prostor k diskusi, pobizeli zaky k hledéani vice

feSeni a povzbuzovali je k interakcim mezi sebou. Ucitelé také projevovali vétsi zdjem o

"Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Online. Kritické mysleni. Dostupné z:
https://kritickemysleni.cz/o-programu/. [cit. 2024-03-16].

8 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Online. Kritické mysleni. Dostupné z:
https://kritickemysleni.cz/o-programu/. [cit. 2024-03-16].

? Why RWCT. Online. Reading and Writing for a Critical Thinking. Dostupné z: https://rwct.ngo/why/. [cit.
2024-03-16].
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déni ve svét&!®. Totéz potvrzuje studie zroku 2003, kterd zkoumala vysledky zakt
vzdélavanych pomoci RWCT metod v Kosovu. Zaci, jejichz vyuka se soustedila na rozvoj
kritického mysleni, spolu pfi hodinach castéji komunikovali, kladli otazky a spolupracovali

v mensich skupinach'!.

3.3.4.2 Trifazovy model u¢eni EUR
Ttitdzovy model uceni je metodou kritického mysleni, ktera sleduje ptirozeny zptisob uceni
a rozdéluje ho na tii ¢asti — evokaci, uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexi. Model
vychézi z ptirozené¢ho zplisobu uceni, kdy ¢lovek nejdiive pfemysli o tom, co o daném
tématu vi, potom se dozvida nové informace, a nakonec si je zatazuje do svého jiz nabytého
védéni (Kostalova, 2002). Kriiger a Safrankova (2021, s. 45) pisi, Ze prace dle modelu EUR
umoznuje cinit z hlasitého cteni textu, zdanlivé odsuzujiciho posluchace jen k pasivni roli,

interaktivni proces, ktery pomdha rozvijet u déti kritické mysleni a dovednost ucit se.

O vzniku tfifazového modelu uceni vedla v roce 2002 Hana Kost'dlovéa rozhovor s jednou
z teditelek programu Reading and Writing for a critical thinking, s Jeannie Steelovou
(Kostalova, 2002). Ta uvedla, ze trifazovy model uceni vychazi z modelu Thomase H.
Estesa a Josepha Vaughna, kteti pouZzivali tfifazovy model rozdéleny na anticipaci (pozdé&ji
evokaci), uvédomovani a kontemplaci (Anticipation, Realization, Contemplation),

(Crawford, 2005).

Prvni fazi tfifazového modelu uceni (E-U-R), evokace, mé podnitit Zaka k vybaveni si
veskerych informaci, které uZ k danému tématu ma. Tim pfispivame k tomu, Ze se zakovy
nove nabyté poznatky budou propojovat s témi, které uz ma. Jedna se také o fazi, ve které se

snazime zaka motivovat a aktivizovat (Zormanova, 2012). Pro ucitele tato faze znamena

19 The 2000-2001 evaluation of the reading and writing for critical thinking project. Online. AMERICAN

INSTITUTES FOR RESEARCH. 2001. Dostupné z: https://rwct.ngo/wp-content/uploads/AIRReport.pdf. [cit.
2024-03-16].

" PUPOVCI, Dukagjin a TAYLOR, Aleesha. Reading and writing for critical thinking final evaluation report.
Online. 2003. Dostupné z: https:/rwct.ngo/wp-content/uploads/KosovaRWCTEvalReport.pdf. [cit. 2024-03-
16].
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moznost ovétit si dosavadni znalosti zakl a ujasnit si jejich zakovské prekoncepty. Ucitel

muze zjistit, co uz zaci védi a na co je tedy mozné navazat.

Ve fazi uvédomeni se zak setkava s novymi informacemi, napiiklad prostiednictvim knihy,
videa, ucebnice atp., u Hausenblase a Kostalové (2006, s. 67) najdeme oznaceni veédouct
zdroj informact. Kriiger a Safrankova (2021) zdtiraziiuji, Ze neni cilem, aby se v této fazi zak
stal pasivnim pfijemcem informaci. Ucitel by mél vytvofit prostor pro zékovy postiehy,
dotazy a myslenky, cCili podnitit diskusi. Vzajemné sdileni miize zakiim pomoci utiibit si

vlastni poznatky a pomuze jim k propojeni u¢iva a navazani na fazi evokace.

Reflexe slouzi k upevnéni nové ziskanych poznatkil, k ujasnéni pfipadnych nejistot a k
zodpovézeni otazek (Zormanova, 2012). Zaci si shrnou, k ¢emu dnes dosli, co nového se
naucili a jaké poznatky ziskali. Naplni reflexe nemusi byt jen obsah, ktery se Zaci naudili,
ale také zptisob, jakym k novym informacim dosli (Hausenblas, Kostalova, 2006). Opét se

snazime propojovat u¢ivo s tim, co uz zaci védi, a pripravit pidu pro dal$i nabyvani znalosti.

Do kazdé faze E-U-R spadé n€kolik metod, které napomahaji k tomu, aby byla kazd4 z fazi
co nejefektivnéjsi. Neékteré probihaji ve skupinach, jiné ve dvojicich ¢i samostatné.

Konkrétnéji se na n¢ zaméetime v dalsi kapitole.

3.3.4.3 Vybrané metody RWCT
Kritické mysleni, ¢teni a psani pouzivd mnoho metod, které¢ zakovi umoznuji aktivné a
samostatné pracovat s informacemi, zaznamenavat si efektivnim zpisobem své poznatky,
myslenky a komentére k textu, reflektovat svoji praci. Najdeme je vétSinou roziazené podle
toho, v jaké fazi modelu EUR je jejich pouziti nejefektivnéjsi. N&které jsou vhodné pro fazi
evokace, jiné uvédomeni, dalsi reflexe. Cast z nich miZeme zafadit do riznych fazi uceni.
Naptiklad metodu mySlenkova mapa je mozné vyuzit ve fazi evokace k zaznamu
zakovskych prekonceptl a ve fazi reflexe ke shrnuti a propojeni nové ziskanych informaci.
Stejné tak metoda rybi kost v evokaci podpofi praci s prekoncepty zakil, v uvédoménti jejich

shrnuti a ve fazi reflexe jejich hodnoceni.

Mezi evokaéni aktivity fadime dle Kriiger a Safrankové (2021) klidova slova (také
predvidani z klicovych slov — predicting from terms). Ucitel zakiim poskytne kli¢ova slova

z textu, ze kterych sestavuji linii ptib&hu, predvidaji d&j texu. Po Zzacich nechceme, aby se
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ptibéh snazili uhadnout (to by bylo nemozné a nedéavalo by to ani pfili§ smysl), ale aby
vyuzili klicova slova k rozvoji vlastni pfedstavivosti a fantazii a po do¢teni porovnali vlastni
predstavu s predstavami ostatnich zak i1 autora. Crawford (2005) dodava, ze metoda
predvidani z kli¢ovych slov u¢i zaky pozorné naslouchat a ¢ist a uvédomit si, co od textu
mohou ocekavat. Aktivitu miizeme mirn¢ upravit a misto kliCovych slov pouzit klicové
obrazky, s nimiz zaci piedvidaji linii pfibéhu. TotéZ je mozné za pomoci titulni strany knihy

nebo nazvu knihy.

Dalsi velmi oblibenou a vySe zminénou evokacni aktivitou je brainstorming (smrst
myslenek), ktery slouzi ke generovani velkého mnozZstvi napadil. Zaci v prvni fazi fikaji
veskeré napady, které je k danému tématu napadaji, bez toho, aby byly napady hodnoceny
(Crawford, 2005). Ucitel (¢1 nékdo z zaki) napady zapisuje — naptiklad formou myslenkové
mapy, ¢i pouze jako body. Az v dalsi fazi se veskeré napady prodiskutovavaji, az nakonec

zustavaji ty, které skupina povazuje za nejlepsi.

Ve fazi uvédomeéni nabizi Tomkova (2007) z metod RWCT diskusi, béhem které se zaci
postupné vyjadiuji k n¢jaké otdzce, kterd z Cetby vyvstava, nebo kterou uditel vyzdvihne.
Béhem diskuze se miiZze stat, Ze se zaci se ostychaji (problém spisSe starSich zaki) nebo
potiebuji ¢as, aby se nad tématem vice zamysleli a formulovali svoji odpovéd’. K tomu je
vhodné vyuzit metodu Think-Pair-Share (Crawford, 2005, s. 35). Zak nejprve sam premysli
o odpovédi na danou otazku, nasledné se zamysli ve dvojici, a az poté ve tfid€. Podobnou
metodu u nas popisuje Babanova (2019, s. 100) pod nazev Mysli-paruj-sdilej (také Mysli —
prober s partnerem — vyslov pfede vSemi). Do faze uvédoméni spadé také metoda parové
Cteni (paired reading), béhem kterého jeden z dvojice piecte odstavec textu, druhy zak ho
shrne a nasledné k danému odstavci poloZi otazku, na kterou se oba ctenafi pokusi najit
odpovéd’. Najit hlavni mySlenku textu a shrnout jeho obsah je mnohdy néaro¢né i pro
dospélého ¢&tenafe. Kriiger a Safrankova (2021) uvadgji, Ze je tieba s détmi a Zaky tuto
dovednost rozvijet, upozornuji ale na potfebu vyhledat smysluplnost této aktivity —naptiklad
tim, Ze Zaci shrnou piimou fe¢ postav, a upfesni tak vyznam konverzace, kterd mezi

postavami probéhla.

Mezi dal$i podstatné ¢tenatské dovednosti (kromé jiz zminéného ptfedvidani a shrnovani)

autorky tadi vysuzovani, tedy dovednost ,, ¢ist mezi Fadky “, vizualizaci a vytvareni souvislosti
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(Kriiger, Safrankova, 2021, s. 71). To miZe probihat mezi textem a vlastnim Zivotem (tedy
porovnavani vlastnich pocitli, zazitkii a zkuSenosti s tim, co se odehrava v textu), mezi
textem a jinym textem (Ctenafr porovnava dva texty mezi sebou, hledd napiiklad shodné ¢i

odli$né znaky), a textem a svétem (porovnavani textu a doby, ve které vznikal).

Vsechny tyto dovednosti je mozné rozvijet napiiklad skrze metodu fizeného ¢teni (directed
reading aktivity), béhem kterého muze ucitele pomoci dobie vybranych otdzek upozornit
zaky na zasadni body ¢i problémové situace v textu a diskutovat o nich (Crawford, 2005).
Kriiger a Safrankové (2021) dodavaji, Ze je podstatné, aby otazky byly oteviené a Zaci tak
nad nimi mohli diskutovat, cozZ mize pomoci n€kterym zakim k utfidéni vlastnich myslenek

a pochopeni vyznamu textu.

Ve fazi reflexe zaznamendvame nové informace, pocity nebo mysSlenky vyplyvajici z
prectené¢ho textu. K tomu miizeme vyuzit naptiklad jiz vySe zminénou metodu rybi kost,
ktera slouzi k zodpovézeni hlavnich otdzek jako: kdo, co, jak, pro¢ ad. (Crawford, 2005).
Pro porovnani dvou informaci, hledani argumentd, klada a zaport je vhodny naptiklad T —
graf (T-chart) (Safrankova, Kriiger, 2021, s. 97). Jak napovida nézev, jedna se o zdznam do
jednoduché tabulky, ktery ma pismeno T. Nahoru zaci zapisi dvé informace, které chtéji

porovnavat, a pod n¢ argumenty pro ¢i proti.

Metoda myslenkovéa mapa (semantic map) se pouziva pro zapis asociaci, které nas napada;ji
po preCteni klicového slova ¢i obrazku (Crawford, 2005). Kli¢ové slovo, ke kterému
myslenkovou mapu tvofime, napiSeme doprostied papiru (¢i tabule) a do jeho blizkosti
piSeme dalsi slova, kterd nas k nému napadaji. S kliCovym slovem je spojujeme, myslenkova
mapa nam tak muze ptipominat ,,slunicko®, nebo ,,pavouka‘“. Metoda umoziuje propojeni
mezi fazi evokace a reflexe, kdy se k myslenkové mapé béhem reflexe vracime a dopisujeme

dalsi asociace. Diky tomu Zéci na prvni pohled vidi, co nového se naucili nebo si uvédomili.

Casto vyuZivanou metodou pro zavéreénou reflektivni fazi je také nazorova $kéla (value
line), ktera mize zakim pomoci uvédomit si riznost nazort ve tiidé (Crawford, 2005). Je
mozné zaradit ji jak ve fazi evokace, tak ve fazi reflexe. Ve tfid¢ se vytvoii at’ uzZ pomyslna,
¢irealna Skala — ¢ara, na jejimz konci se nachazeji opacné nazory (naptiklad ano — ne). Stied
predstavuje neutralni ndzor nebo odpoveéd’ ,,nevim®. Je polozena uzaviend otazka, na kterou

zaci odpovi tim, ze se na Skéale nékam postavi. Tato metoda ma velkou vyhodu v tom, Ze se
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ji mohou ucastnit i mladsi Zaci, ktefi sviij ndzor vyjadii svym télem. Pro zaky tak mtize byt
diky vizualizaci ptehledné;si vycCist nazory svych spoluzak.

Metod programu RWCT je veliké mnozstvi a vétSinu z nich je mozno rtizné¢ variovat,
kombinovat a ptizpisobovat konkrétnim potiebam ucitele a zaka. Vyse jsme uvedli ptiklady

metod, které jsou pouzity v teoretické ¢asti nasi prace, nebo ty, které dobie vystihuji danou

fazi uCeni dle modelu E-U-R.
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4. Soucasna literatura pro déti s multikulturni tematikou

Knih s multikulturni tematikou pro déti a mladez najdeme dnes na trhu mnoho, i1 kdyz ne
vzdy je na prvni pohled jasné, ze se jednd o knihu s tématem multikulturality. Pro nase
vyuziti jsme se zaméfili predev§im na knihy pro ¢tenate prvniho stupné zakladni Skoly, tedy
pro vékovou kategorii 6-11 let. Zde se t¢éma multikulturality objevuje v piibézich popisujici
momenty nasi historie, s akcentem na problematické momenty souziti a stietavani odlisnych
kultur. Téma multikulturality najdeme v pohéadkach, v ptibézich vypravujicich o rtiznych
zemi, Casto se vyskytuje v knihach o cestovani a objevovani cizokrajnych kultur a
nejruznéjsich civilizacich. Samoziejmé také knihy vypravéjici o Zivoté a prozivani cizinct
jsou zdrojem literatury s multikulturni tematikou, téch ale zatim neni takové mnozstvi jako

ostatnich vySe uvedenych.

Pti hledani vhodnych knih jsme nenasli zadny zdroj, ktery by uvadél seznam literatury pro
déti a mladez s multikulturni tematikou. K dispozici jsou metodiky (naptiklad od neziskové
organizace Clovék v tisni — Varianty) s ukazkou nékolika vhodnych knih, & diplomové a
bakalaiské prace, uvadéjici vycet vybranych knih s multikulturnimi tématy, které byly
napiiklad pouzité¢ pro ¢ast vyzkumu. Kde tedy mize pedagog vhodné knihy najit, pokud
chece s zaky MKV oteviit skrze literaturu? MoZnosti jsou samoziejmé naptiklad méstské
knihovny, jejichz sit’ je u nas opravdu husta, jsou tak snadno dostupné téméf kdekoliv. Na
druhou stranu hledani v knihovnach vyzaduje pomérné velké mnozstvi Casu, nebot’ ve
veétsin€é mestskych knihoven neexistuje v détském odd€leni Zadné oznaCeni knih
s multikulturni tematikou. Pochopitelné€ je moZzné pozadat o pomoc zaméstnance knihovny,

zde uz ale Casto zaleZi na konkrétnich znalostech a schopnostech knihovnika.

Velkou pomoci pti nalezeni potiebné knihy mimo knihovny ndm mizou byt webové stranky
vhodnych nakladatelstvi. Laufkova (2020, s. 60) uvadi naptiklad tyto (v zévorce je vzdy
uvedena kniha s multikulturnim tématem, kterou jsme v nakladatelstvi naSli): 65. pole
(Caron Ellisovda — Domov), Labyrint a Raketa (Petr Sis — Podivuhodny pribeéh Eskymo
Welzla), Verzone (Miroslav Posta — Himaldjské pohddky), Meander (Michal Sanda — Viktor
a Biktop), Portal (Christoph Drésser — 100 déti), Albatros (Ivona Bfezinova — Zidle pro

Anhelinu). Po ditkkladném prohledani stranek kvalitnich nakladatelstvi se zda, Ze nejvice knih
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s multikulturni tematikou vydava nakladatelstvi Baobab (naptiklad Dagmar Urbankova —

Svetozor, Tereza RiCanova — To je Istanbul).

Knihy, které byly vybrané pro realizaci péti lekci s multikulturni tematikou uvedené
v praktické ¢asti prace, byly vydané nakladatelstvimi Portal (Kristin Roskifte — Kazdy (se)
pocita), Labyrint (Petr Sis — Nicky a Vera), Vétrné mlyny — edice Vétracek (Andrij Lesiv a
Romana RomanySyn — Valka, ktera zménila Rondo), Albatros (Pohadky ryzovych poli) a
nakladatelstvi Monika Vadasova-ElSikova (Monika ElSikova — Bubu).

Vybér knihy nam miize také usnadnit navstéva kniznich festivali. Piikladem je kazdorocné
potadany festival Svét knihy, kde je mozné se detailn¢ seznamit s vySe uvedenymi
nakladatelstvimi. V neposledni fad¢ jsou vhodnym zdrojem také knizni katalogy a ¢asopisy,
jako je naptiklad web iLiteratura. Zde je mozné (mimo jiné) najit knihy reagujici na aktudlni
déni ve svété, jako je valka na Ukrajing (Voslafovd, 2022!2). Ugitelé i rodi¢e zde mohou
najit inspiraci, jak dané téma uchopit a citlivé o ném mluvit s détmi. Piikladem je dilo

autorské dvojice Andrij Lesiva Romana RomanySyn — Vdlka, ktera zménila Rondo.

Dutkazem kvalitni literatury pro déti jsou knizni ocenéni jako je napiiklad Zlaté stuha, kterou
ziskavaji autofi nejlepSich ceskych knih pro déti a mladez. Pokud chceme hledat i
v zahrani¢ni literatufe, muzeme sledovat ocenéni Magnesia Litera. Mezi knihy
s multikulturni tematikou, které dostaly ocenéni Magnesia Litera, patii naptiklad 7Transport
na vécnost od Frantiska Tichého ¢i 1918 aneb Jak jsem dal gol pres celé Ceskoslovensko od

Venduly Bortavkové.

Velkou cast literatury pro zaky mladsiho Skolniho véku, zahrnujici téma multikulturality,

tvofi knihy historické. Jednd se pfedevsim o knihy vypravujici o d¢jinach 20. stoleti:

e Ivona Biezinova — Zidle pro Anhelinu (2023, Albatros)

e Timothée de Fombelle — Alma. Carozpév (2022, Baobab)
e Marek Toman — NoZicka a Wohryzek (2022, Baobab)

e Petr Svobodny — Dédecek (2022, Béziliska)

2 VOSLAROVA, Marie. Jak détem vysvétlit valku. Online. [Literatura. 2022. Dostupné z:

https://www.iliteratura.cz/clanek/45627-lesiv-andrij-valka-ktera-zmenila-rondo. [cit. 2024-03-16].
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Z knih o historii podstatna ¢ast vypravi o 2. svétové valce, konkrétné o holocaustu:

Loic Dauvillier — Dité s hvezdickou (2012, Albatros)

Judith Kerrova — Jak Hitler ukradl riizového kralicka (2018, Argo)
Lois Lowry — Spocitej hvezdy (2014, Argo)

Uri Orlev — Ostrov v Ptaci ulici (2013, Prah)

Mezi knihami s multikulturni tematikou logicky patii i ty, které¢ vypravéji pribéhy raznych

kultur, zemi a narodnosti. Nejcastéji se jedna o pohadky. Pro praci s ¢eskymi zaky uvadime

cey

predeviim piiklady pohddek mensin Zijicich v Ceské republice, konkrétné:

Hana Doskocilova — O mamé Romé a romském pambickovi (2001, Amulet)

Elena Lackovéa — Romské pohadky (2002, Radix)

Stanislava Mikova — Varend vejce — Tade jandre (2024, Meander)

Zlata Cerna — Urasima (2018, Verzone)
Alena Jezkova — Draci polévka (2011, Albatros)

Draci kral (autor nezndmy — neuveden, 2001, Dauphin)

Markéta Pilatova — Kiko a tajemstvi papirového motyla (2010, Meander)
Hana Prazdkova — Ukrajinské pohadky (2022, Albatros)

Zaci se s jinymi kulturami mohou také seznamit v knihach ukazujici rizné zptisoby zivota a

rizné kultury:

Blaise Cendrars — Malé cerné pohadky pro nebojacné deti (2010, Baobab)
Christoph Drosser — 100 deti (2023, Portal)

Joachim Dvotak — Kniha na vylety (2021, Labyrint)

Carson Ellisova — Domov (2016, 65. pole)

Katrina Goldsaito — Jak zni ticho (2018, Malvern)

Patrick Chamoiseau — By! jednou jeden zazrak (2018, Baobab)

Reginaldo Prandi — Ukradeny dést a jiné pribéhy z Amazonie (2021, Baobab)
Joanna Rzyska — Viechny svatky sveta (2022, Labyrint)

Tereza Ri¢anova — To je Istanbul (2018, Baobab)

Stanislav Setinsky — To je Jeruzalem (2019, Baobab)

Petr Sis — Komodo (2016, Labyrint)
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e Petr Sis — Podivuhodny pribéh Eskyma Welzla (2023, Labyrint)
o [Ester Stard — Nejvetsi prani (2017, 65.pole)

e Dagmar Urbankova — Cirkus ulice (2012, Baobab)

e Dagmar Urbankova — Svétozor (2022, Baobab)

Témata souvisejici s emigraci, popisujici pocity cizince po piichodu do nové zemé¢, kulturni
odliSnosti a jazykovou bariéru, zachycujici situace jako je proces zaclefiovani do spolecnosti,
poznavani nového kolektivu, pfichod nového zéka z jiné zemé, pfijeti, porozumeéni atp.

uvadi nésledujici literatura pro déti mladsiho Skolniho veku:
e Varianty a kol. — 10krdt s MKV (2010, Clovék v tisni)

Knih s tématem migrace je dle naseho malého prizkumu rozhodné nejméné. Téma je
v soucasnosti velmi aktudlni, a proto je nutné s détmi o ném a emocich s nim spojenych

mluvit.

TitulG zahrnujicich témata MKV je velké mnozstvi a je v nich velka pestrost. U¢itel, ktery
by rad MKV vyucoval s oporou v literatuie pro déti, méa na vybér z mnoha riiznych zanri a
témat. Mlze vyuZit knihu s ndmétem z historie, ktera vétSinou odhaluje temné chvile nasich
déjin, nebo knihu cestovatelskou ¢i objevitelskou, kterd ma Castéji pozitivnéjsi nadech a
Ctenati predstavuje kladné stranky propojovani riznych kultur. Také miaze nékterou z knih
individualné doporucit zdkovi, u kterého ma pocit, Ze by ho dand kniha mohla zajimat,
povzbudit ¢i pot&sit. N&kterd témata literatury s multikulturni tematikou jsou jiZ tradi¢ni —
napiiklad cestopisy ¢i dobrodruzné piibehy. Zde se nabizi moznost s zaky diskutovat, kde

vSude je vlastn€ multikulturalita pfitomna a v jakych podobach.
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Prakticka cast
5. Cil praktické ¢asti

V disledku soucasného déni ve svété doSlo ke zmén€ v narodnostnim slozeni nasi
spolecnosti, a tedy i ve tfidnich kolektivech. V nasi tfidé vyvstala potieba se vice vénovat
multikulturnim tématim. MKV je soucasti RVP ZV, jeji pojeti je ale velmi flexibilni a do
velké miry vrukou pedagoga. Vzhledem k mnozstvi témat, vzdélavacich oblasti a
kompetenci, kterym se zékladni vzdélavani vénuje, jsme se rozhodli MKV realizovat skrze
praci stextem, coz nam umoznilo u zakd soucasné rozvijet Ctenafstvi a Ctenafskou
gramotnost, jejiz uroven u Ceskych zakt dlouhodobé stagnuje (vysledky PIRLS — Janotova
a kol. (2023) a PISA — Boudova a kol. (2021)). Pti realizace MKV prostednictvim prace s
textem jsme mohli béhem sestavovani lekci vychazet z jiz vytvotrenych piibehii obsahujici

pozadované téma.

Cilem akéniho vyzkumu bylo zjistit, jak rozvijet MKV u zaku 3. tfidy zakladni Skoly skrze
literaturu pro déti. Dilé¢imi cili, které vychazeji z hlavniho cile, bylo zjistit, jaké jsou
predstavy zakli v ndmi vybrané 3. tfid¢€ o jinych kulturach, jaké nazory a postoje zaujimaji
k multikulturni spolecnosti a jestli vnimaji rozdil mezi jinymi kulturami a svou vlastni.
Nésledné ve tiidé€ realizovat ¢tenarské lekce zabyvajici se multikulturni tematikou, které
maji za cil rozvijet u zakl respekt k odliSnostem a interkulturni senzitivitu a vyhodnotit, zda

a jaky vliv lekce mé€ly na plivodni predstavy zakd.
Dil¢i cile:
e Vybrat vhodné knihy pro Zaky 3. tfidy (vychdzime z teoretickych vychodisek)

e Realizovat lekce s multikulturni tematikou vychazejici z vybranych knih

e Vyhodnotit vliv realizovanych lekci

Hlavni vyzkumna otazka této prace je: Jak realizovat multikulturni vychovu u Zakt na 1.
stupni ZS prostfednictvim prace s textem? Diléi otdzky vychazejici z hlavni vyzkumné
otazky jsou: Jaké jsou predstavy zakl o multikulturni spolec¢nosti? Jaké jsou ndzory zakl
na kulturni odliSnosti? Zda a jaky vliv mély nami realizované lekce ve tfid¢ na predstavy

zaku, ptipadné tfidni klima a vztahy mezi Zaky?
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6. Metodologie praktické ¢asti

6.1 AKkcni vyzkum

Akéni vyzkum dle COMENIUS. (n.d.'3). vychazi pfimo ze situaci a problémii praxe, jejichz
feSeni hledaji pedagogové, nikoliv akademici. Je méné¢ teoreticky a vice reaguje na aktudlni
problémy a potize, se kterymi se ucitelé potykaji. Z toho vyplyva, Ze se nedd zobecnit na
celou populaci (v naSem ptipad¢€ na Skolni prostiedi), ale je nastrojem ke zméné€ v konkrétni
Skole ¢i tfide, na lokalni Grovni.

Ptesto maji vysledky ak¢éniho vyzkumu svoji hodnotu. Nezvalova (2003) povazuje za ptinos
akéniho vyzkumu zvySovani kvality vzdélavani. Zmény probihaji jak ve sméru k zaktm,
jejichz vyuka se diky akénimu vyzkumu vylepSuje, tak ve sméru k ucitelim. Proces i
vysledky vyzkumu obohacuji samotného vyzkumnika — pedagoga, kterého mohou profesné

velmi posunout. Akéni vyzkum tak tedy neni méné relevantni nebo hodnotny.

Objevuji se ale 1 protichiidné nazory, které upozoriiuji na mozny problém akéniho vyzkumu.
Je jim nebezpeci nedostatecného odstupu od zkoumaného problému, vzhledem k tomu, ze
zkoumany vzorek — zaci a pedagog, se shoduji s vyzkumnikem — pedagogem (Simonova a
Greger, 2020). Simonova a Greger (2020) navrhuji feSeni v podobé spoluprace mezi
akademikem a ucitelem pfi realizaci akéniho vyzkumu, ¢imz dochazi k propojeni teorie a
praxe. Nicméné stale plati, ze ak¢ni vyzkum si klade za cil zkvalitnéni praxe a jeho hlavnim
prvkem je Cinnost, aktivita (nikoli metoda), na kterou navazuje reflexe (COMENIUS.
(n.d.)'*). Zkvalitnéni praxe jako hlavni diivod k realizaci akéniho vyzkumu potvrzuje také
Beck (2017), ktery ho oznacuje za bdadani (inquiry) realizované praktiky v ramci jejich praxe
s cilem tuto praxi zlepsit (Beck in Simonova, Greger, 2020, s. 16). Pravé poZzadavek na

zkvalitnéni nasi praxe byl vychodiskem pro tento akéni vyzkum.
Ve ttid¢€, ve které pracuji jako asistentka pedagoga, jsme vnimali proménu tfidniho klimatu
plynouci z pfichodu velkého mnoZstvi Zaka s odliSnym matefskym jazykem (dale jen zakt

s OMJ) po vypuknuti valky na Ukrajiné. Téma odliSnych kultur vzbudilo ve tfidé mnoho

13 COMENIUS. (n.d.). Akéni vyzkum. Dostupné z:
http://www.comenius.upol.cz/documents/kvalita/kvalital5.htm [cit. 2024-02-15].
14 COMENIUS. (n.d.). Akéni vyzkum. Dostupné z:
http://www.comenius.upol.cz/documents/kvalita/kvalital5.htm [cit. 2024-02-15].
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otazek. Ptichod ukrajinskych zakl nebyl vyznamnou situaci pouze v nasi tfidé, ale vzhledem
k tomu, ze novi zéci pribyli 1 v ostatnich tfidach, jednalo se o téma celé Skoly, v SirSim
kontextu i mésta a zemé. Také ucitelé fesili mnoho novych situaci nejen se samotnymi zaky,
ale taktéz s rodici téchto zaki. Ve tfid¢ jsme citili potiebu se noveé vzniklé situaci vénovat,
dat détem prostor o jejich pocitech a zkuSenostech mluvit, a tim 1épe poznat ostatni
spoluzéky i sama sebe. Nasim cilem bylo, aby 1 vyucujici mél moznost vyslechnout nazory
svych zaki na soucasnou situaci, a Iépe tak porozumét jejich chovani a jednani.
Béhem daného obdobi se také objevilo mnoho mytii a dezinformaci, a tak jsme povazovali
za dilezité zaky o nové vznikajicim multikulturnim prostfedi ve Skole i spolecnosti 1épe

informovat.

Zakladem akéniho vyzkumu je cyklicky proces, ktery stiidd nékolik fazi — akce, reflexe a
revize (COMENIUS. (n.d.)!®). Reflexe je podstatnou souéasti, nebot’ na jejim zakladé je
vyzkum vyhodnocen a nésledn¢ umoziuje stanovit dals$i vyzkumné otazky z reflexe

vyplyvajici. Tim je zajisténa cykli¢nost vyzkumu.

Obdobé¢ také Beck (2017) popisuje tfi charakteristiky akéniho vyzkumu, na kterych se dle
néj shoduje vétsina vyzkumniki. Jsou jimi proces identifikace problému, implementace
navrzeného reseni a vyhodnoceni dopadii (Beck in Simonova, Greger, 2020, s. 16). Autofi
Simonova a Greger (2020, s. 17) uvadéji ctytkrokovou spirdlu reflexe, plan, akce a

pozorovani.

Pro ucely naseho akéniho vyzkumu budeme vyuZivat Whiteheadiv pétifazovy cyklus
(Whitehead, 1993, in Nezvalova, 2003), ktery je velmi konkrétni, a proto vhodny pro nasSe
vyuziti. Sklada se z téchto krok:

1. Identifikace problému vyplyvajici z praxe
Navrzeni feSeni problému
Konkretizace ¢innosti navrzenych k feSeni problému

Vyhodnoceni vysledki ¢innosti navrzenych k feSeni problému

U

Zmeéna problému

15 COMENIUS. (n.d.). Akéni vyzkum. Dostupné z:
http://www.comenius.upol.cz/documents/kvalita/kvalital5.htm [cit. 2024-02-15].
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Pozadi ndmi identifikovaného problému (prvni faze Whiteheadova cyklu) jsme castecné jiz
nastinili vy$e. Po vypuknuti valky na Ukrajiné a ptichodu ukrajinskych obyvatel do Ceské
republiky se v nasi tfidé objevilo 5 novych zakt. V té dob¢ uz tfidu navstévovali 2 Zaci
s OMI. Ve tfid¢ byli (mimo ¢esky mluvici zaky) zaci ukrajinsti, vietnamsky zak a rusky zak.
Nové tak vznikla multikulturni tfida. Pani ucitelka velmi dbala o dobré klima tfidy, a tak
probéhla adaptace novych zakl v rdmci moznosti velmi dobie. Novi zaci piisli ke konci

druhého ro¢niku.

Po letnich prazdninach nastoupili do tfeti tfidy Zaci o poznani vyspé€lejsi a vice si zacali
v§imat odlignosti mezi sebou. Zaci se ptali na okolnosti piichodu ukrajinskych zaki, na
kulturni rozdily i na ostatni ndrodnosti. Zajimali se o situaci ve svéte, do Skoly pfinaseli
rizné informace od svych rodict ¢i jinych dospélych 1 déti. Objevilo se mnoho pravdivych
i nepravdivych informaci &i netplnych sdéleni. Casto jsme vahali, jak téma s zaky pojmout.
Situace nebyla a neni jednoduchd, a my détem nechtéli davat zjednodusujici, zkreslujici
odpovédi, ale ani jim odpovédi zamlCovat. Téma odlisnosti jak kulturni, jazykové, tak i

fyzické bylo pfitomno i v jinych tfidach ve Skole, mezi Zaky i pedagogy.

Névrh na feSeni problému (druha faze Whiteheadova cyklu) vznikal postupné. V reakci na
vyse popsanou situaci jsme se rozhodli s détmi téma multikulturality otevfit. Otazka byla
jakym zptsobem. Podminkou bylo pfistupovat k tématu citlivé a vytvorit pro diskusi

bezpecné prostiedi.

Po invazi Ruska na Ukrajinu a pfichodu novych zakl do tiid se na ¢eském trhu objevila
dvojjazy¢na kniha s nazvem Valka, ktera zménila Rondo od autorské dvojice Romana
RomanysSyna a Andrije Lesiva. Na jejim zaklad¢ jsme jiz v roce 2022 vytvofili ¢tenaiskou
lekci a v jiné tfid€ na jiné Skole, kde jsme v té¢ dobé plsobili, ji oducili. Lekce méla velky
uspéch u zaki i ucitelii. Z tohoto diivodu jsme zvolili podobny postup i v nasi tfidé. Rozhodli

jsme se se tématu vénovat skrze knihy s multikulturni tematikou.

Vychézeli jsme z predstavy sestavit tvirci lekce vedouci k prohloubeni znalosti zakl o
ruznorodosti kultur, k nahlédnuti do komplikovanych, obtiznych i krdsnych momentt, které
pfi jejich prolindni vznikaji. Cilem bylo uvédomit si silu a dileZitost respektu k ostatnim
lidem a nutnou snahu o pochopeni druhych. Rozvijet schopnost poodstoupit a podivat se na

situaci zriznych UhlG pohledu, ukézat na dvojsecnost a komplikovanost situaci.
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Neodmyslitelnou soucasti byl prostor vénovany zakiim pro vyjadieni jejich pociti a

myslenek a nasledna reflexe téchto ¢innosti.

V konkrétnim dasledku se jednalo o vytvoreni péti ¢tenaiskych lekci, z nichz kazda vychazi
z jedné knihy s multikulturni tematikou pro détské ctenate. Kazda lekce byla koncipovana
na dvé vyu€ovaci hodiny a byla vytvofena dle modelu E-U-R. Pfi lekcich byly vyuzivany

strategie metody RWCT.

6.2 Metody sbhéru dat

Konkrétnimi ¢innostmi k feSeni problému (tfeti fize Whiteheadova cyklu) byla realizace
nestrukturovaného pozorovani a pretestu ve tiidé pfed zahijenim vyuky lekci, nasledné
oduceni péti Ctenarskych lekci s multikulturni tematikou a v zévéru uskuteénéni posttestu

slouzicimu k ovéteni dopadu lekci na nazory zaki.

Pro zjistovani zdkovskych prekoncepti pred realizaci vyzkumu jsme zvolili pozorovani
zakll a déni ve tfidé a rozhovor s tfidni ucitelkou o jejim vnimani situace ve tfidnim
kolektivu. Déle jsme vytvoftili sadu uzavienych otazek, které jsme zakiim predkladali a na
néz odpovidali pomoci tiistupfiové nazorové Skaly. Posledni ¢ast pretestu tvofil pracovni list

s pisemnymi otazkami, na které Z4ci samostatné odpovidali (Ptiloha 2).

Ctenaiské lekce obsahovaly pracovni listy (soudasti ptiloh), méli jsme tak k dispozici
pisemné zdznamy zékovskych odpovédi, dal§i castou aktivitou byla diskuse, tvorba
myslenkové mapy ¢i jind forma zadznamu dojmi ze ctenaiské lekce. Po oduceni lekci

nasledovala obsahova analyza zadkovskych produkti.

Posttest byl realizovan stejné jako pretest, uzavienymi otazkami a odpovédmi pomoci
ttistupniového Skalovani. Poté nasledoval pracovni list s pisemnymi otdzkami. Méli jsme tak
moznost porovnat nazory zakli na nami stanovené otdzky pted a po realizaci naSeho

vyzkumu.

V prubéhu vyzkumu jsme lekce konzultovali s tfidni ucitelkou i se zastupkyni feditele a
spolecné diskutovali o moZznych zménach pfi realizaci nasledujicich lekei 1 o reakcich zaki
béhem lekci samotnych. Na zéklad€ téchto konzultaci dochédzelo k proméné ptipravenych

lekei.
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6.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Respondenty ak¢niho vyzkumu bylo 24 zaki tietiho ro¢niku. Ttida, ve které byl vyzkum
realizovan se nachazi na jedné z vétSich prazskych zakladnich skol. Navstévuje ji 6 zaki
s OMJ, ztoho se jedna o 4 ukrajinské zéky, jednoho zaka z Vietnamu a jednoho zdka
z Ruska (pocty zaki se lisi od pavodni situaci hned po invazi na Ukrajinu, protoze néktefi
zaci jiz tiidu opustili a jiny ptibyli). Ve tfidé je 5 zaka s planem pedagogické podpory a jeden
zak s individudlnim vzdé€lavacim planem (dale jen IVP). Do tiidy dochazi 9 divek a 15

chlapcti.

Zéci maji od prvni tfidy tutéZ pani ugitelku, ktera je velmi zkusen4, dle naseho pozorovéni
pouziva respektujici pistup k détem. Zodpoveédné se snazi o vytvareni a udrzovani dobrého
klimatu tfidy, dba na prostor pro sdileni zdkovskych radosti i starosti. S zaky se podili na
mnoha akcich utuzujici tfidni kolektiv, jako jsou Skoly v pfirodé, prespavani ve Skole,
spole¢na navstéva Skolnich i mimoskolnich akci. Je velmi peclivd, problémy ve tiidé
(kazeniské, konflikty mezi zdky atp.) fesi thned a vénuje jim dostatek casu. Je klidna,
sebejista, oteviend a pro zaky svych chovanim predvidatelna. Béhem 2,5 let, kdy Zaci tfidu
navstévuji, se ve tfid¢ vystiidalo n¢kolik asistentek pedagoga, primarn¢ uréenych pro zaka

s IVP.

6.4 Harmonogram vyzkumného Setieni

Harmonogram vyzkumu byl konzultovan a uzptsoben potfebdm a pranim tiidni ucitelky a
ttidy. Pfed zahajenim pretestu s Zaky byl veden rozhovor s tfidni ucitelkou. Vyzkum se
uskutecnil na ptelomu listopadu a prosince 2023, béhem necelych 40 dni. Pretest byl ve tfidé
zadéan 7.11. 2023, prvni lekce byla uskute¢néna hned nésledujici den. Néasledovaly dalsi ¢tyti

lekce v rozmezi ptiblizné€ jeden tyden. Posttest byl realizovan v zadvéru vyzkumu 8.12.2023.
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7. Zduvodnéni vybéru knih

Mimo pozadavek na knihu s multikulturni tematikou jsme si stanovili nékolik dalSich
kritérii. Jednim z nich byl vék zaka (8-9 let), hledali jsme tedy knihy vhodné pro ¢tenaie

v této vekové kategorii.

Stézejni pro nas byly potieby tfidy, které jsme zjistili béhem pozorovani ve tiid¢€, a témata,
ktera Zaci Casto feSili. Z téch jsme vychézeli. Hlavnim tématem byla valka na Ukrajin€ a
zpisob, jakym se dotykala (a dotyka) vSech zaki ve tfidé. Ze strany Ceskych zakii byl
dasledkem ptichod novych zakl jiné néarodnosti do tiidy, ale také (Casto prvni) setkéni
s tématem valky. Ukrajinsti Z4ci se ocitli v roli vale€ného uprchlika ve velmi tézké zivotni,
Casto 1 rodinné situaci a zaroven v kiizi nového zéka. Tématy pro né€ byly pfichod do nového,
ciziho prostfedi, jazykova bariéra, nékdy i predsudecné chovéni ze strany déti nebo

dospélych.

S Zaky jsme také chtéli mluvit o tématech jako je odliSnost (jak fyzicka, tak kulturni) i
jedine¢nost kazdého znés, o tom, co rozdily mezi lidmi zplsobuje (rodinné prostiedi,
vychozi Zivotni situace apod.) a co pro n¢ znamenaji, v ¢em mohou byt obohacujici a ¢im

mohou byt naro¢né.

Podstatnym tématem byla také charakteristika nasi tfidy. V potaz jsme brali nejen narodnost
nasSich zak, ale také celkové slozeni ttidy a fakt, Ze knihy nebudeme ¢ist s kazdym zakem
individualné, ale dohromady se vSemi détmi, z nichz m4 kazd¢ jiné schopnosti, dovednosti
a zajmy. Proto bylo potieba pii vybéru knih uvazovat jinak, nez pokud bychom byli
napiiklad v roli rodict, a mohli tak ditéti a ptibéhu vénovat tolik ¢asu, kolik by bylo potieba,

a pozastavit se nad vSemi otdzkami a napady, které by b&hem cteni vyvstaly.

Neméné dllezitd pro néas také byla kvalita zvolenych knih. Hledali jsme knihy, které by
odpovidaly nasim pozadavkiim jak svymi texty, tak ilustracemi. Pozadovali jsme knihy,
jejichz texty obsahuji néjakou hlubsi myslenku, posldni, se kterym bychom mohli déle
pracovat, a budou psany kultivovanym jazykem. Chtéli jsme také, aby se nejednalo o knihy
s kyCovitymi, libivymi ilustracemi (pfestoZe ty maji u déti ¢asto tispéch, domnivame se, ze
deétsti ¢tenadii mohou najit zalibeni 1 v kvalitnéjSich ilustracich, pokud k nim maji ptistup),

ale aby k ndm 1 k Zaktim ilustrace promlouvaly. Vybér kvalitni literatury jsme uZ popsali
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v kapitole 1.4. Soucasna literatura pro déti s multikulturni tematikou. Vybér knih nam také
usnadnilo a mnoho novych myslenek piineslo diskutovani nad vybranymi knihami se

zkuSenymi pedagozkami ucicimi na riznych urovnich vzdélavaciho systému.

Vliv mél samoziejmé také rozsah vybrané knihy, nebot’ jsme na oduceni jedné lekce méli
pravé 90 minut. Nékteré knihy a ptib&hy je mozné zkratit a urcité pasdze vypustit, vzdy jsme
ale museli premyslet nad tim, aby i tak déval zZaktim text smysl a byl pro n¢ pfinosem. Tento

faktor z naseho seznamu vytadil velké mnozstvi knih.

Posledni bod, ktery hral pii vyberu knih roli, byl nas osobni pocit. Nékolikrat jsme se ocitli
v situaci, kdy se nam po precteni obsahu a anotace knihy, zdala knizka velmi vhodna pro
nase ucely, ale po tom, co jsme ji vzali do ruky, jsme v ni nenachazeli to, co jsme hledali.
Pétrali jsme po knihéch, které nés oslovi a které budeme mit chut’ s détmi ¢ist. Multikulturni
téma bylo samoziejmé prvnim kritériem, ale dalSim dalezitym bodem bylo c¢tendistvi
samotné. Povazovali jsme za velmi podstatné, aby Cteni knih bylo pro zédky piijemnym,
obohacujicim ¢tenafskym zazitkem, ktery by v idealnim ptipad¢ i prohloubil jejich vztah ke

knihdach, ¢i dokonce vytvoftil zajem o knihy a o ¢teni jako takové.

Nize uvadime nami vybrané knihy v potadi, v jakém byly skrze lekce pfedstaveny nasim
zaktm:

Kazdy (se) pocita

ROSKIFTE, Kristin a INDRISKOVA, Jitka. KaZdy (se) pocitd. Praha: Portal, 2021. ISBN
978-80-262-1719-0.

Jak jiz ndzev napovida, kniha se zabyva tématem jedinecnosti kazdé¢ho z nas i odliSnostmi,
které mezi sebou mame. Zkouma rtizné thly pohledu na jednu véc, rizné interpretace t€hoz
jednani. Velkou c¢ast knihy tvofi ilustrace, které vybizeji k pfemysSleni nad ptibéhy
jednotlivych postav. Kniha tak dava velky prostor fantazii a kreativité. Texty jsou kratké,

¢tenatsky nenarocné. Zvolili jsme ji z téchto divodi jako knihu vhodnou pro uvodni lekei.

Nicky a Véra
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SIS, Petr. Nicky & Véra: piibéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha: Raketa, 2021. ISBN
978-80-86803-72-2.

Nicholas Winton zachranil béhem 2. svétové valky zivot nékolika set zidovskych déti.
Jednim z nich byla i Véra Gissingova. Ptib¢h téchto dvou velikych hrdind vypravi kniha
Petra Sise. Téma velmi narocné, citlivé, ale dalezité jsme se rozhodli zatadit do druhé lekce.
S Zaky jsme pfemysleli nad tim, jaké to je byt uprchlikem v cizi zemi, ¢emu vSemu je potieba
celit, jaké prekazky clovéka potkavaji. Povidali jsme si o tématu hrdinstvi, kdo to hrdina je

a jaké podoby hrdinstvi miize mit.

Bubu
ELSIKOVA, Monika. Bubu. Praha: Vadasova-Elsikova, 1999. ISBN 80-902602-0-9

Kniha Bubu vypravi ptibéh ¢erno$ského chlapce, ktery zije v détském domové. Popisuje
chlapcovy pocity z détského domova, ze ztraty rodiny, osameéni. To zptisobuje také Bubuova
barva ktize — na prvni pohled je jiny nez vSichni ostatni. Po néjakém ¢ase v domove se véci
zaCinaji ménit. Bubu si nachazi ptatele a zjist'uje, ze ne vSichni jsou tak odlis$ni, jak si mozna
zprvu myslel. Skrze knihu jsme s Zaky diskutovali nad tématem fyzické odliSnosti, ale také

tématem rodiny a ptatelstvi.

Valka, ktera zménila Rondo

ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda
Valka, ktera zménila Rondo = Vijna, s¢o zminyla Rondo. Brno: Vétrné mlyny, 2022. ISBN
978-80-7443-448-8.

Dvojjazy&né psana kniha popisuje pomoci riiznych symbolii a ilustraci, co to je valka. Ctenaf
sleduje pfibéh ti¥i hlavnich postav, ktefi state¢né bojuji proti zlu. PomiiZze jim jejich
odhodlani, odvaha a soudrznost. Diky spolupraci valku vyhraji. I tak uz ale nic neni stejné,
jak diiv. Kniha popisuje nejen to, co vlastné valka je a jaké jsou pocity lidi, ktefi ji prozivaji,
ale také dusledky, které z valky plynou. Kniha vSe vypravi velmi citlivé, a prestoze ma dobry

konec, situaci ukazuje v jeji zavaznosti.
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Pohadky ryzovych poli
Pohadky ryzovych poli: Vietnamské pohadky. Praha: Albatros, 1975.

Pohadky ryzovych poli, konkrétné¢ pohadku o Tam a Cam, jsme zvolili jako zavére¢nou
z naSich péti lekci. Svym odlehcenym tématem kniha uzavira cely cyklus ¢tenatskych lekci.
Jedna se o obdobnou pohadku, jakou u nas zname pod nazvem Popelka, nékteré casti
pfipominaji i o pohadku O dvanacti mési¢kach a dalsi pohadky. Zaci si béhem hodiny
pokladaji otazky, v ¢em je pohadka stejna jako ty, které zname, v ¢em se 1isi a co skrze
odlisnosti zjistujeme o zemi, ze které pohddka pochazi. Zaroven je dan prostor
vietnamskému zakovi, ktery ma moznost se o své zazitky z Vietnamu podélit. Zaci poznavaji

jinou kulturu a skrze ni také tu svoji.

54



8. Pretest

Samotné realizaci akéniho vyzkumu piedchdzelo nékolikamésicni nestrukturované
pozorovani zak (pobyvali jsme snimi ve tfid€), rozhovor s tiidni ucitelkou (otdzky
k rozhovoru v Piiloze 1) o tfidnim klimatu, o pfichodu ukrajinskych zakl a o jejim vnimani
potieb tfidniho kolektivu. Nasledny Gistni a pisemna ¢ast pretestu s zaky (Ptiloha 2), ovéiujici

jejich nazory a postoje k multikulturni spolec¢nosti.

Nase pozorovani ve tfid¢ probihalo jiz od prosince 2023. S zaky jsme tedy se stykali témer
devét mésici tfikrat tydné, nez jsme ve tiide realizovali akéni vyzkum. Mohli jsme tak vidét
mnoho promén a procest, které se ve tfidé¢ odehraly. Velky zlom ve tfidé znamenal ptichod
ukrajinskych zakt. Vyucujici, jak v rozhovoru sama uvedla, vénovala (a vénuje) mnoho ¢asu
a usili péci o vztahy ve tiidé. Tato prace se ji dafi velmi dobte. KdyzZ ve tfid¢€ nastane né&jaky
problém, tesi se hned. Dle svych slov s détmi mluvi oteviené, a tak Zaky vede k tomu, aby i

oni mluvili oteviené s ni. Do spoluprace zve 1 rodie. Détem déva prostor se vyjadrit

vvvvv

Necekany ptichod ukrajinskych zaka a okolnosti, které k nové situaci vedly, vnimala jako
velmi naro¢né. O prichodu novych zaka se asto dozveédéla az den predem, nebo v den jejich
ptichodu. Zaci se podle ni adaptovali v ramci moznosti dobfe. Téma valky sama od sebe
nijak neotvirala, pockala, aZ s nim pfijdou sami, coZ se také stalo. Za obtiznou povazuje
situaci, kdy do ttidy ptiSel novy Zak z Ruska, ktery byl velmi svérazny, nékdy 1 agresivni.
Zaci byli v té dob& na konci prvni tfidy, u¢itelka si nev§imla, ze by vnimali rozdilnost
narodnosti, rozhodné ale vnimali chovani Zaka, které jim vadilo. Na konci prvni a v poloving
druhé tiidy dasledné dbala na zlepSeni chovani ruského Zaka, kontaktovala také rodice, ktefi
Ji se situaci pomohli. Jeho chovani se velmi zlepSilo, dnes je mezi détmi oblibeny, jeho

nejlepsi kamaréd je jeden z ukrajinskych zaki.

Dals§im naro¢nym obdobim, které¢ do jist¢é miry stale pretrvava, bylo a je chovani
vietnamského zaka. Casté byly konflikty s détmi, neplnéni $kolnich povinnosti, vyrusovani
v hoding. Oc¢ividnou snahou tohoto zaka bylo zaujmout, ziskat pozornost ucitelli i déti. Tento
chlapec nema ve tfid¢ ptilis kamaradi, Casto je osamoceny. Je patrné, Ze by o ptatelstvi velmi
stal, ale détem to davd najevo nevhodnou formou (vyrusovani, fyzicky kontakt, ktery

spoluzaci odmitaji, vyktikovani atp.). Chovani tohoto Zaka a snaha ho do kolektivu zaclenit
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je ve tid¢ stale tématem. Otazkou zistava, zda je jeho neobliba mezi zaky ovlivnéna pouze
problematickym chovéanim, nebo i kulturnimi odliSnostmi, které zaci vnimaji.

Tifidni ucitelka zminila, ze vyuku v tfid€, jejiz Ctvrtinu tvoii zaci s OMJ, vnimé jako
pozitivum, které détem nabizi vzajemné obohaceni. Uvedla, ze ona sama ale z asovych a
kapacitnich diivodi nezvladd z této skuteCnosti prili§ tézit. Uvitala by nové napady a

aktivity, jak se tfidou pracovat.

Béhem naSeho pozorovani jsme si vSimli, Ze ukrajinsti Zaci se se tfidou stale upln¢ neszili.
Ptedevsim v prvnich nékolika mésicich se zcela logicky pratelili pfedevsim mezi sebou,
pozdéji také s ruskym zadkem. Hlavnimi divody byla jazykova bariéra, ptichod do nového
kolektivu, velmi naro¢na zivotni a rodinna situace. I dnes, po tém¢ét roce a pil v této tride,
se ned4 ani o jednom z nich fici, Ze by mezi jeho bliz§imi ptételi bylo né&jaké ceské dite,

piestoze CesStinu uz vétsina velmi dobie ovlada.

Jak jsme jiz uvedli vySe, po nastupu do tieti tfidy se téma multikulturality mezi détmi stalo
zasadn&j$im. Nekteii zaci zacali vice vnimat, Ze jejich rodina a okoli se zabyva dénim ve
svété, nazory, které vyslechli, pfindSeli do tfidy. Nékdy se podivovali nad blizkym
pratelstvim ukrajinského a ruského chlapce. Obcas jsme také slySeli nardzky na vzhled

vietnamského Zaka, na jeho odlisnosti.

Vzhledem k vySe uvedené situaci, kterd mezi Zaky ve tfid¢ nastala, jsme se po konzultaci
s tfidni ucitelkou shodli, Ze by bylo vhodné tfidni klima podpofit, oteviit téma
multikulturality, odliSnosti, dat prostor détem sdilet své mySlenky a otazky, a ptispéct

ke zlepSeni vztaht ve tfide.

Zadani pretestu Zakim a nasledné vyhodnoceni

Pretestu se ucastnilo 23 zakt (z celkovych 24) a skladal se ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast probihala
spole¢n¢, v druhé Zaci pracovali individuadlné. V prvni ¢asti jsme zaktim predkladali rizna
tvrzeni zkoumajici jejich postoje a nazory na multikulturni spole¢nost. Zaci odpovidali
pomoci tfistupiiové nazorové Skaly — souhlasim, nesouhlasim. nevim nebo nemohu se

rozhodnout. Zpusob odpovidani na otazky jsme predem vyzkouseli na ukazkové otadzce a
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odpovédi. Po ptecteni daného tvrzeni v pretestu se zaci postavili na pomyslnou skalu ve
tfide, ¢imz vyjadrili svou odpovéd’. Nékteii zaci dodali kratké zdivodnéni své odpovédi.
Ve vysledcich pretestu (Pfiloha 12) nejvice zaki souhlasilo s tvrzenim rad/a cestuji (18
zakw), chtel/a bych mit kamardda/ kamaradku z jiné zemeé (18 zakl) a cizinci jsou nebezpecni
(19 zaku).

Témét polovina tiidy souhlasila s tvrzenim az vyrostu, chtél/a bych zkusit Zit v zahranici.
Nejméné odpoveédi ,,souhlasim* dostalo tvrzeni myslim si, Ze bez ohledu na barvu pleti jsme
si v§ichni podobni — souhlasili pouze Ctyfi zaci. Ve tfid¢ zaci diskutovali nad tvrzenimi, zda
jsme si vSichni bez ohledu na barvu pleti podobni, zda jsou cizinci nebezpecni, nebo zda
jsou Cesi mili. N&kteii zaci zastavali nazor, ze kazdy &lovék je jiny a nemiizeme tedy na
tvrzeni svilj nazor vyjadfit. Objevily se ale i ndzory, Ze Romové a €ernosi jsou ,,nebezpecni*,
a Ze je nektefi zaci nemaji rady. Svlij nazor ale nedokazali zdivodnit, argumentovali tim, Ze

jim to tak piijde, nebo Ze si to tak mysli.

Ve druhé ¢asti pretestu vypliovali Zaci pracovni listy se dvéma ukoly (Ptiloha 13), které
zkoumaly jejich postoje a nazory na multikulturni spolecnost a jejich smysleni o lidech
riznych narodnosti. V prvnim tkolu méli k obrazku zobrazujicimu ctyfi déti — bélosskou
divku (Jitku), asijského chlapce (Pavla), b&losského chlapce (Jakuba), cernosskou divku
(Lenku), zaci ptiradit vlastnosti podle toho, jak na n¢ déti ptisobi. Jména déti na obrazku
byla vybrana tak, aby Zadné ze jmen nebylo pfitomno ve tfid¢ a aby bylo se jednalo o ¢eska
jména. Vlastnosti Zaci vybirali z nabidky, k dispozici méli 9 kladnych vlastnosti (naptiklad
mily/a, chytry/a, vtipny/a, ndpomocny/a) a 9 zapornych (napiiklad liny/a, hloupy/a,
bezohledny/4, zavistivy/a). VSechny vlastnosti jsme piredem s zaky prosli a ujistili se, Ze jim

rozumi.

Pii hodnoceni déti na obrazku pouzivali Zaci vice neZ tfikrat Castéji pozitivni vlastnosti nez
vlastnosti negativni, v§echny déti na obrazku ziskaly od zakd vice pozitivnich vlastnosti.
Nejvice pozitivnich vlastnosti pfifadili zZaci Jitce (beloSské divce), poté Jakubovi
(bélosskému chlapci), nésledné Lence (Cerno$ské divce) a nejméné Pavlovi (asijskému
chlapci). Zaci také u divek Cast&ji uvadéli vlastnosti, které jsou spoleénosti povazovany za
typicky Zenské a které se od divek ocekavaji (Smetackova, 2016). Naopak chlapctim zase

Zaci Castéji pritazovali typicky muzské vlastnosti.
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V druhém pisemném ukolu (Pfiloha 14) méli Zéci k deviti tvrzenim napsat bud’ pismenu N

(normalni), nebo D (divné), podle toho, jak na n€ ptisobi.

Zéci témét dvakrat Cast&ji hodnotili vyse uvedend tvrzeni jako divna neZ jako normalni. Jako
normalni nejcastéji oznacili tvrzeni u nas doma jime priborem (22 zakl). Témér cela tiida
oznacila jako divné tvrzeni celd nase rodina bydli pohromadé v jednom byte — ja, maminka,
tatinek, strycek a teta, babicka s dédeckem a také tvrzeni u nas doma se neprezouvame a
nechodim do Skoly, uc¢i mé doma moje maminka. Velké rozdily mezi odpovédi divné a
normalni naopak nebyly mezi tvrzenimi u nas doma nemame televizi nebo kazdy rok jezdime

s rodici k mori.
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9. Intervence: navrzené, realizované a reflektované lekce
9.1 Kazdy se pocita

Autorka knihy: Kristin Roskifte

Nazev knihy: Kazdy (se) pocita

Pozn. veskery literarni text uvedeny v této lekci pochézi z knihy Kazdy (se) pocita od autorky

Kristin Roskifte (2021, nec¢islovano).

Cilova skupina: zaci 3. tfidy

Piedpoklddané prekoncepty zakli: Zaci maji zkuSenost s praci ve skupiné, uci se

spolupracovat. Umi naslouchat uciteli i sobé navzajem, piedéavat si slovo a respektovat nazor

druhého.

Zamér: Kniha ¢tenafi nabizi rizné uhly pohledu, kterymi se 1ze divat na jednu skute¢nost
nebo situaci. Rozviji komunikacni a argumentaéni schopnosti, vybizi k premysleni o svété,
ve kterém zijeme. Pii ¢teni si miizeme klést otazky o spole€nosti i 0 sobé samych. Kdo jsem?
Kam smétuji? Co je v zivot¢ dulezité? K hledani odpovédi poméhaji kromé textu i ilustrace

skryvajici mnoho detaild.

Cile hodiny:

e Zak vyjadiuje své pocity z pieéteného textu.

e Zak pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynii ugitele a podle svych schopnosti.

e Zak hleda souvislosti souvislosti, formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory, piispiva
k diskusi.

e Zak srovna své odhady o piib&hu s piib&hem samotnym.

e Zak prezentuje a zdivodnuje vlastni nazor.

e Zak srovnava riizné interpretace jedné ilustrace.
e 74k napise kratky text k ilustraci.

e 7ik hleda shody a rozdily mezi sebou a svymi spoluzaky.
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Dukazy o (na)uéeni:

e 7k sdili ve dvojici /ve t¥idé své pocity a dojmy z textu.

e Zak vymysli vhodny text k ilustraci.

e 74k prezentuje svoje myslenky a svij text.

e 74k nasloucha textiim ostatnich, poklada otazky, ugi se podat zp&tnou vazbu.
e 74k reaguje na napady spoluzaka.

e 7Zak vymysli vlastni text k ilustraci.

e 7Zak odpovida na otazky v reflektivni ¢asti hodiny.

Organizac¢ni formy a metody prace

Vyukové metody a strategie:
-tiché signaly
-losovatka
-oteviené otazky
-metoda ja-text (hledani souvislosti)

-prace s ilustracemi — vyvozovani

Organizac¢ni formy:
-frontalni
-ve dvojicich
-skupinova

-individualni

Uvod hodiny (5 min)
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-zavedeni tichych signalt (Babanova A., 2019, Dvanact ovéfenych metod pro rozvoj
kolegialni spoluprace, s. 100) — vyjadieni souhlasu, nesouhlasu (myslim si to také, nemyslim

si to, mam 1, 2, 3 napady)

-vysvétleni principu losovatek (nejde o snahu n¢koho zkouset, necekané vyvolat a vzbudit

obavy, cilem je zapojit co nejvice déti a slySet co nejvice riznych nazora)

EVOKACE (10 min)
Préce s ilustracemi — vyvozovani (frontalni, individualni)
-promitnuti obrazku 1, prace s pracovnim listem (Pfiloha 3)

Vymysli krdatky popisek (1-3 véty), ktery by mohl byt textem pro tuto ilustraci.

Obr. 1 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Jeden clovek. LeZi v posteli a pocitd tdery vlastniho srdce. Premysli, kolik 1idi se ted’ prave

diva na stejné hvézdy jako on.

Kdo chce, piecte sviij text nahlas (v pfipad€, ze by se hlasila vétSina déti, pouzijeme

losovatka). Ostatni posuzuji, jestli by mohl byt textem k ilustraci a argumentuji pro¢ ano/ne.

Ucitel ptecte originalni text v knize.
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v wvewvrs

Ktery text 7 téch, které jste slySeli, vam prijde nejvystiznéjSi a pro¢? (vyuziti tichych

signall)

UVEDOMENI (50 min)

Otevien¢ otazky — promitnuti dalSich ilustraci i stextem (obrazky 2, 3, 6) (frontlni,

individualni)

Obr. 2 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Dva lidé na vyleté v lese. Prvni fik4 néco, co si ten druhy bude pamatovat cely Zivot.
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Obr. 3 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Tt1 osoby na stupnich vitézi. Dvé jsou se svym umisténim navysost spokojené.

Obr. 4 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Sest lidi ve vytahu. Jeden ma strach, aby néco nepropasl. Dva se citi osaméli.
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Tataz aktivita (obrazky 25, 20, 22, 13, 23) probiha ve skuping.
-déleni do skupin je ndhodné (z ¢asovych divodi dle zasedaciho potadku)

-po par minutach se tfida toci, skupiny si vyméni své misto

Obr. 5 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Dvacet pét ucastniki karnevalu. Dvacet Ctyii si vybralo prevlek podle toho, co je zajima.

Dva diky masce zapomenou na svou stydlivost. Jeden zadny kostym nema.
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Obr. 6 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Dvacet déti pti hodiné prvouky. Jedno mysli na vSechny, ktefi zili pfed nami. Jedno ztratilo

tfidniho maskota. Jedno ma obavy z fotbalového tréninku. Jedno se stane premiérem.

Obr. 7 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.
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Dvacet dva obyvatel bytového domu. Dva néco provedli. Jeden pracuje ve vézeni. Jeden je

naruzivy sbératel. Jeden uz osm let nevysel z bytu.

Obr. 8 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Ttinact Gcastnikl vytvarného kurzu. Dva pfi kresleni zapominaji na vS§echno kolem. Jeden

se brzy stane tatou.
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Obr. 9 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocita. Praha: Portal, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Dvanact lidi na narozeninové oslavé. Dva tikaji, Ze Cas strasné leti. Jeden mé pocit, Ze jeho

vlastni narozeniny jsou jesté piisern¢ daleko.

Prace s ilustracemi — vyvozovani.

Vytisknuti a vyvéseni ve tfid¢ nékolika ilustraci. Vyber si jednu ilustraci a vymysli k ni
podobny komentdi na zdkladé téch, které jsi Cetl/a. (individualni/ dvojice/ trojice — dle
volby 7&k), prace s pracovnim listem (Pfiloha 3)

-rychlejsi zaci si mohou vybrat i vice ilustraci

-nasleduje sdileni ve skupinach

-ostatni mohou komentovat, hadat, kdo je kdo a argumentovat, zda text k obrazku je vystizny

a odpovida

-pfecteni originalnich textli v knize (dle domluvy s zaky)

Obr. 10 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocita. Praha: Portal, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Ctyfi sta ucastnikli demonstrace. Jeden by se rad naucil Cist. Jeden nutné potiebuje operaci.
Jeden touzi po hvézdarském dalekohledu. Jeden by si chtél najit nejlepSiho kamarada.

VSichni si pteji lepsi Zivot.
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Obr. 11 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portal, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Pét ¢lenti rodiny. Tti jsou vasnivi ¢tenaii Jeden ma tajnou lasku.

Obr. 12 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Deveét lidi ve fronté. Dva maji pied sebou diilezité rozhodnuti. Jeden bude brzy nespokojeny.

Jeden se t€si, ze ptijde se synem do kina.
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Obr. 13 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocitd. Praha: Portdl, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Sedm muzd pii identifikaci podezielého. Ctyfti nikdy nic neprovedli. Vsichni se hrozi, Ze

svédek ukaze na né.

Obr. 14 - zdroj: ROSKIFTE, Kristin a JINDRISKOVA, Jitka. Kazdy (se) pocita. Praha: Portal, 2021. ISBN 978-80-262-
1719-0.

Ctyfi muzikanti. Jeden pochazi z dvojcat. Jeden duma, co da své dcefi k narozeninam. Jeden

zanedlouho pfijde k thoné.

Vymysleni shodnych a rozdilnych véci, ktefi Zaci ve skupin€ maji, rozdéleni do skupin po

4-5 dle losovatek, pracovni list (Ptiloha 4)
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Vymyslete alespon 5 véci, které mate spolecné. Poté vymyslete jednu véc, kterou ma u vds

ve skupiné vidy jen jeden z vas. Napiste vase ndapady na papir.

-sdileni ve tfidé

REFLEXE (10 min)
Piemyslejte, jaka by mohla byt hlavni myslenka knihy. (ve dvojicich/ individualné — dle
volby zaki)

-ustni sdileni odpovédi

Pracovni list (Ptiloha 3) (individualni)
Vyber si jednu otdazku, zakrouzkuj ji a odpovez na ni.

Kdo jsi?

Co maji vsichni lidé spolecného?

Na cem ti nejvice zalezi?

Co bys chtél/ chtéla v zZivoté dokazat?
Komu bys chtél/chtéla podékovat a za co?

Komu bys mohl/mohla dnes pomoci a jak?

NS R W N~

Kdo ti dnes udélal/udélala radost a ¢im?

Reflexe lekce:

K reflexi lekcei jsme vyuzili metodu 3Z — zachovat, zavést, zrusit, kterou popisuje Babanova
(2019, s. 22). Metoda 3Z je piehlednd a umoziuje jasné a strukturované zhodnotit prob¢hlou
hodinu. Bere v potaz jak pozitivni, tak negativni aspekty hodiny. Prvni Z — zachovat,
vyzdvihuje véci, aktivity a ¢innosti, které se v hodiné povedly a které by bylo vhodné prenést
1 do dalSich hodin. Druh¢ Z ptidava do vyuky vSe, co by bylo v hodin€ potteba zavést, aby
1épe fungovala. Posledni Z rusi vSe, co se v hodin¢€ neosvédcilo, neslouzilo a co uz neni

v dalSich hodinach potieba.
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Prvni lekci Kazdy (se) pocitd jsme zvolili jako tvodni, béhem ni se zZaci méli naladit na téma
vSech lekci. V pribéhu hodiny byli Zaci velmi aktivni a sdilni. Diky tomu jsme se o nich
dozvédeli spoustu novych informaci a také Zzaci o sobé navzajem. Z tohoto divodu se
domnivame, ze lekce by byla vyuzitelna jako tfidnicka hodina ¢i jako namét do osobnostni
a socialni vychovy. NasSe pocity z realizované lekce potvrdila jak tfidni ucitelka, tak samotni
zaci. Béhem reflexe celého Skolniho dne hodinu hodnotili velmi pozitivné. Ocenovali
predevsim moznost spoluprace ve skupinach a dozvidani se novych informaci o spoluzacich

1 0 sobé&, hledani shodnych a odlisSnych rozdilii ve skupin€ i vymysleni pribehii k obrazktm.
Zachovat:

Béhem lekce jsme vide€li velky smysl ve vyuzivani tichych signali. Lekce nebyla pfilis
Ctenafsky ndro¢na, a tak nebylo pro Zaky naro¢né na pouzivani signalti myslet. Zacali je
nasledné sami od sebe vyuzivat i v momentech, ve kterych k tomu nebyli vyzvani. Tiché

signaly ndm umoznily zapojit vSechny zaky i ve frontalné vedenych castech lekce.

V lekci chceme zachovat moznost se kreativné vyjadrit — zde naptiklad praci s ilustracemi.
Piekvapilo nds, ze pro zdky bylo zpocatku obtizné popustit uzdu fantazii a libovolné
vymyslet text k obrazkiim. N&kteti méli obavy, Ze text pak nebude sprdavné (stejny jako

v knize).
Zavést:

Z tohoto divodu bychom chtéli zavést vice aktivit spojenych s kreativitou a rozvijenim
fantazie. Dosli jsme k nazoru, Ze ve tfide€ je pii dalSich lekcich nutné jesté vice podporovat
argumentaci (pif praci s textem i p¥i praci ilustracemi). Zaci méli béhem prvni lekce nékdy
problém zdvodnit sviij nazor a vysvétlit svoji myslenku.

Zrusit:

Nejvétsim problémem v této lekei byl ¢as. Proto jsem se rozhodli jiz pfipravené dalsi lekce
upravit a vytvorit kratsi verze, které budou v ¢ase s danou tfidou zvladnutelné. Myslime si,
ze puvodni lekce by bylo mozné vyuzit se starSimi zaky ¢i piti del§i ¢asové dotaci. Nasim
cilem je jit v t¢ématech do hloubky a dat Zaklim dostate¢ny prostor se nad otdzkami zamyslet

a sdilet své myslenky. V dalsich lekcich jsme se rozhodli nepouzivat losovatka, nebot” jsme

to v tomto sloZeni Z4k( nepovaZovali za nutné, a zaroven jsme Casto pracovali s citlivymi
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tématy, a tak jsme nechtéli zaky do sdileni pted tfidou nutit. Pokud bychom lekci opakovali,
zrusili bychom ve fazi uvédomeéni stiidani skupin u vSech obrazkt a skupiny by se vystiidaly
naptiklad jen u dvou nebo tii obrazkl (dle casu), aby méli zaci moznost se o obrazku déle
pobavit (tato zména byla také provedena béhem samotné hodiny).

Jak jsem jiz uvedli vyse, lekce by se dala vyuzit jako tfidnicka hodina, coz se nam potvrdilo
1 po preCteni zakovskych odpovédi v zavérecnych dotaznicich (posledni tkol v Ptiloze 3).
Ty nam o kazdém zakovi pomémé hodné tfekly, pfestoze zaci odpovidali vétSinou pouze
jednou vétou. Napiiklad jedna divka se svéfila s problémy s vlastnim télem, které proziva.
Mnoho 74kt skrze dotaznik podékovalo ostatnim spoluzakiim nebo pedagogiim. Odpovédi

zaznamenavaji 1 hloubku zakovského premysleni.
Ukézka zakovskych odpovédi ze zavérecného dotazniku (jména jsou zménéna):
Kdo ti dnes udélal radost a ¢im? Pavel, svym usmévem.

Komu bys mohl/a dnes pomoci a jak? Mohla bych pomoci Kdjovi, protoze ma zlomenou

ruku.
Co bys chtél/a v zivoté dokazat? Chci dokdzat, Ze nechci vsechno jen pro sebe.
Komu bys chtél pod¢kovat a za co? Chtél bych podekovat Mise, ze mi pomdha.

Zajimavé je, Ze Zaci jinych narodnosti si €asto z otazek vybrali otdzku ,,Kdo jsi?*, a ve své
odpovédi zminili svoji narodnost (napiiklad: Jsem Sasa a jsem Ukrajinec. Jsem Vietnamec.
apod.). Odpovédi v dotazniku, které hodnotime jako velmi citlivé, i pfes anonymitu Zaka

nesdilime, protoze chceme respektovat ptani zaka.

9.2 Nicky a Véra
Autor knihy: Petr Sis
Nazev knihy: Nicky a Véra — Pfibéh Nicolase Wintona a jeho déti
Pozn. veskery literarni text uvedeny v této lekci pochazi z knihy Nicky a Véra — Pribéh

Nicolase Wintona a jeho déti od autora Petra Sise (2021, necislovéano).

Téma druhé lekce — valky i1 holocaustu je velmi naroc¢né, a proto jsme se rozhodli vzhledem

k véku zakt nékteré Casti knihy vynechat.
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Cilova skupina: zaci 3. tfidy

Predpokladané prekoncepty zaka: Nékteti zaci ve tfidé maji hrubou predstavu o existenci 2.

svétové valky (naptiklad z vypravéni prarodicti). Ti mohou své zkuSenosti sdilet béhem

vyuky. Pokud Zaci jesté zadnou predstavu nemaji, mohou si ji vytvorit béhem lekce.

Zéamér: Kniha otevira téma 2. svétové valky, konkrétné se zabyva tématem holocaustu. Zaci se

seznamuji s ptibéhem Nicolase Wintona a skrze jeho postavu objevuji vyjimecnou odvahu

¢loveka, ktery se postavi zlu a prokdze neobycejné hrdinstvi. Zaroven ale détsky ¢tenar

proziva osud zidovské holCicky Véry, ktera opousti svou rodinu a svou zemi, aby unikla

smrtelnému nebezpedi.

Cile hodiny:

74k vyjadiuje své pocity z pietteného textu.

74k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynt uéitele a podle svych
schopnosti.

74k hleda souvislosti, formuluje a vyjadfuje své myslenky a nazory, pfispiva
k diskusi.

74k predvida piibéh textu a sva tvrzeni podporuje vhodnymi argumenty.

74k porovna své piedstavy o postavach.

74k se zamysli nad hodnotami jako jsou tolerance a respekt k odlisnym
sociokulturnim skupinam.

74k formuluje, kdo je pro n&j hrdina a kdo byl hrdina v knize.

Dukazy o (na)uceni:

74k odhaduje, jak bude text pokradovat.

Z4k sdili ve dvojici / ve tfidé své pocity a dojmy z textu.

74k reaguje na text tvofivym psanim a ilustraci.

7k se podili na diskusi v priibéhu lekce.

Zak popisuje pocity utlatované mensiny, zde konkrétng Zidi.

74k odpovida na otazky ve fazi reflexe tykajici se hrdinstvi.
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Organizacni formy a metody prace, diferenciace
-diferenciace — text s vEtsi velikosti pisma pro chlapce s dyslexii
Vyukové metody a strategie:

-Cteni s predvidanim

-Cteni s otazkami

-hledéni odpovédi na otazky v textu

-pfifazovani textu k obrazkiim

-prace s ilustracemi — vyvozovani

-zdznam z Cetby (forma deniku)

-konstrukce ptibéhu pomoci ilustraci z knizky

-vizualizace

Organizacni formy:
-frontalni
-ve dvojicich
-skupinova

-individualni

EVOKACE (10 min)

Préce s pracovnim listem (Pfiloha 5) - kazdy zak dostane pracovni list s obrazkem, ktery je
na obdlce knihy a odpovi na nasledujici otazky (individualni, prace s ilustracemi —

vyvozovani), ilustrace i otazky budou zaroven promitany na tabuli (formou prezentace):
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Obr. 15 - zdroj: SIS, Petr. Nicky & Véra: pribéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha: Raketa, 2021. ISBN 978-80-

86803-72-2.

1.

Kdo si myslis, ze bude hlavni postavou pribehu?

Vyber si jednu z nasledujicich otazek, zakrouzkuj ji a odpovéz na ni.

2.

3
4.
5

Jaka asi hlavni postava je? Co ma rada?
Jaky pribeh by mohla prozit a proc si to myslis?
V jaké zemi myslis, ze se pribeh odehrava?

O cem bys chteél/a, aby kniha byla?

Sdileni odpovédi (ve dvojicich)

UVEDOMENI (60 min)

Prifazovani textu k obrazkiim (skupinova), pracovni list (Ptiloha 7)

Zéci jsou rozdéleni do skupin (4-5 skupin dle poétu zaki). Dostanou texty, které piifadi

k obrazkum.

e 2-3 skupiny dostanou obrazky s Nickym a k nim vybrané texty z knizky — Nicky

miminko, Nicky jako rytit, Nicky Sermuje.

e 2-3 skupiny dostanou obrazky s Vérkou a k nim vybrané texty z knizky — Vérka,

jeji détstvi, navstéva synagogy.
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Hledéni odpovédi na otazky v textu (skupinova) — Zaci hledaji v textu odpovédi na otazky,

které jsou napsané na tabuli:

e KDO (O kom ctete)?
e CO marad, co ho bavi? / JAKY je?

e KDE zije (v jaké zemi, mé&sté€)?

Nésledné skupiny odpovédi sdileji, ucitel je zapisuje na tabuli do dvou sloupct

(vizualizace). Timto zplsobem jsou pfedstaveny hlavni postavy knizky — Vérka a Nicky.

Vysvétleni pojmi, vét z textu
Cemu by Z4ci mohli nerozumét:

Co to je synagoga? Co to znamend, Ze byli ,,Zidovskd rodina“?

Spolecné ¢teni (frontalni) — promitani textu a obrazkl (prezentace)

Nicky a jeho pratelé ¢asto mluvili o politice. Situace v Evropé¢ je znepokojovala. Nejvic
nacisticka strana vedena Adolfem Hitlerem, ktera v Némecku budovala silnou armadu.

V prosinci 1938 se Nicky zrovna chystal vyrazit na lyZe, kdyZ mu zatelefonoval kamarad.
Rekl mu: ,Prijed’ do Prahy.*

Vysvétleni slov — Adolf Hitler, Elovek, politik, ktery spachal mnoho zla a zpisobil smrt
mnoha nevinnych lidi, budovala silnou armadu = znak toho, ze by mohla propuknout

valka.

Cteni s otazkami / s predvidanim (frontalni):

Mpyslite, Ze se Nicky do Prahy vyda? Co by mohl v Praze délat?

Nicky tusil, ze valka je na spadnuti a je nutné rychle nabidnout pomoc. Anglie pfijimala
uprchliky do sedmnacti let — za podminky, ze budou mit zajiSt€nou cestu a rodinu, ktera se
o n¢ postara. Nicky pfijel do Prahy. Vytvoril seznamy déti, poridil jejich fotografie,

zazadal o cestovni dokumenty.
Vysvétleni slov, vét — Prijimat uprchliky? Uprchlik? Za podminky? Co to znamenalo?

Cteni s predvidanim (frontalni):
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Pro¢ myslite, Ze to Nicky délal?

-srovnani ilustrace a fotografie z dne$ni doby — Grandhotel Sroubek — upozornime zaky, Ze
hotel, ve kterém Nicky pracoval, se stale nachazi na Véaclavském namésti v centru Prahy.

Pokud Zéci n¢kdy kolem ptijdou, mizou se pokusit ho najit a vzpomenout si na Nickyho.

Cteni s predvidanim (ve dvojicich):
Myslite, Ze bylo jednoduché cestu détem zajistit? Co vSechno déti asi k cesté potiebovaly?

Co potiebujete vy, pokud cestujete mimo Ceskou republiku?

Spolecné ¢teni_(prezentace, frontalni)

V Ceskoslovensku zacala valka. Maminka se doslechla o jistém Anglicanovi, ktery se
snazil zachranit déti pfed Némci. Rodice vSe zvazili a rozhodli se, ze bych méla odjet do

Anglie.

Cteni s predvidanim (frontalni):
Mpyslite, Ze Vérka odjede?

Bylo by to Spatné nebo dobie? Proc¢?

Nastal den mého odjezdu. Tatinek mi vénoval denik, abych si zapisovala vSechny zazitky.

Promitnuti ilustraci a spole¢né ¢teni (frontalni):
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Do viaku nastoupilo sedmdesdt Sest déti,

Chtels se mi plakat.

Nikdo netufil, co ne nds feka.
A tak jeme i cestou wyprdvély o tom,
na co jsme sl doma hraiy.

|
I

Obr. 16 - zdroj: SIS, Petr. Nicky & Véra: piibéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha: Raketa, 2021. ISBN 978-80-86803-
72-2.

Obr. 17 - zdroj: SIS, Petr. Nicky & Véra: piibéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha: Raketa, 2021. ISBN 978-80-86803-
72-2.

Pracovni list (Ptiloha 5) (individudlni)
1. Co se Verce a ostatnim détem asi honilo hlavou, kdyz jeli bez rodicu viakem do

neznama?
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Névrat k evokaci (¢teni s otazkami, individualni)

2. Prohlédni si obrdzek a precti si text.

Obr. 18 - zdroj: SIS, Petr. Nicky & Véra: piibéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha: Raketa, 2021. ISBN 978-80-86803-
72-2.

Po tfech dnech a nocich jsme pfijely do Londyna.
Vsechny déti uz nékdo vyzvedl. Cekala jsem sama v prazdné nadrazni hale. Kone¢né

dorazila i moje nova rodina.

Nad ¢im myslis, ze Verka premysli?

Tiché ¢teni — denik — Napis nebo nakresli, jak mohla vypadat jedna stranka z Vércina
deniku. (individudlni), zaznam z cetby (Ptiloha 5)

Vérka v Anglii nakonec ziistala, provdala se tam a zaloZila rodinu.

Spole¢né ¢teni — promitani (formou prezentace. frontalni)
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Nicky vedl poklidny Zivot. Pomohl otevifit Skolu. Ozenil se. Zalozil domov pro staré lidi. O
détech z Prahy nikomu nefekl. Kdyz mu bylo skoro osmdesat, zazvonil mu telefon: ,,M¢l

byste zajem potkat se se starymi znamymi?*

Cteni s piedvidanim (frontalni):

Kdo mohl Nickymu volat? A koho myslel témi ,,starymi znamymi“?

Nicky byl hostem televizniho potfadu. Netusil, Ze znami, s nimiz se mél setkat, byli kdysi
détmi, které zachranil. Byla jsem v obecenstvu a sedéla hned vedle Nickyho. Kdyz
moderatorka odvypravéla muj piibeh, stoupla jsem si. VSichni povstali.

Sest set $edesat devét déti by nepiezilo, nebyt Nickyho, ktery ptijel do Prahy a zachranil je.
»Nejsem zadny hrdina®, namital Nicky. ,,Na rozdil od opravdovych hrdini mi nikdy zadné
nebezpeci nehrozilo.*

,Ud¢lal jsem jen to, co bylo zapotiebi.

-pustit ukézku

Dotey 3, 2002, Sila lidskosti - Nicholas Winton. YouTube video. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=twtNiWDN428&ab_channel=Dotey2 [cit. 2023-08-
14]. (min 2:00-4:15)

-popis situace ve videu (v ptipadé potfeby ucitel uptesni, odpovi na otdzky zaki) a prostor

pro sdileni pocitti z n¢j

REFLEXE (5 min) (individualni)

Pracovni list (Ptiloha 6):
O jaké postave z knizky bys rekl/a, zZe je hrdina nebo hrdinka? Proc¢?
Kdo je podle tebe opravdovy hrdina nebo opravdova hrdinka?
Jaky by mel hrdina byt?

Znas néekoho, kdo je pro tebe hrdina /hrdinka?

Reflexe:
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Zachovat:

V predeslé lekci se ndm osvédCila prace s ilustracemi, kterou jsme zatadili i nyni. Zaci

pomoci ilustraci vyvozovali d€j v knize a zdivodiiovali své myslenky a napady.

Pro dalsi lekce chceme urcité zachovat propojovani témat s redlnym svétem a zkusenosti
déti. V ptipadé této lekce a knihy se jednalo o popis redlné udalosti, které se v minulosti
odehrala. Ve tfidé bylo poznat, ze na zéky ptibéh velmi zaplsobil, a dojem jesté umocnilo
video zobrazujici setkdni Nicolase Wintona a Véry Gissingové. Propojovéani tématu
s realitou ale nastalo naptiklad i pti zavérecné reflexi, kdy Zaci piemysleli o tématu hrdinstvi

a o tom, jestli znaji n€koho, kdo je pro né hrdinou.

Téma jsme také pred i po lekci konzultovali s tfidni ucitelkou a diskutovali o pojeti lekce
vzhledem k naro¢nosti tématu. Shodli jsme se, Ze dileZita témata je ve tiidé tieba rozebirat
1 pfes to, Ze jsou narocnd. StéZejni je vénovat dostatecny Cas b&hem reflexe na sdileni

zakovskych postiehti a myslenek.

Béhem lekce nas prekvapila vysoka aktivita zakti s OMJ, kteti se Casto zapojovali do diskusi
1 ¢teni textu. Radi bychom zachovali ve tfid¢ bezpecné klima, které pfispéje k aktivité vSech
zakl. Nasi snahu o vytvotfeni bezpecného klimatu ve tfidé potvrzuji reakce zakt. Ti byli
velmi otevieni, sdilni a pii popisu naro¢nych situaci, které¢ v knize Vérka i Nicky musi
podstupovat také velmi citlivi. Pozitivné hodnotime schopnost Zdkovské empatie, ktera se

ukdzala jak béhem diskuse, tak v analyze Zdkovskych praci.

Ve svych pracich Zaci na otazku €. 3 Nad ¢im myslis, Ze Veérka premysli? odpovidali
napiiklad takto:

Jaké to tam (v Anglii) bude? Budu mit pratele?

Bude hodnd moje novd rodina?

Jak to tam bude vypadat?

Co asi maminka a tatinek.

Proc musim jit do neznamé rodiny??

Budu nové rodiné vitbec rozumét?

Do Vér¢ina deniku (Ptiloha 5) Zaci naptiklad zaznamenali:

81



Jim nové jidlo.

Anglictina — hello = happy, dobré rano = good morning.
Valka (nakreslena mapa Ceskoslovenska a &ast Evropy).
Odjela jsem sem, protoze chci prezit! Vsak co moji rodice?

Doufam, Ze to rodice prezili ve zdravi!

Zaci se zamysleli nejen nad osudem Vérky samotné, ale také nad prozivanim a pocity jeji

rodiny. Velkym tématem také byl jeji novy zivot v Anglii.
Zavést:

Pro dalsi lekce abychom chtéli zavést zavérecné shrnuti dilezitych (v tomto piipadé
historickych) udalosti, které¢ se v ptibéhu vyskytovaly. Po lekci bylo zfejmé, ze nékteti zaci
maji stale otazniky nad ur€itymi ¢astmi knihy. Zdalo se ndm, Ze je tyto otazky vyjasnit,
nekteré nove ziskané informace upfesnit a téma znovu otevfit. To jsme tedy s pomoci tfidni
ucitelky uc€inili na zavéru dne, pro piisté by ale bylo potfeba shrnuti lekce a dilezitych
momentd v ptib¢hu, které by u zakd mohly vzbuzovat nedorozuméni, piipadné vyhradit na

konci lekce specialni ¢as na dotazy.
Zrusit:

Za vhodné povazujeme zrusSeni velkého mnoZstvi otdzek, ne které zaci odpovidali béhem
evokace. Prestoze zaci si méli ze tfech otazek vybrat jednu a na tu odpovédét, pro nekteré
z nich bylo naro¢né jak samotné ¢teni otazek, tak nasledujici rozhodovaci proces, na kterou
otazku odpovédét. Podporujeme moZnost volby, kterou zaci méli, na druhou stranu je zde
ubiran ¢&as, ktery je nutny jinde. Zakim bychom dali na vybér napiiklad pouze ze dvou

otazek, stacila by odpovéd’ na jednu z nich, ptipadné bychom vybrali jednu konkrétni otazku.

Ukézka zakovské prace ve skupinach:
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Obr. 19 - zdroj: autorka

9.3 Bubu
Autorka knihy: Monika ElSikova
Nazev knihy: Bubu

Pozn. veskery literarni text uvedeny v této lekci pochazi z knihy Bubu od Moniky ElSikové
(1999).

Cilova skupina: Zaci 3. tfidy

Piedpokladané prekoncepty zaki: Zaci maji piedstavu o tom, Ze vétsina déti vyrtsta

v rodiné. Rodiny mohou mit rizné podoby (oba rodice jsou ptitomni, pouze jeden rodice
je pfitomen, stfidava péce, homogenni pary, dité Zije s prarodici €i jinymi piibuznymi
atd.). N&které déti ale vyristaji v détském domovée, péstounské péci ¢i v opatrovnictvi.
Z4ci nemusi mit predstavu (a pravdépodobné ani nemaji) o pojmech, jako je péstounskd
péce. Ale néktefi z nich maji nejspiSe povédomi o tom, ze ne vSechny déti vyristaji

v roding, a tudiz nahradni rodinou pro né mize byt détsky domov.

Zamér: Kniha vypravi ptibéh chlapecka, ktery se od ostatnich odliSuje v mnoha rovinach, at’
uz se jedna o jinou barvu pleti, nebo vyrastani mimo rodinu v détském domové. Ukazuje,

jaka uskali ptinasi odliSnost a co nds naopak muize stmelit.
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Cile:

74k vyjadiuje své pocity z pie¢teného textu.

74k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni uéitele a podle svych
schopnosti.

7.4k hleda souvislosti souvislosti, formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory,
prispiva k diskusi.

7.4k predvida ptibéh textu a sva tvrzeni podporuje vhodnymi argumenty.

74k srovna své odhady o piib&hu s piibéhem samotnym.

74k poznava rozmanitost prostiedi, ve kterém vyrtistime a jeho vliv na nas.

74k si skrze text uvédomuje vlastni identitu, vlastni sociokulturni zdzemi.

74k vtextu nachazi piiklady respektujici a nerespektujici komunikace a
predsudecného chovani.

74k zdtvodiuje dilezitost piatelstvi.

74k pracuje s pojmy jako vzajemna pomoc, odvaha, odlisnost, respekt, predsudek.

Dukazy o (na)uceni:

74k odhaduje, jak bude text pokradovat.
74k sdili ve dvojici /ve tiidé své pocity a dojmy z textu.
74k reaguje na text pomoci grafickych organizéri.

7.4k pouziva tiché signaly.

7k se v evokaci zamysli nad pojmem domov, v knize éte o jedné z jeho podob.
Zak popisuje pocity hlavniho hrdiny, které zaziva v domové a jeho problémy
plynouci z odli§né barvy pleti.

Zak s oporou o text nachézi znaky ptatelstvi mezi postavami a jeho vyznam.

Organizacni formy a metody prace, diferenciace

-diferenciace — asistence vyucujiciho a asistenta pedagoga u zakti s OMIJ pii Cteni textu
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-text s vetsi velikosti pisma pro chlapce s dyslexii
Vyukové metody a strategie:

-Cteni s predvidanim

-metoda ja-text

-prace s ilustracemi — vyvozovani

-brainstorming

-zaznam z Cetby — T-graf

-oteviené otazky

-volné ¢teni

-tiché signaly

-otazky ja-text

Organizac¢ni formy:
-frontalni
-ve dvojicich
-skupinova

-individudlni

I3

Uvod hodiny

-zopakovani tichych signalii (Babanova, 2019, s. 100)

EVOKACE (5-10 min)

Brainstorming — vyuziti tichych signalt (frontalni), v kruhu
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Utitel napise slovo DOMOV na tabuli. Zaci diktuji napady, které jim slovo evokuje, uéitel
zapisuje. (pozn. oSetfit ukrajinské zaky — kazdy mame jiny domov, a ne vzdy v ném miZeme
byt. Domov ale tvofi také nasi blizci 1 my sami. Domov si miizeme vytvofit vSude, kde
potfebujeme, i ptesto, ze nas piivodni domov je pro nas vétSinou spjat s mistem, kde jsme se
narodili.)

-oCekavané odpovédi zakl: dim, rodice, iglu, chata, rizné typy obydli, ¢eskd hymna,
odli$nosti, laska, pocity s nim spojené, pokojicek, ...

-navodné otazky pro zaky: Je domov jen to misto — nas ditm/ mésto/ zemé? Nebo to

miize byt i néco jiného? - pocit, rodina

UVEDOMENI (50 min)
Cte ugitel, zaci maji text pred sebou (individudlni, ve dvojicich, hromadna)
Text z knihy Bubu od Moniky Elsikové:

Ve skutecnosti se vlastn¢ jmenuju William Edwin Demeter, ale vSichni mi fikaji Bubu. Stalo
se to takhle: kdyZ jsem jednoho dne piiSel do DOMOVA, zacali na m& néktefi kluci
pokiikovat takovou sprostou pisnicku. Mozna, Ze ji znate. ,,Cernousek Bubu, ma ¢ernou
hubu...*“ Dal jsem si to uz nepamatoval, ponévadz jsem se rozb¢hl po schodech nahoru, aby
nebylo vidét, ze brecim. Nechtél jsem, aby si o mné nékdo myslel, ze jsem sralbotka.
Jenomze jak jsem bézel nahoru a nevédél kam, nevsiml jsem si, Ze na konci schodisté zacina
tlusty cerveny koberec, a tak jsem o néj zakopl a spadl na zem a potadné se prastil do hlavy.
Kluci me mezitim dob¢hli, postavili se kolem mé a zacali se smat a skandovat: ,,Cernousek
Bubu, cernousek Bubu!*“ A od té doby mi uz nikdo jinak neifekl. To byl mj prvni den

v domové.
Otazky pro Zéky jsou promitnuté na tabuli, ucitel je postupné odkryva.

-nejprve premysli kazdy sam, poté zaci sdileji ve dvojici, nakonec dohromady

(ucitel vyvolava)
Oteviené otazky, ¢etni s predvidanim (frontélni)

Kdo je Bubu?
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Co zde znamend slovo DOMOV? Mdme tento vyznam na seznamu nasich ndapadii?
Jak se Bubu asi prvni den v domové citil?

Pro¢ myslis, Ze se chlapci takto chovali?

Spolecné ¢teni (vyvolavani zaka) — Otazky ja-text (stné), text i otazky jsou promitany na
tabuli (frontaln¢)

Horsi to bylo pii piedstavovani. Skoro nikdo si nemohl zapamatovat moje pravé jméno.
Takze postupné i nase tfidni ucitelka, ktera mi nejprve misto Williame tikala Billy (protoze
to neni tak dlouhé¢), zvykla na Bubu a kolikrat mé vyvolala k tabuli a fekla: ,,Bubu, pojd’ nam

to spocitat!“ A tak 1j4 jsem si na to nakonec zvykl a pfestalo mi to vadit.

Proc¢ myslite, Ze si nikdo nemohl zapamatovat Williamovo jméno?
Myslite si, Ze je duleZité, jak ostatni oslovujeme? Proc¢ ano/ne.
Mate néjakou piezdivku? Libi se vam? Stalo se vam nékdy, Ze vam nékdo rikal néjak a

vam se to nelibilo? Jak jste reagovali? (ve dvojicich, poté frontaln¢)

T-graf — pracovni list (Ptiloha 9)

Spolecné ¢teni (vyvolavani zaka) — oteviene otazky, ¢teni s predvidanim, (frontalng)

V domové mé dali na pokoj k jednomu klukovi, ktery se jmenuje Danecek (no, mozna se
jmenuje Dan, ale vSichni mu fikaji Danecek, protoZe je sice velky a silny, ale zato skoro
vibec nemluvi a je potrad potichu a vSechny vychosky ho maji rady). Danecek nic netika,
jenom mé jednou vecer pozadal, jestli bych nezaviel okno, Ze je mu zima.

Pro¢ myslis, e Danecek nemluvi?

Kdo to jsou vychosSky?

Myslis, ie  jsou Danecek a Bubu kamaradi? Pro¢ ano/ne.

Jak se pozna, Ze je nékdo kamarad?

Cte ugitel — oteviené otazky, (frontalni)

87



Maly kluk jménem Eda se mé& hned prvni den v domové ptal, kde mam mamu, a j4 mu
odpovédél, ze moje maminka je ¢ernosska baletka, ktera je prave na turné ve svété. ,,Pokud
vim, je ted asi v Japonsku,* fekl jsem, ,,ale normaln¢ bydli v New Yorku v hotelu Plaza a
odtamtud vyrazi do celého svéta. Eda na mé koukal s otevienou pusou, ale neopovazil se mi
odporovat.

Muj tatinek piijel z Afriky, ale dlouho u nas nepobyl a hned zas odjel. Mama tika, ze az i
néco vydéla, urcité nam koupi lodni listky a my se za nim vypravime.

Mpyslite, Ze Bubu mluvi pravdu?
Jaké narodnosti jsou Bubuho rodice?

Jednoho dne rano cestou do Skoly jsem si fekl, Ze uz toho umim dost a dnes mé& stejné nic
nového neceka, tak jsem se prosté€ sebral a Sel do parku. Aktovku jsem nechal v tajné skrysi,
ze si ji odpoledne vyzvednu, abych nebyl napadny. Chlapecek bez aktovky vypada prece jen
o néco lip nez chlapecek s aktovkou. Zvlasté ve sttedu dopoledne uprostied mésta. A zvlaste

takovy maly ¢erny chlapecek jako ja.

Pro¢ Bubu iika, Ze chlapecek bez aktovky, zvlast’ maly Cerny chlapecek, vypada méné

napadné?

Cteni ve dvojicich — jeden zak &te druhému, stiidaji se po vété (ve dvojicich) — pracovni

list (Ptiloha 8)

Instrukce pro Zaky:

dvojice (nebo trojice) dle vlastni volby

o stfidat se po vété ¢i odstavci (Co to je odstavec?)

e ustné si odpovédét na otazky

o mluv tak, aby té slySel jen ten, s kym spolupracujes

e muzete si sednout dopfedu na zem, do lavice, doprostied do uli¢ky, kde je

prostor

- otazky na zaky poté co ukonci préci ve dvojicich (metoda ja-text, oteviené otazky):

88



Co jste si mysleli, Ze Bubu za zdi objevil?
Jak byste se zachovali vy na jeho misté?

Co muZes délat, kdy? najdes zranéné zvire?

Volné¢ cteni — Kdo chce, zacne cist. Az bude chtit, prestane. Navaze dalsi Zak, ktery ma
chut cist. Pro lepsi orientaci je text soucdsti pracovniho listu (Pfiloha 8) a zaci ho maji stale
pied sebou. (frontalnf)

Kdyz jsem se vratil do domova, nikdo mé nehledal. M¢l jsem veliké §tésti, protoze vychosky

se zaviely ve spoleCenské mistnosti a pily kavu.

Ptinesl jsem ptacka na pokoj a opatrné ho polozil na polstar. V tom za mymi zady klaply
dvete. Strasn¢ jsem se polekal. Vychosky by mi zadné zvite, ani to nejmensi, urcité nikdy
nedovolily, a kdyz — tak urcité ne na polstafi. A takovy maly pacek urcité potiebuje aspon

polstar, kdyZz uz nema hnizdo, co mu postavili jeho rodice. To je prece jasné!

Nejdfiv jsem chtél ptacka prikryt pted Daneckem petinou, ale pak mé napadlo, Ze to nesmim
udélat, protoze bych ho mohl zadusit. Danecek se ke mné piibliZil a j4 marné premyslel, jak

mam ptacka ukryt.

,»Co to mas, Bubu?*“ zeptal se Danecek zvédavé. Tak dlouhou vétu od néj nikdy nikdo

neslysel.

Cteni s piedvidanim (frontalng)

Mad mu Bubu pticka ukadzat?

Odkryl jsem ruku a ukazal sviiy poklad.
Jak myslite, e Danecek zareaguje?

Danecek vypiskl ptekvapenim jako mys. Hned bylo vidét, Zze se mu nas novy spolubydlici
libi a Ze proti nému nic nema. Chvilku vahal a pak fekl: ,,A co s nim budes délat, Bubu?*
Zavrtél jsem hlavou a pokrcil rameny. Sdm jsem nevédél. V tu chvili jsem se citil trochu
bezradny. Budu pro n€j mit dost ZiZal? Nebude mu zima? A az ho nakrmim, nebude se snazit

za kazdou cenu uletét, 1 kdyz jesté nebude uplné zdravi?
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Nevédél jsem, s kym bych se poradil. Pak jsem fekl: ,,Je mij. Sdm jsem ho naSel. Ale je
nemocny a potiebuje pomoct.*“ Danecek natdhl ruku. ,,To ne!* vyktikl jsem. ,,Nesmis na n¢j
sahat! Je nemocny!“ Danecek se opatrné€ usmal a pak jemné — jen tak dvéma prsty — pohladil
nemocné ptaci kiidélko. Opatrné ho nadzvedl a podival se pod néj. Kiidlo bezmocné viselo
podél ptaciho télicka. ,,Bude to chtit dlahu,“ ozndmil vysledek svého badani.
»Ale kde ji vezmu?“ zaupél jsem. Prece mi ted’ neumie jenom proto, ze nemam dlahu!

Danecek se zatvaril tajemné a odesel.
Prace s ilustracemi — vyvozovani

PiemySlej, jak Danecek ptacdtku pomohl. (nasdileni obrazki na tabuli)

Obr. 20 - zdroj: ELSIKOVA, Monika. Bubu. Praha: Vadasovi-Elsikovd, 1999. ISBN 80-902602-0-9

Obr. 21 - zdroj: ELSIKOVA, Monika. Bubu. Praha: Vadasova-Elsikova, 1999. ISBN 80-902602-0-9

Z4ktm je promitnut prvni a po chvili i druhy obrazek.
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Otazky pro zéky (nejprve premysli kazdy sam, poté zaci sdileji ve dvojici, nakonec

dohromady)

Proé se Danecek takto zachoval?

Pro¢ myslis, Ze Danecek najednou zacal mluvit?

Cte ugitel (frontalni)

Ulozili jsme ptacka do krabice od bot, kterou jsme vystlali mym starym trickem, a poloZzili
vedle vicko od ptesnidavky, do néhoz jsme nalili par kapek vody. Hltavé se napil, pak si

polozil hlavu na zdravé kiidlo a hned usnul.

Nejradéji bych Sel taky spat. Mél jsem dobry pocit, protoze jsem toho dne naSel hned dva

kamarady. Kdyz na to ted’ tak myslim, byl to asi mij nejlepsi den, co jsem v domové zazil.

REFLEXE (15 min)
-navraceni se k myslenkové mapé
Co nového bychom po docteni textu doplnili? (Zaznacit jinou barvou)

Myslite si, Ze je diileZité, jak se v domové citime? Proc ano/ne. Co naSe pocity ovliviiuje?

T-graf (Ptiloha 9) - Jak se Bubu v domové na konci knihy a proc?

Zazili jste vy sami nékdy situaci, kdy jste méli pocit, 5e nékam nepatiite? Cim to bylo

gpiisobené?

Co byste poradili nékomu, kdo ma takové pocity? Da se situace néjak resit?

Reflexe:

Zachovat:
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Na zaklad¢ minulé lekce jsme se predev§im z Casovych divodii rozhodli pro spolecnou
evokaci. Pomoci myslenkové mapy jsme napady vizualizovali, coz zakim umoznilo se
v nich Iépe orientovat a zaroven se k nim na konci hodiny — ve fazi reflexe, vratit.
K ustiednimu pojmu myslenkové mapy — domov, se vyjadiovali vSichni zaci s OMJ, coz
hodnotime pozitivné, jednak z divodu jejich aktivniho zapojeni do hodiny a zaroven sdileni
svych zkuSenosti, které mize byt zdrojem obohaceni a vétSimu vzajemnému porozumeéni
vSech zaki ve tride.

Za podstatné povazujeme propojovani udalostmi z knihy se zkuSenostmi déti — tedy
s realnym svétem. Zde zaci ¢asto sami reagovali tak, Ze sdileli svoji osobni zkuSenost. At uz
se jednalo o pocit osamoceni, vylouceni z kolektivu a popis emoci, které pti tom ¢lovek

pocit'uje.

U: Jak se Bubu asi citil prvni den v domove?
Z1: Sam.

72: Hrozné.

73: Samostatné, byl sam. Teda osamocené.
74: Ze si ho nikdo nevsima.

75: A ze jsou tam bélosi a Ze si pripadal jiny.

76: On byl jediny cerny. Byl jinej.

Zaci postihli jak Bubuovu fyzickou odli$nost, tak jeji diisledky, kterym musel elit. V
pracovnich listech Zaci na otdzku Jak se Bubu v domoveé citil na zacatku knihy a proc?

odpovidali takto:
Citil se tam Spatné. Kluci se mu smali, protoze ma cerny telo.

Bubu se citil osamély, protoze byl jediny cerny.
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Bubu se citil Spatne, protoze byl jiny nez ostatni.

Nedobre, protoze mél jinou kiizi.

Spatné, protoze se mu posmivali.

Spatné a trapné protoze se k nému chovali o§klivé.

Bubu se citil hrozné, protoze se bude setkavat s tema klukama, ktery mu tak rikali.
Citil se osamocené, protoze ho kluci do party nechteli.

Bubu se citil osamocené, protoze nemél zadné kamarddy.

Bubu se citil osamocené. Protoze jeho nikdo nemél rad.

Hodné spatné. ProtozZe se mu smali.

Na konci knihy jsme se zaki ptali, jak se Bubu citil na konci ptib¢hu a pro¢. Uvadime nekteré

zakovské odpovédi:

Bubu se citil Stastné, protoze potkal dva nové kamarady.
Dobre. Ma kamarady.

Docela dobre, protoze si nasel dva kamarady.

Bubu se citil dobre, protoze mél konecné kamarady.

Zaci si uvédomovali nejen zménu v Bubuové zivoté diky novému piatelstvi, ale taky jeho

radost z pomoci druhému:
Bubu se citil dobre, protoze zachranil ptace.
Stastné, radostné, hrdinsky.

Krasne se citil. Protoze si nasel dva kamarady, Danecka a ptacka, a taky mél radost, Ze se

ptacek uzdravil.
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Dobre, protoze zachranil ptaka.

Dobre, protoze pomohl ptackovi a kamaradil se s Daneckem.

V zacich béhem diskuse vzbudilo silné emoce téma oslovovani a prezdivek (jména zaka jsou
zménéna).

U: Stalo se vam nékdy, Ze vam nékdo rikal néjak a vam se to nelibilo? Jak jste reagovali?
71: Miize to ublizit.

72: Nemusi to byt piijemné.

73: Mné, kdyz jsem sem prisel, tak mi Lukds ikal Rusy.

75: Mné iikali Kacka pracka.

U: A co miizeme deélat, kdyz nam nekdo néjak rika a nam se to nelibi?

7Z3: Rict, aby mi to nerikali.

76: Rict to pani ucitelce.

Z1: A Fict, Ze mé se to nelibi, neiikej mi tak. A tieba Fict mné se libi Kdja a ne Karel.

Povidali jsme si o tom, co s nami d¢la to, jak nas druzi oslovuji a mnoho zakl se podélilo se
svymi zkuSenostmi. Toto téma se ve tfidé¢ ukézalo velmi aktualni a vznikla potfeba mezi
nckolika Zaky si téma oslovovani vyjasnit, k ¢emuz jsme dali prostor a snazili se diskusi

moderovat. Ostatni Zaci byli velmi napomocni a tfida dohromady nasla feSeni.

Znovu bychom radi zopakovali metodu volné ¢teni. Pro Zaky byla velmi téZka, ale zaroven
jsme v ni my 1 Zaci spatfovali velky potencial. Bylo tieba, aby Zaci byli ve stfehu, navzajem
st naslouchali, vnimali se a respektovali. Celd metoda volného ¢Eteni tak podporuje hlavni

myslenku téchto lekci 1 MKV.

Zavést:
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Béhem lekce nékteti zaci ztraceli pozornost. V pfisti lekci bychom proto chtéli zakim
umoznit se vyjadfovat i dalSimi zpiisoby, nez pouze ustné ¢i pisemné. Radi bychom zavedli

naptiklad vyjadiovani kreslenim nebo pohybem.

Béhem zavéreéné reflexe a doplilovani myslenkové mapy Zaci zacali po vysloveni par
napadli zapominat, ze se jednd o doplhovani mysSlenkové mapy po Cetbé a zacali spise
vymyslet asociace na jiz napsana slova. Pro ptisté by bylo vhodné zaktim zdiiraznit smysl
dopisovani novych napadti do myslenkové mapy a jeho provazanost s textem. Zaci také
v ramci evokace své napady pouze vyslovovali a nezdiivodnovali. AZ béhem reflexe jsme
zaky vyzvali, aby zdivodiovali slova, ktera je napadaji a tim se ptedeslo ptipadnym
nedorozuménim a zaroven podpofila argumentace a zdivodiovani svych myslenek a

napad.

9.4 Vailka, ktera zménila Rondo
AutorFi knihy: Romana RomanySin a Andrij Lesiv
Nazev knihy: Vilka, ktera zménila Rondo

Pozn. veskery literarni text uvedeny v této lekci pochézi z knihy Valka, ktera zménila Rondo

od autorské dvojice Romany Romanysin a Andrije Lesiva (2022, ne¢islovano).

Cilové skupina: Z4ci 3. tfidy

Piedpoklddané prekoncepty zaki: Zaci jsou umérné jejich véku sezndmeni se soucasnou situaci

ve svété — s invazi na Ukrajinu na jate 2022. Do tfidy jim pfibyli novi Zaci, hovotici jinym

jazykem. Zaci jsou seznameni s tim, pro¢ piisli k nim do tfidy a co se u nich v zemi stalo.

Ukrajinsti Z4ci: Napli lekce je pfedem konzultovana s tiidni ugitelkou. Zaci a

rodice Zakl jsou predem upozornéni na naro¢né téma vyuky (mozZnost neucastnit

se).

Zamér: Kniha umoziuje otevfit s détmi soucasné a obtizné téma valky. Spole¢né s hlavnimi
postavami ¢tenat proziva pribeh, diky kterému ma moznost vcitit se do obéti valky a také

si uvédomit jeji dusledky.

Cile:
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e Zak vyjadiuje své pocity z pieéteného textu.
e 74k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynt u¢itele a podle svych schopnosti.

e 74k hleda souvislosti souvislosti, formuluje a vyjadfuje své myslenky a nazory,
pfispiva k diskusi.
e 74k predvida piibéh textu a sva tvrzeni podporuje vhodnymi argumenty.

e 74k srovna své odhady o piib&hu s piibéhem samotnym.

e 74k poznava dilezitost lidskych prav a uvédomuije si, ze viichni lidé jsou si rovni,
prestoze jsou odlisni.

e 74k si skrze text uvédomuje vlastni identitu, vlastni sociokulturni zdzemi.

e 74k popisuje, jak Valka zménila mésto.

e Zak pracuje s pojmy jako vzdjemna pomoc, odvaha, tolerance, respekt.

Dukazy o (na)uceni:

e 74k odhaduje, jak bude text pokradovat.
e 74k sdili ve dvojici / ve tiidg své pocity a dojmy z textu.
e 74k reaguje na text volnym psanim.

e 74k pouziva tiché signaly.

e 74k na zakladg ilustraci popisuje a vyvozuje, co je potieba udélat pro to, aby
obyvatelé Valku ptemohli.

e 74k se vcituje do postavy, ktera je napadena, popisuje jeji pocity a emoce.

e 7Zak slovné popisuje, co to je podle n&j Valka.

e 74k pisemné popisuje zménu, kterd se ve mést¢ odehrala.
Organizacni formy a metody prace, diferenciace

-diferenciace — nekteré otazky budou pro ukrajinské zéky vzhledem k citlivému obsahu

pozménéné
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-text s vetsi velikosti pisma pro chlapce s dyslexii
Vyukové metody a strategie:
-tiché signaly
-Cteni s predvidanim
-metoda ja-text
-oteviené otazky

-prace s ilustracemi — vyvozovani

Organizac¢ni formy:
-frontalni
-ve dvojicich
-skupinova

-individualni

Uvod hodiny

-pfipomenuti tichych signali (Babanova A., 2019

EVOKACE (5-10 min)

Planek Ronda — pracovni list (Pfiloha 10) (individudlni, ve dvojicich, frontalni)

Co myslite, Ze je na obrazku? (Ptemysli kazdy sam, poté sdileni ve dvojici, nakonec
sdileni ve tfidé pomoci tichych signali.) Pokud se Zaci hned shodnou na tom, Ze se jednd o
mésto, ptame se, co v§echno miiZeme z planku o mésté vycist.

Co znamenada ndpis Rondo?
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UVEDOMENI (50 min)

Cteni prvniho odstavce (frontalni)

Rondo bylo piekrasné mésto. Vzduch tam byl cisty a prihledny, jakoby utkany
z nejjemnéjsiho svétla. A vSichni obyvatelé byli neobycejni a velmi kiehci. Péstovali kvétiny
a pecovali o sady a parky, stavéli neuvetitelné domy, rozmlouvali s ptaky a kvétinami. Radi
zpivali, malovali a psali basn¢. A radovali se z toho, Ze Ziji v takovém mést¢ jako je Rondo.
Ale Upln¢ nejrad€ji méli mésto tii pratelé — Danko, Fabidn a Hvézdicka. V Rondu je znal
kazdy.

-vraceni se k planku —Potvrzuje se nam v textu to, co jsme si mysleli? (tich¢ signaly)

Ptipadné co vSechno jesté miiZeme z planku o mésté vycist?

Ocekavané zakovské odpoveédi — kam chceme smétovat:
-hodné€ pamatek — kulturni, bohaté mésto
-sklenik (oranZérie) — zpivajici kvétiny

-obyvatelé¢ mésta — piipadné povSimnuti si hlavnich postav

Promitnuti hlavnich postav (prace s ilustracemi — vyvozovani), (skupinova) — nadvodné
otazky pro zaky: Jaké asi jsou, co maji rady? Kterd postava vds nejvice oslovila a proc?

Kdybyste se mohli do jedné proménit, kterd by to byla a proc?

Obr. 22 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zménila Rondo = Vijna, §¢o zminyla Rondo. Brno: Vetrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.
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Obr. 23 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zmenila Rondo = Vijna, §¢o zminyla Rondo. Brno: Vétrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.

Obr. 24 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zménila Rondo = Vijna, $¢o zminyla Rondo. Brno: Vetrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.

Spole¢né ¢teni o hlavnich postavach (frontalni)

Danko m¢l télicko tenké a prisvitné a svitil jako lucerna. A Uplné€ nejvic mu zafilo srdce.
Ulicemi mésta se Casto prohdnél na kole a prozpévoval si pfitom oblibené filmové melodie.
K tiditkiim mél pripevnény kosik AV ném vozil tlusty atlas se starymi rytinami bylin kvétin
a stromil.

Fabidn byl potomek staré¢ho rodu hleda¢t pokladu, mél pronikavy ¢ich a ostry pohled. A byl
tak lehoucky, Ze nebyt stiibrného obojku s medailonkem, na némz bylo vyryto pismeno F, i
sebemensi zavanuti vétru by jej mohl odnést velmi daleko. Medailonek byl tézky a mohutny

a Fabian ho nikdy nesundéval, proto zastaval pevné na zemi 1 v Rondu.
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N 24

akrobatické figury. Nékde tam vysoko Sustila papirovymi kiidly, psala si na né vzkazy z cest

a kreslila obrazky. Uplné ze viecho nejradsi totiz cestovala.

S zéky se vracime k planku Ronda — zamétime se na oranzérii. Napada Vas, o jakou budovu
by se mohlo jednat? Ucitel shrne dvoustranu ,,zpivajici oranZérie”. Budova se jmenuje
oranZérie a v Rondu v ni obyvatelé péstovali vzacné kvétiny. Nejpodivuhodnéjsi bylo, Ze

umély zpivat. (frontalni)

Metoda ja-text

Predstavte si, Ze byste Zili v Rondu spoleéné s Dankem, Fabianem, Hvézdickou a dalSimi
obyvateli. Dokreslete do planku, co byste ve mésté chtéli mit, abyste se v ném citili dobie,
a ja vam zatim pustim skladbu Rondo od klasicistniho skladatele Mozarta, kterou zpivaly

kvétiny v oranZérii, a kterou radi poslouchali obyvatelé méstecka.

Zéci kresli, ugitel pusti skladbu Rondo od W. A. Mozarta (individuélni)

Rousseau, 2018, Mozart - Rondo Alla Turca (Turkish March). YouTube video. Dostupné
z: https://www.youtube.com/watch?v=aeEmGvm7kDk&ab_channel=Rousseau [cit. 2023-
08-17].

Sdileni ve skupinkach (4-5 zakt), nebo ve dvojicich (dle casu) toho, co Zaci nakreslili.

Spole¢né Cteni (frontalnt)

zpévem. Spolu s kvétinami. Um¢l se o n¢€ starat jako nikdo jiny. Také v atlase studoval jejich
dlouhé¢ latinské nazvy a chtél rozumét tomu, co ten ¢i onen kvitek potiebuje nejvic.
Odpoledne se Danko s Fabianem vétSinou schézeli v kavarné€ za rohem. Tam spolu probirali
posledni novinky. A odtud potom chodivali na navstévu za Hvézdickou. Nikdy si ale nebyli
jisti, zda ji zastihnou doma, protoze Hvézdicka Casto 1étala na dlouhé vypravy a byla pry¢ i
nékolik dni.

Tak v Rondu ubihal den. Obyvatelé¢ pospichali za svymi povinnostmi. A Danko Sel k

pratelim, protoze véd¢l, ze se Hvézdicka vratila z cest a bude mit celou hromadu novych
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pfibéht a obrazkl. Slunce svitilo, ptaci 1 kvétiny zpivali. VSechno bylo takové jako
vzdycky...

A pak najednou vSechno ztichlo.

A tehdy si ozval nejapny Sepot:

Co se mohlo stat? Co si asi obyvatelé Septali? (Cteni s predvidanim)

Spolecné ¢teni (frontalni)

Do na$eho mésta jde VALKA.

Oteviené otazky, ¢tent s predvidanim — Jak myslite, Ze Vilka vypadala? Jakou méla
barvu, jaké délala zvuky, jakou méla viini/zapach? Co myslite, Ze mohla Vilka s Rondem

a obyvateli udélat?

Spolecné cteni

Obyvatelé Ronda nevédéli, kdo je Valka. Ptisla najednou, jakoby odnikud. Cerna a désiva.
S finkotem a skiipotem se pomalu sunula smérem k méstu. Zanechaval za sebou rozvaliny,
neporadek a temnotu. VSechno, ¢eho se dotkla, mizelo v husté a neproniknutelné tme. Ale
plevel bez viin€ vSude vyristal do zemé a tvofil houstiny, které zastinily slunce.
Kiehounké a bezbranné kvétiny Ronda zacaly beze svétla slabnout a uvadat. Nemély uz
silu zvedat hlavicku k obloze. A co bylo nejhorsi, uplné prestaly zpivat.

Oteviene otazky, cteni s predvidanim — Jak se asi obyvatelé citili? Co myslis, Ze proZivali

Danko, Hvézdicka a Fabian?

Tiché ¢teni v pracovnim listu (Pfiloha 10) — metoda ja-text, (individualni)

Po docteni — ucitelska otazka: Co podle vds znamend, Ze Vilka neméla srdce?

Promitnout druhy, ponieny planek Ronda (individudlni, frontalni)
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Obr. 25 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zmeénila Rondo = Vijna, $S¢o zminyla Rondo. Brno: Vétrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.

Prace s ilustracemi — vyvozovani
Co se zménilo? (tiché signaly, premysli chvilku kazdy sam, poté sdileni nahlas)

-slovni porovnani s prvnim plankem

Promitnuti obrazk Danko na kole + stavéni stroje + stroj v chodu (ve dvojicich)
-kazdy sam chvili pfemysli, co se v Rondu délo, poté sdileni ve dvojici (prace s ilustracemi

— vyvozovani)

Obr. 26 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zménila Rondo = Vijna, §¢o zminyla Rondo. Brno: Vetrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.
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Obr. 27 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zmeénila Rondo = Vijna, S¢o zminyla Rondo. Brno: Vétrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.

Obr. 28 - zdroj: ROMANYSYN, Romana; LESIV, Andrij; REHORIKOVA, Lucie a REHORIKOVA, Meda Vilka, kterd
zménila Rondo = Vijna, S¢o zminyla Rondo. Brno: Vétrné mlyny, 2022. ISBN 978-80-7443-448-8.

Podivej se na obrazky a popis, co si myslis, Ze se dal v Rondu délo.

Sdileni napadut ve tfide€ (tiché signaly), ucitel shrne uryvek z knihy (Danko zjistil, Ze Valka
se boji svetla. Pratelé spolecné vyrobili stroj, ktery vyrabél mnoho a mnoho svétla.),
potvrdi/ vyvrati dojmy Zaka.

Spolecné cteni

Kdyz byl stroj hotov, nesel jsi kazdy své misto a vSichni na povel zacali Slapat. Naraz se
roztoCily stovky pedalti, vSechna ta kolecka se dala do pohybu a stroj spustil. Ulicemi
mésta se rozlilo zafivé svétlo. Danko, Hvézdicka 1 Fabidn spolu s ostatnimi obyvateli

mésta a kvétinami zpivali hymnu Ronda.
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Oteviene otazky (ve dvojicich) Pro¢ myslite, Ze zacali obyvatelé Ronda zpivat hymnu? A

Jjak dokazali vytvorit tolik svétla?

Spolecné ¢teni (frontalni)

Na maly okamzik Valka strnula a pak se pod naporem svétla, které stroj vyzafoval, pomalu
za&ala rozpoustét. Cim jasnéjsi svétlo zafilo, ¢im hlasit&ji znéla hymna, tim rychleji valka
mizela a spolu s ni ¢ernocerna tma a ¢erné kytky. Rondo zpivalo hymnu tak dlouho, dokud

nezmizelo v§echno bodlaci a nerozplynul se i1 posledni kousek tmy.
A to bylo VITEZSTVI!
Udélej zvuk, ktery bude vyjadiovat, jak se obyvatelé Ronda citili. (Vyskani, piskani,

smich, tleskani, juchani, ...)

Spolecné ¢teni (frontalni)

Ze zem¢ namisto ¢erného bodlaci vyrostly ¢ervené maky. Nez valka pfisla, kvetly v Rondu
riznobarevné maky — rizove, zluté, fialove, purpurove, bil¢, takhle Cervené nikdy. A od této
chvile byly vS§echny méky jenom cervené.

Obyvatelé Ronda své mésto pomalu ozivuji, obnovuji oranzérii, takze v ni uz zase rostou
kvétiny, a tak jako kdysi kazdé rano zpivaji hymnu.

Ale ne vSechno se da obnovit: na Dankovée prisvitném télicku, tésné u srdicka, je potad
pavucinka prasklin, Hvézdicka ma okraje kiidel ohotelé a Fabian kulhé na zranénou nozku.
Obyvatelé mésta jsou trochu jini nez diiv. Kazdy ma smutné vzpominky na valku, ktera
Rondo navzdy zménila. A vSude po mésté od t€ doby rostou ¢ervené ml¢ vI¢i maky *.

*0d roku 1914 je cerven mék mezinarodnim symbolem vzpominky na vSechny, kteii padli ve valce.

Vidéli jste nékdy vI¢i maky? (idedlné ptinést, vysvétlit jejich symboliku, sdélit, Ze je lze
koupit a vale¢né veterany tak podpofit) - nechat zaky nejprve piemyslet nad jejich
vyznamem, poté dovysvétlit

Cerveny mdk je mezindrodnim symbolem vipominky na v§echny, ktefi padli ve vdlce.

REFLEXE (10-15 min) (individudalni)

Nazev knizky = Vilka, které zménila Rondo
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Zaci vyuziji Sablonu vI¢iho méku z papiru.
VI¢i mék bude bud’ otevieny, nebo zavieny. Zaci si vyberou jednu ze dvou otdzek a na ni

odpovi. VI¢i mak pak nalepi na spole¢ny papir, zavieny — s odpovedi na prvni otazku, nebo

otevieny — s odpovédi na druhou otazku.
Jak valka zménila Rondo? Zaci napisi odpovéd’ na zavieny vI¢i mak.

Co obyvateliim pomohlo Valku piemoci? Zaci napi§i odpovéd’ na otevieny vI¢i mak

Obr. 29 - zdroj: Mandaly pro deti. Online. Dostupné z https://www.mandalyprodeti.cz/https/www-mandalyprodeti-cz/vici-
maky-25x20-d91-htm . [cit. 2023-08-16].
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Obr. 30 - zdroj: Ateliér SUM. Online. Dostupné z https.//www.kurzyuzuzy.cz/jak-nakreslit-vici-mak/ . [cit. 2023-08-16].

Reflexe:
Zachovat:

V tivodu hodiny bylo zakim umoznéno kratce nahlédnout do knihy, a objevit tak jeji
specifikum — dvojjazycnost. To vzbudilo velmi radostné emoce predevsim u ukrajinskych
zak, kteti si knihu po hodiné vyZadali a spole¢né prohliZeli. Dvojjazy¢cné provedeni knihy

zaujalo 1 nékteré Ceské Zaky, zejména pak riznost pisma.

Ve tiid¢ zaznéla myslenka odlisnych potteb a ptani kazdého z nés, kdyz zaci zakreslovali do
planku Ronda, co vSe by k Zivotu v Rondu potiebovali, aby se v ném citili komfortn¢. Kazdy

zaznamenal jiné véci ¢i lidi, diky kterym by se citil dobfe.
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V hodiné zéaci beéhem ¢teni s predvidanim zdivodnovali své odpovédi a vztahovali k tomu,
co se z textu dozveédéli. Byli schopni si naslouchat a reagovat na sebe. Spolec¢né se jim dafilo

,,Cist mezi fadky* a zamyslet se nad riznymi podobami, které zlo maze mit:

U: Co podle vas znamenda, ze Valka neméla srdce?
71: Nebyla hodnd, protoze byla zld a délala furt zlo.
72: Ze byla bezlitostna.

73: Nebyl to clovek, ale nekolik armad.

Z4: Na mé to piisobilo jako dva vyznamy. Ze ta vilka neni ten jeden clovék, Ze nemd to
jedno srdce, ale ted, jak jste se na to ptala, tak mé napadlo, Ze kdyz je nékdo strasné zIy, Ze

nema srdce, ze by to mohlo byt kviili tomu, Ze je tak zla.
Zavést:

Béhem néekterych aktivit bych pfisté misto hromadného, frontalniho sdileni zavedli spise
sdileni mezi zaky spojené s pohybem po tfidé¢ (zaci chodi po tfidé o koho potkaji, s tim si
odpovi na otazku). Vétsimu poctu zaku by tak bylo umoznéno podélit se o své napady. Po
sdileni ve dvojicich totiz t¢émé&f vSichni zaci chtéli fikat své napady i nahlas, ale z ¢asovych
ditvodii to bohuzel nebylo mozné. Zaroven pii dlouhém frontdlnim sdileni uz byli nékteti
Zaci unaveni a prestavali davat pozor. To si myslime, Ze by se nestalo, pokud by se zéci

pohybovali po tiidé a Cetli si své zapisy.

Zajimave byli odpovédi zakh v zadvérecné reflexi, kde jsme se ptali, jestli Zaci znaji nékoho,
kdo prozil valku. Ptiblizné poloviné tfidy uvedla, ze nikoho nezna, druh4 polovina Zaka
uvedla vétSinou své prarodiCe ¢i praprarodice, neceld ¢tvrtina tfidy uvedla nékoho ze svych
spoluzak (ukrajinské zaky). Dva Zaci uvedli Nickyho a Vérku z ptedchozi lekce. Ukrajinsti
zaci ve svych pracovnich listech tuto otdzku nemé¢li, misto toho dostali prostor sdilet cokoli,

co by chtéli. VéEtsina z nich se vyjadrila kresbou.

Ukazka zakovskych praci z faze reflexe:
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Obr. 31 - zdroj: autorka

Obr. 32 - zdroj: autorka
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Obr. 33 - zdroj: autorka
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Obr. 34 - zdroj: autorka

Obr. 35 - zdroj: autorka

9.5 Pohadky ryzovych poli: Vietnamské pohadky

Autor knihy: neuveden
Nazev knihy: Pohadky ryZovych poli: Vietnamské pohadky
Konkrétné pohddka o Tam a Cam (zkraceng)

Pozn. Veskery literarni text uvedeny v této lekci pochazi z knihy Pohadky ryzovych poli:
Vietnamské pohadky (1975, s. 118-125).

Cilova skupina: zaci 3. tfidy

Piedpokladané prekoncepty Zakii: Zaci znaji nékteré Eeské (nebo i jiné) pohadky. Vétsina zaka

zna pohadku Popelka, jejiz paralelou je vybrand pohadka o Tam a Cam.

Zamér: Pohadka o Tam a Cam je vietnamskou verzi nasi pohadky o Popelce (jeji zaCatek také

miiZe pfipominat ruskou pohadku Mrazik). Zaci si tak pomoci ptibéhu uvédomuji kulturni
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zvyklosti, tradice a hodnoty vietnamské kultury a porovnavaji je s ceskymi (naptiklad:
Tam piebira misto hrachu ryzi, princ nejezdi na koni, ale na slonovi, ad.). Hledanim
rozdilt a shod mezi obéma pohadkami mohou Z4ci dojit k poznavani vlastni kultury a
objevovani kultur odli$nych. Pfiblizeni kultury vietnamského zéka, ktery nema ve tfidé

pfili§ ptatel, by mohlo napomoci k jeho zaclenéni.

Cile:
e Zak vyjadiuje své pocity z pieéteného textu.
e 74k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni uéitele a podle svych
schopnosti.
e 74k hleda souvislosti, formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory, pfispiva
k diskusi.
e 74k predvida piibéh textu a sva tvrzeni podporuje vhodnymi argumenty.

e 74k srovna své odhady o piib&hu s pfibéhem samotnym.
e 74k se zamysli nad podobnosti pohadky s pohadkami, které jiz zna.
e 74k porovnava pohadku Tam a Cam s pohadkou Popelka (i jinou), hled4 shody a

rozdily.

Dukazy o (na)uceni:

e 7ik piedvida, jak bude text pokracovat.
e 7k sdili ve tiidé své pocity a dojmy z textu.

e 74k odpovida na otazky v pracovnim listé a diskutuje je s ostatnimi.

Organizacni formy a metody prace, diferenciace
-diferenciace — text s vEtsi velikosti pisma pro chlapce s dyslexii
Vyukové metody a strategie:

-tiché signaly

-Cteni s predvidanim
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-oteviené otazky
-metoda text-text (hledani souvislosti)
-volné Cteni

- predvidani z nazvu pohadky

Organizacéni formy:
-frontalni

-individualni

EVOKACE (10 min)

Vyvozeni dnesniho tématu — vietnamska pohadka (frontalni)
Dnes si pirecteme pohddku 7 daleké zemé. Prijdete na to ze které? (tiche signaly)

Promitnuti fotek (obrazky postupné ptiddvame, Zaci maji cas ptremyslet), po uhadnuti /

prozrazeni nazvu zem¢ si ji ukdZzeme na map¢.
1

Obr. 36 - zdroj:  Wikipedie:  Otevienda  encyklopedie: — Vietnam.  [foto]  Online.  Dostupné  z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vietmam#/media/Soubor:Ha Long Bay on_a sunny day.jpg [cit. 2024-04-05].
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Obr. 37 - zdroj:  Wikipedie:  Oteviend  encyklopedie:  Vietnam.  [foto]  Online.  Dostupné  z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vietnam#/media/Soubor:Rizi%C3%A8re_dans la_baie d'Halong int%C3%A9rieure.JPG
[cit. 2024-04-05].

Obr. 38 - zdroj:  Wikipedie:  Otevienda  encyklopedie:  Vietnam.  [foto]  Online.  Dostupné  z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vietnam#/media/Soubor.:Xe_bu%C3%BDt.JPG [cit. 2024-04-05].
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Obr. 39 - zdroj:  Wikipedie:  Otevienda  encyklopedie:  Vietnam.  [foto]  Online.  Dostupné  z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vietmam#/media/Soubor:Market, vietnam.JPG [cit. 2024-04-05].

Obr. 40 - zdroj: SKALNIK, Viclav. Vietnamstina.  [foto] — Online.  Paddy. cz.  Dostupné — z:
https://www.paddy.cz/products/vietnamstina/ [cit. 2024-04-05].

Po predchozi domluvé s vietnamskym zadkem ve tidé (pokud bude chtit) ho poprosime, aby
nam néco o Vietnamu fekl (napft. pfinesl fotku, fict, kdo z jeho rodiny tam bydli, jestli tam
nekdy byl, poptipadé co se mu tam libi, jak dlouho se tam jede, jakou feci se tam mluvi,

jestli by nas vietnamsky néco nenaucil atd.)
Prozrazeni ndzvu kniha a pohadky. Pohddka pochazi z knizky Pohddky z ryZovych poli.
Jak rozumite tomuto nazvu?

Pohadka se jmenuje Tam a Cam — O ¢em myslite, Ze pohddka bude? (ptedvidani z nazvu

pohadky)

UVEDOMENI (70 min)
Cte ugitel (frontalni)

Nedaleko hlavnho mésta Zil kdysi rolnik se Zenou a malou dceruskou, které fikali Tam.

Nebyli ani bohati, ani chudi a v pilné praci zili klidn€ a spokojené.

Kdyz byly Tam tfi roky, matka ji zemiela a otec se znovu oZenil. Po roce se jim narodila

druha hol¢icka, které dali yjméno Cam. Kratce nato otec onemocnél a zemiel. Matka méla
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rada jen svou vlasti dceku Cam a starSi Tam se stala v rodném domku odstrkovanou sluzkou.
M¢la jediné zaplatované kalhoty a vetchou blizicku a musela délat vSechny tézké a Spinavé
prace. Za to dostavala jen misku ryze a veCer nejednou uléhala hladova. Zato Cam byla
rozmazlend a svéhlava, stale si vymyslela nova a nova prani a Tam ji musela ve vSem

vyhovét.
Oteviené otazky, metoda text-text (hledani souvislosti), tiché signaly
Pripomina vam piibéh néjakou pohadku? Kterou a y em?

-ucitel zapisuje na tabuli

Spolecné ¢teni (frontalni)

Léta plynula a z Tam vyrostla p€knd divka. Byla mirnd, pracovitd a poslusna a nic
nezavidéla mladsi sestfe. Zato Cam byla oskliva. Matka ji hyckala, ale ke krase ji tim

nepomohla a jen zvySovala jeji lenost a panovitost.

Jednou poslala matka obé divky, aby Sly na ryzové pole nachytat kraby a drobné rybky, které
tam ziji po letnich zaplavach. Aby povzbudila Cam v praci, slibila, Ze té, ktera ptinese vétsi

ulovek, da pékny Cerveny zivutek.

Rozumite vSem sloviim? Co to je Zivitek? Jak je mozné, Ze divky Sly sbirat rybky na pole?
-ujisténi se, zda je Zdkim jasny smysl, zda textu rozumi, poptipadé¢ dalsi otazky, které

vyvstanou

Jak myslite, Ze si divky s praci poradi a pro¢? Budou pracovat stejné? (Cteni s

predvidanim)

Znate podobné pohddky, o dvou sestrdch, kde je jedna lina a druhda pilna? (O dvanacti
mesickach, Popelka, Mrazik atd.) (metoda text-text)

Spole¢né Cteni (frontalni)

Tam se hned pustila do prace a v poledne méla kosik plny rybek, krabti a rackt. Zato Cam,

ktera se jen brouzdala ve vod¢, neméla v koSiku skoro nic. Cerveny zivitek vSak chtéla, a
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proto se rozhodla, ze sestru oSidi. Kdyz $ly kolem rybnika, fekla ji: ,,Tam, jsi na hlavé

umazana od blata, méla by sis v rybnice umyt vlasy, nebo se bude maminka zlobit.*

Tam potavila kosik na bieh a vlezla do vody. Sotva vSak potopila hlavu, piesypala Cam jeji

ulovek do svého kosiku a bézela dom, aby dostala slibnou odménu.
Potvrdily se naSe domnénky, jak si divky s praci poradi?

Kdyz Tam vylezla z vody a uvidéla prazdny kosik, usedla rozlitostnéna na bieh a rozplakala
se. Nedoufala, Ze ji matka da slibeny zivitek, ale bylo ji lito, Ze ji oklamala sestra, které

nikdy nic zlého neud¢€lala. Najednou uslysela vlidny hlas:
Kdo si myslite, Ze na Tam promluvil? Co ji asi iekl? (Cteni s predvidanim)

,»Pro¢ places, mild Tam?* Podivala se vzhiiru a vidéla, Ze u ni stoji stafecek s dlouhymi
bilymi vlasy a vousy a laskavé se na ni usmiva.

Vypovédéla mu, co se ji prihodilo a stafecek ji utésoval: ,, Tak uz neplac a podivej se do
kosiku, tfeba tam jesté néco zbylo.“ Tam se podivala, ale nasla jen jednu malou rybicku,
ktera méla ocések ptiskiipnuty mezi dva proutky, a proto nevypadla.

v

»Nu, vidis,* fekl statecek, ,,to nejcennéjsi ti zlstalo.*

Proc myslite, Ze staireCek Fika, e rybka je to nejcennéjsi, co ziistalo? (Cteni

s predvidanim)

Pust’ rybku do rybnicka porostlého lotosovymi kvéty, kazdy den ji dej n€kolik zrnek ryze ze
svého obéda a budes mit ptitele, ktery t€ nezradi. Staci, kdyz na ni vzdycky zavolas: ,,Rybko,

rybko, kde jsi? Pojd’ sem, chces-li, abych se s tebou rozdélila o trochu ryze.*

Tam se chtéla zeptat, jak to, Ze ta rybicka je nejcennéjsi ze vSech ryb, které v kosiku byly,

ale stafecek zmizel tak nepozorovang, jako se objevil.

Uttela si slzy, vzala rybic¢ku a béZela s ni k pagod¢, kde ji pustila do rybnicku s lotosovymi
kvéty. Od té doby uz nebyla tak opusténd. M¢la alespon rybku, kterou mohla mit rada a
svefovat se ji se svym trapenim. Kazdy den piichazela opatrné, aby ji nikdo nevidél,
k rybnicku a volala na rybku, jak ji stafe¢ek poradil. Ta hned ptiplula a vystr¢ila hlavu. Tam

jinakrmila a vypovédéla ji, co se za ten den stalo.
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-vysvétlit slovo pagoda — véz, posvatné misto, miizeme najit obrazek a zakiim ukazat

Volné cteni (¢te kdo chce, az bude chtit, tak pfestane a navaze dalsi zak) (frontalni)
Z4ci maji text pred sebou, je soudasti pracovni litu (Piiloha 11).

Ale Cam si brzo vSimla, ze sestra po obéd¢ nékam chodi, a potaji ji pozorovala. Vidéla, co
se dje, a sestie jeji rybi¢ku zavidéla. Zalovala to matce. Ta chtéla své Cam vyhovét, a proto
poslala Tam past buvola a sama §la k rybnicku.

Zavolala rybku tak, jak ji volavala Tam, chytila ji a zabila. Doma ji upekla a dala dcerce k
vecefi. Cam ji snédla a kiistky vyhodila na smeti$te.

Druhy den §la Tam po obéd¢ zase za svou rybkou, ale volala marné. Jak se sklanéla k vodg,
spatiila na kameni u samého biehu tii kapky krve. Pochopila, Ze jeji malé pritelkyné je mrtva,
a zalostn¢ se rozplakala.

Pojednou za sebou uslysela laskavy stafecklv hlas:
,»Procpak zase places, milad Tam?*

»Ach, stafeCku, nékdo zabil mou milou rybku a ja jsem zase na svété¢ docela sama a
opusténa.

»Je mi té lito, dévenko,* fekl stafecek. ,,Ale uz neplac, snad 1 toto zlo se jednou obrati v néco
dobrého. Jdi domt, najdi kiistky ze své rybky, dej je do hlinéného dzbanu a zakopej je v
komtrce pod nohu své postele. Uvidis, ze se ti jednou budou hodit.*

Sotva to stafeCek doiekl, zmizel, a Tam mu ani nemohla podékovat za utéchu a radu.

Sla smutné domil, ale marné se snazila najit rozhazené kuistky. Kdyz uZ ji z toho bylo zase
do place, promluvil na ni kohout, ktery se kolem prochazel na smetisti:

»Dej mi hrst ryze a ja ti pomohu. VSak vim, co hledas.*

Tam mu dala celou svou skrovnou vecefi. Kohout svolal slepice a za chvili bylo celé
smetisté¢ prohrabané a ptfed Tam lezely kosticky z jeji rybky. Zaplakala nad nimi, vlozila je
do star¢ho dzbanu a peclivé zakopala, jak ji stafecek poradil.

Zndte néjakou jinou pohddku, kde zvifata pomadhaji lidem?

Samostatné ¢teni (individualni), pracovni list (Ptiloha 11)
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Po n¢jaké dobé poradal kral v hlavnim mésté velkou slavnost. Cam se chystala do mésta,
oblékla si své nejlepsi Saty a celé hodiny sedéla pied zrcadlem a paradila se. I matka chtéla
jit sni, ale kdyz Tam poprosila o dovoleni, aby sm¢la jit také, ob¢ se ji vysmaly:
,» 1y v téch svych hadrech bys délala ostudu. Jen pekné sed’ doma a hled’ si své prace!*

Ale Tam prosila, at’ ji matka dovoli jit, ze méa vSechnu préci hotovou a ve mésté se schova
nékam stranou a jen se bude z dalky divat. Tu matka smisila deset koSikli loupané ryze
s deseti kosiky neloupané a tfekla: ,,Tady mas praci, aby ti nebyla dlouha chvile. P&kné tu
ryzi zase pieber. A az budes hotova, miizes jit na slavnost.” Védéla, Ze to nemtize piebrat
ani za tfi dny. Pak se s Cam vydaly do hlavniho mésta.

Kdyz odesly, pustila se rozlitostnéna Tam poslusné do nesplnitelného ukolu. Sotva na to
vid€la, protoze ji kanuly hotké slzy. Tu vedle ni zase stal ten bily stafe¢ek a promluvil na ni:
,»Nemusi$ mi nic fikat, vSechno jsem vidéla a slysel. Ale neplac uz, ja ti pomohu. Poslu sem

vSechny vrabce z okoli a ti ryzi pieberou.*

Préce s pracovnim listem (Pfiloha 11)

Jakou pohadku ti pFibéh pripomina? V cem je stejna (jako Popelka)? V cem je jina?

(oteviené otazky, metoda text-text (hledani souvislosti))
-stejna — dve sestry, kral, ples, nemtize jit, musi piebirat
-jind — holoubci, rybka, stafecek, jména, ryze

-sdileni shod a odlisnosti, ucitel zapisuje navrhy zakt na tabuli

Cte ucitel
Ukol pro zaky: hledani dalsich spoleénych & odlisnych znakd.

»Ale oni mi ji snédi a ja budu bita!“ volala s obavami Tam. ,,JJen se neboj,* ukliditoval ji
stafecek, ,,Zadny nespolkne ani zrnicko. A ty, aZ bude prace hotova, vykopej dZban

s klistkami tvé rybky.*

Tam nestacila fict ani slovo a stafecek byl zase pryc¢.
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Vtom priletélo hejno vrabcet, a s veselym ¢imcardnim se sneslo na hromadu ryze a za chvili
tu stalo deset koSiki naloupané a deset neloupané ryze. Vrabci odletéli a nechybélo ani

zrnicko. Tam ryzi uklidila a vykopala dzban.

Jaké vSak bylo jeji piekvapeni, kdyz z ného misto rybich kistek vytahla krasné¢ dlouhé
kalhoty z bélostného hedvabi, modré Saty, na nichz byly vytkany leskl¢ barevné kvéty, a
hedvabné¢ stievicky s vySitymi ptacky zdobené perlickami a drahokamy. Kdyz si to oblékla,
padlo ji vSechno jako ulité. Byla krasnd jako princezna. Spéchala do mésta na slavnost a

vSichni se za ni otaceli a divili se, kdo je ta nezndma kraska.

Uz ptichazela k mostu, ktery vedl ptes hradebni piikop do méstské brany, kdyz se rozlehlo
bubnovani a volani hlasatele, ze jede kral, aby $li vSichni z cesty. Lidé se zacali spésné
uhybat, strkali do sebe i do Tam a ta v té tlacenici ztratila stievi¢ek. Ani ho nemohla sebrat

a zahanben¢ se schovala pod mostem.

Kralovsky pravod dosel az k mostu, ale najednou se prvni slon zastavil, a ne, a ne jit da, at’
ho jeho viidce jakkoli pobizel. V celém privodu nastal zmatek. Kral hned tusil, Ze tam musi

byt néco zvlastniho, a natidil, at’ prohledaji okoli mostu.

Sluzebnici hledali, ale nenasli nic jiného nez Tamin stfevi¢ek. Donesli ho krali. Sotva ho

vzal do ruky, prvni slon bez pobizeni vstoupil na most a cely priivod mohl vejit do mésta.

Kral se zamyslel nad podivnym chovanim svého prvniho slona a prekrasny stievicek ho tak
zaujal, Ze rozkazal, aby nasli divku, které ten stfeviCek patii a pifivedli mu ji
Hlasatelé se hned rozebéhli po celém mésté a vSude vyhlaSovali kralt rozkaz. VSechny divky
hned zahazovaly stfevice a chodily hlasit, Ze ten stfevicek je jejich. Ale Zddna ho nemohla
obout. Ptihlasila se 1 Cam, ale do stfevicku stézi strcila jen Spicku a dal to neslo. Vyhnali ji

proto jako vSechny ostatni.

Tam také slySela, co hlasatelé vyvolavaji, ale bala se, Ze ji matka pozn4 a potresta, a proto
zlstavala schovana pod mostem. Ale kralovsti sluZebnici ji nasli a pfivedli ke krali. Zkusili
ji stievicek a padl ji jako ulity. A k tomu méla jest¢ druhy docela stejny. VSichni védéli, ze

to je divka, kterou dal kral hledat.

Najdeme v piibéhu néjakou dalsi podobnost s tim, co uz zname 7 jiného piibéhu?
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-pfipséani na tabuli

Krali se zalibila svou krasou i1 skromnosti. Podle chovéani svého prvniho slona poznal, ze mu
Jj1 osud prisoudil a hned dal vyhlasit, ze si ji vezme za zenu. Cam a jeji matka ji nejdiiv v téch
krasnych Satech ani nepoznaly, ale kdyZ se ji kral zeptal, jak se jmenuje, a ona fekla, Ze Tam,
zadivaly se na ni pozorn¢ a vidé€ly, Ze to je jejich Tam, kterd ma doma piebirat ryzi. Zrudly

hnévem a zbledly zavisti.

Tam se tedy dockala odmény za svou dobrotu. Stala se kralovnou a den za dnem si ziskavala

veétsi lasku kralovu 1 vSeho lidu.

REFLEXE (10 min), (frontalni, individualni)
Prestoze pohadka je z daleké zemé¢, v lecéem je shodnd s pohadkami, které zname my.
Chtéli byste jesté néco pripsat k tomu, co uZ mame na tabuli?

Pohadka ma ale také mnoho odlisnosti. V pracovnim listé (Ptiloha 11) odpovézte na

nasledujici otazky:

Co té na pohadce prekvapilo?

Cim té zaujala? Co by sis pidl/a jinak?

Co nového ses diky pohadce o Vietnamu dozvedél/a?

-sdileni odpovédi v kruhu, ptipadné dalsi postiehy k ¢tenému textu.
Reflexe:
Zachovat:

Vybér textu méné naro¢ného svym tématem umoznoval vétsi miru zapojeni vSech zakd.
Snaze se nam s zaky dafilo pojmenovavat a zvédomovat informace z textu napsané ,,mezi
tadky*. Zaci uz po minulé zkuenosti mnohem lépe zvladali volné éteni a predavani si slova.
Zajimavy byl moment hledani podobnosti mezi pohddkou Tam a Cam a pohadkou o Popelce,

¢1 jinymi pohddkami, které nesou podobné znaky. Zaci se navzdjem dopliiovali a spole¢né
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nasli mnoho odpovédi. Byli ptekvapeni z toho, Ze spolecné nalezli spoustu shodnych i

odlisnych znakl v pohadkéch.

V tivodu lekee nas vietnamsky zék (po piedchozi domluve) naucil nékolik slovicek. Z jeho
schopnosti mluvit i jinym jazykem nez CeStinou, byla vétSina zaki velmi prekvapena. I
v prubehu lekce se tento zdk vice zapojoval a v nékterych okamzicich Cetby dodaval
k jméntim v textu dal$i informace. Za jeho aktivitu jsme byli velmi radi, nebot” pii vyuce

ostatnich hodin je pomérné¢ ojedinéla.
Zavést, zruSit:

Pro pfist€¢ bychom zménili evokacni aktivitu, kdy bychom na uvod lekce spiSe zaradili
brainstorming, co vSe jiz zZaci o Vietnamu vi a porovnali ho s tim, co o ném vi po skonceni
cetby. Na zacatku lekce pfi vyvozovani zemé, ze které pohadka pochazi, Zaci fikali po
odkryti obrazki mnoho jinych zemi (ltdlie, Turecko, Recko, Rusko, Cina, ...). AZ po
prozrazeni, ze se jednd i Vietnam, zacali zaky napadat vice konkrétni véci. Bylo by tak
zajimavé sledovat, jak se jejich predstavy proménily (samoziejmé by bylo nutné korigovat
informace zaznamenané jen v pohadce a informace, které jsou redlnym odrazem Vietnamu)

po docteni pohadky.

Zakovské odpovédi na otazku: Zndte néjakou jinou pohddku, kde zvirata pomdhaji lidem?

Obr. 41 - zdroj: autorka

Zakovské odpovédi na otazku: V cem (pohadka) je stejnd (jako Popelka)?
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Obr. 42 - zdroj: autorka

Z&kovské odpovédi na otazku: V dem je (pohadka) jind?

Obr. 43 - zdroj: autorka
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10. Posttest

Vysledky realizovanych lekcei (¢tvrta faze Whiteheadova cyklu) byly vyhodnoceny formou
posttestu, ktery byl ve tiidé uskuteénén po realizaci posledni lekce a mél stejnou formu jako
pretest. Uastnilo se ho (stejné jako pretestu) 23 zakd. V prvni &asti Zaci opét odpovidali na
dana tvrzeni pomoci Skalovéani, nyni ale nad otdzkami z vlastni iniciativy vice diskutovali a

chtéli zdvodiiovat své nazory.

Velkd zména mezi pretestem a posttestem (Pfiloha 15) nastala u tvrzeni cizinci jsou
nebezpecni, oproti pivodnim 19 zakiim nyni s tvrzenim souhlasila uz jen tfetina tfidy — 7
zakl. Témér polovina tfidy uvedla, Ze nevi nebo se nemiize rozhodnout, 5 zakt uvedlo, Ze
s tvrzenim nesouhlasi. Jeden z zak® (Z1), ktery zastaval nazor nesouhlasim, napiiklad

reagoval na zaka, ktery zastaval nazor souhlasim (Z2), takto:
71 (Cech) k Z2 (24k s OMJ, narozeny mimo CR): Ty preci nejses nebezpecnej!

Snaha zdvodnit své stanovisko byla patrna u tvrzeni Cesi jsou mili, ptestoze zaci svlij ndzor
v tomto tvrzeni témét nezménili. Uvadime argumenty Zaki zastavajici nazor nevim/ nemohu

se rozhodnout:

Z1: Ne vsichni Cesi jsou hodni.

72: Zalezi na tom, jaky ten clovék je.

73: Nékdy je hodnej, a nékdy se na néj nastves, a pripada ti, Ze je zlej.
Z4: Ja bych to brala jako dospély, déti ne.

72: Nékdy jsou Cesi hodny a nékdy ne.

Po rozhovoru mezi n¢kolika Zaky dosla tfida k ndzoru, Ze kazdy z nich méa kamarada z jiné
zemé, protoZe ve tfidé je vice riznych ndrodnosti a kazdy znich se kamaradi alespon
s jednim zdkem jiné narodnosti, nez je jeho vlastni. To bylo pro mnoho zakii objevem.
Zéapornou odpoveéd’ na tvrzeni chtel/a bych mit kamardada/ kamaradku z jiné zemé jeden
z 74kl odiivodnil takto:

Z1: Ja uz ho mam.

72 (zak s OMI): Ja bych si s nim chtél jako rozumét (my$leno dorozumét). Ze tieba s 73
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(také zak s OMJ) si rozumim.

Odpovéd’ nesouhlasim, nebo nevim / nemohu se rozhodnout na tvrzeni myslim si, Ze bez

ohledu na barvu pleti jsme si vsichni podobni, Zaci zdivodnovali takto:
71: Kazdy jsme v nécem jiny a v nécem stejny.
72: Ja sem tieba jako viplné jind nez Z3 a jsme oba bili.

Vrostl také zdjem o Zivot v zahrani¢i a zajem o zivot lidi v jinych zemich. VéEtsi pokles se

naopak objevil u tvrzeni rdd/a cestuji.

Pti praci s obrazkem a ptifazovani kladnych nebo zépornych vlastnosti (Ptiloha 16) Zaci opét
Castéji prirazovali kladné vlastnosti, tentokrat vyuzivali dvakrat Castéji kladné vlastnosti
pfed zapornymi. Opét vSechny vyobrazené déti ziskaly od Zakh vice pozitivnich nez
negativnich vlastnosti. Nejvice pozitivnich vlastnosti tentokrat zaci pfiradili Jakubovi
(belossky chlapec), nasledné¢ Jitce (belosska divka), poté Lence (¢ernosska divka) a nejméné
opét Pavlovi (asijsky chlapec). Rozdily mezi poctem kladnych vlastnosti u déti na obrazku
uz nebyl tak velky. Zaci stale piisuzovali divkam vlastnosti, které jsou spoleénosti
povazovany za vice zenské vlastnosti a chlapcim ty vlastnosti, které jsou spolecnosti

povazovany za vice muzské.

V druhém pisemném ukolu (Ptiloha 17) méli Zaci k deviti tvrzenim napsat bud’ pismeno N
(normalni), nebo D (divné), podle toho, jak na n€ plisobi. Rozdil mezi rozloZzenim nazort na
to, jaké tvrzeni se Zakiim zda normalni a jaké divné, uz nebyl tak velky jako b&hem pretestu.
Vyssi pocet odpovedi ,,normalni‘ oproti pretestu ziskalo béhem posttestu kazdé tvrzeni. Za
normdlni povazovali Zaci nejCastéji jezeni priborem a kazdorocni dovolenou u mori.
Nejméné odpovedi ,,normalni ziskalo od zakiim opét tvrzeni celd nase rodina bydli

pohromade v jednom byté — ja, maminka, tatinek, strycek a teta, babicka s dédeckem.
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11. Zhodnoceni cilu

Posledni faze Whiteheadova cyklu — zména problému, nastala v nékolika bodech. Béhem
posttestu zaci projevovali vétsi zajem o jiné zem& a do vetsi miry se zamysleli nad
zobeciiovanim charakteristik jednotlivych skupin obyvatel. V pribéhu odpovidani na otazky
pomoci nazoroveé Skaly méli zaci vétsi potiebu svij ndzor komentovat, néktefi z nich ho
demonstrovali na konkrétnim ptikladé, umeéli vlastnimi slovy vysvétlit, jak na tvrzeni
nahliZeji a pro€. Za cenné povazujeme interakce mezi zaky. Béhem nich rozvijeli schopnost
vysvétlit svlij nazor a podlozit ho argumenty. Ty v nékterych ptipadech vedly k presvédceni
spoluzaka, coz povazujeme za vétsi piinos, nez kdyby zdk zménil ndzor po konfrontaci

s nazorem autority — ucitelem ¢i jinym dospélym.

U zakl pozorujeme zménu v pivodné zkém chépani normy. Béhem posttestu se ukazalo,
Ze 7aci jiz nepovazuji za normu jen to, co se déje v kontextu jejich domaciho prostiedi, ale
dokazou se nad popsanou situaci zamyslet i v $ir§im kontextu. Pro lepsi pochopeni posunu
v mySleni zakll by bylo vhodné vést o pisemné ¢asti posttestu dalsi diskusi, ta uz ovSem

z ¢asovych divodi nebyla mozna.

Béhem dalsiho pozorovani, které nasledovalo v dob¢ po posttestu, jsme si v§imli, Ze se ve
tfidé Castéji objevuje téma multikulturality. Zaci si vice zadali v§imat lidi odlignych
narodnosti a zacali se o né¢ vice zajimat. Jeden z ptikladi je velky zdjem o ucitelku
pochézejici z Vietnamu, kterou zaci opakované zadali, aby jim fekla néco o tamnich zvycich
a tradicich. Za hodnou povSimnuti povazujeme skutecnost, Ze se zZaci se svymi otdzkami
obraceli vylu¢né k ucitelce — autorité¢, v mnohem mensim méfitku ke svému spoluzékovi
(ktery rovnéz pochazi z Vietnamu). Zaci mé&li také vyrazn&jsi tendence diskutovat o
kontroverznich tématech (naptiklad o détském domové€). Otazkou samoziejmé je, do jaké
miry na tento fakt mély vliv nami oducené lekce a do jaké miry se jedna o nahodu nebo

dasledek jinych faktorti. Odpovéd’ by mohlo poskytnout dal$i pozorovani ve tfid¢.

Zav€rem povazujeme za nutné zminit, Ze béhem realizace vyzkumu dochézelo k aktivnhimu
zapojeni zaki s OMJ oproti jinym hodinam, coZ hodnotime jako pozitivni, a zd4 se, ze na né
lekce piisobily motivacné. Z naseho pozorovani pied zahdjenim vyzkumu ale vyplyva, ze na
jejich zaclenovani do tfidniho kolektivu je stdle potifeba pracovat, Tuto skutecnost

pojmenovali i samotni Zaci (viz. s. 111: Z2 (zdk s OMI): Ja bych si s nim chtél jako rozumét

124



(mysleno dorozumét). Ze tieba s 73 (také zak s OMI) si rozumim.). Domnivame se, Ze
zaClenovani zaki s OMJ by mélo byt ve tiidé¢ nadale aktivné podporovano, napiiklad 1
zajisténim jazykovych kurzi, ¢i spolupraci s organizacemi podporujici zaky s OMJ a jejich
rodic¢e (naptiklad META), coz bohuzel neni aktudlni stav ve tfidé. Podpora vztaht ve tfidé¢
skrze aktivity osobnostni a socidlni vychovy, tfidnické¢ hodiny ¢i pfistupem k zakim je

nadale vitana.
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12. Diskuze

Vyzkum ukézal, ze pravidelné zatazovani Ctenaiskych lekci s multikulturni tematikou ma
pozitivni vliv na ndzory a postoje zakt k multikulturni spolecnosti, i kdyZ posun ve zménéch
zakovského uvazovani nebyl nijak markantni. Obtiznost v dosazeni téchto zmén popisuje a
potvrzuje naptiklad Allport (2004), Jiraskova (2006) upozoriiuje, Ze stereotypizace je ve
spolecnosti bézn¢ pouzivana a slouzi k usnadnéni vidéni svéta kolem nas. Za velky ptinos
povazujeme aktivni zapojovani zaki s OMJ, ktefi tvofi vice nez Ctvrtinu tiidy. Stejné jako
v multikulturni spolecnosti je Zaddouci vytvareni prostoru umoziujiciho interkulturni dialog
a skrze négj interkulturni setkdvéani, tak i na Urovni tfidniho kolektivu vznika potiteba
vzajemného propojeni zakl 1 pfes jazykovou ¢i kulturni bariéru. Ptestoze tyto odliSnosti
nejsou v bézném chodu tfidy vyraznéji zaznamenavany, z vyzkumu vyplyva, ze néktefi zaci
pocituji odlisnosti, které jim v uréitych situacich brani ve vzajemném kontaktu. V nami
pozorovaném tfidnim kolektivu vyvstala potieba Zakti s OMJ byt soucasti skupiny a

plnohodnotn¢ se GcCastnit na déni ve tiide.

Prestoze MKV je soucasti RVP ZV, otazkou zistava, v jaké podobé a do jaké miry ji
pedagogové vénuji ve vyuce ¢as. Dle Moore (2008) i Prichy (2001) vyucujici do hodin
Castéji zafazuji predev$im ta témata, se kterymi vnitin¢ souzni a kterd jsou jim blizka.
Vyucujici tfidy, ve které byl vyzkum realizovan, zminila béhem rozhovoru, Ze z asovych
divodt se MKV v hodinach nezvlada ptili§ vénovat a ze ji schazi potfebné materialy, které

usnhadni realizaci MKV ve tfidé.

Pokladam si otdazku, zda samotnd vyuka MKV mize vést k dostatenému rozvoji
interkulturni citlivosti a integraci zakti s OMJ do tfidniho kolektivu. Domnivam se, ze k
naplnéni téchto cilti by mohlo prispét aktivni zapojeni rodict (napiiklad formou castéjSich

celoSkolnich ¢i tfidnich akci) a dlouhodoba a systematicka podpora zakit s OMJ.

Vzhledem ke kratkodobému ptisobeni ve tiidé si netroufam posuzovat, jaky vliv mély lekce
na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti a irovné ¢tenarstvi u zakd. V hodinach byly vyuZzity metody
RWCT po realizaci vyzkumu béhem Zzakovské reflexe piectenych knih, k zdznamu
pfecteného Zaci pracovali s mySlenkovou mapou, pozdéji také k reflexi zazitki z kulturnich

akci.
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Mezi limity prace patii nizk4 ¢asova dotace na realizaci akéniho vyzkumu. Pfi vétsi Casové
dotaci by bylo vhodné vést s zaky rozhovor o jejich pismennych odpovédich, které uvedli
v ramci posttestu. Pokud bychom v lekcich mohli pokraovat i nadale, domnivam se, ze by
pro zadky mohly byt vétsim piinosem. Skutecnost, ze ve tfid¢ jsem nefigurovala jako tiidni
ucitel, méla vliv na naCasovani realizace jednotlivych lekci a pfizpisobeni pozadavkim a
potfebam tfidy a vyucujici. Realizace lekci v roli tfidni ucitelky by umoznovala vétsi
casovou flexibilitu, delsi rozestupy mezi jednotlivymi lekcemi (napiiklad realizace jedné
lekce za mésic béhem celého Skolniho roku), ¢imz by byl vymezen vétSi prostor pro
vyhodnoceni dopadu jednotlivych lekci na smysleni zaki a mezi lekcemi by mohla byt
zajiSténa vetsi kontinuita. Tento zpisob by mohl byt také smysluplnéjsi pro pedagoga, ktery
by mohl lekce ve Skolnim roce rozlozit dle aktualnich potieb a snaze je provazat s vyukou.

Prestoze vyzkum cilil na préci pouze s jednou tfidou, a neni tedy mozné jeho vysledky
zobecnovat, vysledky posttestu ukazuji zmény, kterych jsme chtéli dosahnout, a nastinuji

moznosti dal§i prace se tfidou. Vyuziti akéniho vyzkumu zéaroven slouzilo jako forma

profesniho ristu pro pedagogy a sdileni dobré praxe.
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13. MoZnosti pokracovani vyzkumu

Pii pokracovani v praci se tfidou bychom doporucovali pozorovat vztahy mezi zédky a
ptipadné realizovat dalsi lekce MKV reagujici na potieby zaki s cilem podpofit dobré klima
ve tfid¢. Nabizi se i aktivnéj$i zapojeni zakti s OMJ, jako ptiklad uvaddime vybidnuti v§ech
zaku k prezentaci vlastni zem¢, jazyka a kultury, pokud by o takovouto aktivitu méli zajem.
Moznosti je také pokracovani v realizaci MKV skrze dalsi literaturu pro déti. Vice napada
na konkrétni zpisoby realizace MKV a praci s multikulturni tfidou by ocenila i tfidni
ucitelka, coz vyplyva z rozhovoru vedeného pied realizaci vyzkumu i béhem konzultaci
v jeho prubéhu. Potiebu dal§iho rozvoje MKV ve tiid€ potvrzuje naptiklad zjisténi, Ze zaci
kladnéji hodnoti béloSské déti oproti CernoSskym ¢i asijskym. Béhem pretestu i posttestu

pritadili vice kladnych vlastnosti bélosskym détem nez ¢ernosské divce a asijskému chlapci.

Za 7zadouci povazujeme pokracovat ve snaze o vétsi integraci zakii s OMJ do tfidniho
kolektivu. Tito Zaci jsou soucasti tfidy uz témét dva roky, a tak pfestavaji byt v centru
pozornosti a zajiSténa pomoc vii€i nim sladbne. Vzhledem k odlisnému matetskému jazyku
téchto zak je stale deli jazykova bariéra. V mnoha ptipadech uz tito Zaci porozumi, coz budi
dojem, ze fe¢ ovladaji bez problému. Je tieba také neustale myslet na vyssi usili, které musi
tito zaci pii komunikaci vyvijet. Fungovani chodu tfidy a dobrd atmosféra v tfidnim
kolektivu stoji na psychické pohodé vSech zaki ve tfidé. Budovani vzdjemného porozuméni

a dorozumeéni je tedy nezbytné.

Béhem vyzkumu se také ukazaly genderovée stereotypy zakt, konkrétné€ stereotypni nahlizeni
na typicky zenské a typicky muzské vlastnosti. Proto doporucujeme vénovat se v hodinach
tématu genderu, piiklady dobré praxe pro 1. stupen zékladni Skoly uvadi naptiklad Babanova

a kol. v metodice Volba povolani bez predsudkii (2015).
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Zavér

Diplomova prace se zabyva rozvojem MKV skrze literaturu pro déti. Teoretickd Cast se
vénuje vymezeni zakladnich pojmii souvisejicich s MKV jako je multikulturalita,
multikulturalismus, interkulturalita, inkluze, integrace, ptedsudky a stereotypy. Predklada
ukotveni MKV v RVP ZV a Strategii. Dalsi kapitoly teoretické ¢asti se zaméiuji na moznosti
rozvoje Ctenaistvi a Ctendiské gramotnosti na prvnim stupni zékladni Skoly a na metody,
které tento rozvoj podporuji. Blize jsou popsany metody RWCT a tfifazovy model uceni,
které jsou dale vyuzity v praktické ¢asti. Posledni kapitola teoretické casti predklada shrnuti

soucasné literatury pro déti s multikulturni tematikou.

Prakticka ¢ast je koncipovéna jako akéni vyzkum, jehoZ cilem byl rozvoj MKV ve tietim
ro¢niku zakladni skoly skrze literaturu pro déti s multikulturni tematikou. Tento cil vychazi
z potfeby reagovat na soucasné déni ve svété, na novou kulturni a jazykovou diverzitu
v Ceské spolecnosti, kterd nastala zejména po vypuknuti valky na Ukrajin€, a na nartist poctu
zakli s OMJ ve ceském Skolnim prostfedi. Ve tfetim roc¢niku zékladni Skoly byly po
nékolikamési¢nim nestrukturovaném pozorovani naplanovany lekce vychazejici z literatury
pro déti, které obsahuji multikulturni témata. Pti vybéru literarnich text byl kladen diraz
na aktualni potteby tiidniho kolektivu, ve kterych byly lekce realizovany. Po Gvodnim
pretestu a rozhovoru s tfidni ucitelkou nésledovala realizace péti lekei vychazejicich z péti
riznych knih pro déti zamétujicich se na MKV. Vyzkum byl ukoncen posttestem a nasledné
porovnan s vysledky pretestu. Vyhodnoceni obsahové analyzy Zzakovskych odpovédi
ziskanych behem realizace lekci a porovnani vysledkd pretestu a posttestu ukazuji posun
v hloubce Zakovského pfemysleni o multikulturnich tématech, vétsi potfebu argumentace a
zdivodnovani vlastnich nazord a castéj§i vyskyt multikulturnich témat v zédkovskych

interakcich.

Na zaklad€ naseho pozorovani a analyzy Zzakovskych diskusi v pribéhu vyzkum davame
podnét k intenzivnéjsi snaze o integraci zakti s OMJ do ttidniho kolektivu a doporucujeme
proto se tématu dale vénovat. Dale z naseho zjisténi vyplynulo, Ze zaci vykazuji genderové
stereotypni predstavy tykajici se vlastnosti divek a chlapct. I zde se tedy nabizi téma k dalsi

praci s tfidnim kolektivem.
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Diplomova prace vyuziva akéni vyzkum ke zlepSeni daného problému ve tfid¢ a predstavuje
mozny zpusob realizace MKV na prvnim stupni zédkladniho vzdélavani skrze literarni text.
Soucasné ukazuje akéni vyzkum jako néstroj pro profesni rust pedagoga a zlepseni ucitelské

praxe.
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Piiloha 1 — Tazatelské otazky k rozhovoru s tfidni ucitelkou

Ttidni kolektiv

1. Jak bys popsala vztahy ve tfidé mezi détmi?
2. Jak vztahy oSetiujes, pracujes néjak s détmi? (tfidnické hodiny, zplsob feSeni
konfliktl prostor pro vyjadieni pocitil déti)

3. Spolupracujes s metodickou prevence nebo vychovnou poradkyni? Piipadné jak.

Ukrajinsti zéci

4. Jak jsi vnimala (a jak nyni vnimas) pfichod ukrajinskych zakt do tiidy.

5. Ptipravovala jsi predem ceské Zaky na jejich ptichod? Byla jsi na néj ty sama néjak
ptipravend (napft. n¢jaké kurzy)? Zmeénila bys ted’ néco, kdyz uz mas tuto zkusenost?

6. Jak déti nové Zaky piijaly? Vznikaly béhem adaptace néjaké konflikty / predsudky /
nedorozuméni, které bylo tieba oSetfit?

7. Co se pti adaptaci ukrajinskych zaka podatilo, z ¢eho mas dobry pocit.

8. Jak ses snazila / se snazi§ ukrajinské zaky zaclenovat. Co zakiim nabizi Skola?
(jazykova ptiprava, META, ...)

9. Jak vypada komunikace s rodici (Castéjsi kontakt (?), zdjem ze strany rodicu, obtize)?

Vyuzivas prekladatelku?

Vietnamsky zak

10. Ve tfidé mas jednoho vietnamského Zaka. Vidis néjaké obtize, které jsou spojené s
jeho odliSnou néarodnosti (napf. jiné navyky, kultura atd.)? Nebo naopak néjaké

obohaceni pro sebe, pro ostatni zaky?

Multikulturalita

11. Ve tfidé mas 4 rGzné narodnosti. VyuZivas toho né&jak pii vyu¢ovani? Plynou z toho
pro tfidu jako kolektiv n¢jaké klady nebo zapory?
12. Vyuzila jsi /vyuziva pii vyuce n¢jakou literaturu pro déti zabyvajici se touto

tematikou?
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Fungovani tfidniho kolektivu

1. Vidis né¢jaké nedostatky ve fungovani tfidniho kolektivu (ptfipadné jaké)? Co by bylo
mozné zlepsit?

2. Je naopak néco, na ¢em jste pracovali a co se povedlo vyfesit nebo co se zlepsilo? Je
néco, co uz fungovalo od zacatku, co t¢ piekvapilo, z ¢eho jsi méla radost?

3. Cokoliv, co bys chtéla dodat.
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Priloha 2 — Ukazka pretestu

Na obrazku vidi§ 4 kamarady. Jitku, Pavla, Jakuba a Lenku.

Ke kazdému z nich prifad’ 1-3 vlastnosti podle toho, jaci si myslis, Ze jsou:

Jitka Pavel Jakub Lenka
Vlastnosti:

-zvidavy/a -liny/a -odvazny/a -zbabély/a
-ndpomocny/a -lakomy/a -stateCny/a -zavistivy/a
-chytry/a -nepoctivy -Cestny/a -zly/a
-mily/a -hloupy/a -vtipny/a -neslusny/a
-kamaradsky/a -bezohledny/a
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Jitka je

Normalni nebo divné?

Za kazdou vétu napis pismeno N (normalni), nebo D (divné), podle toho, jak na tebe

tvrzeni piusobi.

1. Kazdy rok jezdim s rodi¢i k mofi.

2. Cela naSe rodina bydli pohromadé v jednom byt¢ — ja, maminka a tatinek, strycek a

teta, babicka s dédeckem.

3. Kazdou nedéli chodime cela rodina do kostela.

4. U nas doma se nepfezouvame.

5. Moje maminka je Ceska a mijj tatinek je African.

6. Nechodim do Skoly, u¢i m¢ doma moje maminka.

7. U nas doma jime piiborem.
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8. U nas doma nemame televizi.

9. Kazdy den si chodim hrat s do lesa.

Zdroj obrazku: 4 Great Tips for Raising Multicultural Children. [foto] Online. 2019.
Dostupné z: https://nighthelper.com/4-great-tips-raising-multicultural-children/ [cit. 2023-
09-08].

Inspirace pii tvorbé pretestu: Predsudky a stereotypy viici cizinciim: Jak vést Zaky k veétsi
toleranci?  Online.  Narodni  pedagogicky  institut.  2021.  Dostupné  z:
https://zapojmevsechny.cz/clanek/predsudky-a-stereotypy-vuci-cizincum-jak-vest-zaky-k-

vetsi-toleranci [cit. 2023-09-08].
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Piiloha 3 — Pracovni list 1 k lekci Kazdy (se) po¢ita

Autorka knihy: Kristin Roskifte

NAZEV KNIy : .o

1. Vymysli kratky popisek (1-3 véty), ktery by mohl byt

textem pro tuto ilustraci.

2. Vyber si jednu ilustraci a vymysli k ni podobny text na zakladé téch, kter¢ jsi

Cetl/a.

Vyber si jednu otazku, zakrouzkuj ji a odpovéz na ni.

1. Kdo jsi?
Co maji vSichni lidé spole¢ného?

. Na ¢em ti nejvice zalezi?

Komu bys chtél/chtéla pod€kovat a za co?

2

3

4. Co bys chtél/ chtéla v Zivoté dokazat?

5

6. Komu bys mohl/mohla dnes pomoci a jak?
7

Kdo t1 dnes udélal/udélala radost a ¢im?
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Piiloha 4 — Pracovni list 2 k lekci Kazdy (se) po¢ita

A) Vymyslete alesponi 3 véci, které mate vSichni ve skupiné spolecné.

B) Vymyslete jednu véc, kterou ma u vas ve skupiné vzdy jen jeden z vas.

MAME SPOLECNE:

MAME JEDINECNE:
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Priloha 5 — Pracovni list 1 k lekci Nicky a Véra

Jméno:

Petr Sis — Nicky a Véra

1. Podivej se na obrazek.

Kdo si myslis, Ze bude hlavni postavou ptibéhu?

Vyber si jednu z nasledujicich otazek, zakrouzkuj ji a odpovéz na ni.

Jaka asi hlavni postava je? Co ma rada?

Jaky ptibéh by mohla proZit a pro€ si to myslis?
V jaké zemi myslis, Ze se prib&h odehrava?

O ¢em bys chtél/a, aby kniha byla?

b=
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2. Podivej se na obrazek na tabuli. Co se Vérce a ostatnim détem asi honilo

hlavou, kdyzZ jeli bez rodic¢ii viakem do neznama?

3. Prohlédni si obrazek a precti si text.

Po trech dnech a nocich jsme prijely do Londyna.

Vsechny déti uz nékdo vyzvedl. Cekala jsem sama v prazdné nadrazni hale. Konecné dorazila

i moje novd rodina.
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Nad ¢im myslis, Ze Vérka na obrazku premysli?

4. Samostatné Cteni

Denik jsem si psala kazdy den. Ucila jsem se novy jazyk. Zacala jsem chodit do Skoly a

ochutnavat novd jidla. Po celém svété zurila valka.

Napi$ nebo nakresli, jak mohla vypadat jedna stranka z Vér€ina deniku.

/_\

y——

Verka v Anglii nakonec zustala, provdala se tam a zalozila rodinu.

Zdroj obrazku: Public domaine vectors. Online. Dostupné Z:
https://publicdomainvectors.org/cs/volnych-vektoru/Otev%C5%99en%C3%A 1 -kniha-
Vektor-Klipart/10974.html [cit. 2023-09-23].
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Piiloha 6 — Pracovni list 2 k lekci Nicky a Véra

Jméno:

1. Hrdina/ hrdinka
O jaké postave z knizky bys fekl/a, ze je hrdina nebo hrdinka? Pro¢?

Kdo je podle tebe opravdovy hrdina nebo opravdova hrdinka? Jaky by mél hrdina/ hrdinka
byt?

Znés n€ékoho, kdo je pro tebe hrdina /hrdinka?
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Ptiloha 7 — Pracovni list 3 k lekci Nicky a Véra
NICKY

Nicky se narodil v roce 1909 v Anglii.

Nickyho ve skole bavila matematika, sbirani znamek, fotografovani a Serm.
Studenti méli nejriznéj$i doméci mazlicky. Nicky choval holuby. Nezalezelo

na tom, jaké zajmy studenti maji, hlavné ze se néCemu veénuji.
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Kdyz Nicky wvyrostl, procestoval celou Evropu. Naucil se némecky i
francouzsky. Také tidit motorku, auto a pilotovat letadlo. Byl skvély Sermif,

dokonce se dostal do olympijského vybéru.
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VERKA
Jmenuji se Véra a je mi deset let. NaSe rodina zila v mésteCku kousek za

Prahou. Bylo 1éto 1938 a ja se téSila na prazdniny.
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Byla jsem kralovnou vSech kocek. VSechny toulavé kocky u mé nasly svijj

domov. Méla jsem Stastné détstvi. Rada jsem krmila konika, ktera rozvazel

zboZi z obchodu mych rodict.

Byli jsme jedna z méla zidovskych rodin ve mésté, ale na tom nezalezelo.
VSsichni spolu dobie vychdzeli. Obcas jsme navstivili pfibuzné v Praze a

spolecné jsme zasli do synagogy.
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Zdroj obrazka: SIS, Petr. Nicky & Véra: piibéh Nicholase Wintona a jeho déti. Praha:
Raketa, 2021. ISBN 978-80-86803-72-2
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Priloha 8 — Pracovni list 1 k lekci Bubu

Ve dvojici si prectéte text a istné odpovézte na otazky pod nim. Ve ¢teni se stridejte po
véte.

Sel jsem si svou cestou, pies park a kolem staré zdi, kde jsou vybledlé plakaty na staré filmy,
kolem zavieného kina a kramu, kde jsem si koupil jednu zvykacku. Za zdmi kina jsem slysel,

jak néco pipa, jako kdyz vypadne ptacek z hnizda.

Prolezl jsem kiovim a prosel jsem podél celé zdi. Zadny ptak tam ale nebyl. Nakonec mé
napadlo, ze mozna budu muset pielézt zed a podivat se, co je za ni. A tak jsem to taky udélal.
Spadl jsem do prazdného dvora, kolem dokola obehnaného zdi, a prastil se pfitom pékn¢ do

kolena, ale na to jsem v tu chvili nemyslel. Dole na zemi totiz lezelo...

Jak myslis, Ze to za zdi vypadalo?

Co tam Bubu asi objevil?

...spadlé ptaci hnizdo a v ném malinkaty ptacek, ktery natfikal, az nad nim srdce usedalo.

Kficel hlady. Hned mé napadlo, Ze bych mu mél pfinést néjaké erviky. Hrabal jsem prstem
a pak i klacikem v zemi, ale nic jsem nenasel. A tak jsem se dal na prizkum dvora.

vvvvv

¢ekal, co se bude dit. Nez bys fekl Svec, mél témét celou ZiZalu v sob&. Chinapnul po ni
takovou rychlosti, Ze jsem se malem lekl. Musel mit chudak asi hrozny hlad. Vytahl jsem
z kapsy jen trochu uSmudlany kapesnik a ptacka do négj zabalil. JelikoZ jsem si ho dal za
kosili, citil jsem jeho srdicko 1 pefi, které se vydéSené ttaslo. Nemohl jsem ho tam ptece

nechat samotného.

Chtél bys, aby si Bubu ptacka vzal? Bylo to dobré, nebo Spatné rozhodnuti? Jak by ses

zachoval ty?

Nasel jsi nékdy néjaké zvire, které bylo zranéné? Co jsi délal? Vis, co miiZeS v tom piipadé

udélat?

Volné ¢teni
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Kdyz jsem se vratil do domova, nikdo mé nehledal. Mél jsem veliké §tésti, protoze vychosky
se zaviely ve spolecenské mistnosti a pily kavu.

Pfinesl jsem ptacka na pokoj a opatrné ho polozil na polstar. V tom za mymi zady klaply
dvere. Strasné jsem se polekal. Vychosky by mi zaddné zvite, ani to nejmensi, urcité nikdy
nedovolily, a kdyz — tak urcit€ ne na polstafi. A takovy maly pacek urcité potiebuje asponi

polstaf, kdyZ uz nema hnizdo, co mu postavili jeho rodice. To je ptece jasné!

Nejdiiv jsem chtél ptacka piikryt pted Daneckem petinou, ale pak mé napadlo, ze to nesmim
udé¢lat, protoze bych ho mohl zadusit. Danecek se ke mné piiblizil a ja marné premyslel, jak

mam ptacka ukryt.
,Co to mas, Bubu?* zeptal se Danecek zvédave.
Ma mu Bubu ptacka ukazat?
Tak dlouhou vétu od néj nikdy nikdo neslySel. Odkryl jsem ruku a ukazal sviij poklad.
Jak myslite, e Danecek zareaguje?

Danecek vypiskl pirekvapenim jako mys. Hned bylo vidét, Zze se mu na§ novy spolubydlici
libi a Ze proti nému nic nema. Chvilku vahal a pak fekl: ,,A co s nim budes délat, Bubu?*
Zavrtél jsem hlavou a pokrcil rameny. Sdm jsem nevédél. V tu chvili jsem se citil trochu
bezradny. Budu pro n€j mit dost ZiZal? Nebude mu zima? A az ho nakrmim, nebude se snazit

za kazdou cenu uletét, 1 kdyz jeste nebude Uplné zdravi?

Nevedél jsem, s kym bych se poradil. Pak jsem fekl: ,,JJe mdj. Sdm jsem ho nasel. Ale je
nemocny a potiebuje pomoct.© Danecek natdhl ruku. ,,To ne!* vykiikl jsem. ,,Nesmis na néj
sahat! Je nemocny!“ Danecek se opatrné usmal a pak jemné — jen tak dvéma prsty — pohladil
nemocné ptaci kiidélko. Opatrné ho nadzvedl a podival se pod n¢j. Kiidlo bezmocné viselo
podél ptaciho télicka. ,,Bude to chtit dlahu,”“ ozndmil vysledek svého badani.
»Ale kde ji vezmu?“ zalpél jsem. Piece mi ted’ neumie jenom proto, Ze nemdm dlahu!

Danecek se zatvaril tajemné a odesel.
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Priloha 9 — Pracovni list 2 k lekci Bubu

Jméno:

Monika ElSikova — Bubu

Jak se Bubu v domové citil na|Jak se Bubu v domové na konci knihy

zaCatku knihy a proc¢? a proc¢?
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Priloha 10 — Pracovni list k lekci Valka, ktera zménila Rondo

Jméno :
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Tiché ¢teni:

Precti si text a potom odpovéz na otazky.

Danko, Hvézdicka a Fabian, odvazni, ale velmi kiehci, se ji vydali naproti. Nejdiive se s ni
snazili mluvit, ale Valka na né nebrala ohled a postupovala dal, tvrdosijné se sunula kuptedu
a straglivé stroje, které ji slouzily, ptesly do ttoku. Rinely, sy¢ely a metaly ohnivé jiskry a
ostré kameny. Jeden zasahl Danka do hrudi tam, kde je srdce. Na téle se mu objevila
pavucina trhlin. Ohnivé jiskry zasahly HvézdiCku a spalily okraje jejich papirovych kiidel.

A ptrimo pred Fabidnem vyrostla cerna kytky, kterd mu propichla nozku.

Vilka se dotkla upln¢ kazdého.

Predstav si, Ze bys také Zil/a v Rondu. Co bys délal/a? Jak by se citil/a?

Tehdy se kamaradi rozhodli promluvit s Valkou jeji fe¢i. Hvézdicka a Fabian sbirali kameny
a ostny, které 1étaly na meésto, a v$i silou je hazeli zpét. To ale Véalku nezastavilo. Danko si

myslel, ze Valku musi trefit pfimo do srdce, aby se zastavila. Jenomze to bylo marné, protoze

Valka neméla srdce.

Tti kamaradi zoufale pozorovali, jak Vélka ni¢i jejich kiehky svét. Obyvatelé mésta se zacali
jeden po druhém vytracet. Dalsi se schovavali a bezmocné ¢ekali, az Valka odejde. Pestré

ulicky, kdysi tak rusné, ted’ zely prazdnotou. Svétla bylo ¢im dal tim min.

Tak to Slo den za dnem. Vilka se plazila dal a vSude rozsévala ni€ivé Cerné kytky. Tfi

kamaradi se stale snazili své mésto branit.
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MysliS, Ze mohli obyvatelé Ronda nad Valkou zvitézit? Jak?

Znas nékoho, kdo prozil vilku? Jak se asi citi/ citil/a?

Varianta posledni otdzky pro ukrajinské Zaky:

Pokud chces, nakresli nebo napis své pocity z textu.
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Priloha 11 — Pracovni list k lekci Tam a Cam

Pohadky z rvZzovvch poli: Vietnamské pohadky

Tam a Cam

Volné éteni

Ale Cam si brzo vSimla, Ze sestra po obéd¢ nékam chodi, a potaji ji pozorovala. Vidéla, co
se déje, a sestie jeji rybicku zavidéla. Zalovala to matce. Ta chtéla své Cam vyhovét, a proto
poslala Tam past buvola a sama §la k rybnicku.

Zavolala rybku tak, jak ji volavala Tam, chytila ji a zabila. Doma ji upekla a dala dcerce k
vecefi. Cam ji snédla a kustky vyhodila na smetiste.

Druhy den $la Tam po ob&d¢€ zase za svou rybkou, ale volala marné. Jak se sklanéla k vode,
spatfila na kameni u samého biehu tii kapky krve. Pochopila, Ze jeji mala ptitelkyné je mrtva,
a zalostn¢ se rozplakala.

Pojednou za sebou uslysela laskavy stafecktv hlas:

»Procpak zase places, mild Tam?

»Ach, stafeCku, n¢kdo zabil mou milou rybku a j& jsem zase na svété docela sama a
opusténa.

»Je mi té lito, dévenko,* fekl stafecek. ,,Ale uz neplac, snad i toto zlo se jednou obrati v néco
dobrého. Jdi domt, najdi kiistky ze své rybky, dej je do hlinéného dzbanu a zakopej je v
komtrce pod nohu své postele. Uvidis, ze se ti jednou budou hodit.*

Sotva to stafecek dotekl, zmizel a Tam mu ani nemohla podékovat za Gtéchu a radu.

Sla smutné doml, ale marné se snazila najit rozhazené kuistky. Kdyz uZ ji z toho bylo zase
do place, promluvil na ni kohout, ktery se kolem prochazel na smetisti:

,»Dej mi hrst ryZe a ja ti pomohu. VSak vim, co hled4s.*

Tam mu dala celou svou skrovnou vecefi. Kohout svolal slepice a za chvili bylo celé
smetisté prohrabané a ptfed Tam lezely kosticky z jeji rybky. Zaplakala nad nimi, vlozila je

do staré¢ho dzbanu a peclivé zakopala, jak ji stafecek poradil.

Samostatné ¢teni
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Po néjaké dobé potadal kral v hlavnim mésté velkou slavnost. Cam se chystala do mésta,
obl¢kla si své nejlepsi Saty a celé hodiny sedéla pied zrcadlem a paradila se. I matka chtéla
jit sni, ale kdyz Tam poprosila o dovoleni, aby sm¢la jit také, obé se ji vysmaly:
,» 1y Vv téch svych hadrech bys délala ostudu. Jen pékné sed’ doma a hled’ si své prace!*

Ale Tam prosila, at’ ji matka dovoli jit, ze méa vSechnu préci hotovou a ve mésté se schova
nékam stranou a jen se bude z dalky divat,

Tu matka smisila deset koSiki loupané ryze s deseti koSiky neloupané a fekla:

,,Tady mas praci, aby ti nebyla dlouha chvile. P&kné¢ tu ryzi zase pieber. A az budes hotova,
muzes jit na slavnost.*

Véd¢la, ze to nemiize piebrat ani za tii dny. Pak se s Cam vydaly do hlavniho mésta.

Kdyz odesly, pustila se rozlitostnéna Tam poslusné do nesplnitelného ukolu. Sotva na to
vidéla, protoze ji kanuly hotké slzy. Tu vedle ni zase stal ten bily stafe¢ek a promluvil na ni:
»INemusi$ mi nic fikat, v§echno jsem vid¢la a slySel. Ale neplac¢ uz, ja ti pomohu. Poslu sem

vSechny vrabce z okoli a ti ryzi pfeberou.*

Znas néjakou podobnou pohadku?  ANO NE
Kterou? (Mulze jich byt i vic.)

V ¢em je podobna?

V Cem se 1isi?
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PO DOCTENI CELE POHADKY:

1. Co té na pohadce piekvapilo?

2. Cim t& pohadka zaujala?

3. Co by sis v pohadce ptal/a jinak?

4. Co nového ses dozvedél/a o Vietnamu?
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Piiloha 12 — Tabulka 1: Vysledky ndzorové §kaly pred realizaci akéniho vyzkumu

si vSichni podobni.

Tvrzeni Souhlasim | Nevim/ Nesouhlasim
nemohu se
rozhodnout

Cizinci jsou nebezpecni. 19 3 1

Jsem rad/a, Ze v nasi zemi ziji rtizni lidé. 13 8 2

Rad/a cestuji. 18 3 2

Az wvyrostu, chtél/a bych zkusit zit 11 10 2

v zahrani¢i.

Chtel/a bych mit kamarada/ kamaradku z jiné 18 4 1

zeme.

Mam kamaradku/kamarada z jiné zemég. 14 5 4

Zajima mé, jak ziji lidé v riznych koutech 16 3 4

svéta.

Citim se v nasi zemi bezpec¢n¢. 10 4 9

Cesi jsou mili. 7 12 4

Nevétim lidem jiné barvy ktize. 7 11 5

Myslim si, zZe bez ohledu na barvu pleti jsme 4 2 17
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Ptiloha 13 — Tabulka 2: Vysledky pretestu ¢ast 1

169

Dité z obrazku | Pocet Pocet Rozdil Nejcastéji ziskané vlastnosti
ziskanych | ziskanych
kladnych | zapornych
vlastnosti | vlastnosti
Jitka 53 7 44 Chytra (12x), mila (9x)
Pavel 31 21 10 Zvidavy (8x), vtipny (7x), liny
(6x)
Jakub 48 9 39 Kamaradsky (7x), odvazny (7x),
vtipny (7x)
Lenka 41 15 26 Néapomocna (8x), mild (6x),
neslusna (6x)
celkem 173 52




Ptiloha 14 — Tabulka 3: Vysledky pretestu ¢ast 2

Tvrzeni N (normalni) | D (divné)
Kazdy rok jezdime s rodi¢i k mofi. 11 12
Celé4 naSe rodina bydli pohromad¢ v jednom byté — ja, 2 21
maminka, tatinek, strycek a teta, babicka s dédeckem.

Kazdou nedéli chodime celé rodina do kostela. 6 17
U nas doma se nepiezouvame. 3 20
Moje maminka je Ceska a muj tatinek Afridan. 6 17
Nechodim do $koly, u¢i m¢ doma moje maminka. 3 20
U nas doma jime ptiborem. 22 1
U nas doma nemame televizi. 11 12
Kazdy den si chodim hrét do lesa. 6 17
Celkem: 67 154
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Ptiloha 15 — Tabulka 4: Porovnani vysledkii nazorové §kaly pied a po realizaci akéniho

vyzKumu
Tvrzeni Souhlasim Nevim/ nemohu | Nesouhlasim
se rozhodnout
pretest | posttest | pretest | posttest | pretest | posttest
Cizinci jsou nebezpecni. 19 7 3 11 1 5
Jsem rad/a, ze v nasi zemi 13 15 8 6 2 2

vey

ziji riizni lidé.

Rad/a cestuji. 18 16 3 7 2 0

Az vyrostu, chtél/a bych 11 15 10 6 2 2

zkusit zit v zahrani¢i.

Chtel/a bych mit kamarada/ 18 14 4 9 1 0

kamaradku z jiné zem¢.

Mam kamaradku/kamarada 14 23 5 0 4 0

z jiné zem¢.

Zajima mé, jak zyi lidé 16 19 3 2 4 2

v riznych koutech svéta.

Citim se vnaS$i zemi 10 9 4 7 9 7
bezpecné.

Cesi jsou mili. 7 6 12 13 4 4
Nevétim lidem jiné barvy 7 6 11 6 5 11
kiaze.

Myslim si, ze bez ohledu na 4 0 2 7 17 16

barvu pleti jsme si vSichni

podobni.
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Priloha 16 — Tabulka 5: Porovnani vysledkii pretestu a posttestu ¢asti 1

Dité z | Pocet Kkladnych | Pocet zapornych | Rozdil Nejcastéji ziskané vlastnosti
obrazku | vlastnosti vlastnosti
pretest | posttest | pretest | posttest | pretest | posttest | pretest posttest
Jitka 53 39 7 11 44 28 Chytra (12x), | Chytra (13x),
mila (9x) mila (10x)
Pavel 31 28 21 21 10 7 Zvidavy (8x), | Vtipny (8x),
vtipny  (7x), | liny (7x)
liny (6x)
Jakub 48 44 9 14 39 20 Kamaradsky | Chytry (6x),
(7x), odvazny | stateény (5x)
(7x), vtipny
(7x)
Lenka 41 31 15 18 26 13 Néapomocna Népomocna
(8x), mila | (8x), mila
(6x), neslusna | (6x),
(6x) kamaradska
(5x)
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Piiloha 17 — Tabulka 6: Porovnani vysledkii pretestu a posttestu ¢asti 2

Tvrzeni N (normalni) D (divné)

pretest posttest | pretest | posttest
Kazdy rok jezdime s rodi¢i k mofi. 11 17 12 6
Cela nase rodina bydli pohromadé 2 4 21 19
v jednom byté — ja, maminka, tatinek,
strycek a teta, babicka s dédeckem.
Kazdou nedé¢li chodime cela rodina do 6 8 17 15
kostela.
U néas doma se nepiezouvame. 3 6 20 17
Moje maminka je Ceska a muj tatinek 6 8 17 15
African.
Nechodim do $koly, u¢i mé¢ doma moje 3 6 20 17
maminka.
U nas doma jime ptiborem. 22 23 1 0
U nas doma nemame televizi. 11 12 12 11
Kazdy den si chodim hrat do lesa. 6 8 17 15
Celkem: 71 92 136 115
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