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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva zmapovanim a ndslednou pilotazi vybranych didaktickych
pomiicek, které se daji vyuzit ve vyuce ¢eského jazyka a literatury na prvnim stupni zékladni
Skoly. Prvni ¢ast prace vymezuje pojmy Cteni, Cetba a ¢tenafstvi i s popisem faktort, jez tyto
body ovliviiyji. Dotyka se tématu ¢tendiské gramotnosti a ctenaiskych strategii. Uvedeny
jsou také moznosti, jak Ctenarstvi ve Skole rozvijet. Dale pak definuje didaktické pomucky,

ukazuje jejich déleni a konkrétné predstavuje devét didaktickych pomicek.

Cilem empirické casti bylo navrhnout, realizovat a reflektovat (evaluovat) tii lekce, v nichz
byly vyuzity didaktické pomticky. Realizace probéhla na konci skolniho roku 2022/2023
ve dvou tfidach druhého ro¢niku zakladni skoly vzdy po tfech samostatnych lekcich. Hodiny
byly zaméfené na rozvoj Ctenaistvi skrze didaktické pomicky. Voleny byly rizné pomicky
(Dixit karty, Story cubes a Create a story cards), vyucovaci metody a organizacni formy.
Po lekcich nasledovaly polostrukturované rozhovory s vybranymi zdky a zucastnénymi

ucitelkami a reflexe zucastnéného pozorovani.

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze zapojenim didaktickych pomicek do hodin ¢eského jazyka
a literatury dochazi k podpote ¢tenafstvi a ma smysl s nimi pracovat. Zucastnéné ucitelky
i Zaci méli motivaci v praci s pomickami a koncept hodin byl pro vSechny pfinosny
predevsim v zapojeni kreativni ¢innosti, fantazie a spoluprace ve spojitosti se ¢tenafstvim.
Lekce mohou byt zdrojem inspirace na vyuziti didaktickych pomicek, jejichz vycet je

zahrnut v diplomové praci.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The Master’s thesis deals with mapping and subsequent piloting of selected didactic aids
that can be used in the teaching of Czech language and literature at the first stage of primary
school. The first part of the thesis defines the concepts of reading, literacy, and readership
along with describing the factors that influence these points. It touches on the topic of literacy
and reading strategies. Possibilities for developing reading at school are also presented.
It further defines didactic aids, shows their classification and specifically introduces nine

didactic aids.

The aim of the empirical part was to design, implement and reflect (evaluate) three lessons
in which didactic aids were used. The implementation took place at the end of the school
year 2022/2023 in two classes of the second year of primary school, each with three separate
lessons. The lessons focused on the development of reading skills through didactic aids.
Various aids (Dixit cards, Story cubes and Create a story cards), teaching methods
and organizational forms were used. The lessons were followed by semi-structured
interviews with selected pupils and participating teachers, and the observations were

reflected upon.

The research results show that incorporating didactic aids into Czech language and literature
lessons supports reading and it makes sense to work with them. The participating teachers
and pupils were motivated to work with the aids, and the lesson concept was beneficial for
everyone, especially in involving creative activities, imagination and cooperation
in connection with reading. The lessons can serve as a source of inspiration for the use

of didactic aids, the list of which is included in the Master’s thesis.
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reading, literacy, didactic aids, 1% stage of primary school
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Uvod a cil prace

Téma mé diplomové prace cili na pouzivani didaktickych pomiicek na 1. stupni ZS
s prvotnim zdmérem rozvoje ¢tenafstvi. Problematiku ¢tenédiské gramotnosti jsem si zvolila
z n¢kolika diivodi. Prvnim z nich je fakt, Ze v mezinarodnich vyzkumech PIRLS, PISA atd.
dosahuji cesti zaci spiSe primérnych vysledkl (na druhou stranu jsem meéla moznost zazit
1 ptistupy, které byly velmi podnétné), a proto jsem chtéla vytvofit piehled pomiicek, které
mohou pomoci s rozvojem ctenarskych dovednosti na zdkladnich Skolach. Druhym
divodem je fakt, ze jsem si k Cetbé nasla cestu az po seminafich na fakulté, a proto bych
chtéla ve své budouci praxi byt pro zdky dobrym c¢tendiskym privodcem a podnitit je
ke ¢teni jiz mnohem dfive, nez jsem to méla ja sama. Poslednim diivodem je, Ze se sama na
praxich setkdvam s ptistupem, ze hodiny ¢teni jsou stale jesté jen o hlasitém Cteni celé tfidy
a myslim, Ze je to Skoda, protoze jiz existuje mnoho materidll, jak hodiny zaméfené na
rozvoj ¢tenafstvi ucinit podnétngjsi a motivujici k cetbé.

Mym hlavnim cilem je vytvoteni tii lekci, kde budou vyuzity didaktické pomutcky. Hodiny
budou realizovany a reflektovany se vSemi aktéry — vyucujicimi i zaky. Na zékladé reflexi

bych pak rada doporucila, jak pracovat s danymi pomuickami v hodinach ¢teni.

Prvni kapitola se zabyvd pojmy Cetba, Cteni, Ctendfstvi a Ctendfskd gramotnost.
V jednotlivych podkapitolach jsou vysvétleny také faktory, které mohou Ctendistvi
ovlivitovat at’” uz kladné, nebo zaporné. Poté se zaméfuji na to, co vSe muze rozvijet
a podpofit vztah ke ¢teni. V posledni ¢asti uvadim ¢tenarské strategie, které je vhodné u zaki

rozvijet, aby se podpofila jejich uroven ctenatské gramotnosti.

Celd druha kapitola je ve€novana didaktickym pomickdm. Nejprve jejich definicim
a klasifikaci z pohledu riznych autort a poté konkrétnim pomtickdm, které jsou na naSem
trhu dostupné a vhodné k zafazeni do vyucovani.

Nasleduje ¢ast empirickd, v niz popisuji ndvrh svych lekci, jejich realizaci a evaluaci

oducenych lekci. Shrnujici ¢ast mam popsanou v odpovédich na vyzkumné otazky.
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1 Cteni, Cetba, ¢tenarstvi

Zékladnim stavebnim kamenem pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je Cteni, které se zaci uci
hned v prvnim ro¢niku studia na zékladni Skole. Jde pfedevs§im o spravné rozkliCovani
grafickych znaki, které dohromady tvoii slova a véty, jejich pochopeni a zapojeni
mentalnich ukont k hodnoceni, analyze ¢i syntéze informaci. Potieba je vSak i fyzicka
motorika o&nich svaltl. V knize Ctenéfi a internauti Travni¢ek! popisuje &teni jako ,,medialni
aktivitu zamétenou na knihy (Casopisy, noviny...) a jejich duSevni pfisvojovani; c¢as
vénovany kniham; zdkladni aktivita souvisejici s knihami; socio-kulturni dovednost

¢1 kompetence. V ramci vSech ostatnich kompetenci sehrava ¢teni klicovou roli.*

Priicha? ve svém Pedagogickém slovniku definuje ¢teni takto: ,,druh fecové &innosti
spocivajici ve vizualni recepci znaku (slov, vét, nejazykovych symboli), jez jsou podnétem
pro myslenkovou ¢innost (porozuméni vyznamu znaki). Proces ¢teni zahrnuje nékolik fazi,
jejichz vysledkem ma idedln€ byt porozuméni ¢tenému textu a vnitini zpracovani ptislusné

informace.*

Pti dlouhodobém cteni, které jedinec opakuje, zamysli se nad vyznamy c¢teného a ma
motivaci v ném pokracovat, miizeme mluvit o &etbé. Travnicek® definuje &etbu takto: ,,vice
nez zakladni (medidlni) aktivita zaméfena na knihy (Casopisy a jina Ctendiska média);
aktivita, kterd vykazuje vlastni vnitini zakonitosti a ze které je patrnd néjaka intence,
planovitost, hodnotovy vztah ke knitham a jejich vybéru; jde o vztah, ktery nevznika

jednorazové, ale musi byt po urcitou dobu rozvijen a udrZzovan.

Ctenaistvi vidi Travni¢ek* jako ,,pojem, ktery se pouZiva zejména v souvislosti s détskou

populaci; planovité a cilené rozvijeni ¢etby zejména za pomoci $koly, knihoven a jinych

' TRAVNICEK, Jifi. Ctendii a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno: Host
ve spolupréci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. ISBN 978-80-7050-599-1, s. 42.

2 pRUCHA, Jan; MARES, Jiti a WALTEROVA, Eliska. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2003. ISBN 80-7178-772-8, s. 34.

3 TRAVNICEK, Jifi. Ctendri a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni (2010). Brno: Host
ve spolupréci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. ISBN 978-80-7050-599-1, s. 42.

4 Tamtéz
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vzdélavaci instituci; rozvijeni, které je Casto doprovazeno instituciondlné organizovanymi

kampanémi a podplirnymi akcemi.

1.1 Faktory ovliviiujici ¢tenarstvi
Ctenafstvi mohou ovliviiovat riizné faktory, které mizeme rozdélit do dvou skupin na vnitini

a vnéjsi. V této kapitole si vSechny faktory predstavime.

1.1.1 Vnéjsi faktory
Plsobi na ctendie zvenci. Jedna se o urCité charakteristiky prostedi, jez svym vlivem
a vytvafenim podminek umoZiiuji rozvoj d&tenafské gramotnosti.’ Do této kategorie

Wildové® zatazuje:

Ctena¥stvi v rodiné, které ovliviuje jedince velice zasadnim zptisobem. ZaleZi na tom, zda
sami rodice doma ¢tou, zda predéitaji svym détem a v jaké mife, zda se zapojuji do vybéru
knih svého ditéte a vedou s nim rozhovory o ctenych textech. Dilezity je také celkovy
prozitek z Cetby, ktery by mél byt spojen s pozitivnimi emocemi. Pokud je takové prostredi
v ramci rodiny vytvareno, ma jedinec jednodussi cestu ke Ctenafstvi. S tim souvisi i rodinné
prostiredi jako druhy faktor ovliviujici ¢tenafstvi. Zde zalezi predevsim na vztazich, které
jsou v rodiné vytvareny, a jejich kvalité. Dilezitd je celkova spoluprace a prostor pro
komunikaci v rAmci rodiny. Podle V&fi§ové’ ma dokonce rodina na dité& vliv dvojnidsobné aZ

trojnasobné vétsi vliv nez Skola. To vypovida o zésadni tloze tohoto aspektu, ktery by se

S DOLEZALOVA, Jana. Ctendrska gramotnost: (Prdce s textovymi informacemi napric kurikulem) [online].
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-520-2. Dostupné z: https://docplayer.cz/13064161-
Ctenarska-gramotnost-prace-s-textovymi-informacemi-napric-kurikulem-jana-dolezalova.html [cit. 2023-08-
24].

6 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocatecni ctenarské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].

7 VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ctend#i?: rozvoj détského
Ctenarstvi na druhém stupni zakladni skoly [online]. Praha: GAC, 2007. ISBN 978-80-254-0669-4.
Dostupné z:

https://www.gac.cz/userfiles/File/nase prace vystupy/GAC_ctenJPD_kudy vede cesta.pdf?langSEO=docu
ments&parentSEO=nase_prace_vystupy&midSEO=GAC_ctenJPD_kudy_vede cesta.pdf [cit. 2023-01-30],
s. 10.
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nemél opomijet. K tomuto nazoru se pfidava i Travnicek®, ktery vidi tenafstvi v roding jako
pocatek vzniku ¢tenaii. Ma za to, Ze knihy jako predméty ¢i artefakty vytvaii prvni stupen
naSeho Ctenaiského uvédoméni. Také upozornuje na dulezitost piedCitatelii, kterymi by se
m¢éli stavat prave ¢lenové Sirsi rodiny. Prave pti pred¢itani je Casto podstatnéjsi to, ze se sdili,
nez co se sdili. Mnohdy se stava, ze pred¢itani vyzaduji jedinci i poté, co sami Cist uméji,
aje to zpusobeno pravé prozitkem a ritudlem, ktery s nim maji spojeny. Travnicek také
dodava, ze déti vnimaji i to, zda rodinni ptislusnici knihy ¢tou, bavi se o nich a maji zajem
o0 to, co Cte samo dité. Roli mize hrat i fakt, zda jsou knihy soucasti béznych dart pti riznych
prilezitostech, i to je faktor, ktery mize détské vnimani Cetby ovlivnit. Na dilezitosti
rodinného zazemi se shoduji také Cuiin a Bubenitkova’, ktefi ho nazyvaji jako primarni
socializa¢ni skupinu, jez vytvaii vyznamné Ctendiské navyky. Podle nich je rodi¢ pro dité
Ctenafskym vzorem. M¢El by utvéret trvalou podporu ve ctendistvi napiiklad pomoci

rozhovori o ¢etb¢, ndkupem knih nebo navstévami knihovny.

Jako dalsi faktor udava Wildova' socialné-ekonomické zazemi rodiny. Do této kategorie
spadd nejen uroven vzdélani rodict a jejich profesni statut, ale také vySe piijml v roding.
Finance hraji roli v poctu dostupnych knih v doméci knihovné nebo také moznosti
navstévovani vefejné knihovny. Travni¢ek!! tento faktor nazyva rodinnou ¢&tenaiskou
infrastrukturou a vnima ji jako dulezitou soucast détstvi. Tvrdi, Ze pokud je tato
infrastruktura samoziejmd, m& mnohem vétSi nadé€ji na plsobeni. Zaroven dodava,

ze vychovné efektivnim je spiS priklad nezZ ptikaz ke Cteni.

8 TRAVNfCEK, Jiti. Rodina, Skola, knihovna: nas vztah ke cteni a co ho ovliviiuje (2018). Brno: Host, 2019.
ISBN 978-80-7050-715-5, s. 24.

9 CURIN, Michal a BUBENICKOVA, Petra. Ctendistvi v souvislostech: nds vztah ke cteni a co ho ovlivituje
(2018). Usti nad Orlici: Oftis, 2013. ISBN 978-80-7405-327-6, s. 20.

10 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocdtecni Ctendrské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].

WTRAVNICEK, Jifi. Rodina, $kola, knihovna: nds vztah ke ¢teni a co ho ovliviuje (2018). Brno: Host, 2019.
ISBN 978-80-7050-715-5, s. 25.
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Velice dilezitym vnéj$im faktorem je samoziejmé §kolni prostiedi, které hraje vyznamnou
roli u déti, které neptichdzeji z rodin, kde je Ctenarstvi podporovano nebo mu neni vénovana
dostateéna pozornost. Dle Vé&fisové'?> mize skola ¢asteéné zastoupit rodinnou sféru a oteviit
détem moznosti Ctenafstvi a pozitivné je nasmérovat na jejich cestu k jeho objeveni. Tento
proces vSak muze probéhnout jen za predpokladu, Ze ucitel, jako jeden z vné&jSich faktora,
voli vhodné metody, didaktické prostiedky a texty, které zdka motivuji ke ¢tenarstvi. Ucitel
by mél vzdy dat dostatecné mnoZzstvi Casu na Cteni, ale 1 na navazujici diskusi. M¢l by zajistit
takové zazemi, ve kterém mtize dochéazet k neruSené Cetbé, ale zaroven je celkova atmosféra
velice divérna a bezpecna pro vSechny déti. V takovémto prostfedi se Zaci nemuseji byt
chyby, ktera by snadno mohly byt spojena s vysméchem ostatnich spoluzaki. Travnigek'?
k tomuto faktoru dodéava i rizika ucitelovy prace, kdy svymi kroky ve vyuce mlize naopak
zaky od cteni odradit. Pficemz muze dojit k uplné demotivaci ctenéfe, pokud piichazi
z nepodnétného prostiedi v rodiné. Velké pozitivum ale spatfuje Travnicek ve spoluzacich,
ktefi si navzdjem mohou doporucovat a pijcovat knihy, ¢imz dochazi k vrstevnickému

rozvijeni.

Jednim z dalSich faktorid je samotna prace s knihou. T¢ ptedchazi spravny vybér Cetby, pii
kterém musi ucitel zohlednit zajmy déti a fakt, zda se mohou Zéci s hlavni postavou knihy
ztotoznit. S vybérem mohou pomoci sami zaci a jsou tak zaclenéni do procesu, ¢imz si buduji
hlubsi motivaci ke ¢teni. Kniha musi byt zZaklim srozumitelna, tj. psand jazykem, kterému
Zaci porozumi, a méla by plnit 1 funkci jazykovou a estetickou. Pfinosné pro déti mize byt
1 pracovat s naro¢né¢jSimi knihami, ¢imz se rozviji jejich mysleni.

Pti budovani vztahu ke ¢tenarstvi je také jednim z témat tikolova ¢etba na doma, kterd by
vSak neméla byt zaloZena na knihéch, které jednotlivce nebavi. Je doporuc¢ovano, aby rodice

ditéti pfedcitali minimaln€ po dobu prvnich tif ro¢nikli. Zaroven by méli trénovat spolecné

12 VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ctendri?: rozvoj détského
Ctendrstvi na druhém stupni zakladni skoly [online]. Praha: GAC, 2007. ISBN 978-80-254-0669-4.
Dostupné z:

https://www.gac.cz/userfiles/File/nase_prace_vystupy/GAC_ctenJPD_kudy vede_cesta.pdf?langSEO=docu
ments&parentSEO=nase_prace_vystupy&midSEO=GAC ctenJPD_kudy_vede cesta.pdf [cit. 2023-01-30].

3 TRAVNICEK, Jifi. Rodina, Skola, knihovna: nds vztah ke cteni a co ho ovliviuje (2018). Brno: Host, 2019.
ISBN 978-80-7050-715-5, s. 27.
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¢teni, kdy se mohou s ditétem napiiklad stiidat ve Cteni nebo cist spolecné nahlas.

vvvvvv

Cinnost, ktera déti v samotné etb& miize obohatit, je reflexe domaci Eetby ve $kole. Zaci
by méli mit moznost nosit do Skoly své oblibené knihy a predstavovat je svym spoluzakiim.

Spolecné si pak mohou vytvofit ndsténku, na kterou si budou své tipy zaznamenavat.

K rozvijeni motivace k Cetbé prispiva také moznost vyuzivani Skolni a tfidni knihovny.
V nich by se mé¢ly objevovat kvalitni zdroje détské literatury a zaci by méli byt povzbuzovani
k jejich piij¢ovani jak ve skole, tak 1 domii. Pokud si Zak nevi rady s vybérem, mél by ucitel

pomoci svym doporucenim.

Dalsim faktorem, ktery ma vliv na veSkerou praci zédka ve Skolnim prosttedi, a tim padem
i na vztah ke &tenafstvi, je tiidni a $kolni klima. Zak se musi citit bezpeéné a mit pocit,
Zze mé své misto ve tiidé¢/skupiné. Atmosféra by neméla podnécovat strach z chyby ani
vytvaret stresové situace. Ucitel ma byt pro zaky partnerem a oporou ve vzdélavacim
procesu. Mél by také dobie odhadnout volené metody a formy préace. Cteni nahlas miize byt
pro zaky, ktefi s nim maji problémy, stresujici a mize dochdzet k negativnim pocitim

spojenym se ¢tenim. Ucitel by mél v té€chto situacich jednat velice citlivée.

Vyse zminéné faktory se tykaji podminek vytvarenych zdzemim rodiny nebo skoly. Na zaky

viak maji vliv i jind odvétvi. Wildova'* je nazyva mimoskolni a mimorodinné faktory.

Do této kategorie fadi televizni vysilani, které zejména v dne$ni dobé& sleduje velka cast
détskych divakd. Pokud dit€ samo nebo za pomoci rodict neni schopno regulovat Cas
straveny u obrazovky, dochazi k absenci ¢tenatstvi v domécim prostfedi. Proto by mél rodi¢

mit kontrolu nad Casem stradvenym sledovanim televize a také obsahem, ktery jeho dité

14 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocatecni ctenarské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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u televize nebo na socidlnich sitich konzumuje. Vé&fisoval® dodava, ze dité se pak stava
pasivnim televiznim divakem. Nejpfinosnéjsi by byla diskuse vedena po shlédnuti potadi,
piispéla by k rozvoji kritického mysleni. Podle Cufina a Bubenitkové'® vystupuje v médiich
spousta détskych idold, ale malokdo vefejné prezentuje, ze by Cetl knihy nebo podporoval
Ctenafstvi. I v tomto ohledu by mohlo dojit ke zlepseni, protoze déti pak nabyvaji dojmu,

ze jejich oblibené osobnosti knihy nectou, tak pro¢ by to mély dé€lat oni.

Dalsi formou jsou informacni technologie v riznych podobach, se kterymi se déti setkavaji
velice bézné. JelikoZ s nimi Casto i1 vyrastaji, dokazou je dobie ovladat, proto je mozné je
vyuzivat ve vyuce. Je ovSem zadouci zavést jasné stanovené Casové limity a mit piehled
o tom, které stranky dit€ navstévuje. Rodi¢ musi brat také v tvahu mozné rizikové chovani

nebo piipadnou zavislost na technologiich, ktera se po pandemii COVID zda byt aktudlni.

Poslednim bodem, ktery spadd do vné&jSich vlivil jsou verejné knihovny. V tomto piipade
je zadouci spoluprace mezi Skolou a knihovnou, jinak se nékteré déti do knihovny nikdy
nedostanou a cesta ke ¢tenafstvi se jim zuzuje. Knihovny v celé republice pfipravuji rizné
programy, které maji jako svou cilovou skupinu détské Ctenare, proto by se jich mélo co
nejvice vyuzivat. Travni¢ek!'” navic dodava, ze knihovny vefejné, hraji roli , tfetiho vzadu.
Vysvétluje to tak, ze do rodiny pattime, do skoly chodit musime, ale knihovnu navstévovat
muzeme. Knihovna mize kompenzovat riizné nedostatky — absenci doméaci knihovny, nouze
finan¢nich prostiedki. Upozoriiuje také na roli knihovnic a knihovnikd, ktefi nad détmi

nemaji Zadnou moc, ale mohou byt jejich priivodci a radci pii vyberu literatury.

15 VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ctendii?: rozvoj détského
Ctendrstvi na druhém stupni zakladni skoly [online]. Praha: GAC, 2007. ISBN 978-80-254-0669-4.
Dostupné z:

https://www.gac.cz/userfiles/File/nase prace vystupy/GAC_ctenJPD_kudy vede cesta.pdf?langSEO=docu
ments&parentSEO=nase_prace_vystupy&midSEO=GAC _ctenJPD_kudy_vede_cesta.pdf [cit. 2023-01-30].

16 CURIN, Michal a BUBENICKOVA, Petra. Crendr'stvi v souvislostech: nds vztah ke cteni a co ho ovlivituje
(2018). Usti nad Orlici: Oftis, 2013. ISBN 978-80-7405-327-6, s. 23.

7 TRAVNICEK, Jifi. Rodina, $kola, knihovna: nds vztah ke ¢teni a co ho ovliviuje (2018). Brno: Host, 2019.
ISBN 978-80-7050-715-5, s. 27.
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1.1.2  Vnitini faktory
Faktory vnitini jsou vrozené, ale podle Wildové!® na né Ize do uréité miry plisobit. Samotny
ucitel mize volit vhodné vzdélavaci metody, organizaci vyuky nebo didaktické postupy

a tim rozvijet a ovliviiovat zakovy schopnosti. Do této kategorie tadi:

Genetické predispozice, které se dédi po rodicich, tzn. jsou vrozené. Piedurcuji obtize nebo

chovani, které ovlivni proces uceni se.

Déle temperament, ktery je neménny a ovliviiuje citové prozitky jedince. Predstavuje

vrozené rysy, podle nichz se dany jedinec chova a na jejich zaklad¢ jedna.

Opakem temperamentu, ktery je vrozeny mizeme mluvit o charakteru ditéte, jez se utvari
v prvnich letech zivota jedince. Jednd se o piejimani chovani v zavislosti na tom, co je

ocenovano.

Dalsim faktorem spadajicim do této kategorie je vnitini motivace, kterou mizeme chépat,
jako silu, jez vede jedince v piipad¢ Ctenaistvi k ¢etbé. Motivace je spojena s uspokojovanim
potieb ditéte, které v Cetbé mizeme vidét naptiklad pti pred¢itani od jiné osoby. Motivaci
muzeme podpofit vhodnym vybérem knih nebo dostatecného prostoru pii sdileni. Vnitini
motivaci muzeme také zndsobit vnéjs$i motivaci, ku piikladu usmévem nebo ocenénim

za snahu.

V névaznosti na vnitini motivaci zmitiuje Wildova'® zdjem o uéeni. Ten je u déti vrozeny
a uceni se néemu je pro n¢€ prirozenym procesem. Pro pedagoga vSak vznika diilezity ukol,
zjistit, co Zéka zajima a vhodné na zjiSténé informace reagovat. K vétSimu z4jmu o uceni
piispivaji opakujici se ritudly, kdy zak vi, Ze bude mit prostor vénovat se tomu, co ho zajima.

r_ 7 w

Poslednim vnitinim faktorem je pouZzivani ¢tenarskych strategii. Jedna se o specifické
kognitivni postupy, které Zadkovi pomahaji pti zvladnuti a porozuméni textu. Neméli bychom

dopustit, aby zak nerozumél ¢tenému, protoZe v tu chvili ztraci motivaci. Ucitel by mél

'8 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocdatecni Ctendrské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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pozorovat a vhodné vést zadky k zamysleni se nad texty a kladeni si otazek. Blize budou

Ctenarské kategorie predstaveny nize.

1.2 Ctena¥ska gramotnost

Nejvice aktudlni je projekt PIRLS 2021%°, ktery definuje &tenafskou gramotnost jako
»schopnost porozumét formam psaného jazyka, které¢ vyzaduje spolecnost a/nebo oceniuji
jednotlivci a tyto formy pouzivat. Ctenati mohou odvozovat vyznam z riznych forem texti.
Ctou, aby se udili, aby se za¢lenili do spole¢enstvi &tenaiti ve $kole i v kazdodennim Zivotg,
a také pro zabavu.“ Za Ctenare tento projekt povazuje ty, ktefi ovladaji ctenatské strategie,
uvazuji o prectenych textech a aktivné tvoii vyznam textu. Starsi definici sepsal Priicha?!
takto: ,,Ctendiska gramotnost je komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji
zachézet s pisemnymi texty bézn¢ se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napft. jizdni fad, navod
k uzivani 1éku apod.). Jde o dovednosti nejen Ctenarske, tj. umét texty precist a rozumét jim,
ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené¢ v textu,
reprodukovat obsah textu aj.* Je zfejmé, ze presné znéni vyznamu Ctenaiské gramotnosti se
s vyvojem spolecnosti méni. To, ¢im se Ctenaiska gramotnost opravdu zabyva, je jasné, jsou

to psané texty, porozuméni jim a prace s nimi.

Vysledky Seteni Ceské Skolni inspekce ve Skolnim roce 2022/2023 uvadeji, ze 24 % zaku
5. ro¢nikl Z8S, kteti byli v Setfeni zapojeni, ma nedostatecnou troven ¢tenarské gramotnosti.
Pouze 16 % dosahuje nejvyssi Grovng, coZ vypovidd o nepfiznivosti této situace. Souvisi

s tim také dalsi &islo, které z Setfeni vyslo, a tim je, ze ze zapojenych zaku 5. ro¢niku ZS

20 Mezindrodni Setieni PIRLS 2021 Koncepcni ramec [online]. CSI, 2022. ISBN 978-80-88492-03-0. Dostupné
z: https://www.csicr.cz/cz/Mezinarodni-setreni/PIRLS/Koncepcni-ramce-(metodika-setreni)-(1). [cit. 2024-
04-06].

2l PRUCHA, Jan; MARES, Jiti a WALTEROVA, Eliska. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2003. ISBN 80-7178-772-8, s. 34-35.
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41 % neéte rado.?? To by mélo byt jasnym signalem pedagogtim, ktefi mohou étenaiskou

gramotnost jakymkoliv zptisobem podpofit a zaky k Cetbé motivovat.

Ctenai'ska gramotnost mé nékolik rovin, které mazeme sledovat. Prvni z nich je vztah ke
¢éteni, kdy jde ptedevsim o zZdkovu motivaci k Cetbé, ze které ma potéSeni a zvladne se plné
soustiedit na text. Poté jde o sdileni s dalsimi &tenafi. Zak by mél byt schopen popsat své
reakce na prectené texty, sdilet svlyj prozitek a pochopit pohled ostatnich Ctenari. Dalsi
rovinou je ziskavani informaci, kterou chapeme jako vyhledavani zadanych informaci
v textu a piipadné muze dojit 1 k jejich porovnani. Ve chvili, kdy dochazi k nalezeni hlavni
myslenky textu nebo popisu jeho smyslu, mluvime o zpracovani informaci. Pokud zak
vyuziva ¢etbu ve svém osobnim zivoté a ke svému seberozvoji, miizeme to povazovat za
aplikaci ctenaiské gramotnosti, o niz bychom m¢li usilovat. Nasleduje rovina vysuzovani
a hodnoceni. Vyvodit by mél Zak zavéry z precteného textu a kriticky o ném uvazovat. M¢l
by také byt schopen propojit informace z textu se svymi vlastnimi znalostmi. Informace by
také mél byt schopen ovétit. Poslednim bodem je metakognice, tedy dovednost, diky které
jsme schopni si zvolit texty a zplisoby cteni. Jedna se také o zdmérné pouzivani strategii,
abychom text lépe pochopili. Klademe si otadzky, pfedviddme nebo shrnujeme dosud

piecteny text.?

Jelikoz se pojem c¢tenafskd gramotnost zatim neobjevuje v RVP ZV jako dlouhodoby cil, je
na kazdé Skole, respektive uciteli, jak velkou dileZitost v tomto ohledu vidi a jak moc chce
tuto oblast u svych zaki rozvijet. Uskali, které se s timto poji, je asova dotace. Pravé proto,
ze neni Ctenaiskad gramotnost zahrnuta v RVP ZV, neni na ni vyhrazen Cas, ktery by se ji mél
veénovat, ale jelikoz je ¢teni ndro¢nd ¢innost, tak je pro ni ¢as nezbytné nutny a mél by byt

predevsim pravidelny.

22 NOVOSAK, Jiti; FIEDLEROVA, Veronika; NOVOSAKOVA, Jana; SUCHOMEL, Petr; PRAZAKOVA,
Dana et al. Ctendiskd gramotnost na zdkladnich a stiednich Skolach ve $kolnim roce 2022/2023 [online].
Praha: CSI, 2024. ISBN 978-80-88492-62-7. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-
zpravy/Tematicka-zprava-%E2%80%93-Ctenarska-gramotnost-na-zakladn. [cit. 2024-04-06].

2 LAUFKOVA, Veronika. Ctendrskd gramotnost z pohledu ramcovych a skolnich vzdélavacich programii
[online], vyzkumna studie. Praha: Univerzita Karlova, 2018. Dostupné
z: https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2018/11/02_Laufkova.pdf. [cit. 2024-04-06].
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Pod ¢tenarskou gramotnost spada i jeji pisatelska slozka, o jejiz zapojeni do RVP ZV se
snazi MSMT v nové revizi, ktera by méla byt platna od zati 2024.2* Je tedy ziejmé, Ze jde
o dtlezitou oblast, ktera by méla byt u zakt rozvijena. Do této kategorie miizeme zahrnout
také disciplinu s ndzvem tvurci psani. Jedna se o produkci texti, jez jsou soucasti mezilidské
komunikace. Cilem je obnoveni divéry psaného slova a zbaveni strachu z pisemného
vyjadfovani. Soucasti této vyuky je prohlubovani zdjmu o spontanni vyjadifovani emoci ¢i
postoji mluvciho. Jde také o nasmérovani zakl k zaclenéni tvofivého psani do bézné vyuky,
feSeni domacich ukold, ale i1 k osobnimu a sebereflektivnimu vyuziti. Ucitel by mél v této
oblasti zaky podpofit a nevyvolat v nich tlak hrozbou znamky. Zak se ma v tomto procesu

naudit vyjadfovat sviij nazor, a proto potfebuje tvofit v bezpe¢ném prostedi.?®

1.3 Rozvoj ¢tenafstvi na 1. stupni ZS

Vztah ke ¢teni je zdkladnim predpokladem pro dal$i rozvoj v oblasti Ctenaistvi. Miizeme jej

chéapat jako stavebni kamen a podle Slapala®® do n&j zahrnout tyto diléi ukony:

e 74k si vybira knihy a texty, které mu piinaseji zazitek z etby.

o Zak vyuziva texty jako zdroj poznani a vnima jejich uZite¢nost.

o 734k zam&meé vyhledava texty pro n&j dosud neznamych Zanrd, témat a autord.

e 74k vyhledava a naléza &tenaiské zazitky v obsahu (d&j a situace, prostiedi, postavy,
vztahy...) 1 v kompozici a jazykovych prostfedcich textu.

e 74k vyuziva nabizené piileZitosti ke ¢teni (dilna &teni).

o Zak sdili s ostatnimi ¢tenaiské prozitky.

o Zak vyjadii, pro¢ se mu text libi nebo nelibi.

24 Znéni Hlavnich smérii revize RVP ZV [online]. Velké revize RVP ZV. 2023. Dostupné z: https://velke-revize-

zv.rvp.cz/blog/zneni-hlavnich-smeru-revize-rvp-zv. [cit. 2024-04-07].

25 FISER, Zbyn&k. Tviirci psani v literdrni vychové jako ndstroj pozndvani [online]. Masarykova univerzita,
2012. ISBN 978-80-210-8545-9. Dostupné z: https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.M210-8545-2017. [cit. 2024-
04-071.

26 SLAPAL, Milo$; KOSTALOVA, Hana a HAUSENBLAS, Ondiej. Metodika rozvoje ctendistvi a ctendrské
gramotnosti [online]. Novy Jic¢in: Krajské zafizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnika
a informacni centrum Novy Ji¢in, 2012. ISBN 978-80-905036-8-7. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78118&view=2935. [cit. 2024-04-06], s.12.
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e Zak piekonava obtize, na které pii ¢teni narazi.

o 74k odekavé, e mu piedteni textu pfinese uspokojeni a uzitek (splni éel, s nimz se do
Cteni pustil).

o Zak se zajiméa o knihy ve svém okoli a ve svém dosahu, prohlizi si nové knihy bez
ohledu na to, zda jsou to knihy pro jeho v€kovou kategorii, jako zacinajici Ctenaf se
zajima predevs§im o vizudlni strdnku knihy, jako pokrocilejsi ¢tenaf si knihy prohlizi
zkusen¢ (vyuziva informaci na prebalu knihy, struktury, zacitd se do jazyka knihy...)

o 74k vytrva pii Cetbé delsich texti.“

Spolecnost ¢asto upozoriiuje na potiebu dovednosti porozuméni textiim, jejich kontextim
a vyvozeni zavérli z precteného, které maji byt zdkladem kazdého jednotlivce pro jeho
uspesny zivot. Zaroven vsak dle vyzkumii PISA a PIRLS tyto dovednosti ¢eskym zakiim
chybi a nejsou rozvijeny tak systematicky, jako v jinych zemich. S ptibyvajicim mnozstvim
socialnich siti a medidlnich zdrojl vznika jeste vétsi potieba ovladani téchto potieb. Nalezeni
vyvoj zasadnim. Podil na téchto dovednostech nese rodina, skola i cela spole¢nost. Podle
Valy?’ je nejdilezit&jsi, aby si pedagogové ve Skoldch uvédomili, Ze rozvijeni Stenaistvi neni
ukolem pouze vyucujicich Ceského jazyka, ale je to spole¢ny cil celého pedagogického
sboru. Také upozoriiuje na to, ze by Zaci ve Skolach méli byt obklopeni texty a ucitelé by je
s nimi mé&li pravidelné rozebirat. Texty to v§ak maji byt soucasné, co nejvice aktualni, které
jsou nejblize dne$nim détem a mohou je na cestu Gtenafstvi nejsnaze pfivést. Casto se
spolecnost snazi Zakiim ukazovat texty, které jsou pro né€ jiz staré, nerozumi jejim slovim
anemaji motivaci je zacit ¢ist. Tim vSak nechci fict, Ze takové texty nejsou pro lidstvo
dualezité, pravé naopak. Jen by bylo vhodné je nenabizet Zaklim na zacatku jejich ¢tenaiské
cesty, ale aZ po urcitém vySlapaném useku. Mnoho skol uz s takovym modelem pracuje, ale

neni to globalni ptistup.

27 VALA, Jaroslav a Jan BERKI. Didaktika literdrni vychovy: vybrané kapitoly pro udcitele zdkladni
Skoly [online]. Olomouc: Hanex, 2017 [cit. 2023-02-01]. ISBN 978-80-7409-086-8. Dostupné
z: http://kcjl2 upol.cz/vala/ndkl/oporandkl.pdf, s. 31.
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Slozky, které mohou byt u zaki sledovany a rozvijeny popsala podrobné& Kost’alova a kol.8

Jedna se o motivaci k Cetb¢, soustfedéni, vyhledavani informaci v textu, shrnovani z textu,
kladeni otazek k prectenému, piedvidani, zachyceni zakladnich slozek ptibéhu, vyvozovani,
hledéani souvislosti nebo vyjadfovani svych reakei na cetbu. Tyto jednotlivé body a jejich
hlubsi popis v publikaci Ctenatska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka muze
uciteliim pomoci pii sestavovani ¢tenatskych hodin a dlouhodobych cili. Navodem muize

byt také souhrn zakladnich podminek pro rozvijeni Ctenafstvi uvedeny nize:
1. ,,Nikdo ve skole nepovazuje Cteni za ztratu ¢asu, dospé€li jsou modelem Ctenaie.

2. Cas — dostatek, pravidelnost, Setnost: Zaci maji dostatek ¢asu na &teni piimo ve

Skole, Cas je ¢teni vénovan pravidelné a s dostate¢nou frekvenci.

vvvvv

4. Dostupnost knih a textd: Prostfedi je naplnéné riiznorodymi knihami a texty, které

jsou snadno dostupné (vcetné jednoduchého vyptijéniho systému).
5. Vlastni volba: Zaci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastni volby.
6. Cetba celych textli: Zaci ¢tou celé knihy, nejen ukazky nebo tryvky.

7. Ptilezitost pro ¢tenafskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprostiednd sdilet
osobni dojmy z Cetby.

8. Cteni je propojeno se psanim: Zaci pisemné reaguji na preétené (osobni zaznamy
z Cetby). ZAci se uéi textlim rozumét i tim, Ze je sami vytvateji (produktivni psani).
9. Ucitelé uméji cteni vyucovat: Ovladaji Ctenaiské strategie pro porozuméni textu,
umg¢ji je modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskytovani

popisné zpétné vazby a korektivni zpétné vazby, uméji vést zaky k vybéru textu.

2 KOSTALOVA, Hana, Katetina SAFRANKOVA, Ondfej HAUSENBLAS a Milos SLAPAL. Ctendrskd
gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka [online]. Praha: CSI, 2010 [cit. 2023-02-01]. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120, s. 15.
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10. Ucitelé ctou: Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky. Uméji

kazdému Z4kovi doporuéit vhodnou knihu. Sleduji novinky.**

Skola by podle kolektivu autort méla byt mistem, které vytvaii vhodné podminky pro rozvoj
Ctenafstvi. Mé¢la by nabizet takové texty, které jsou adekvatni soucasné generaci. Jen tak
muze dochdzet k potéSeni z Cetby a motivaci Cist Castéji. V idedlnim piipade by méli byt zaci
obklopeni texty co nejvice. Dillezitd je ale také prace s nimi, pfemysleni o piecteném

a diskuse nad vzniklymi myslenkami.

1.4 Program RWCT

Jedn4 se o program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for
Critical Thinking), ktery ma své kofeny v USA jiz od roku 1997. Zakladatelem bylo
»Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz ¢leny jsou University of Northern lowa,
Hobart and William Smith Colleges, Orava Association — Projekt Orava, International
Reading Association.“>® V Ceské republice je tento program zastoupen organizaci Kritické
mysleni, kterd ziskala autorska prava k drzeni materiali vychdzejicich z mezinarodni sité
RWCT. Tato organizace vznikla v roce 2000 diky Hané Kostalové a Ondreji Hausenblasovi.
Od pocatku se vénuji lektorovani kurzi RWCT a potadani letnich Skol, kde mlzZe dojit
k hlubSimu propojeni myslenek a rozsifovani komunity uciteld. Zakladna lektora se zvétsila
a nyni probihaji kurzy v ucebné v Karlin€ nebo lektoti dojizdéji do sboroven jednotlivych
Skol, které maji zdjem se v tomto sméru vzdélavat. Samotny program je charakteristicky

témito deseti body:

1. ,,Promyslené a strukturované vyuZiti cteni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného
mysleni zakt, k podniceni potieby i schopnosti celozivotniho vzdélavani, tvofivého
pfistupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych;

2. aktivni u€eni odehravajici se ve fazich evokace — uvédomeéni si vyznamu informaci

—reflexe;

2 KOSTALOVA, Hana, Katefina SAFRANKOVA, Ondiej HAUSENBLAS a Milo§ SLAPAL. Ctendiskd
gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka [online]. Praha: CSI, 2010 [cit. 2023-02-01]. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120, s. 12.

39 Kritické mysleni. [online]. Dostupné z: https:/kritickemysleni.cz/ [cit. 2024-02-16].
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3. zména ucitelova postaveni v procesu vychovy a ufeni a zména komunikace mezi
ucitelem a zaky a mezi studenty navzijem,;

4. vyuziti faktografickych znalosti k feSeni problémi a jako materidlu k rozvijeni
myslenkovych operaci, vyvazeny pomér mezi znalostmi, dovednostmi a rozvijenymi
postoji;

5. zohlednéni skute¢nych zdkovych z4jmi a potieb;

6. zakova neustala reflexe vlastniho uceni jako jeden znastroji celozivotniho
vzdélavani;

7. duraz na spolupraci zaka, vyuziti celé skaly kooperativnich metod;

8. hodnoceni u¢ebniho procesu, nejen vysledku ucebniho procesu;

9. Zékova ztotoznéni se s cili uceni — zak cilim rozumi a pozdé&ji si je 1 samostatné
formuluje a sleduje miru jejich dosahovani;

10. tfida jako ugici se spoledenstvi oteviené novym napadiim a netradi¢nim fesenim. !

To, na ¢em program RWCT stavi, je tzv. tiifazovy model uc¢eni E-U-R, ktery je rozdélen do

téchto ¢asti:

e evokace — kazdé u€eni zaCiné tim, Ze si studenti uvédomi a slovy vyjadfi, co sami
védi nebo co si mysli, Ze védi, o predlozeném tématu, zarovein formuluji i nejasnosti
a otazky, které k tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi odpovéd’;

e uvédoméni si vyznamu informaci — konfrontace studentova plivodniho konceptu
daného tématu se zdrojem novych informaci, néazorti, nové formulovanych
souvislosti (text, film, vypravéni, ptednaska...);

e reflexe — studenti preformuluji své chdpani tématu pod vlivem novych informaci
i diskusi s kolegy, uvédomi si, co nového se naucili, které z piivodnich predstav se
jim potvrdily, které naopak vyvratili, uvédomi si i ndzory a postoje druhych lidi

(spoluzakd, uditele) k tématu.*3?

31 Kritické mysleni. [online]. Dostupné z: https:/kritickemysleni.cz/ [cit. 2024-02-16].
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Tento model uceni se dostdva do pedagogiky ¢im dal tim vice. Ucitelé jej vyuzivaji pii
planovani vyuky a néktefi jiz bez rozmysleni voli pro organizaci hodiny tyto tfi faze, které

se jim ve vyuce osvedcuji jako vhodny format.

1.5 Projekty na podporu ¢tenarstvi
V Ceské republice najdeme rtizné projekty na podporu &tenaistvi, které cili na détské

Stenate. Nize uvadim vybrané projekty dle Wildové™.

1.5.1 Celé Cesko ¢éte détem
Jedna se o celostatni kampan, kterd je v procesu jiz od roku 2006. Jejim cilem je podpora
Ctenafské gramotnosti déti a mladeZe, propagace kvalitni literatury a pomoc v budovani
rodinnych vazeb prostfednictvim spole¢ného cteni. Akce probihd za pomoci zndmych
osobnosti, které predc¢itaji knizky v knihovnéch, knihkupectvich, skolach apod. V projektu

se zatim ocitli napt. Zdenck Svérdk, Vaclav Havel nebo Jaromir Nohavica.

V ramci této kampané vzniké nékolik akci, do kterych se mohou zapojit Skoly €1 jednotlivei.
Jedna se napiiklad o Tyden cteni. Ten byva v prvnim ¢ervnovém tydnu, kdy se po celé
republice konaji predstaveni, soutéze, sbirky, setkani a dal§i aktivity, které jsou

organizovany Skolami, knihovnami nebo jinymi institucemi.

Dalsi znamou akci je Babicka a dédecek do skolky. Pti této pfileZitosti dochazi k propojeni
seniortt s matefskymi Skolami. Babicky nebo dédeckové prichazeji piedcitat malym
posluchactim. Tato akce trvda minimalné po dobu péti po sobé jdoucich dni, kdy seniofi
dochazi k détem a kazdy den jim ¢tou. Samotné ¢teni miize trvat okolo 10 minut, zbytek

¢asu je vénovan spole¢nému hrani, povidani nebo tvoteni.

Pod zastitou této kampané funguje také akce Cteni détem v nemocnici, které se ucastni
dobrovolnici z fad vefejnosti, jez dochazeji do nemocnic ¢ist détem a zptijemnit jim tak cas,

ktery tam museji stravit.

33 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocatecni ctenarské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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1.5.2 Noc s Andersenem
Svaz knihovniki a informacénich pracovnikti Ceské republiky vytvofil projekt na podporu
prozitku z Cetby literarnich d€l. Akce probiha v den oslav Mezinarodniho dne détské knihy,
ktery pfipada na 2. dubna. Je to den narozeni danského spisovatele Hanse Christiana
Andersena. Knihovny do svych prostor zvou déti, pro které maji ptipraveny dobrodruzny
program zahrnujici Cteni, hry a soutéze. S pred¢itanim pohadek pomahaji dobrovolnici z fad
vefejnosti. Tuto akci mohou také zorganizovat mateiské a zakladni Skoly, které ji obvykle

propoji s nocovanim ve Skole. Kazdy rok se vyhlaSuje téma spole¢ného cteni.

1.5.3 Cteni pomaha
Tento projekt ma charitativni charakter a spojuje ¢teni s pomoci druhym. Na webovych
strankach naleznou ¢tenafi knihy rozdélené do veékovych kategorii. Kazdy zak, ktery se
registruje, si pak mize z nabidky vybrat knihu, pfecist si ji a nasledné vyplnit test, ktery
ovétuje precteni. Ve chvili, kdy je test spravné zodpovézen, dostava dité urcitou ¢astku na
své virtualni konto, kterou poté posle vybranému charitativnimu projektu. Zapojit se mohou

i celé tfidy. Knihy do nabidky vybira porota, v jejimz Cele je Zdenék Svérak.

1.5.4 Rosteme s knihou
Tento projekt se zaméfuje na zvySeni miry ¢tendiské gramotnosti ve spolec¢nosti a zapojuje
se do déni Ceské knizni kultury. Vytvafi rizné akce jako napt. Ctendiské soutéZe, navstévy
spisovatelii nebo scénické cteni. Pod jejich zastitou vznikly dvé webové stranky, jedna cili
na rodi¢e ¢tenafti a druha na samotné détské ¢tenare. V ramci svého projektu vytvareji také
rizné kampang¢, jedna se napt. o Dny détského ¢teni, Souboj Ctenaii, Spisovatelé do Skol,

Literarni a ¢tenaiské soutéze, Ctenaf na jevisti nebo Ctenim k demokratickému mysleni.

1.6 Literarni ceny

Dalsi udalosti, kterd podporuje Ctenaistvi u déti, je udileni cen kntham a knihovnam.

V nasledujicim vy&tu se seznamime s témi nejvice popularnimi.>*

3 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocatecni ctenarské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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1.6.1 Cteme vsichni
Tato akce je vyhlaSovana Narodnim pedagogickym muzeem a knihovnou
J. A. Komenského. Jde o celorepublikovou zélezitost, kdy probiha hlasovani
o nejoblibengjsich détskych knihdch v daném roce, ocenuji se hodnotna literarni dila vydana
v aktudlnim roce a také mimoifadné pocCiny Skolnich knihoven. Cilem této akce je kromé
podpory c¢tenaiské gramotnosti predevsim piedstaveni novych titulii literatury pedagogtim
a vefejnosti a predani informaci o preferencich détskych Ctenarii. Protoze prave ti hlasuji
samostatné o jejich oblibené knize, kterou v uplynulém roce ptecetly, bez ohledu na to, kdy
byla vydana. Cena ,,Suk — ¢teme vSichni“ se udé€luje ve tfech kategoriich, a to konkrétné:
Cena déti v Anketé o nejoblibenéjsi knihu, Cena ucitell za piinos k rozvoji détského
Ctenafstvi a Pocin Skolnich knihoven / pocin krajanskych knihoven. Ve vysledcich se na
hornich pfickach posledni roky objevuje Harry Potter, PraSina nebo Denik malého

poseroutky.

1.6.2 Zlata stuha
Ocenéni Zlaté stuha je udélovano jiz od roku 1993 a jako jediné se vyhradn¢ zamétuje na
knihy pro déti a mladez vydané v ¢eském jazyce. Knihy jsou peclivé vybirany tymem poroty,
ve kterém nechybi spisovatelé, vytvarni umélci a védecti pracovnici. Praveé diky tomu
faktoru je povazovéana Zlatd stuha za garanta kvalitni détské knihy, ktery dobte slouzi
pedagogtim, rodi¢tim i knihovniklim, jiz se diky tomuto ocenéni mohou 1épe orientovat na
soucasném kniznim trhu. Knihy se ocenuji v nékolika kategoriich, které jsou rozdélené na
tituly pro déti a pro mladez. Mezi hodnocené kategorie patii Literarni ¢ast, kde je ocenéna
beletrie a literatura faktu, ve Vytvarné ¢asti najdeme navic vytvarny pocin roku, dalsi jsou

Prekladova ¢ast, Komiks a Nakladatelsky pocin.

1.6.3 Magnesia Litera
Tato organizace tvofi vyro¢ni knizni seznamy, které propaguji kvalitni literaturu. Odborna
porota sestavuje nominace v jednotlivych kategoriich a ve druhém kole se jeji ¢lenové
spole¢né podileji na rozhodnuti o vitézich. Volené kategorie jsou: Litera za nakladatelsky
¢in, Litera za ptekladovou knihu, Litera za literaturu faktu, Litera za knihu pro déti a mladez,
Litera za poezii, Litera za prozu, Litera pro objev roku, Magnesia Litera — Kniha roku, Litera

za naucnou literaturu a Litera za publicistiku.
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1.6.4 Cena Muriel
Udélovano je ocenéni nejlepsim komikstim uplynulého roku. Vyhlasovatelem této akce je
Ceska akademie komiksu, z.s. Ceny jsou pieddvany v téchto kategoriich: Nejlepsi
komiksové kniha, Nejlepsi kresba, Nejlepsi scénat, Nejlepsi kratky komiks, Nejlepsi komiks
pro déti, Nejlepsi ptekladovy komiks, Nejlepsi preklad, Nejlepsi studentsky komiks, Pfinos

¢eskému komiksu, Sin slavy a Cena Ceské akademie komiksu.

1.6.5 Nejkrasnéjsi ¢eska kniha roku
Soutéz potada Ministerstvo kultury CR a Pamatnik narodniho pisemnictvi, je v ni hodnoceno
grafické, ilustracni a polygrafické zpracovani. Knihy museji byt vydany vzdy v poslednim
kalendarnim roce. Ceny jsou udélovany v sedmi kategoriich a vyhlaSuji se prvni tfi mista.
Knihy na prvnich pti¢kach vyhravaji ¢astku 50 000 K¢. V soutézi jsou pro pedagogy dilezité
kategorie Literatura pro déti a mladez a Ucebnice pro Skoly vSech stupiiti a ostatni didaktické
pomiucky. Knizky, které jsou v soutézi ocenéné, se poté prezentuji na riznych festivalech

nebo tieba na veletrhu Svét knihy.

1.7 Literarni festivaly

Podil na rozvoji Ctenafstvi maji také poradané festivaly a konference, niZze uvadim

nejvyznamnéjsich z nich.?®

1.7.1 Svét knihy
Spolec¢nost Svét knihy se vénuje podpoie ¢tenarstvi predevsim poradanim kniznich veletrhi
a literarnich festivall. Ty se uskutec¢iiuji v Praze a Plzni. Prazsky festival trva 4 dny a je
rozprostien na prazském Vystavisti v HoleSovicich. Uginkujicich je okolo 800, mezi nimi
nechybi spisovatelé, ilustratofi, prekladatelé a odbornici. Plzenisky Svét knihy probihd dva
dny varedlu DEPO2015. Mimo festivaly spole¢nost provozuje blog, kde informuje

o udalostech knizniho trhu, dale vytvotila také kampan na podporu ¢teni Rosteme s knihou.

35 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocatecni ctenarské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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1.7.2 Den poezie
Do festivalu Den poezie je zapojeno okolo padesati mést nasi republiky, ktera béhem dvou
tydnii v obdobi narozenin basnika K. H. Machy pfinaseji poezii do knihoven, Skol, galerii,
divadel nebo i1 do ptirody. Festival je urCen pro vSechny vékové kategorie, i déti nebo seniofi

si zde najdou vyziti.*®

1.7.3 Déti, ctete?
Jde o festival, ktery byl zalozen v roce 2010, pavodné jako dvoudenni prazska akce, ktera se
v poslednich letech zménila v mési¢ni celorepublikovou festivalovou zélezitost. Hlavnim

cilem je inspirovat nejen déti k lasce ke kniham.>’

1.7.4 Festival détského ¢tenarstvi
Jedna se o akci, kterd byla diive zndma jako Veletrh détské knihy. Festival trva tfi dny, ve
kterych je pro vefejnost pfipraven bohaty program plny workshopt, setkani s autory,
autogramiad, deskovych her, dilen cteni, listovani, a hlavné je na ném k dispozici mnoho

knizek. Dopoledni ¢4st navitévuji predevsim $koly a odpoledne pak Siroka vefejnost.*®

1.8 Metody vyuky podporujici ¢tenarstvi zaki ve Skole

Béhem vyuky muze ucitel zapojit rizné metody, které povedou k podpofe Ctenafstvi.
Nemusi se jednat pouze o praci s textem, ale zahrnuty mohou byt i didaktické pomtcky,
informacni technologie nebo tfeba prvky dramatické vychovy. V této kapitole budou
predstaveny metody vyuzivajici se v dilnach cteni, které vychazeji z programu RWCT,

a Ctenatské portfolio.

1.8.1 Dilny ¢teni
Program RWCT inspiruje vyucujici k podpofte ¢tenafstvi skrz dilny ¢teni, které maji slouzit
k rozvoji Ctenaiskych dovednosti a vytvareni ¢tenarsky podnétného prostiedi ve Skolni

tride.

36 Den poezie [online]. Dostupné z: http://www.denpoezie.cz/ [cit. 2024-03-26].

3T KNIZNI STEZKA K DETEM, Z. S. Déti ¢tete [online]. Dostupné z: https://www.detictete.cz/ [cit. 2024-03-
26].

38 Veletrh détské knihy. [online]. Dostupné z: https://veletrhdetskeknihy.cz/ [cit. 2024-03-26].
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Pro zavedeni dilen Cteni ve tfid¢€ je nutné mit dostatecné mnozstvi knizek pro své zaky.
Idedlni stav je pet knih na kazdého zéka. Dlvodem, proC je potieba takové mnozstvi, je
predevsim fakt, ze zaci z Ctenarsky nepodnétného prostiedi zadnou knihu z domova nebudou
moci pfinést. Pravé tyto zaky vSak chceme ke Ctenafstvi pfivést, a proto jim musime
nabidnout Sirokou Skdlu rdznorodych knih. Zaroven ucime své zdky dovednosti
samostatného vybéru knihy, kterd je zaujme a bude bavit. Pfi sestavovani tfidni knihovny
bychom méli myslet na genderové rozlozeni déti ve tiide, které by bylo vhodné pokryt
Sirokou Skalou témat. Také nesmime zapominat na riznorodost zanrt. UrcCité by nemély
chybét knihy obrazkové, s malym mnozstvim textu, komiksy, naucna literatura,
encyklopedie, aktualni novinky apod. Myslet bychom méli také na rizné formaty knih, které
mohou pfildkat Zdkovu pozornost. Dulezit¢ je pak vhodné uspotadani knizek, podle
libovolného Kklice, o kterém vSak zaci védi a mohou se tak dobie mezi knihami orientovat.
Nejvhodnégjsi je zapojit do vymysleni systému samotné zaky. Ti mohou pfinést knizky

z domova, vymyslet pravidla ptijcovani anebo prave kli¢ ke kategorizaci knih.

Dulezitym stavebnim pilifem dilen ¢teni jsou pravidla, jeZ je potieba dodrzovat, aby byla

vyuka pro viechny smysluplna. Slapal® doporuéuje zavést tato:

e Cist po celou dobu.

e Chovam se k ostatnim ohleduplné.

e Na WC si dojit pred zacatkem dilny Cteni.
e Vybrat si knihu pted zacatkem dilny Cteni.
¢ Naslouchat.

e Sedét kdekoliv.
Pravidla by méla byt umisténa ve tfid¢ na viditelném misté a pted dilnou ¢teni by bylo dobré
je zakim zopakovat. Ucitel jako c¢tenaisky vzor pro své zdky by mél pravidla taktéz

dodrZzovat a, dle mého nazoru, by se mél dilny ¢teni také aktivné ti€astnit.

39 SLAPAL, Milo§; KOSTALOVA, Hana a HAUSENBLAS, Ondiej. Metodika rozvoje ctendistvi a ctendiské
gramotnosti. [online]. Novy Jic¢in: Krajské zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikl
a informacni centrum Novy Ji¢in, 2012. ISBN 978-80-905036-8-7. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78118&view=2935. [cit. 2024-04-06], s. 31.
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Evokace

Dilny ¢teni se fidi modelem E-U-R, ve kterém mohou byt zatazeny rizné aktivity. Ve fazi
evokace se miize jednat o brainstorming, myslenkovou mapu, V-CH-D, volné psani, Ctyfti
rohy, analyzu vécnych ryst, ¢ernou ovci, klicova slova, zdznam odhadu nebo kolem dokola.

Nekteré z metod popisuji v ndsledujicim textu.

Brainstorming
Jedné se o metodu, pii které je na zacatku polozena oteviena otazka, nad kterou se Zaci
zamysleji a sdileji své zkuSenosti nebo kladou dalsi otazky. Zacinajicim startérem nemusi
byt jen otdzka, mlze jit i o obrdzek, fotografii nebo tieba nazev knihy. VSechny nadméty,
které ptichazeji od zaku, se zapisuji a ucitel nedava najevo, zda s danym tvrzenim souhlasi.
Pokud se jedna o chybnou informaci, mize se ucitel zeptat ttidy, jestli si mysli to samé. Bud’
se dojde k odhaleni mylného napadu, nebo bude informace zapsdna na tabuli a vyvracena az
v prib¢hu hodiny. Dtlezité¢ je se ve fazi reflexe k témto zapsanym informacim vratit

a porovnat, co z4ci jiz védéli, co se dozvédéli nového, piipadné do jaké miry se shodovali.*

Myslenkova mapa
Muzeme se také setkat s ndzvem pojmova mapa. Jedna se o metodu, pii které ve fazi evokace
dochazi k usporaddvani myslenek a jejich propojeni v grafické podobe. VSechny naméty
zakl se zapisuji na jedno prehledné misto (tabule, flip chart, velky papir uprostted kruhu)
adochézi tak k postupnému rozvétvovani klicového pojmu. Neni potieba premyslet
linearng, ale pravé diky tomuto zptisobu mohou zaky napadat informace postupné, jak vidi
zapisované myslenky.*! Zapis mohou provadét sami Z4ci nebo ucitel. Mapa se zaplni bud’
volné, kdy kazdy piSe své napady, kam chce, nebo miZe byt ¢innost fizena. V druhém
ptipad¢ se ucitel mize chytit prvnich napadii Zaki a vytvorit vétsi kategorie, které se budou
pak dale rozvijet. Kategorie miize oddé¢lit 1 graficky na daném papife. K vEétsi motivaci

mohou byt na mapé¢ pouzity i fotografie nebo obrazky. Je vhodné se k myslenkové mapée

4 KRUGER, Kvéta a SAFRANKOVA, Katetina. Cteme s nectendii a uc¢ime je kriticky myslet. Dobiis: Safran,
2021. ISBN 978-80-907087-9-2, s. 89-90.

4 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 30.
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vratit ve fazi reflexe a jinou barvou ¢i pismem doplnit informace, které se zaci v prubchu

vyuky dozvédéli. Vznikne tak piehled vech myslenek o daném tématu.*?

V-CH-D
Pod pismeny se schovavaji slovesa: vim — chci védét — dozveédél/a jsem se. Pro prehlednost
se tyto tfi kategorie zapisuji do tabulky. Metoda se zafazuje po seznameni s tématem,
o kterém si zaci zapisuji informace do sloupce ,,vim®“. Nésleduje individualni nebo
skupinové zamysleni nad tim, co by se Zaci o tématu chtéli dozvédét. Po této ¢asti je moznost
vytvorit jednu tabulku za celou tfidu, kterda maze byt na tabuli, flip chartu nebo tfeba tvoiena
jednotlivymi listecky zakl nalepenymi v daném sloupci. K tabulce probéhne névrat pii

reflexi, kdy si Zaci vyplni posledni sloupec ,,dozvédél/a jsem se**.**

Uvédoméni
Po evokaci nasleduje faze uvédoméni, kterd muize byt realizovana pomoci fizené¢ho Cteni,

diskuse, metody I.N.S.E.R.T. nebo ano/ne. Dvé z téchto metod bliZe predstavim.

LN.S.E.R.T.
Jedna se o metodu, kterd vyuzZiva Ctyfi rizné znacky. Prvni je fajfka, jez se vyuziva
k oznaceni informaci, které¢ zdk uz védél nebo s nimi souhlasi. Znacka plus predstavuje
novou, ale diivéryhodnou informaci. Minusem se znaci ty informace, které jsou v rozporu
s tim, co zak vi nebo co je psano v textu. Mlze to byt také nedlivéryhodny vyrok. Poslednim
symbolem je otaznik. Ten upozoriiuje na informaci, kterd by se méla ovéfit, Zak ji nerozumi

nebo potiebuje jeji vysvétleni.**

Ucitel by mél predem stanovit, kolik znacek v dané ¢asti textu maji zaci vyuzit. Zapisovat

je mohou pifimo do textu nebo do pfipravené ¢i Zaky vytvorené tabulky. Nasledovat by mélo

42 KRUGER, Kvéta a SAFRANKOVA, Katetina. Cteme s nectendri a uc¢ime je kriticky myslet. Dobiis: Safran,
2021. ISBN 978-80-907087-9-2, s. 92-93.

# TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 30.

4 Tamtéz, s. 31.
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spole¢né sdileni v rizné pocetnych skupinach nebo v ramci celé tfidy. S informacemi na
pozici otazniku se pak mize dale pracovat, pokud uciteli ptijdou relevantni, mize se jim

v dalSich hodinach vénovat vice.

Ano/ne
Nazev metody se riizni, ale princip zlistava stejny. Nalézt ji miizeme jako zaznam odhadu ¢i
tabulku tvrzeni. Tato metoda byva nejcastéji tvofena tabulkou, kterd se vypliuje pred ctenim
a po Cteni. V tabulce jsou ucitelem vypsané vyroky vztahujici se k textu, o nichz maji zaci
rozhodnout, zda jsou ¢i nejsou pravdivé. Sviij nazor vyjadiuji pravé slovy ano/ne nebo
mladsi zaci mohou oznacovat vyroky fajtkou a kiizkem. Nésleduje Cteni textu, z néjz zéci
vyvozuji, zda se jedna o pravdu ¢i lez. Pro lepsi orientaci si mohou podtrhavat dilezité véty,
které jim pii rozhodovani pomohou. Star§Sim zakim se muze tabulka rozsitit o sloupec
»poznamky*, kam pak vpisuji konkrétni slova nebo véty, dle kterych vyvodili svou odpovéd..

Diilezité je se k tabulce vratit ve fazi reflexe. Projit ji a sdilet odpovédi v rAmci celé t¥idy.*’

Reflexe
Posledni fazi v prub¢hu dilen ¢teni je reflexe, kterd se da realizovat naptiklad témito
metodami: klicova slova, nazorova Skala, zptehdzené obrazky, zivota baseni, Vennlv

diagram, pétilistek nebo T-graf. Posledni dv€ zminéné metody piedstavuji niZe.

Pétilistek
Tento zplsob reflexe patii k velmi oblibenym, protoZze vytvaii oporu k pohledu na dané
téma. Ma jednotnou strukturu sestavajici se z péti fadkt. Prvni fadek je nejcastéji tvoren
podstatnym jménem, které jednim slovem vystihuje téma. To miize zadat ucitel, nebo si ho
dvé pfidavna jména, kterd odpovidaji na otazku ,,Jaké je téma?* Tieti fadek se zabyva

otazkou ,,Co téma d€la?*. Tvofti ho tii slovesa popisujici, co se s tématem déje. Ve Ctvrtém

45 SLAPAL, Milo$; KOSTALOVA, Hana a HAUSENBLAS, Ondiej. Metodika rozvoje ctendistvi a ctendiské
gramotnosti [online]. Novy Jic¢in: Krajské zafizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnika
a informacni centrum Novy Ji¢in, 2012. ISBN 978-80-905036-8-7. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78118&view=2935. [cit. 2024-04-06], s.17-78.
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radku se piSe véta o Ctyfech slovech, kterd fika cokoliv o tématu. MiiZe popisovat i vlastni
postoj k nému. Posledni paty fadek je tvofen jednim shrnujicim slovem, které popisuje
celkovy dojem z tématu. Diky této metod¢ maji zaci moznost vyjadiit své porozuméni
tématu, sviij pohled na négj, ale i pocity, které se k nému vazou. Pétilistek rozviji také slovni
zasobu a procvicuje jednotlivé slovni druhy. Tvorba pétilistku miize probihat i mezi vice

7aky najednou nebo miiZe byt vytvoten jeden za celou tiidu, zalezi na konkrétnim uditeli.*®

T-graf
Nazev se odviji od grafické podoby této metody, kterou tvoii pismeno T. Jednd se
o0 organizér, v némz se zaznamenavaji vyhody a nevyhody, plusy a minusy, argumenty pro
a proti. Voli se otazka, na niz lze odpovédét ano, nebo ne. Otdzka se piSe nahoru na
vodorovnou linku, aby byla dobfe na ocich. Pravy sloupec je uréen odpovédim zapornym,
levy kladnym.*” Dochazi tak k podpote hlubsiho premysleni o zadanych otdzkéach a utvareni

si svého néazoru tfidénim argumentt.

1.8.2 Dilny psani
Do vyucovaciho procesu krom¢ dilen ¢teni mohou byt zatazeny dilny psani. Hlavni je
aktivni zapojeni z4ki, ktefi se mohou podilet jiZ na volb& tématu nebo hledani adresata. Zak
by mél védét za jakym ucelem text piSe. Podle v€ku a schopnosti zakl pak probihaji dalsi
faze. Ucitel by mél byt schopen ptedat inspiraci a pouceni, konzultovat text s jednotlivymi
74ky a motivovat k dokon&eni. Zak miize konzultovat jak s uditelem, tak se svymi spoluzaky.
Text miize dle svych potieb prepracovavat az ho dovede ke konecné fazi, ve které mize dojit
ke sdileni ve tiid¢, publikovani ve Skolnim ¢asopise nebo zatrazeni do portfolia. Tento proces

dilen psani trva i nékolik tydni, nejedna se o klasicky sloh,* a proto je potfeba mu vénovat

dostatek ¢asu.

4 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 33.

47 KRUGER, Kvéta a SAFRANKOVA, Katetina. Cteme s nectendii a uc¢ime je kriticky myslet. Dobiis: Safran,
2021. ISBN 978-80-907087-9-2, s. 97-98.

8 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 50.
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1.8.3 Ctenafské portfolio
Portfolio je soubor praci zaka, ktery zaznamenava pokroky zékova uceni, doklad4d hodnoceni
a sebehodnoceni a poskytuje obrazek o vzdé€lavacim procesu. Slouzi nejen zakovi, ale
i uciteli a rodicim. MUze se stat predmétem diskuse pii tripartitnich schiizkdch. Dulezité

jsou v$ak nejen zafazené materialy, ale predevsim jejich reflexe a prace s nimi.*’

Ctenaiské portfolio by mélo zahrnovat zdznamy, které se tykaji étenai'stvi. Miize mit podobu
desek s foliemi, kam se zakladaji jednotlivé pracovni listy, seSitu ¢i Sanonu. Podoba portfolia
je volitelna, dalezité jsou materialy v ném. Patfit do néj mohou listy vypracované v ramci
dilen ¢teni, referaty zakl o predstavovanych knihach, ¢tenatské vyzvy, prehled prectenych

knih nebo obecn¢ materialy, kterymi ucitel sleduje rozvoj ctenaiskych dovednosti.

1.9 Ctenai'ské strategie a jejich rozvoj u Zakt mladsiho $kolniho véku
V této kapitole nejdiive vymezim pojmy ¢tenaiské strategie a dovednosti. Podrobné se budu
vénovat jen ¢tenafskym strategiim a moznostem jejich zapojeni do vyuky na 1. stupni ZS.

Dle Najvarové™

jsou Ctenarské dovednosti ,,automatické Cinnosti, které usti v dekdédovani
textu a porozuméni. Jsou charakteristické rychlosti cteni, plynulosti, i€innosti a obvykle jsou
uplatiovany bez védomé kontroly.” Oproti tomu cCtendiské strategie jsou ,,zamérné,
zaméfené postupy, které kontroluji a modifikuji ¢tenafovu snahu dekddovat text, porozumét
sloviim a vytvafet vyznam textu. Ctenaf vyuziva étenai'ské strategie predevsim v situaci, kdy
je konfrontovan stextem vysoké obtiznosti a dosud uplatiované postupy (Ctenaiské
dovednosti) selhavaji. Proto hleda zptisob, jak textu porozumét, zamérné vyuziva strategie,

které by mu mohly pomoci k dosaZeni cile.“>! Vztah &tenaiskych dovednosti a strategii je

zaloZen na obtiznosti zadaného textu. Ve chvili, kdy je text pro ¢tenafe snadny, vyuZziva jen

4 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 62.

50 NAJVAROVA, Veronika. Ctendrské strategie zZikii prvniho stupné zdkladni skoly [online]. Pedagogicka
orientace. 2010, roc. 20, ¢. 3. Dostupné z: https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1378/1018 [cit. 2024-03-
09], s. 51-61.

St Tamtéz
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4% za

dovednosti, ale s postupujici obtiznosti se uchyluje k pouziti strategii. Robbov
strategického Ctenafe povazuje takového, ktery samostatné aplikuje dovednosti na nové
materidly ke ¢teni, ¢imz se stavaji strategiemi. Nabada k tomu, aby byli Zaci vyzyvani mluvit

o tom, jak dovednosti pouzivaji.
Najvarova™ uvadi jako zakladni étenafské strategie tyto:

e predvidani — zak predvida dalsi d¢j ptribéhu, utvaii svlij vlastni zavér na
zaklad¢ informaci z diive ¢tenych textl nebo na zakladé vlastni zkusenosti;

e propojovani informaci — zak ze ziskanych informaci zobecnuje, ze ziskanych
informaci vyvozuje zavéry, béhem ¢teni hleda rizné (skryté) vyznamy (Cteni
mezi fadky), na zdkladé¢ kontextu dokdze odhadnout vyznam nezndmé
informace, pii ¢teni textu vyuziva ptedchozich znalosti;

e vytvafeni mentalnich obrazl — zak se v textu orientuje, nemusi text ¢ist znovu
cely, aby naSel pozadovanou informaci, vyuzivé predstavivosti a fantazie
(vytvareni obrazll na zaklad¢ precteného textu), ptfed psanim vlastniho textu
si na strance rozvrhuje misto;

e kladeni otazek — ktextu klade relevantni otdzky (vede vnitini dialog
s autorem);

e identifikace hlavnich mySlenek — z textu vybira podstatné informace, z textu
si informace vypisuje;

e vytvafeni souhrnli — 74k dokdze informaci ztextu fict vlastnimi slovy
(pteformulovani), po pfecteni textu dokaze shrnout hlavni body textu, obsah
textu dokaze zhustit bez ztraty vyznamu (kondenzace);

e kontrolovani — Zak nerozumél zadani tkolu, pfectené vété, proto své Cteni
zpomalil, opakoval nebo si vtextu zacal ukazovat, pii vyhledavani

poZadované informace s v textu podtrhava (zvyraznuje), pii postupu podle

52 ROBB, Laura. Reading strategies that work: teaching your students to become better readers. New York:
Scholastic Professional Books, ¢1996. ISBN 0-590-25111-2, s. 8.

53 NAJVAROVA, Veronika. Ctendrské strategie Zikii prvniho stupné zdkladni Skoly [online]. Pedagogickd
orientace. 2010, roc. 20, ¢. 3. Dostupné z: https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1378/1018 [cit. 2024-03-
09], s. 57-58.
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navodu si splnéné body odskrtava, po precteni textu kontroluje porozuméni
prectenému (spravnost vyplnéného) ukolu;

hodnoceni — po preCteni textu hodnoti jeho formu, hodnoti informace
obsazené v textu, s rodi¢i nebo kamarady si povida o tom, co piecetl, zak

neékdy vede rozhovor s ucitelem o tom, co zak Cte.

Vala®* do vyétu &tenaiskych strategii vychazejictho zwebu Ctenaiska gramotnost

a projektové vyucovani, jesté pridava:

hledani souvislosti®® — 74k si uvédomuje, jak dané téma souvisi s jeho
osobnimi zkuSenostmi (hledd souvislosti text a ja) ¢i svétem kolem ném
(hleda souvislosti text a svét), hleda souvislosti mezi rliznymi texty (text
a text);

usuzovani — zak zjistuje podle napoveéd v textu, co chce autor fict, zjistuje
skryty vyznam textu;

syntéza — zak sklada dohromady informace, o kterych se docetl, a ptida, co
jiz védél, kousky skladacky pak tvoti novy poznatek;

vytvareni vizualnich a jinych smyslovych predstav — zak si predstavuje, jak

vypada, voni, chutna ¢i je citit na dotek néco, o ¢em se v textu pise.

1.9.1 Rozvoj ¢tenaiskych strategii

NiZze uvadim moznosti rozvoje zakladnich &tenafskych strategii dle Valy.>®

Predvidani

Jde o vyvozovani dalSich situaci, které se mohou v pfibé¢hu odehrat, na zdklad¢ vlastnich

zkuSenosti a voditek vychazejicich z textu. Své pfedpovédi je vhodné zpétné zhodnotit,

% VALA, Jaroslav a Jan BERKI. Didaktika literdrni vychovy: vybrané kapitoly pro uditele zdakladni

Skoly [online].

Olomouc: Hanex, 2017 [cit. 2023-02-01]. ISBN 978-80-7409-086-8. Dostupné

z: http://kcil2.upol.cz/vala/ndkl/oporandkl.pdf, s. 37-38.

55 Odpovida vyse zminéné strategii propojovani informaci.

56 VALA, Jaroslav a Jan BERKI. Didaktika literdrni vychovy: vybrané kapitoly pro udcitele zdkladni

Skoly [online].

Olomouc: Hanex, 2017 [cit. 2023-02-01]. ISBN 978-80-7409-086-8. Dostupné

z: http://kcjl2.upol.cz/vala/ndkl/oporandkl.pdf, s. 38-56.
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zménit nebo odmitnout v souvislosti s prubéhem dé&je. Diky této strategii muze dojit
k mnohem vétsi motivaci k docteni textu, protoze si chceme ovéfit nasi predpoveéd’ a zjistit,
zda jsme premysleli spravnym smérem. I v této zdanlivé jednoduché strategii je potieba
myslet na to, Ze nejde jen o hadani nasledujiciho textu, ale musime stavét na tom, co o tématu
vime, jaké mame znalosti, co je v textu jiz fe¢eno a jaké ma skryté vyznamy. Zakim miize
pomoci, kdyz budou mit za tkol svou piedpovéd’ zdiivodnit. Pro¢ si danou véc mysli, z ¢eho
tak usuzuji. Pomoci jim mohou obrazky, nadpisy, obsah, obal knihy, jejich vlastni
zkuSenosti, a hlavné d¢j jako takovy. Pii neptfesném piedpovidani bychom méli zaky vratit

zpatky k textu, zda neptehlédli néco dilezitého, co by je k takovému konci navedlo.

Pro nacvik muaze ucitel zavést zacatky vét, které zakim pomahaji k formulovani jejich
vlastnich mySlenek. Mlze to byt naptiklad takovyto zacatek: Ptibéh bude o..., MoZna se
stane..., protoze... DalSim zpiisobem, jak zdkim pomoci, je vyuziti kliCovych slov nebo
obrazku, které jsou blize popsany v kapitole o didaktickych pomiickach. Ucitel miize také
postupovat tak, ze zakiim rozda slova, véty nebo ¢asti text. VSichni se prochazeji po tiidé
a sdileji, co obsahuji jejich karticky. Poté probéhne spole¢ny brainstorming, o ¢em by piib&éh
mohl byt na zéklad€ zjisténych informaci. Dobrym pomocnikem je i tabulka ptedpovédi. Ta
muze mit naptiklad ¢tyti sloupce. Prvni sloupec urcuje ¢ast textu, o které se bude premyslet.
Druhy sloupec dava prostor pro vyjadieni myslenky, jak by se ptibéh mohl vyvijet. V dal$im
sloupci ma autor doloZit, pro€ si to mysli. Posledni sloupec slouZi pro zapsani skutecnosti,

co se opravdu dosud stalo.

Kladeni otazek
Spravny Ctenaf by si mél pti ¢teni kldst neustéle otazky, ty zvySuji jeho motivaci, protoze se
snazi ziskat odpovédi. Ne vzdy je muze nalézt, ale pravé Ctenarskymi strategiemi muze

zvysit tuto pravdépodobnost.

Naucit zaky klast otazky je vhodné jiz od prvnich pocatki jejich Ctenaiské cesty, protoze
¢im pozdéji je k tomu budeme vést, tim t€Z§i to bude ukol. Otazky se mohou formulovat
pred ¢tenim textu, béhem c¢teni anebo po Cteni. Je dobré je zapsat na viditelné misto a poté
na n¢ spole¢né hledat odpovédi. Na nékteré otdzky nalezneme odpovédi ptimo v textu, jsou
doslovné. Jiné budou potiebovat tisudky, dedukovani a hledani mezi fadky. Také mohou

vyvstat otazky, ke kterym bude potfeba vyuziti jinych zdroji nebo textli. VSechny tyto
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¢innosti vedou k podpofe ¢tenaistvi a davaji zaklim podnéty, jak s texty pracovat a premyslet

o nich.

K této strategii se daji vyuzit ¢tenaiské kostky nebo sacky, kde jsou jiz otazky ve tiech fazich

cteni definované. Jejich popis je nize v kapitole o didaktickych pomickéch.

Identifikace hlavnich myslenek

Pro to, abychom v textu byli schopni nalézt hlavni mysSlenky, musime védét, pro¢ dany text
cteme. Co chceme zjistit, jakou informaci se snazime nalézt. Pak se zamyslime nad tim, jak
najdeme, co potfebujeme, jakym zptisobem nam to autor muze ukazat, co je v textu dulezité.

Tyto otazky by se méli Zaci naucit pokladat a pouzivat je.

Tato strategie bude nejlépe vyuzitelna v praci s naunymi texty. Ty jsou samy o sobé
k takové praci vytvoreny. Obsahuji vysvétlivky, slovni¢ek pojmi nebo rejsttik. Poslouzit by
v tomto ohledu mohl i ufedni dopis, kde je potteba najit autora pomoci adresy nebo podpisu

a identifikovat jeho hlavni zamér.

Identifikace hlavni, a pfedevSim objektivni myslenky v textu, je v dne$ni dob& obzvlaste
dilezita, hlavné¢ ve vztahu k internetovym zdrojim, které jsou plné manipulativnich
a nepodloZenych informaci. Je v zajmu celé spolecnosti, aby tato strategie byla u déti

rozvijena jak ve Skolnim prostiedi, tak i v rodinach.

S vyhledavanim hlavnim mysSlenek souvisi také jejich zvyraziovani a podtrhavani. Je na
uciteli, aby zadky do tohoto procesu zasvétil, protoze zvyraznéni celého textu jasné ukazuje
na nezvladnuti této problematiky, kterd je velmi dalezitd pro dalsi studium a vibec cely
Zivot. Pfi praci s texty v ucebnici uéme zaky, aby pfi urovani a zvyrazinovani podstatnych
informaci:>’
e Veénovali pozornost prvni a posledni vété odstavce, protoze prave zde se Casto
ukryvaji dalezité informace.

e Zvyraznili pouze slova a fraze, které jsou diilezité, ne celé véty.

57 VALA, Jaroslav a Jan BERKI. Didaktika literdrni vychovy: vybrané kapitoly pro udcitele zdkladni
Skoly [online]. Olomouc: Hanex, 2017 [cit. 2023-02-01]. ISBN 978-80-7409-086-8. Dostupné
z: http://kcjl2 upol.cz/vala/ndkl/oporandkl.pdf, s. 46.
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e De¢lali si poznamky na okrajich stranky (nebo pouzili lepici papirky)
— nakreslili obrazek, vlastnimi slovy piepsali danou informaci.

e Nenechali se od podstaty odvést zajimavymi detaily.

e Veénovali pozornost sloviim a frazim, které signalizuji dileZzitost informace
druhou stranu, zavérem...).

e Veénovali pozornost Siroké Skale typickych znakd nau¢ného textu: pismo
(tucné, podtrzené, velké, kurziva, rizna barva), odrazky, popisky, ilustrace
a fota, poznamky na okraji, souhrny, tabulky, grafy, mapy atd.

e Vénovali pozornost prekvapujicim informacim. Pokud nas néco piekvapi,

muze to znamenat, Ze se jedna o novou informaci.

Z&ky k této strategii miizeme také pfimét tim, Ze si zvyrazni ty body, které by podle nich
mohly byt v testu. Pii samotné pfiprave se pak soustiedi uz jen na né a uci se pouzivat tuto
strategii v praxi. Bylo by vhodné zaky upozornit, aby se pied prvnim setkdnim s textem

by méla vést 1 k nadpisiim nebo podnadpisiim.

Je vhodné nabidnout zakim rtizné moznosti, jednou z nich mtize byt pouzivani grafickych
znacek. U Casti, kde je napadaji rizné otazky, mohou zvolit otaznik, u dtlezitych informaci
vyktiénik apod. DalSi mozZnosti jsou lepici papirky, kterymi se daji oznacovat hlavni
myslenky. VyuZit se mohou také tabulky, kdy v jednom sloupci jsou napsana hlavni témata

textu, ve druhém detaily hlavnich témat a ve tfetim mySlenky a poznamky zak.

Shrnovani a syntéza

Tyto dvé strategie pouzivame béhem celého svého Zivota a je proto vice nez zadouci je
ovladat. Shrnovanim prefikdvame text vlastnimi slovy a vytahujeme znéj jen ty
nejzasadngj$i informace. Syntézu miizeme chdpat jako skladani puzzld, jejichz dilky
postupné nachazime v textu, spojujeme si je s vlastnimi ndzory a emocemi, az si nakonec

v hlavé vytvotime novy obraz této skladacky.
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Hledani souvislosti

Tato strategie ma za cil naucit zaky uvédomovat si, co o textu védi dfive, nez ho ctou
a propojit to poté s informacemi, které¢ se dozvi. Zaroven jde o propojeni situaci ¢teného
textu s vlastnim zivotem, coZ miru motivace u déti, protoze se citi vice zapojeni v daném
textu. Souvislosti se daji hledat ve tfech tirovnich — ja a text, text a text, text a svét kolem
nas.

Naugit zaky pouZivat tuto strategii bude vyzadovat urity ¢as. Zaci nejspise zprvu budou
hledat nepodstatné informace k propojovani (stejna barva oci), ale kdyz je ucitel bude dobie

navadeét, postupem ¢asu se budou v této strategii zlepSovat. Pro snazsi préci je dobré vyuzit

startéry. V ¢asti ja a text to mohou byt naptiklad tyto véty:

e Jak to souvisi s mym zivotem?

e Tato ¢ast mi pfipomina...

e Stalo se mi néco podobného, kdyz jsem...
e Kdyby se mi to stalo, tak bych...

e Jak jsem se citil/a, kdyz jsem cetl/a...?
Na urovni text a jiny text jsou vhodné tyto startéry:
e Uz jsem nékdy Cetl o nécem podobném?
e V ¢em je text podobny ostatnim textiim, které jsem jiz piecetl?
e Tato knizka mi pfipomina..., protoZze...

e V ¢em se text liSi od ostatnich textd, které jsem jiz precetl?

e Cetl jsem n&jakou podobnou knihu?
V oblasti text a svét kolem nas jsou vyuZzivané uvedené otazky:

e Setkal/a jsem se s podobnou situaci i v redlném svété?
e V Cem je tento text podobny situacim, které se mohou piihodit?

e V Cem je situace v textu naopak jind, nez jak ji zname?

Startéry mohou byt napsané na tabuli a zaci na né odpovidaji tistn€ nebo pisemné. VyuZit se

daji také ptepsané na papirech, které se rozlozi v kruhu mezi détmi a odpovédi se sdileji
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spolecné. Startéry jsou vhodné jakési leseni pro zaky, které jim dava oporu a jistotu, ze se

maji ¢eho chytit a na co navazat.

Usuzovani
Samotné usuzovani je do jisté miry lidskou dovednosti, kterou se nemusime ucit. Casto
usuzujeme na zékladé¢ véci, které vidime, i pozadi danych situaci, byt si to ani

neuvédomujeme.

Usuzovani, které vyuzivame pfi ¢teni, mtizeme nahradit ¢astéji pouzivanou frazi ,,Cteni mezi
radky*. Vyjadfit ho miizeme rovnici: nase védomosti + text = usudek. K zéapisu téchto
informaci poslouzi Vennliv diagram, kdy v jedné ¢asti budou body, co osoba védéla, ve

druhé ¢asti, co nasla v textu, a stied diagramu slouzi k vlastnimu tsudku.

Zakam prvniho stupné mize pomoci, kdyZ tuto strategii pojmeme jako hru na detektivy, pii
které se pomoci napovéd v textu snazime pfijit na zadany ukol. Informace se mohou
1 zapisovat do tabulky, ve které bude jeden sloupec pro zaktv usudek a druhy pro dikazy
nalezené v textu. Slouzit k tomu mohou dobte pohadky, které vzbuzuji rizné emoce a ¢asto
se 1 v nich odehravaji dualezitd spoleCenskéd témata. V pohadkovych piibézich se da také
ukézat rozdil mezi usudkem a nazorem. Usudkem odhadujeme, co chtél autor fici, naopak

nazor vyjadiuje myslenky samotného Ctenare.

Vytvaieni piredstav

Tato strategie by se dala ptfirovnat k filmu, ktery se ndm odehrava v hlavé pfi cteni. Nase
pfedstavy se méni, stejné jako ménici se scény filmového platna. Kazdému ¢lovéku se bude
odehravat jind scéna, protoze vychazime z riznych zkuSenosti a védomosti. Nase smysly
jsou v dnesni dobé zvyklé vnimat vice vjemu najednou, pfedevsim televizni nebo pocitacové
obrazovky cili na sluch i zrak. Proto miZe nékterym lidem cetba pfipadat nudnd, nebot
vyuziva jen jeden smysl. Cilem ucitele by tedy mélo byt naucit zaky vytvaret predstavy
vSech detailii, zivych obrazi a ponofit se tak hloubé¢ji do ptibéhu. To, co si ¢lovék umi
ptedstavit, pak dokaze i l1épe pochopit.

Pro zavadéni této strategie je vhodné, aby sam ucitel popsal, jak ji proziva a co se v ném
odehrava. K nacviku miize byt dobré zatradit nejprve predcCitani textu, kdy maji zaci zaviené

o¢1 a snazi se modelovat si svij film v hlavé. Predstavy pak sdili se spoluzaky a zkoumaji
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odlisnosti, které jejich ptibéhy mély. Fungovat bude i kresleni scén, které méli zaci v hlave.
O celém procesu je pak potieba mluvit. Ptat se déti, zda si pamatuji ptibéh 1épe, jestli maji
pocit, ze textu vice rozumi a podobn¢. Pomoci mohou také navodné otazky nebo zacatky
vét: Jak si myslis, Ze ten diim vypadal? V ¢em se lisi od tvého domu? Co presné mda postava
na sobé? Vidim, vypadd to jako..., Na dotek to piisobi jako..., Slysim... Zaci mohou byt také
vyzvani k tomu, aby sami zkusili vstoupit do ptibéhu a zamysleli se, co by délali oni v dané

situaci.

Namétem k diskusi v této strategii muze byt taky hledani zphsobl, jimiz autor textu
vyvolava v ¢lovéku predstavu. Prob&hnout mlize zvyraziiovani slov a jejich spojeni, ktera
v zacich vyvolavaji silnéjsi predstavy a dotvareji jejich film. Z takovych vyrazi se pak mize

vytvoftit ptehled, ktery bude zakiim slouZit pti jejich vlastnim psani.

Zakam prvniho stupné miZe v zadatcich pouzivani této strategie pomoci vytvafeni piedstav
na zaklad¢ obrazkt. Ucitel ukaze dva obrazky z knihy a pta se déti, co si mysli, Ze se stalo
mezi nimi. K jakym udélostem mohlo v mezicase dojit. Své predstavy mohou zaci sdilet ve
dvojicich nebo celé skuping, psat je ¢i kreslit. Nasledovat by pak mélo spole¢né sdileni
a zamysleni se nad tim, zda opravdu k tomu, co Z4ci fikaji, mohlo dojit a zda to dava smysl.
Dobte mohou také poslouzit lyrické texty, které ¢asto vyvolavaji asociace riznych zvukd,

pocitl nebo viini.
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2 Didaktické pomicky

V této kapitole definuji pojem didakticka pomucka. Dale se zabyvam jejim c¢lenénim

a podrobné popisuji vybrané pomiicky k rozvoji ¢tenarstvi.

2.1 Definice didaktickych pomiicek

Manak>® charakterizuje didaktické pomlcky jako ,materidlni piredméty, které se
bezprostfedné pouzivaji ve vychovné vzdélavacim procesu k hlubSimu osvojeni védomosti
a dovednosti.“ Simonik® ma ve své knize Uvod do didaktiky zékladni §koly definici jests
rozsitenou o skutecné objekty a predméty skuteCnost napodobujici. Dle uzivatele je
rozd€luje na demonstracni, s témi pracuje ucitel, a na multiplikaty, s nimiz pracuji Zaci.
Autor také informuje o faktu, zZe dobré didakticka pomiicka by méla pravdivé odrazet
skute¢nost, byt bezpe¢na, zajimava a poutava. Méla by vypadat esteticky, byt jednoducha,

a pfedevsim piiméiena véku zaka.

2.2 Klasifikace didaktickych pomicek

Podle Manaka® miizeme pomicky z vice hledisek. Jednim znich je hledisko vztahu

pomticek k zprosttedkovavané skute¢nosti, v némz rozlisuje tyto kategorie:

1. realné predméty a jevy

2. vérné zobrazeni skutecnosti

3. pozménéné zobrazeni skutecnosti
4

znakové zobrazeni skute¢nosti
Déle je d€li podle vyvoje:

1. pfedstrojové pomucky
2. pomucky spojené s vynalezem knihtisku

3. pomicky zefektiviiujici lidské smysly

58 MANAK, Josef. Narys didaktiky. 2. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2000. ISBN 80-210-1661-2, s. 50-
51.

59 SIMONIK, Oldtich. Uvod do didaktiky zdkladni $koly. 2. vyd. Brno: MSD, 2005. ISBN 80-866-3333-0,
s. 128.

0 MANAK, Josef. Narys didaktiky. 2. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2000. ISBN 80-210-1661-2, s. 50-
51.
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4.

pomucky umoznujici komunikaci ¢lovéka se strojem

K povaze mé diplomové prace je nejvhodnéjsi posledni jeho déleni, kde vymezuje

8 kategorii zakladnich didaktickych pomiicek.

1.

5
6
7.
8

skutecné predméty (ptirodniny, preparaty, vyrobky)

. modely (statické nebo dynamické)

2
3.
4

pristroje (demonstracni, ptistroje na mefeni a pocitani, piistroje na pozorovani)
zobrazeni:

a. obrazy, symbolicka zobrazeni

b. staticka projekce (diaprojekce, epiprojekce, zpétna projekce)

c. dynamicka projekce (film, televize, video)
zvukové pomucky (hudebni néstroje, gramofonové desky, magnetofonové pasky)
dotykové pomtcky (reliéfové obrazy, slepecké pismo)

literarni pomucky (ucebnice, prirucky, atlasy, texty)

. programy pro vyucovaci automaty a pro pocitace

Simonik®' déli pomiicky podobné jako Maiiak, ale vymezuje 11 kategorii:

skute¢né pfedméty, pfirodniny, preparaty, vyrobky

modely (statické, dynamické)

pfistroje

zobrazeni: obrazy a nakresy na tabuli, ndsténné obrazy, obrazové soubory, fotografie
symbolicka zobrazeni: schémata, grafy, diagramy, plany, mapy

nosice statickych obrazi: folie pro zpétny projektor, diafilmy, diapozitivy

nosice dynamickych obrazi (a zvuku): videopésky, filmy

zvukové pomicky: hudebni nastroje, CD, magnetofonové pasky, gramofonové
desky

dotykové pomiicky: relié¢fové obrazy, texty slepeckého pisma

nosice pocitacovych programi: diskety a CD

6! SIMONIK, Oldtich. Uvod do didaktiky zékladni $koly. 2. vyd. Brno: MSD, 2005. ISBN 80-866-3333-0,

s. 129.
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e literarni pomicky: ucebnice, sbirky uloh, ¢itanky, slovniky, encyklopedie, knihy,

texty psané na tabuli

Janis®? rozdéluje didaktické pomiicky podle smyslu, prostfednictvim kterého vnimame

okolni poznatky.

e zrak — vizualni

e sluch — auditivni

e hmat — taktilni

e Cich — olfaktoricky
e chut — gustativni

e pohyb — kinesteticky

Manék deli pomicky podle nékolika kritérii. Prvni uvedené dé€leni je dle zprostiedkovani
skute¢nosti, kde se v nékterych slozkach potkava se Simonikem. Jedna zuvedenych
kategorii jsou ,,realné predméty a jevy®, které Simonik nazyva ,.skute¢nymi predméty“. Do
obou zminénych oblasti by se daly zatadit didaktické pomucky k rozvoji Ctenafstvi (viz

kapitola 3).

V dal$im déleni Manak vyuziva jakozto kritérium vyvoj pomucek. Takovym rozdélenim se

Simonik ani Jani$ nezabyvaji, a tak ho mtizeme vnimat jako ojedinélé.

Nejvice aktualni je Mafiakovo rozdéleni do 8 kategorii, ve kterém se se Simonikem hodng&
shoduji. Totozné rozd€luji pomuicky na skutecné predméty, pfirodniny, preparaty, vyrobky;
modely; pfistroje; zvukové pomucky; dotykové pomicky a literarni pomucky. V dalSich
kategoriich se lehce odliSuji. Mandk uvadi souhrnné kategorii zobrazeni, kterou dale
rozdéluje na tfi podkategorie (obrazy a symbolicka zobrazenti, staticka projekce a dynamicka
projekce). Oproti tomu Simonik viechny tyto kategorie vymezuje samostatn& na stejné
urovni jako vSechny ostatni. Mandk ma jesté navic ve svém vyc¢tu uvedené programy pro
vyuCovaci automaty a pro pocitaCe, kter¢ by se v dneSni dob& daly délit na dalsi

podkategorie. Simonik ma tuto kategorii nazvanou jako nosice pocitatovych programti.

62 JANIS, Kamil. Obecnd didaktika — vybrand témata. Vyd. 4. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010. ISBN 978-
80-7435-047-4, 5. 79.
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JaniSovo déleni cili na zapojené smysly, které¢ jsou vyuzity pii praci s pomuckou. Jeho
kategorie olfaktoricka a gustativni se neshoduji s zddnymi kategoriemi déleni Manaka ani
Simonika. Naopak vizualni kategorie by odpovidala skuteénym piedmétim, modelim,
zobrazeni 1 literarnim pomickam z vyctu predeslych autorti. Auditivni ¢ast se shoduje se

zvukovymi pomickami. Taktilni miizeme chapat jako dotykové pomicky.

I ptestoze jsou déleni pomticek rizna a s odliSnymi roky vydani, i dnes bychom byli schopni
do jednotlivych kategorii pomiicky zatradit. Zaroven by se dalo vymezit nové dé€leni, do

kterého by byly vice zahrnuty moderni technologie, které jsou nyni soucasti vzdélavani.
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3 Didaktické pomiicky k rozvoji ¢tenarstvi

V této kapitole budou piredstaveny didaktické pomticky, které pii vhodném zatrazeni do
vyuky rozvijeji Ctendfstvi u zaki. Jedna se o vycet takovych pomucek, kterd shledavam
vhodnymi k zafazeni na 1. stupni ZS. Pomiicky maji vyuku obohatit a u¢itel s nimi miize

pracovat riznymi zpisoby.

3.1 Create a story cards

Create a story cards jsou obrazkové karty (ptiloha 1) ur¢ené pro déti jiz od 3 let. Jejich cilem
je predevsim komunikace, konkrétné tedy vypraveéni ptibeht, rozvijeni a obohacovani slovni
zasoby a v neposledni fad¢ porozuméni. S kartami se da pracovat riznymi zpusoby. Prvni
moznosti je, Ze déti vidi vSechny karty a postupné vybiraji, jak sestavi ptibeh. Karty skladaji
vedle sebe, v posloupnosti, kterd je napada, a poté co jsou s vybérem karet spokojeni,
prevypravi ptibeh s oporou o karty. DalSim zplsobem, jak vyuzit karty, je zamichani vSech
dohromady a ndhodné losovani jednotlivych karet. Ten, kdo si kartu losuje, vzdy fekne
pfibéh k dané karti¢ce a nasledujici hra¢ musi zopakovat piedeslé casti ptibehu, nez ptida
ten svij. Jde predevSim o posilovani paméti. Posledni varianta, kterou mizeme najit

v navodu Create a story cards, predpoklada ucast dospélé osoby. Dit¢ vybere 7-8 karet

a dospéli na jejich zdkladé vypravi piibéh. Na zdveér mize dojit k prevypraveéni ditétem.

3.2 Vypravéj a hraj

Vypravéj a hraj od didaktika literarni vychovy Ondieje Hnika (ptiloha 2). Hra je dle autora
uréena do poslednich roéniki 1.stupné zékladni $koly, na 2. stupeii ZS, pro stfedni $koly, ale
muze poslouzit i na firemnich teambuildinzich. Hra ma za cil rozvijet: komunikaéni
dovednosti, ¢tenafskou gramotnost, samostatné mysleni, mysleni v souvislostech, logické
uvazovani, strategické mysleni, kombinatorické mysleni, tvofivou inteligenci, socidlni
kompetence, zdravé sebeprosazovani, schopnost empatie a tolerance, soustiedéni a pamét’.
Zakladni myslenka hry je zamétena na kolektivni spolupraci — zamysleni, sdileni pifibéhu
a spole¢né autorstvi. Nejednd se o soutéz, ale o vytvoreni smysluplného piibéhu za pfispéni
vSech zucCastnénych. I pfestoze je hra zacilena na kooperaci, dilezitou roli v ni hraje kazdy

jedinec, ktery by mél piispét do pribéhu.
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Pravidla hry se mohou lisit na zaklad¢ véku a zkuSenosti kolektivu, ktery je do hry zapojen.
Instrukce také nejsou dogmatem a organizator hry si je mize podle svého cile upravovat. Do
hry miize vstoupit maximaln¢ kolektiv ¢itajici 32 ¢lent a minimalné 2 hraci. Hra obsahuje
barevné odliSené karty, ale pro zjednoduseni mohou byt barvy ignorovéany. Zelené karty maji
za cil posouvat piib¢h vpred, davat mu spad. Karty Cervené barvy mohou, ale nemusi
detailngji popisovat prostiedi, postavy nebo napf. vnitini monology. Zluté karty udavaji

funkce a jsou na nich napsany pokyny, které dodavaji hfe dynamiku.

Nejlepsi variantou je sezeni vSech hract v kruhu napt. na koberci ve tfidé. Dochazi tak
k bezpecnému prostiedi, kdy na sebe vSichni ucastnici dobte vidi. Hraci dostanou na zacatku
4-8 karet, podle poctu ucastnikii a podle rozhodnuti organizatora. Pocet neni rozhodujici
a neni ani potieba, aby v§ichni méli stejny pocet karet. Rozdavané karty mohou sestavat bud’
ze vSech barevnych variant nebo pouze ze zelenych a Cervenych karet. Pfi prvni moznosti
dochazi k tomu, Ze jsou jiz od zacatku hry ptidélené funk¢ni karty, které davaji hractim urcité
pokyny. Pokud se rozdaji je zelené a Cervené karty, zluté se nechaji jako samostatny balicek
a hraci z n¢j snimaji poté co ptispéli svou ¢asti ptib&hu.

Prabéeh hry je jednoduchy. Jeden hra¢ odstartuje ptibch tim, Ze si vybere jedno slovo ze své
karty, které pouzije ve vété/vétach a uvede tak cely piibéh. Pouzitou kartu dava ptred sebe
licem dolti a uz s ni v priibéhu hry nepracuje. (Zde se mohou varianty lisit pravé podle
nastavenych pravidel. Jinad skupina mtze hrat s kartami opakovanég.) Kdokoliv ze skupiny
smysluplné navazuje na vyicena slova. Aby mohl pronést svou ¢ast piibéhu musi zvednout
karticku nad hlavu a tim dat najevo, Ze chce pokracovat. Organizator/ucitel koordinuje
prubéh hry, ale mize mit také své karticky a aktivné se zapojovat. Cilem celé hry je vytvorit
smysluplny pfib¢h, na kterém se podili vSichni ucastnici. Hra kon¢i ve chvili, kdy nékdo
z autoril pronese jasny zaveér piibéhu nebo dojdou karticky. Zamérem neni zbavit se vSech

karet, ale ptispét do ptibéhu, kdyz jedince néco napadne.

3.3 Logico Piccolo

Jedna se o didaktickou pomticku uréenou pro predskolni déti a pro zaky 1. stupné ZS. Sklada
se zramecku, knémuZz je potfeba soubor karet. Jednotlivé karty obsahuji 10 ukola

oznacenych barevnymi puntiky (pfiloha 3). V souboru se nachéazi 16 takovych karet.
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Cilem zéka je ptfesouvat barevné cudliky z vodorovné ¢asti do svislé. Zadéani ukolu je
napsano v horni ¢asti karty. Po dokonceni sta¢i aby zak kartu otocil a provede samokontrolu,
protoze z druhé strany karty je spravné feSeni. Je tak rozvijena vlastni odpovédnost bez

strachu z netspéchu.%

Diky malym céastem dfevéné desky dochazi k rozvoji manipulativnich dovednosti,
trpelivosti a pozornosti. Propojuji se kognitivni procesy s manudlnimi a dochazi k uceni
hrou. Zak mtiZe postupovat dle svého individualniho tempa anebo pracovat ve skuping. Tim
bude rozvijena spoluprace. Tato pomiicka je vhodnd také pro zadky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, vyuziva se hojné 1 pii reedukacich. Logico Piccolo také umoziuje
rozvijet klicové kompetence definované RVP ZV. Predevsim kompetenci k uceni a k feSeni

problém.**

3.4 Story cubes

Jedna se o sadu deviti kostek v krabic¢ce (pfiloha 4), které maji vice vyuziti. Jednotlivé sady
maji rizna tematickd zaméfeni, napt.: divoCina, zdhady, Harry Potter, fantazie, vypravy,
akce, hrdinové, zdhady a dalsi. Sady se daji kombinovat dle své volby nebo vyuzivat
samostatng. K dostani jsou 1 varianty po tfech kostkéch, které jsou Gsporné;jsi, naptiklad pfi

cestovani.®

Cilem této hry je rozvoj piedstavivosti a fantazie, ale také komunikativni kompetence.
Jednou z moznych variant je hozeni vSech deviti kostek a vypravéni ptibchu, ktery zahrnuje
dané obrazky. Na ptibéh mohou spoluhraci navazat nebo po svém hodu vymyslet upln€ nové
dobrodruzstvi. Pti hodu deviti kostkami si mize také autor ud¢lat tfi hromadky po tfech
kostkach. Jedna z nich bude ptedstavovat tvod, druha vyvoj ptibehu a posledni jeho zaveér.

Dals8i moZnou variantou je, Ze hra¢ hodi tfemi kostkami, kterymi si charakterizuje hlavni

8 Mutabene. [online]. Logico Piccolo. 2018. Dostupné z: https://www.mutabene.cz/kategorie/logico-piccolo.
[cit. 2024-04-08].

% Tamtéz

85 Story cubes. [online]. Dostupné z: https://www.storycubes.com. [cit. 2024-03-26].
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postavu a poté pouzije vSech devét kostek k vytvoreni ptibéhu dané postavy. Ve vypravéni

piibéhu se mohou také hraci st¥idat dle své domluvy.®¢

Symboly na kostkach si kazdy hra¢ mtize interpretovat podle své piedstavy, protoze pro

kazdého miize byt dany obrazek nécim jinym. V této hie neni nic chybou a vse je dovoleno.

3.5 Karty Dixit

Hra Dixit je urCena az pro 8 hracul, z nichz kazdé¢ kole je jeden vypravécem. Ten ziskava
body tak, ze svym spoluhrac¢iim poskytne napovédu k jedné ze svych Sesti karet a tu polozi
doprostied stolu. Ostatni hraci si ze svych Sesti karet vyberou takovou, kterd je nejblize
napoveéde vypravéce a polozi ji také doprostied stolu. Napovéda vSak musi byt dobie
promyslend, aby jeho kartu neuhodli vSichni. V tu chvili by vypravée neziskal zadné body.
Poté co vSichni zahraji jednu svou kartu, vypraveéc karty zamicha, tak aby je nikdo ani on
nevidél a rozda je do fady vedle sebe licem nahoru. Cilem hraci je v tuto chvili uhodnout
kartu vypravéce. Kazdy z hrac¢i mé u sebe hlasovatka (¢isla podle poctu hraci) a zvoli Cislo
karty, jez si mysli, ze je vypravéce. VSichni najednou pak ¢isla otoci a vypraveéc prozradi,
kdo uhodl ¢i neuhodl. Hraci ziskdvaji body za uhodnuté karty vypravéce a zaroven za hlasy
ostatnich, ktefi vybrali jejich kartu. Po sméru hodinovych rucicek se pak stiidaji hraci v roli

vypravéde. Vitézem hry se stava ten, kdo prvni dosahne 30 bodf. ¢’

Pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti ndm postaci samotné karty Dixit (ptiloha 5). Ty existuji
v riznych tematickych provedenich, napt.: Memories (kouzelné vzpominky na détstvi),
Origins (pocatek fantastickych svétl), Quest (snové hleddni nevinnosti) a dalsi. Karty se daji

pouzit tieba jako zacatky nebo konce piibéhii. Vyuzitelné jsou také k popisu emoci.

% Story cubes. [online]. Dostupné z: https://www.storycubes.com. [cit. 2024-03-26].

87 Dixit. [online]. Dostupné z: https://dixit.cz/wp-content/uploads/2022/09/DIXIT pravidla.pdf. [cit. 2024-04-
08].
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3.6 Ctenarské kostky

Tato pomucka byla vytvofena pro rozvoj Ctenarské gramotnosti skrze kladeni otazek, které
rozviji pfemysSleni Zzakl. Otazky sméfuji k rozvoji né€kolika ctenatskych strategii
a odpovidaji tfifazovému modelu uceni, ktery blize vysvétluji v kapitole o dilnach Cteni.

)‘68

Kostek je v sadé 6 a maji 3 rizné barvy (piiloha 6).°® Zluté kostky se zatazuji pred étenim.

Zelenymi kostkami se hdzi v priabchu ¢teni. Po docteni se zapoji oranzové kostky, které

shrnuji text ¢i vedou k jeho zhodnoceni.
Otazky z kostek uvadi Wildova® ve své publikaci.

Otazky pred ¢etbou:

e Podivej se na obrazky v knize. O ¢em asi ptib¢h vypravi?
e Prohlédni si obal knihy. O ¢em asi ptib¢h vypravi?

e Jaké otazky té v souvislosti s ptibéhem napadaji?

e Co bys chtél/a, aby se v ptibé¢hu odehralo?

e Kterym sloviim v nazvu nerozumis?

e Miuze pfibeh néjak souviset s tvym zivotem? Jak?

e Co mysli§, Ze se v ptibéhu stane?

e Podivej se na nazev. O ¢em piib¢h asi bude?

e Mas n¢jaké zkuSenosti ¢i zazZitky, které s pfibéhem mohou souviset?
e Je pfibéh skute¢ny nebo vymysleny? Proc si to myslis?

e Kdo knihu ilustroval?

e Kdo knihu napsal?

68 WILDOVA, Radka; KOZELUHOVA, Eva; RONKOVA, Jolana; KUCHARSKA, Anna a SPACKOVA,
Klara. Didaktika pocdatecni Ctendrské gramotnosti a pregramotnosti [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z: https://cuni.futurebooks.cz/ [cit. 2024-03-
25].
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Otazky v prubéhu éteni:

e Jak myslis, Ze by se situace mohla vyftesit?

e Co bys udélal/a ty? Jak by ses pokusil/a vyiesit tento problém?

e Kde se piib&éh odehrava?

e Vyber néjaky problém nebo zéapletku, které se v ptibehu objevuji.
e Kter¢ jsou hlavni postavy piibé¢hu?

e Najdi v textu slova, ktera neznas

e Jak myslis, Ze ptibeh skonci?

e Zpusobilo vyfeSeni jednoho problému néjaky jiny problém?

e Piipomina ti ptibéh v né¢em tvij vlastni zivot?

e S kterou postavou se muzes ztotoznit? Pro¢?

e Vyber si v pfibéhu néjakou problémovou situaci. Jak by se ji dalo pfede;jit?

e Jaké otazky t& v souvislosti s ptibéhem jesté napadaji?

Otazky po &teni:

e Jaké ponauceni si mizes z ptibéhu odnést?
e Pievypravéj piibeh, ktery jsi cetl/a.

e Navrhni jiny konec ptib&éhu.

e Jak jinak by se pfibéh mohl jmenovat?

e V C¢em se odliSujes od hlavni postavy?

e V Cem se podobas hlavni postave?

e Jak by ptibéh mohl pokracovat?

e Vyhledej odstavec, kde se objevuje popis.
e Jak se néjaky problém v piib&éhu vytesil/a?
e Rekni struéné, o ¢em piib&h vypravi.

e Jaka je hlavni mySlenka ptibéhu?

e Dotyka se ptibeh tveého Zivota? Jak?
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3.7 Ctenaiské satky

Autorem &tenafskych sackd, cilenych na rozvoj étenafskych dovednosti, je Radim Jezek,”®
ktery se pustil do tvorby didaktickych pomiicek, ke kterym neptikladd zadné navody, ale
spoléha na kreativitu pedagog, jez je budou vyuzivat. V obéhu jsou dvé sady téchto sacku.
Jedna cili na postavu, d¢j a prostfedi, druha je zaméfena na model E-U-R a jednotlivé faze
uceni. Kazdy sacek obsahuje dievéné ¢tverecky, na nichz jsou vygravirované otazky vhodné
k dané ¢asti lekce. Otazky jsou psané velkém tiskacim pismem, aby je mohli pouzivat i zaci

prvniho ro¢niku pouzivajici genetickou metodu.

Prvni sacek s hnédymi kartiCkami mifenymi na postavu, jako naptiklad: V cem je hlavni
postava vyjimecnd? Podobd se hlavni postava néjakému zvireti? Cim? Jaké zdporné
vlastnosti ma hlavni postava? Jaké hry by se mohly hlavni postaveé libit? Proc? Jaky predmeét
ve Skole by mél hlavni hrdina rad? Jaky ne? Otazky nabadaji Ctenafe k zamysleni se nad
vlastnostmi a dovednostmi hlavnich postav. Cilem je vnimat ¢teny text a vcitit se do postavy,
ktera textem provazi. Casto dochazi k nalezeni stejnych nebo naopak rozdilnych rysii, nez

ma sam Ctenar a v tomto sméru mize byt obohacen.

Dale se v této sad¢ nachazi sicek zaméteny na déj. Odlisen je modrou barvou. Otazky, které
jsou jeho soulasti: Bylo jasné, jak pribéh dopadne? Jaka je zapletka pribéhu? Jakou naladu
v tobé pribeh vyvolava? Jak by se mohlo jmenovat pokracovani pribéhu? Mohl by se pribéh
Jjmenovat jinak? Jak? Jak by mohl pribéh pokracovat? VSechny cili na to, aby ¢tenat aktivné
o textu pfemyslel a zatazoval 1 své nédpady. Zodpovézenim otazek mulze lekce 1 pokracovat,
a to napiiklad tak, ze ukolem déti bude pokracovani ptibchu ilustrovat obrazkem nebo

divadelnim zpracovanim. Zde uz vzdy zélezi na cili lekce a kreativité ucitele, potazmo zak.

Poslednim okruhem této sady je fialovou barvou oznaceno prosttedi. Jako u pfedchozich
sacki, miizeme i tento pouZit aZ po piedteni alespon asti zadaného textu. Ukoly, se kterymi
se zde miizeme setkat jsou: Nakresli mapu oblasti, ve které se pribeh odehrava. Nakresli
misto, kde Zije hlavni postava. Co se ti libi na misté, kde se pribéh odehrdava? Jaké misto
v tvém okoli by se mohlo libit hlavni postave? V jakem pocasi se pribéh odehrava? Jsou

v pribehu néjaké rostliny nebo zvirata? Znas jejich jména? Mohl by se pribéh odehrdvat

0 Jezpodi. [online]. 2018. Dostupné z: https://www.jezpodi.cz/. [cit. 2024-03-26].
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u tebe doma? Pomoci téchto karti¢ek rozSifujeme zdkim smeér, ktery v knihdch mohou

sledovat a pfemyslet o ném.

Druha sada, stejné jako ptedchozi, je akreditovana Ministerstvem $kolstvi CR, vychazi
z kritického mysleni a je v souladu s tfifazzovym modelem uceni E-U-R, kdy E piedstavuje
evokaci v ivodu lekce, U zastupuje uvédoméni a R zadvérecnou reflexi. Obsahuje 3 platéné
saCky, znichz je kazdy urcen na jednu fazi lekce dle struktury E-U-R. Témto fazim
odpovidaji nazvy PRED CTENIM, PRI CTENI, PO CTENI. Kazdy sacek je odlisen
barevnym pozadim jednotlivych karti¢ek (pfiloha 7). Ve fazi PRED CTENIM nalezneme
karti¢ky zelené barvy, které skryvaji 12 otazek. Tyto karty se pouZzivaji v samotném tvodu,
kdy zéaci maji k dispozici pouze nazev dila, kapitoly nebo evokacéni obrazky ¢i jiné materialy
neodkryvajici samotny text. Vyskytuji se zde naptiklad otazky: Myslis, Ze pribeh bude
skutecny nebo vymysleny? Kdo knihu ilustroval? Co ti Fikd prebal? Jaké otazky té napadaji?
Kterym sloviim nazvu nerozumis? Mohl by tento pribéh néjak souviset s tvym zivotem?
O cem bys chtél, aby pribeh byl? Co o knize napovida jeji nazev? VSechny tyto dotazy maji
vést zaky z premysleni nad textem jeSt¢ pred samotnym c¢tenim. Mohou byt pouzity

individudlné, skupinové nebo frontalnim zplisobem vyuky, zalezi na vyucujicim.

Presko¢ime jiz do faze uvédoméni, ve které se vyuziva sacek zluté barvy. Ten mize byt
pouzit po, jakkoliv dlouhé ¢asti Cteného textu, zalezi na charakteru dila a cili lekce. V tomto
sacku lze pracovat s 23 riznorodymi karti¢kami. Nalézt na nich miZeme tyto véty: Vyhledej
citat, ktery té zaujal. Co citis k hlavni postavé? Proc¢? Charakterizuj hlavni postavu. Jaka
je? Najdi v textu slova, ktera neznas. Kdy se pribéh odehrdava? Jaké otazky té pri cteni
napadaji? Co je skutecné a co vymyslené? Stalo se ti néco podobného? Kdy se pribeh
odehrava? Odpovédi mohou mit formu psanou nebo mluvenou. V modulu PRI CTENT se
otazky vraci k pfectenému textu, aby nedochazelo k pasivnimu sledovani pismen, ale zak
byl nucen vnimat a orientovat se v ptibehu. Jelikoz z vyzkumt vychézi, ze prave tato oblast
déla studentim nejvétsi problémy, je potieba se na ni zaméfovat jiz od prvopocatecniho
cteni.

Posledni &asti vyukového modelu je reflexe, na niz jsou uréeny karticky PO CTENI
s Cervenym pozadim. V sacku jich nalezneme 29. Setkat se zde mizeme s frazemi typu:

Uved’ 3 diivody, proc¢ by si mél nékdo knihu precist? Popis obrazek, ktery té nejvic zaujal.
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Chtél bys byt hlavni postavou? Proc? Chtel bys zit tam, kde se pribeh odehraval? Pro¢? Na
co by ses zeptal hlavni postavy? Mohl se pribéh skutecné stat? O cem byl pribeh? Co ses
naucil? Cilem téchto karti¢ek je zamyslet se nad danym piibéhem a pfemyslet o ném z jinych
Ghlt pohledu. Casto po piedteni jakéhokoliv Gryvku slysime véty typu: Libilo se ti to? Co
na to rikas? Otazky ze sacku vSak sméfuji na konkrétni ¢asti pribehu a nabadaji k hlub§imu
premysleni.

Ctenaiské sacky se daji vyuZivat jednotlivé v riiznych hodinach nebo najednou v danych
fazich modelu E-U-R. Karticky mohou byt pouzity samostatn¢ zdkem nebo ve vét§im poctu

zaka.

3.8 Ctenarské karty

Karty Kouzelnd cesta (pfiloha 8) od nakladatelstvi Fraus maji za cil rozvijet fantazii,
tvofivost a Gtenafskou gramotnost na 1. stupni ZS. Jejich autorkou je Petra Bubeni¢kova,
ktera se zabyva tématy détské literatury, vyvojové biblioterapie, didaktiky literatury a také
terapeutickym vlivem knihy na ¢tenare. Po grafické strance se kartam vénoval ilustrator
Oldfich Jelen. Kazda karta ma sviyj originalni pifibéh a mulZe slouzit jako podklad pro
vypravéni piibéhu. Je na uciteli, zda svym Zaklim zadd, Ze onen obrazek je Gvodem,
zapletkou nebo koncem jejich pfibéhu. Vyuzit se daji také k charakteristice postav ¢i
prostiedi. Zak mtize dle daného obrazku psat charakteristiku nebo na zakladé pre¢teného
textu hledat nejvice vystiZznou kartu. Jedna se o vhodnou pomticku k rozvoji tviiréiho psani,
protoze obrazky jsou vécné a snadno zahrnutelné do vypravéni. Karty mohou byt vyuZity

také pii praci s emocemi.”!

3.9 Pribéhostroj
Lektor tviir¢iho psani René Nekuda vytvofil spoleéné s tymem ilustratorek knihu s ndzvem
Piib&hostroj. Tato publikace mé& za cil rozvijet Ctendiskou gramotnost, kreativitu,

obrazotvornost a utvaret schopnosti za¢inajicim vypravécum.

" Uéebnice FRAUS. [online]. U¢ebnice FRAUS. Dostupné z: https://ucebnice.fraus.cz/catalog/cs/1-stupen-zs-
a-materske-skoly-doplnky-ctenarske-karty-kouzelna-cesta/p100480ick1sdoick 1s.html. [cit. 2024-04-07].
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Prace s Pribéhostrojem je velice jednoducha. Na kazdé dvojstran¢ je ndhodny obrazkovy
vyjev doplnény kratkym textem (ptiloha 9), ktery bud’ popisuje zacatek piibéhu, situaci, jez
zrovna nastala nebo zadava ukol. Zaci mohou pracovat pouze se samotnym obrazkem nebo
respektovat 1 pfilozeny text. Dal$i moznosti jsou jednotlivé rohy stranek. V kazdém rizku
nalezne ¢tenaf 1 slovo. 2 To mize byt vyuzita tfeba jako nadpis piib&hu, hlavni postava,
téma nebo musi byt vyuzito v textu. Zadani zalezi na uciteli. Slova se mohou kombinovat

napfi¢ jednotlivymi strankami a rohy. Je vzdy na uzivateli, kolik a jaka si vybere.

3.10 Emoc¢ni karty

Sada obrazkovych karet, které maji pomahat rozvoji socialnich dovednosti a porozumeéni
emocim. Jde o tiicet karticek Mote emoci (pfiloha 10) od nakladatelstvi Pasparta’, ke

kterym je ptilozen doprovodny sesit.

Karty zahrnuji pocitové ikony, kde jsou vyobrazeny emoce — radost, hnév, strach, smutek,
zvédavost a nechut. Dal$i karty ukazuji situace z bézného zivota, které jsou spojené se
silnymi emo¢nimi prozitky.

Tato sada se d4 vyuzit jako podnét k rozhovoru pro pochopeni svych nebo cizich emoc¢nich
reakci. Obrazky mohou déti nejprve jen popisovat a diskutovat o nich v mensich skupinach.
Podnécujici otazky mohou byt naptiklad: Jak mohu reagovat v podobné situaci? Koho mohu
pozadat o pomoc? S kym se chci podeélit o svou radost? Jak bych se ve stejné situaci citil/a

ja? Vidy je potfeba ptizpusobit otazky dané skuping a jejimu vékovému rozloZeni.

Dalsi vyuziti mohou mit karty na zac¢atku riznych aktivit, kdy si ucitel chce zmapovat naladu
skupiny a mluvit s détmi o jejich emocich. Pocitové ikony se rozprostfou doprostted kruhu
a déti pak s jejich pomoci mluvi o tom, jak se jim dnes dati. Mohou popisovat co je ucinilo
Stastnymi, smutnymi, nastvanymi apod. Také muize dojit ke sdileni toho, co by jim pomohlo

k ptekonani strachu nebo smutku, zda jim dokéze pomoci nékdo ve skupiné. Na vypovéedi

2NEKUDA, René. Piibéhostroj. V Praze: Raketa, 2019. ISBN 978-80-86803-52-4.

3 BUCKEN-SCHAAL, Monika. Emoce — Obrdazkové karty: pro porozuméni emocim a rozvoj socidlnich
dovednosti. Ptelozil Alice WALLINGEROVA. V Praze: Pasparta, [2018]. ISBN 978-80-88290-10-0.
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déti mize ucitel reagovat doplitujicimi otdzkami nebo se mohou zapojit i ostatni déti. Cim

Castéji tato aktivita probiha, tim vice se dokazi déti oteviit a reagovat na sebe.

Karty se daji také vyuzit tak, Ze se rozlozi vSechny situacni i emocni karty, aby na né vSichni
vidéli a jeden zak si vybere situacni kartu a hleda k ni vhodnou emo¢ni kartu, ktera dle jeho
nazoru nejlépe vystihuje pocity karty. Pokud nema nikdo jiny nazor a nevznikne diskuse,
prifadi se situac¢ni karta k emocni a je mimo hru. Pokracuji takto dalsi déti, dokud se

nerozeberou vSechny karty situaci.

V souvislosti se Ctenaiskou gramotnosti lze karty vyuzit pii Cteni piibéht. Zalezi na
vhodném vybéru knihy, ktera je ¢tena nebo pred¢itana. Na vybranych mistech se miize udé€lat
pauza ke sdileni a popisu emoci hlavnich postav. Padat mohou otazky: Jak se hlavni postava
ted’ muze citit? Kterd z karet nejlépe vystihuje emoce této postav? Mohou se jeji emoce
zmenit? Co by se muselo stat? Riizné obmény a jiné aktivity si mohou pfipravit sami ucitelé

dle cilii a potfeb svych zakd.
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4 Metodologie vyzkumu

Nasledujici kapitola je vénovana metodologii vyzkumu, jez byl realizovan na jedné zakladni
Skole v Praze, kde jsem na hodinach ceského jazyka a literatury pilotovala ptipravené lekce

vyuzivajici didaktické pomticky k rozvoji ¢tenarstvi.

4.1 Cil a vyzkumné otazky

Cilem mé praktické Casti bylo ovéfit vybrané didaktické pomiticky ve vyuce, zda opravdu
mohou pfi spravném pouziti podporovat a rozvijet ¢tendiské dovednosti (resp. obecnéji
¢tenafskou gramotnost ve vSech jejich slozkach). Vybrala jsem si z pomtcek predstavenych
v teoretické casti tii (Dixit karty, Story cubes a Create a story cards), které jsem zapojila do
hodin &eského jazyka a literatury u zaki 2. roéniku ZS. Zajimalo mé, zda pfi pouziti téchto
pomucek promyslenym zpisobem mohu dosdhnout u zakt rozvoje Ctenarské gramotnosti.

Chtéla jsem také zjistit, jak zaci na pomicky budou reagovat a jak s nimi budou pracovat.
Z vyse formulovaného cile jsem stanovila vyzkumné otazky:

e Jak reflektuji vyuziti vybranych pomicek na zdklad¢ realizace lekei ja?
(autoevaluace)

e Jak reflektuji vybrané pomiicky k rozvoji Ctenaistvi zaci? (Zakovska evaluace)

e Jak reflektuji vybrané pomicky krozvoji Ctenafstvi uclitelé zapojeni do jejich
pilotaze? (pedagogicka evaluace)

e 'V Cem spatiuji vybrani ucitelé piinos téchto didaktickych pomucek?

4.2 Metody sbéru dat

K naplnéni cile jsem zvolila tfi metody sbéru dat, a to: zicastnéné pozorovani, skupinovy
polostrukturovany rozhovor s Zaky a individualni polostrukturovany rozhovor s pedagogy,
ktefi vybrané didaktické pomiicky evaluovali. Kromé& toho probihala také autoevaluace,
kterd slouzila jednak k reflexi mé samotné (tj. k reflexi navrzenych ptiprav), jednak ke
zjisténi kvality dané lekce a vybranych pomucek ve vztahu ke stanovenym cilim. Vzhledem

k tomu, Ze autoevaluace je zatizena dle Hendla a Remra’* subjektivitou, vyuzila jsem jests

4 HENDL, Jan a REMR, Jifi. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portél, 2017. ISBN 978-80-262-1192-1.
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pilotdz téchto lekci dalSim pedagogem. Tak byla zajisténa formativni evaluace od dalsiho
pedagoga a na zadklad¢ této zpétné vazby objektivnéjsiho charakteru byla formulovana

doporuceni pro pedagogy do praxe.

4.2.1 Zucastnéné pozorovani
Data byla sbirdna mnou jako vyzkumnikem a hodiny byly nahravany na diktafon
a v diplomové praci casteCné prepsany. Provedeno bylo zucastnéné pozorovani, které je
definovéno jako ,,dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit
piimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces.*”

Vyzkumnik mohl tedy interagovat s vyzkumnym vzorkem a lehce se do aktivit zapojit.

Pozorovani bylo nestrukturované, oteviené v§em vzniklym situacim.

4.2.2 Polostrukturovany rozhovor s Zaky a pedagogy
Po realizovanych hodinach probehl skupinovy rozhovor s vybranymi 3-4 zaky, ktefi
odpovidali na pfipravené otazky. Priicha’® popisuje rozhovor jako prostiedek, ktery je
umoznén piimou ustni komunikaci vyzkumnika s vyzkumnym vzorkem. Rozhovor trval
ptiblizné 10 minut. Byla vzdy vznesena jedna otazka od vyzkumnika a v§ichni méli dostatek
prostoru pro formulovani svych odpovédi. Obdobné probihaly také rozhovory s pedagogy.
S nimi jsem vedla individualni polostrukturovany rozhovor, ve kterém jsem méla ptipravené
ti1 otazky vztahujici se k pilotovanym lekcim a vyuZitym pomickadm. VSechny rozhovory
byly nahravany v audio verzi a nasledné jejich ¢asti prepsany nésledné piepsany jejich ¢asti.

Jelikoz se jedna o doslovny piepis, mohou se objevovat stylistické nebo gramatické chyby.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vzorek pro milj vyzkum (autoevaluaci a formativni evaluaci) tvofili Zaci dvou druhych
ro¢nikd zékladni skoly v Praze. Ve tiidach je obvykle 24 74k, ale z diivodu absenci se ne
vsech tif hodin zicastnil plny pocet zaki. Pani ucitelky, které vedly pfipravené hodiny, maji

za sebou dvouletou praxi ve Skole a jedna z nich je se svou tfidou jiz od 1. rocniku. Obé

75 SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Online. Portal, 2010.
ISBN 978-80-7367-313-0. Dostupné z: https://www.bookport.cz/. [cit. 2024-03-26], s. 142-146.

76 PRUCHA, Jan; MARES, Jiti a WALTEROVA, Eliska. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2003. ISBN 80-7178-772-8, s. 190.
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vedou zaky k podpote ¢tenaistvi a do svych hodin zatazuji rizné Ctenatské lekce. Jedna
znich ve svych hodinach casto pracuje s emocemi. Vyuziva tygii metodu manzell
Kopsovych a k lepsi predstaveé zakl zarazuje rizné emocni karty, véetné zminénych karet

Dixit.

4.4 Popis postupu

Nejprve jsem si z piehledu dostupnych pomucek vybrala tii, které jsem chtéla vyuzit v praxi.
Poté jsem si sestavila ptipravy hodin, ve kterych se dané pomiicky objevuji. Piipravy jsem
pted samotnou vyukou probirala s obéma ucitelkami. Samotna realizace probihala v ¢ervnu
2023, kdy béhem 14 dnii probéhly v obou tfidach tfi ptipravené lekce. Po kazdé oducené
hodiné mi pani ucitelky vybraly 3—4 Zaky, se kterymi jsem poté vedla polostrukturovany
rozhovor. Stejné tak jsem méla ptipravené otazky i na pani ucitelky. V reflexi jsou piepsany

dilezité pasaze rozhovorti doplnéné mymi komentafi.
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5 Navrh, realizace a evaluace lekci s vybranymi pomiickami na

1. stupni ZS

Navrhla jsem 3 modelové lekce, ve kterych se pracuje s vybranymi didaktickymi
pomuickami rozvijejicimi Gtenaistvi. Piipravy jsou zaméfeny na zaky 2. roéniku ZS, ktefi jiz
ovladaji techniku psani a ¢teni.

Kazda z pfipravenych hodin byla oduena ve dvou riiznych t¥idach druhého ro¢niku ZS.
Hodiny ucily tfidni pani uditelky, které své zaky dobfe znaji a snadnéji tak reagovaly na
jejich napady, ale i chovani.

Po skonceni kazdé lekce probihal nejprve rozhovor se Zaky. Pani ucitelky mi vzdy vybraly
zaky, kteti byli ochotni své nazory a pocity sdilet, s kterymi jsem se poté presunula na
chodbu, kde jsem jim kladla ptipravené otazky. Nasledovaly rozhovory s ucitelkami, jez

hodiny vedly. Posledni jsem se k probéhlé hodiné vyjadrila ja.
5.1 Lekce se Story cubes

5.1.1 Navrh lekce se Story cubes

Priprava hodiny

Udivo: vytvoreni pfibéhu se zapojenim tiech obrazkt Story cubes

Komunika¢ni ¢innost: ¢teni, psani, mluveni

Cilova skupina: 2. ro¢nik

Casovy rozsah: 90 minut

e Zak dokon¢i piibéh alesponi Sesti vétami a pouZije v ném tii zadana slova.

e 74k zdGvodni vybér prace, ktera ho oslovila.

Kli¢ové kompetence: k uceni, komunikativni

Pomiicky: Story cubes, A4 papiry s dvojitymi linkami se zacatkem piibéhu, A4 papiry

s dvojitymi linkami
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Postup:

1. Evokace — co by mél obsahovat pfibéh — 5 minut (hromadna ¢innost)

a. Ucitel vyzve zaky, at’ si pfedstavi, Ze jsou spisovatelé a co by podle nich mél
obsahovat ptib¢h, aby byl poutavy a ¢tenai byl do néj zapaleny.

2. Uvédoméni — dokonceni piibéhu — 50 minut (individualni prace)

a. Ucitel zaky pasuje do role spisovatelll a vysvétli jim, jak budou pfi své tvorbé
postupovat. VSichni maji stejnou vychozi pozici, kterd je déna zacatkem
piib¢hu, na néjz maji vymyslet pokracovani. To musi obsahovat alespon Sest
vét a zahrnovat tii slova, kterd padnou na Story cubes. Ucitel nasledn€ vybere
tfi zaky a kazdy z nich hodi jednou kostkou. Zaci obrazky pojmenuji a ugitel
tyto nazvy zapise na tabuli, aby byly dobfe viditelné po celou dobu tvorby.
Kostky ziistanou zaktim ptistupné a kdokoliv se na né¢ béhem hodiny muize
ptijit podivat. Komu by nestacil papir, ma k dispozici dalsi, které si mize

i. Kritéria: 6 vét, 3 zadana slova, dokonceni ptibeéhu

3. Cteni ptibéhd — 20 minut (hromadnd &innost)

a. Zéci se presunou na koberec, kde ti, co cht&ji mohou sviij pibéh preéist
nahlas. Kdokoliv mize klast dopliujici otazky.

4. Reflexe — 15 minut (hromadnd ¢innost)

a. 'V zavéru se ucitel pta Zaka na tyto otazky:
1. Ktery z ptectenych piibehi se ti libil a pro¢?
1. Co vés v ptibézich nejvice bavi? (vtipy, zdhady, ztotoznéni s hlavni

postavou apod.)

5.1.2 Realizace lekce se Story cubes
Pani ucitelky sezndmily v ivodu hodiny zaky s pribéhem lekce. Vysvétlily jim, jak bude
probihat jejich samostatna prace a poté vyzvaly jednoho zaka, aby zopakoval pokyny, které
byly feceny, pro ovéteni pochopeni. Dodaly také dillezitou véc, Ze slova, kterd museji Zaci
v ptibéhu pouzit, mohou sklonovat a vysvétlily jim na ptikladu, co tim mysli (kostky,
kostkami, kostek). Nasledoval prostor pro dotazy. Vyskytly se organiza¢ni otazky, naptiklad
zda z4ci mohou psat perem nebo musi tuzkou. Déle je zajimala podminka tykajici se poctu

vét, kdy bylo zadédno, Ze kritérium je 6 vét, a zaci méli potiebu se ujistit, Ze jich mohou psat

63



ivice. Poté jesté padla otdzka na pismo. Jedna pani ucitelka dala détem na vybér velké tiskaci

nebo psaci pismo, druhé pani ucitelka psaci pismo vyzadovala.

Nasledn¢ doslo k pouziti losovatek. Tii vylosovani Zaci si pfiSli pro jednu z kostek Story
cubes. Kazdy z nich hodil a pojmenoval obrazek. Tim bylo docileno vybrani 3 slov, ktera
museji zaci pouzit ve svém textu, pricemz byli do samotné¢ho vybéru zapojeni i sami zaci.
Pani ucitelka pro pfehlednost napsala slova i na tabuli. V jedné tfidé byla vybrana (slova)
ovecka, Sip a strom. Druhd tfida pracovala se slovy mésic, ryba a kostka. Hozené kostky

zustaly zakim béhem hodiny k dispozici, aby se na né¢ mohli chodit divat.

Po uvodni casti byly rozdany papiry s avodem piibéhu. Na zacatku prichazely jeste
uptesiiujici otazky a pak uz zaci zacali samostatné pracovat. Kazdy postupoval trochu jinak.
Nékdo ptibéh vymyslel v hlavé a az poté zacal psat, jini zase psali rovnou. Obtize Zakiim
délal pravopis, protoze jeSté nemaji tolik znalosti o riiznych pravopisnych jevech a casto
prichézely dotazy pravé na spravny zapis. Vyucujici nakonec détem tekli, at’ na pravopis

nehledi a soustiedi se na podminky, které ma text mit.

Po urcité dobé nastala situace, kterou jsem dopiedu nepromyslela a nezahrnula ji do své
ptipravy. Pfirozen¢ doslo k tomu, Ze nekteti Zaci méli jiz sviyj ptibéh napsany a jini tfeba
jesté nezacali. Pani ulitelka hotovym zakim tekla, at’ si ¢tou knihu z tfidni knihovnicky
a pockaji na ostatni. Ukazalo se, ze vétSin€é zakl nestaci zamyslenych 20 minut, ale bylo
potieba Cas zdvojnasobit, aby jich co nejvice dokoncilo své ptibehy. Ve druhé tfidé jsme pak
s pani ucitelkou na tuto situaci byly pfipravené 1épe a zaci, ktefi jiZ méli napséano, se posadili
na koberec a ¢ekali na spoluzédka do dvojice. KdyZ se takto vytvofila dvojice, bylo jejich
ukolem ptecist si navzajem texty, dat si ocenéni a opravit si spole¢né¢ chyby. Tato metoda

fungovala velice dobte a bylo tak podpofeno navic vrstevnické hodnoceni.

Na psani navazovalo spole¢né sdileni svych textd. VSichni se pfesunuli na koberec a pani

ucitelky daly prostor zaktim, kteti chtéli sviij ptibéh sdilet. Velka ¢ast zaka ¢ist pribéh chtéla.

vvvvv

Lekce byla zakoncena otazkami, ktery ptibéh se Zaklim nejvice libil a pro¢. Duvody, jez byly

zminény, byly napf. tyto:

71:, Mné se libil piibsh Zofky, protoZe to byl sen.*
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72: ,,M¢ se libily ptibéhy Alexe a Eduarda, protoze byly hodné fantasy.*
73: ,,M¢ se libila auticka v ptib¢hu Elenky.*
Co se vam obecn¢ v ptibézich nejvice libi?
z1: ,,J4a mam nejradsi budoucnost v ptibézich.*
72: ,,M¢ bavi, kdyz je ptib¢h zabavny a kdyz si pfi tvofeni mizu sdm vymyslet.*
73: ,,Mn¢ se nejvice libi vtipné piibéhy.
Z reflektivnich otazek a odpovédi je vidét, ze zaci jiz maji zkuSenost s riznymi typy piibéht

a zvladaji formulovat své preference.

5.1.3 Zakovska evaluace

V rozhovoru se zéky byly pouzity tyto otazky:

e Pomahala ti zadana slova pfi vymysleni ptibéhu a pro¢ ano, pro¢ ne?
e Ktery obrazek pro tebe bylo nejtézsi zaradit?
e Co pro tebe bylo obtizné pti psani?

Rozhovor probihal se vSemi vybranymi Zaky najednou a na zadanou otdzku reagovali

postupné vSichni.
Prvni poloZend otdzka byla: ,,Pomahala ti ur€ena slova pti vymysleni ptib&hu a pro¢?*
z1: ,,Mné by se to Iépe psalo bez nich, takhle to bylo t¢z§i.

72: ,,Pro mé to zas bylo leh¢i, ale nepotfeboval bych je tam. Zvladl bych to napsat

bez nich.*
73: ,,Mné¢ to bylo jedno, ani nepomahali, ani nepiekazeli.*
74: , Mn¢ ty slova pomohly, védél jsem o ¢em psat.*

Jak je z odpovédi ziejmé, zalezi na preferencich kazdého Zaka, v ¢em se citi 1épe. Obecné si
myslim, ze zadana slova pro zaky predstavovala vyzvu, kterou zatim nepodstoupili. P¥ibch

bez riznych kritérii jsou dle slov pani ucitelek vSichni schopni napsat, a proto tato aktivita

24
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A4

z1:,,Pro mé to byla kostka, viibec jsem nevédéla, jak ji tam dostat.*
72: ,,Mn¢ nesla ryba pouzit.*
73: ,,Ja jsem zapomnéla na strom a pak to pro mé bylo tézky zaradit.*

74: ,Mn¢ nesel Sip a strom, nechal jsem si je na konec a pak mi to neslo, je dosadit.*

Y vwr

tam mam nakonec pétkrat.*
Tento vybér je hodné subjektivni a odpovédi zakl se liSily. Kazdému pfiSel tézky jiny
obrazek, predevsim s ohledem na to, jak koncipovali sviij ptibéh. VétSinou vSak dochézelo

k situaci, ze se jim nedafilo zafadit jeden obrazek. Dva se jim povedlo obsahnout

a s poslednim si lamali hlavu.
Posledni otazka: ,,Co pro tebe bylo obtizné pti psani?
z1: ,,Psaci pismo, to m¢ nebavi.*
72: ,,Toho napsat tolik, protoze mé pak bolela ruka uz.*
73: ,Mn¢ se Spatn¢ navazovala na ten zacatek a ty obrazky byly dost tézky.*
74: ,,Pro mé to bylo vSechno hodné jednoduchy.*
75: ,,Ze jsem tam méla za¢atek piib&hu, radgji bych si ho vymyslela sama.

76: ,, T¢Zky je to vymyslet, aby to davalo smysl. A hlavng, jak to napsat spravné. To

furt jen pfemyslim, aby to bylo dobfe napsany.*

V téchto odpovédich se objevuji dvé, ve kterych Zaci shledavaji obtiznost v zac¢atku pfibéhu,
na n¢jz museli navazovat. Jednalo se o jejich prvni setkani s takovymto modelem prace
a zaci argumentovali tim, Ze by si radéji piibéh vymysleli cely sami, jako to jiz nékdy
v hodindch ceského jazyka a literatury délali. Vidim ale dulezitost i v této formé& prace,
protoze zaci jsou kreativni sami od sebe, ale zaddnim urcitych podminek mlzeme jejich

rozvoj jesté zvysit a otevfit jim 1 jin4 témata nebo prostiedi.
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5.1.4 Pedagogicka evaluace

Pro rozhovor s vyucujicimi jsem si stanovila tyto otazky:

e Myslite si, Ze Story cubes maji potencidl rozvijet ctenafskou gramotnost?
Ptijdou vdm v nécem piinosné?

e PiiSlo vam, ze Story cubes pomohly zaklim pfi sestavovani ptibéht nebo je
spiSe omezovaly?

e Napada vas jiné vyuziti této pomucky?

Pocate¢ni otazka: ,,Myslite si, ze Story cubes maji potencial rozvijet Ctenarskou gramotnost?

Ptijdou vdm v néfem piinosné?*
vl: ,,Ano, myslim si, Ze ¢tenarské gramotnost byla rozvijena.*

v2: ,,Myslim si, ze urcité. Pfinos vidim hlavné€ v rozvoji kreativity a vzajemného

sdileni.

Druh4 otézka: ,,PtiSlo vadm, Ze Story cubes pomohly zakiim pfi sestavovani ptibehii nebo je

spiSe omezovaly?*

vl: ,,Pro ty, které maji bujnou fantazii to bylo urcité¢ omezujici, naopak ostatnim to

dalo motivaci k vymysleni. Ryba jim podle mé ur¢ila hlavni postavu. Nejvic jim tam

Vv

v2: ,,Myslim, Ze je to dost individudlni. Kazdému vyhovuje néco jiné¢ho. Taky dost

zélezi na tom, jaké obrazky padnou a jak na n¢€ Zaci budou reagovat.*
Dalsi otazka: ,,Napada Vas jiné vyuZiti této pomulicky?*

vl: ,,Myslim si, Ze by bylo fajn hodit v§emi 9 kostkami a kazdy by psal piib&h se
zapojenim vSech 9 obrazkd, ale potadi by si mohli vSichni zvolit libovolné. Nebo
slovo z kazdé kostky pouzit v jedné véte. Také by Slo hodit tfeba 2 kostkami z nichZ
by vyplynul nazev ptib&hu, ktery by pak Zaci sami vymysleli. Jesté by §lo hodit vS§emi

9 kostkami a nechat kazdého vybrat jen 3, které pouzije do svého piib&éhu.*

v2:,,Urcité by bylo fajn, kdyby si hodil kazdy svymi kostkami. Je to prace navic pro
ucitele, ale vidim v tom piedani zodpovédnosti na samotné déti, které by si hodily

a kazdy by sestavoval piib¢h dle svych kostek.*
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Zaveérecna otazka: ,,Vidite n¢jaké uskali této lekce?*

vl: ,,.Bojuji s tim, jak a zda viibec hodnotit u téchto ptibéht stylistiku. PfiSlo mi, ze
spoustu piibé¢hti vitbec nedavalo smysl. Nejsem si jista, jestli to nebylo nad jejich
aktualni aroven. Sest vét bylo optimalni kritérium, ale myslim, Ze je§té nebyli

schopni smysluplné dokon¢it piib&h.*

v2:,,VSimla jsem si, ze na zaCatku mélo dost zakt trosku trapeni se zacatkem, aby se
vubec rozepsali. Napada mé, ze by si mohli ptibeh nejprve vymyslet ve dvojici a poté
ho napsat. Dojde k vzajemné spolupraci a tfeba by to nékomu usnadnilo prvotni

rozpaky.*

Pani ucitelky se shodly na tom, Ze zadani bylo pro zéky obtizné&jsi hlavné v zacatcich a také
v tom, aby pfib¢h déval smysl. Myslim si, Ze se smysluplnosti ptib&hi pracuji zaci na celém
prvnim stupni a je to otazka Casu, nez se to nauci. Urcité to také souvisi se ¢tenim knih, kde
sbiraji inspiraci a rozvijeji tak tuto dovednost. Navrh se zapojenim dvojic v ivodni fazi se

mi libi a vidim v ném potencial, protoze se zaci vzajemné obohati a piedaji si rizné napady.

5.1.5 Autoevaluace a navrh zmén
Zéci potfebovali na psani mnohem vice prostoru, neZ jsem jim na jednom papiie umoznila
(ptiloha 14). Bylo by tedy vhodnéjsi udélat bud’ na obou stranach linky, nebo mit pfipravené

samostatné papiry s linkami bez zacinajiciho ptib&éhu.

Problém, ktery se ukazal v pribéhu hodiny, byl s tempem prace jednotlivych zakt. Kazdy
potieboval na napsani svého textu jiné mnoZstvi ¢asu, a proto nastala situace, ze n¢ktefi zZaci
meli jiz napsano a jini byli teprve v ivodu. Nastala tedy otdzka, co s zéky, ktefi jsou jiz
s praci hotovi. JelikoZ jsem na tuto situaci ve své ptipravé nemyslela, kazda z pani ucitelek
na ni reagovala svym nédpadem. Svou ptipravu bych upravila tak, Ze Zaci by méli stanoveny
¢as na psani pfiblizn€ 40 minut, po jejichZ uplynuti by nasledovalo spolecné sdileni. Ti, ktefi
ve stanovené ¢asové dotaci sviij ptibeh nestihnou, si mohou zvolit variantu vynechani sdileni
a psani v jeho priibéhu, nebo zapojeni se do sdileni a dopsani texti doma. Zaci, ktefi by byli
s praci hotovi rychleji, by méli na vybér z nékolika ukoli. Jednou z moznosti by bylo svijj
ptibéh doprovodit ilustraci nebo pokracovat ve psani ¢i pomoci nékterému ze spoluzak,

ktery si nevi rady.
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5.2 Lekce s kartami Dixit

5.2.1 Navrh lekce s kartami Dixit

Priprava hodiny

Udivo: popis emoci se zapojenim karet Dixit

Komunika¢ni ¢innost: ¢teni, mluveni

Cilova skupina: 2. ro¢nik

Casovy rozsah: 45 minut

e 74k se orientuje v udalostech piibéhu.
e 74k vybira Dixit kartu, ktera dle jeho nazoru nejvice souzni se zadanym obrazkem.

e 74k na zakladg ilustrace z knihy vyvozuje emoci a p¥ifazuje k ni Dixit kartu.

Kli¢ové kompetence: k uceni, komunikativni

Pomiicky: Dixit karty, text z knihy Zpatky do Afriky, obrazky z knihy

Postup:

1. Evokace — pfedvidani — 2 minuty (hromadna ¢innost)

a. Brainstorming v kruhu na koberci nad tim, o ¢em by mohla byt kniha.

2. Cteni uryvku — 10 minut (stfidavé &teni)

a. Ucitel vysvétli zakiim metodu, jakou budou spole¢né ¢ist ptibéh — kazdy cte,
jak dlouhy tusek chce, kdyz zastavi je to signal pro ostatni, ze mohou
pokracovat. Slova se ujme n¢kdo dalsi a Cte opét vybrany tsek. Je dulezité
zaklim pfipomenout, Ze museji myslet na ostatni a bylo by dobré, aby kazdy

¢etl jen jednou a poté dal prostor spoluzakiim.

,Kazda cesta je nejdelsi v prosttedku. Chodidla jsou davno otlacena, kiidla umavana, a cil
pofad v nedohlednu. Od chvile, kdy opustili mésto, uz uplynula spousta dni. Nejspi$ jich
bylo vic, nez kolik méli vSichni dohromady nohou a kiidel, ale nikdo z nich to neumél

spocitat.
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Hned prvni den, kdyz vyrazili na cestu, zatfepetali marabu s pelikdnem kiidly a brzo se
ztratili za obzorem, kde tusili Afriku. ,,Mohli se aspon rozloucit,” zaffiukala zirafa Emilka.
,,Co chces, zamavali nam kiidly,* zavr¢el fenek a podrbal se levou zadni packou na lopatce.
Ale mylili se oba. Jesté pred polednem se oba ptaci objevili na jiznim nebi a uz zdalky
ohlaSovali, Ze nasli vhodné misto k odpocinku. Tak to chodilo kazdy den. Marabu, pelikan
a n¢kdy 1 papousek rano letéli napted, aby nasli louku se §tavnatou travou, rybnik nebo les,
kde by mohli vSichni pfespat. Napied Sli kolem Siroké feky, kterou se sildk Mugambo bal
preplavat. Pak se z feky stala ficka. Za dalSich par dni se ficka proménila v potok, potok
v pottcek, a nakonec zbyl z poticku jen praminek. To uz byli ve vysokych horach. Nohy je
bolely, zakulacena bfiska jim splaskla. Kdo nemohl, toho vzal slon na zada, aspoii na
chvilku. Kobru, které byla v horach zima, schoval ve vyhfatém chobotu. Kolem byla sama
skala, kameni a sem tam schouleny strom, odrany vétrem. Jen marky se valily nizko, tak
blizko, ze by je Mugambo byl mohl chobotem roztrhat na malé oblacky. Ale byl tak unaveny,
ze ho néco podobného ani nenapadlo. Tteti den pouti dosli k jezeru. Bylo Cisté, hluboké
a ¢ern¢ modré, jak se v ném odraZely okolni skdly. Postavili se ke biehu a dlouze, zhluboka
pili. Vtom se ve vodé néco mrsklo a po hladiné se rozletéla kola. Z vody vyskocila ryba. Ten
den uz nikam nesli. Odpocivali, chytali ryby, hodovali, Zirafa se slonem se pasli na mékké
jezerni travée. Sbirali silu na dalsi cestu. Jen pelikan lovil a lovil, zatimco se ostatni vyhtivali
na mirném, bilém horském slunci. Pfisti rano vyrazili. Nepotkali kamzika, dievorubce,
ba ani svisté. Nevidé€li strom, travu ani liSejnik. Jen kameni a pak snih a led. V udoli byl
podzim, ale na horach uz vladla zima. ,,J4 mam hlad, Ze bych chroupal zahozené détské
listky,* vzpomnél si fenek na staré ¢asy v zoologické zahradég. ,,To mi povidej,” ptikyvovali

ostatni. Jen pelikan ml&el, tvafil se, jako by byl nafouknuty, a fekl nanejvys Hm.*"’

3. Uvédomeéni — shrnuti pre¢teného — 4 minuty (frontalni ¢innost)

a. Ucitel poklada otazky: ,,Co se v pfibéhu odehrava? Jaké jsou hlavni

postavy?*

" DVORAK, Jifi a SKALOVA, Alzbéta. Zpdtky do Afriky!. Vydani druhé. Praha: Baobab, 2012. ISBN 978-
80-87060-68-1, s. 33-36.
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4. Pokradovani ve ¢teni — 3 minuty (frontalni ¢innost)

a. Udcitel Cte dalsi ¢ast textu.

»Zazpivame si, at’ se nam lip zvedaji nohy," navrhl slon a hned zatroubil na chobot. Postupné
se vSichni ptidali — jen pelikan si mrucel, Ze ho sotva bylo slyset. ,,Co je s tebou?* zeptal se
papousek. ,,Boli t¢ néco?* Pelikan na to nic, jen nafoukl krk a zavrtél hlavou. ,,Nebo s ndmi
snad pan nemluvi?“ rypl si fenek. Pelikan zase nic. ,,Vzdyt’ 1 my mame hlad a boli nas nohy,*
zaskiehotal marabu, ,,a nekazime ostatnim néladu. Co ty na to?!* Pelikdn potad mlicel.
A u toho uz zistalo. Navecer se utabofili v jeskyni pod skalnim pievisem. Ohen rozdélat
neuméli, tak se tiskli jeden ke druhému a Septali si do zmrzlych usi své stesky jako krupicky
jinovatky. VSechny znély stejné: ,,Ja mam hlad!* ,,J& bych jedl, az bych brecel!* ,,Pro€ ja jen
tenkrat nedojedla tu bilou my%, kterou mi pinesl osetfovatel?* ,,Asponi suchy rohlik! Utiia
...“ KdyZ to vSechno zopakovali asi tficetSestkrat, ozval se pelikan. Huhlal tak, ze mu nikdo
nerozumél: ,,Amrkzdrbu!“ Takhle né&jak to zné¢lo. LA, pan mrzout se probral,” usadil ho
papousek Jara, ale pelikan se nedal. Hucel si svou, dokud se na n¢j nepodivali. Nejv§imave;si
byl fenek. Uvidél pelikdna se zobakem otevienym dokotéan. Ve voleti se mu blyskala voda.
A v té vodé se mrskaly ryby, jedna vedle druhé, jako vinky v mirném vétiiku. Pelikan je

nachytal u jezera a celou cestu nesl ve voleti jako v akvériu. ,,A i e-e,* zabublal.«’®

5. Popis emoci — 10 minut (skupinova prace)

a. Zéci do poloviny hnizd (celkem 6) dostanou 1 obrazek pelikana (piiloha 11)
ajejich ukolem bude shodnout se na vybéru jedné karty Dixit z koberce, ktera
jim nejvice evokuje to, jak se pelikdn citi. Skupina si vybere jednoho
mluvciho, ktery si poté stoupne pied tfidu a jednim slovem nazve emoci,
kterou citi z obrazku pelikana a doplni odlvodnénim, pro€ si jako skupina
vybrali danou kartu. Druhd ¢ast skupin ma stejnym zptisobem popsat emoci

pelikana, ale bez pouziti karty Dixit.

8 DVORAK, Jiti a SKALOVA, Alzbéta. Zpdtky do Afriky!. Vydani druhé. Praha: Baobab, 2012. ISBN 978-
80-87060-68-1, s. 36-38.
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6. Reflexe — dodteni textu, otdzky — 5 minut (frontalni ¢innost)

a. Ucitel docte zbyvajici cast kapitoly a klade otazky sméfujici k piectenému
textu, kterymi se snazi reflektovat celou hodinu. Piiklad otazek: Myslite si, ze
se ostatni zviratka chovala k pelikanovi laskave? Pro¢ nazvali pelikana
velikanem? Myslite si, Ze si takové oceneni zaslouzil? Co jste si mysleli na

zacatku pribéhu, ze se déje s pelikanem?

»Najednou mu vsichni rozuméli. ,,Tak si berte,” chtél fict, ale nemohl, jak mél zobak plny
ryb. A ty ted’ hlodavcim nabizel. Vzali si vSichni, dokonce i Zirafa. Hlad je piece jen nejlepsi
kuchat, tedy hned po pelikanovi. Rybicek bylo piesné sedm, pro kazdého jedna. To se vi, ze
pelikdnovi tu jeho nikdo nesnédl. Kdyz se najedli, pohladili si btiska a stulili se do jednoho
velkého klubicka, aby se ve spani zahtali. Dobrou noc, chtél fict papousek Jara, ale misto

toho mu v polospanku vyklouzlo néco jiného: ,,Ten nas pelikan, to je velikan.«”

5.2.2 Realizace lekce s kartami Dixit
Pani ucitelky nejprve zakim ukdzaly knihu a sdélily jeji ndzev. Probéhla diskuse o tom,
o ¢em by pfib¢h dle obalu mohl byt. VSichni dobie predvidali, ze kniha bude o zvitatech,
kterd jsou vyobrazena na obalu knihy. N&kdo byl toho ndzoru, Ze jsou zvifata ukradena
z Afriky a budou se tam snazit vratit. DalSiho Z4ka napadlo, Ze postava v knize se bude chtit
vratit do Afriky za zvitaty. Jind domnénka pojednavala o tom, Ze do Afriky ptichazeji uplné

nova zvirata.

Nasledovalo vysvétleni metody stfidavého Cteni, ktera byla pouZita pfi cteni tryvku z knihy.
Stfidani probihalo tak, Ze ¢tenaf Cetl Usek tak dlouhy, jak sdm uznal za vhodné a skon¢il,
kdy chtél. Vzniklo ticho, které je signalem pro ostatni, ze kdokoliv se mize rozhodnout ¢ist.
Dochazelo tedy k situaci, kdy ucitel nikoho nevyvolaval, ale Zaci Cetli sami a jak dlouho
chtéli. Kazdy byl zodpovédny za svoje rozhodnuti a ur€oval si dobu ¢teni dle svého pocitu.
Je dobré zaky upozornit na to, aby se rozhlédli kolem sebe a mysleli pii ¢teni i na ostatni.

Dalsi podminky nejsou potieba, pokud je ucitel nevyZzaduje.

7 DVORAK, Jiti a SKALOVA, Alzbéta. Zpdtky do Afriky!. Vydani druhé. Praha: Baobab, 2012. ISBN 978-
80-87060-68-1, s. 38-39.
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Po docteni rozdaného tryvku doslo na shrnujici otdzky k textu, aby se ovéfilo, ze se vSichni
v ptibehu orientuji. VétSina déti na otazky reagovala nebo na vyzvani hledala odpovédi ve

svych listech.

Dalsi ¢ast uz Cetly pani ucitelky. Na uryvek navazovala prace ve skupinach. Do kazdého
hnizda byl rozdan 1 obrazek pelikdna a ukolem déti bylo popsat emoci, kterou z n¢j citi. Dvé
hnizda pracovala bez jakychkoliv pomucek, svoje napady méli zaci formulovat samostatné.
Zbylé skupiny mély k dispozici karty Dixit, z nichz si vybiraly jednu, maximaln¢ 2 karty,
které nejlépe vystihuji emoci pelikana (ptiloha 12). Kazda ze skupin si také zvolila svého
mluvciho, ktery prezentoval jejich nézor. Pokud nékdo chtél, mohl si délat poznamky na
papir. Prezentace probihala tak, ze mluv¢i predstoupil pred tiidu, ukazal obrazek pelikana
a popisoval, na ¢em se skupina domluvila. Jelikoz si obrazky pelikédna byly hodné podobné,

vétsina skupin zminila smutek, rozzlobeni, samotu a naStvani.

V posledni ¢asti hodiny byla doctena posledni ¢ast 4. kapitoly a byly pokladany otazky
k pre¢tenému. Doslo také k vysvétleni slovniho spojeni ,,ten nas pelikan, to je velikan®. Zaci

spravné shrnovali cely pfibéh a orientovali se v postavach i diilezitych momentech.

5.2.3 Zakovska evaluace
U této lekce jsem méla pfipravenou rozdilnou otazku na Zaky, kteti pracovali s kartou Dixit

a ktefi pracovali bez ni. Zbytek otazek byl pro vS§echny shodny.

e Kdy7Z jsi vidé€l obrazek pelikdna napadlo t€ hned, jak se citi nebo jste k tomu
dosli spolecné?

e Kdy7Z jsi vidél obrazek pelikana napadlo té hned, jak se citi nebo ti pomohla
karta Dixit?

e Vybral by sis jednu z téchto karet, ktera ti nejvice pfipomina tvou emoci
z hodiny? Zdivodni$ mi svij vybér?

e Jak se pracovalo ve skuping?

e (o t¢ zaujalo v ptibehu, ktery jsme Cetli?
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74k, ktery nepracoval s kartou Dixit: ,,KdyZ jsi vidél obrazek pelikana napadlo t& hned, jak

se citi nebo jste k tomu dosli postupné spolecné?*

z1: ,,My jsme si to nestihli napsat, protoze byl velky zmatek v nasi skupin¢, ale na
posledni chvili jsem to tam napsala. Vymyslenou emoci jsme m¢li, ale to psani nam

trvalo.*
72: ,,Zvladli jsme to bez nich, ale byl bych radsi, kdybych tam tu kartu mél.“
73: , My jsme se dohodli hodné rychle, bylo to v pohodé.”

Z téchto odpovedi je ziejmé, ze zaci s popisem emoci neméli problém. Stacil jim k tomu
podkladovy obrazek. Jedinad obtiznost pii této Cinnosti byla, Ze se musela shodnout celd

skupina, a to ne vzdy prob¢hlo v klidném rezimu.

74k, ktery pracoval s kartou Dixit: ,,Kdyz jsi vidél obrazek pelikana napadlo t& hned, jak se
citi nebo ti pomohla karta Dixit?

z1: ,,My jsme nejdiiv vybrali kartu a potom si fikali ty emoce, které on asi ma.*

72: ,Nejdiiv jsme se dohodli na ty emoci a pak §li vybirat kartu. Ale nemohli jsem

se rozhodnout pro jednu, takze jsme vzali 2 karty.*

73: ,,Zvladla bych to bez toho, ale s nima to bylo lepsi. Vidéla jsem to pfesné na té

kart¢ a lip se mi to popsalo.*

74: ,Nejdiiv jsme si popsali jeho emoci a pak §li hledat kartu.
V tomto piipadé mé&li Zaci k dispozici obrazek pelikdna a karty Dixit. Kazda ze skupin pfi
vybéru karty postupovala jinak. N&kteti Zaci si nejprve popsali emoci, kterou z obrazku citili
a na niz se jako skupina shodli a nésledné hledali vhodnou kartu. Ostatni se podivali na

obrazek pelikana podle néj vybirali kartu, ktera ho nejvice vystihuje. AZ po nalezeni karty si

definovali emoci.
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Otazka spojend s ukolem vybéru karty Dixit: ,,Vybral by sis jednu z téchto karet, ktera ti

nejvice pfipomina tvou emoci z hodiny? Zdivodnis mi svij vybeér?*

z1: ,,Vybrala jsem si tuhle kartu, protoze trosku panikaiim a bojim se. Nejvic se
bojim, e mi to nepiijde. Ze to nebudu umét popsat, ale nakonec se to nestalo a zvladla

jsem to.*

72: ,,Ja jsem se citila $t'astné€, troSku znudené a taky jsem citila ulevu, kdyz jsem to

odprezentovala. Ale pfevlada dobrej pocit z hodiny.*
73: ,,Mn¢ se hodina libila a m¢la jsem z ni radost.*

74: ,,Ja jsem byla trochu nervni z toho prezentovani. Ale nakonec jsem s tim byla

spokojena.*
75: ,,J4 mam z ty hodiny hodné& radost.*
76: ,,J4 mam hlad z toho, jak tam furt mluvili o jidle.*

77: ,,Podle mé to bylo hezky, a tak jsem si zvolila kyticky, protoze ty jsou taky hezky.

Ale zaroven uz n¢jaky uvadaji, takze to obcas bylo i tézky.*

78: ,,J4 jsem si vybrala tohle prasatko ve vanég, protoZze ma pohodicku, stejné jako pro

m¢é bylo ¢teni pohodicka. A ptaky jsem si vybrala, protoZze tam bylo hodné nazort.*

V této zpétnovazebni otdzce je vidét velka rozmanitost zakd a individualni vinimani probehlé
lekce. Kazdy si z hodiny odnésel jiny pocit a vliv na n€j mohlo mit uplné€ cokoliv. Pestra
Skala pocitl nam pfipomind, jak jsme kazdy jiny a stejné situace vnimame odlisné. Nékteti
zaci byli prekvapeni odpovéd’'mi svych spoluzakii a hned na to reagovali svym pohledem.
Otéazka smétujici na skupinovou praci: ,,Jak se ti pracovalo ve skuping?*

z1: ,,Mn¢ se pracovalo dobie, rychle jsme se shodli na tom vysledku.

72: ,,Pro nas bylo tézky se shodnout na té karté. My jsme o té karté hlasovali a oni

mé prehlasovali.*
73: ,,Bylo to tézky se shodnout, kazdy navrhoval néco jiného.*

74: 1 kdyZz skupinovy prace nemam rad, protoze se nikdy nemiZeme na niCem

dohodnout, tak dneska to bylo fakt dobry a zvladli jsme to.*
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75: ,,Nerozdg¢lili jsme si dobfe praci a kartu jsme hledali kazdy sam.*

76: ,,My jsme se vibec neshodli, neslo ndm se dohodnout na ty emoci. Nékdo furt

fikal, Ze je smutny, ale dva si zas mysleli, ze je nafoukany.*

Skupinovéa prace mize pro zaky predstavovat tizivou situaci, kdy museji Celit spousté
rozdilnych nazort a ustat tlak ostatnich. Je vSak vidét, ze zaci ve skupinach pracuji a maji
s nimi jiz zkuSenost. Jedna ze skupin o svych navrzich hlasovala, protoze se nezvladli
shodnout. To si myslim, Ze pfinasi velky piinos vem zuGastnénym. Zaci také mluvili
o rozdéleni prace, protoze jsou vétSinou zvykli, Ze maji rozdélené role. V tuto chvili je

nem¢li a museli si sami dohodnout postup prace.
Posledni otazka: ,,Co se ti zaujalo v ptib¢hu, ktery jsme dnes Cetli?

z1: ,,Mné pfislo dobry, Ze byl ten pelikan vlastné hodny. Ja jsem na n¢j vlastné nejdiiv

byla taky nastvana, ale pak jsem to zménila.*
72: ,,Mné se hodn¢ libilo, ze ta zvifatka méla odvahu takhle daleko cestovat.*
73: ,,Ja mam hodn¢ rada zvitata, takze kviili tomu se mi ten pfibéh hodné libil.*

Prvni zminéna odpovéd’ krasn¢ vystihuje proces uvédomeéni v probehlé lekci. Zakyné
k tomuto ndzoru dosla sama a ma tak novou zkuSenost, ktera ji mize byt uzite¢na v osobnim
zivoté. Ostatni zaci byli nadseni pfedevsim kvili tomu, Ze §lo o piibéh se zvifaty, cozZ je

JA)

urcité téma, které je détskym Etenaifim blizke.

Obecné z Zakovskych odpovédi vychdzi, Ze narocné situace vznikaly hlavné pfi praci ve
skupiné. ObtiZzné bylo shodnuti se jen na jedné karté nebo pojmenovani jediné emoce.
Nekteti vSak byli naopak prekvapenti, Ze jim skupinova prace §la 1épe nez obvykle. Zatrazeni
Dixit karet hodnotili vSichni kladné, i pfestoze by zvladli tento popis emoce bez obrazového
podkladu. Pti popisu emoci v rdmci evaluace méli zaci za kol karty pouzit. VétSina z nich
byla schopna vybrat jednu a pfirovnat emoci k danému obrazku. Nékdo si vybral kartu na
zaklad¢ atmosféry, kterou zni citil, 1 kdyZ obrazek nijak nekomentoval. VSechny tyto

varianty prace s kartami jsou pro Zaky obohacujici uz jen tim, Ze si roz§ituji slovni zasobu.
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5.2.4 Pedagogicka evaluace
Otazky piipravené pro vyucujici byly nésledujici:

Shledaly jste, ze by zakim karty Dixit pomohly pfi popisu jejich a pelikdnovych
emoci nebo si myslite, Ze by to bez nich bylo ptirozengjsi?
Pfijde vam obecné piinosné pouziti karet Dixit k popisu emoci?
Napada vas dalsi vyuziti karet Dixit k rozvoji ¢tenafstvi?
Odpovédi na prvni otazku: ,,Shledaly jste, ze by zaktim karty Dixit pomohly pfi popisu jejich
a pelikanovych emoci nebo si myslite, ze by to bez nich bylo pfirozené;jsi?*
vl: ,Ja si myslim, ze jim karty ur¢it¢ pomahaly. Nemaji tak velkou slovni zasobu

a obrazky jim Casto v tomhle pomtizou. Bylo vidét na jedné skupiné, kterd pracovala

bez karet, ze je moc chtéli a potad se na divali na karty na koberci.*

v2: ,,Myslim, ze tato emoce byla snadno odhadnutelna a tézko se mi soudi, zda jim

karty pomohly.*

Jedna z pani ucitelek vnimala, Ze zaci v kartach nalezly oporu, kterd jim praci usnadnila.
Navic vidéla pfinos v rozsifeni slovni zasoby pravé diky vizudlnimu podkladu. Také
vyucujici shledavala, ze Zaci, ktefi nemohli pracovat s kartami o to hodné stali. Druha
pedagozka nemohla situaci posoudit, protoze se ji emoce pelikdna zdala jednoduse

popsatelna, a i zakiim se toto cviceni dafilo.
Druhé otazka: ,,Pfijde vdm obecné& ptinosné pouZiti karet k popisu emoci?*

v1:,,Pfijde mi to naprosto vhodné a myslim si, Ze to détem Casto pomahd. Sama jsem
je s nimi hodné€ pouzivala k popisu emoci.*
v2: ,,Myslim si, ze jo, Ze zalezi na kazdém ditéti, ale velka ¢ast si ten podklad toho
obrazku radda vezme.*
Obé ucitelky shledavaji vyuZiti obrazkovych karet k popisu emoci vhodné, pfedevsim diky
opoie, kterou v nich zaci maji. Jak jedna z vyucujicich tika se zéky je jiz pouzivala, a to

nejen karty Dixit, ale 1 karty emoci od B-creative.
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Posledni otdzka: ,,Napada vés dalsi vyuziti karet Dixit k rozvoji ¢tenafské gramotnosti?*

vl: ,,Myslim, Ze v téch kartach je spoustu vyznamu, takze si tam kazdy muze najit
n¢jaké to svoje, co ho oslovi. Napadd mé vybrani 2-3 karet o kterych budou déti
vymyslet ptibéh. Nebo je pouzit k jakémukoliv popisu emoci na zékladé cteného

textu.*

Vyucujici lekci s kartami Dixit hodnoti pozitivné predevsim diky obrazovému podkladu,
diky kterému bylo pro nékteré zaky snadné€js$i popsat emoce. Vnimaji individualitu zaka
a jsou presvédcené o tom, ze kazdému vyhovuje néco jiného, ale pouziti karet pro popis

emoci jim piijde naprosto vhodné.

5.2.5 Autoevaluace a navrh zmén
Celad hodina byla koncipovéana spiSe pasivnim zplisobem a zaci nebyli tolik vtazeni do
ptibéhu nebo samotné tvorby. Ptiste bych lekei ptfipravila na 2 vyucovaci hodiny a vice se

zaméfila na praci s didaktickymi pomickami.

V této hodiné nebyly vhodné zvolené obrazky, ke kterym méli zaci hledat karty Dixit a podle
nich popisovat emoce. VSechny obrazky pelikana totiz vyjadfovaly velice podobné emoce.
Nékteré skupiny mély dokonce problém vybrat a shodnout se na jedné karté Dixit. Emoci

zvladli popsat sami, ale jejich praci brzdil prave vybér karet.
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5.3 Lekce s Create a story cards

5.3.1 Navrh lekce s Create a story cards

Priprava hodiny

Ucdivo: tvorba piibéhu na zéklad€ obrazové pomucky

Komunikac¢ni ¢innost: mluveni, naslouchani

Cilova skupina: 2.ro¢nik

Casovy rozsah: 90 minut

e Dvojice zaki sestavuje piibéh ze tii obrazkovych karet.
e Dvojice vymysli nazev ptibéhu na zaklad¢ obrazkovych karet.
e Zaci pisi sviij piib&h na linkovany papir.

Kli¢ové kompetence: k uceni, komunikativni

Pomiicky: Create story cards, listecky na nazev, prazdné karty, linkované papiry

Postup:

1. Evokace — brainstorming — 10 minuty (hromadna ¢innost)

a. Brainstorming v kruhu na koberci nad tim, co by se dalo délat s pfinesenymi
kartami Create story cards.

2. Tlustra¢ni zadani pokyna — 10 minut (frontalni ¢innost)

a. Na koberci budou lezet 3 karty Create story cards a ulitel na nich ilustruje,
jak bude probihat prace ve dvojicich. Nejprve si karticky prohlédne a uvazuje
o jejich navaznosti na sebe. Sefadi je tak, jak si vysvétluje, ze by mohl jit
ptibeh za sebou. Piibéh zakim fika nahlas. Nasledné si uvédomi, ze by chtél
pribéh jesté trochu rozvinout a popiSe zakim, jak by postupoval — vybral by
si misto, kde se pfib¢h d4 rozvést a danou udélost by nakreslil na prazdnou
kartu. Tu by poté vlozil na zvolenou pozici. V zaveéru své prace vymysli

nazev piib¢hu na zéklade¢ sestavenych karticek a piib¢h by zapsal.

79



3. Uvédomeéni — sestavovani piibéhu ve dvojicich — 50 minut (dvojice)

a. Zaci se rozdéli do dvojic a kazda z nich dostane 3 obrazkové karty, jednu
prazdnou kartu, karticku na nazev ptibéhu a linkovany papir. Jejich tukolem
bude nejprve sefadit si karty tak, jak si mysli, Ze se ptib¢h vyviji. Poté si maji
nakreslit jesté jednu karticku, kterou by mezi ty své ptidali. Mohou ji pridat
kamkoliv, kde jim chybi. Svému ptibéhu museji také vymyslet nazev, ktery
napiSou na pfipraveny listecek. Piibéh poté pisSi na linkované papiry.
Podminkou je napsat ke kazd¢ karté alespon jednu vétu, tedy vysledny piibeh
se musi sestavat z nejmén¢ Ctyt vét.

4. Reflexe — pfedstavovani ndpadu — 20 minut (hromadn4 ¢innost)

a. Po dokonceni price se Zaci pfesunou na koberec 1 se vSemi svymi
pomuckami. Ve zbylém case se vybrané dvojice podéli o své vytvory.
Rozlozi doprostied karty a poté prectou nazev i ptibéhem. Spoluzéci se snazi
po prezentaci dané dvojice dat zpétnou vazbu. Mohou fici, co jim pfislo
zajimavé na piibéhu, zda je zaujal, doptat se na otdzky nebo zhodnotit

prednes.

5.3.2 Realizace lekce s Create a story cards
Uvod hodiny se odehraval v kruhu na koberci. Pani ucitelky zdkim ukézaly viechny
pomticky, které do dvojice dostanou, a ilustrovaly postup jejich prace. Mély pred sebou tii
obrazkové karty, které setfadily podle toho, jak si myslely, ze by mohly jit za sebou. Mezi
rozloZzené karty vlozZily jeSt€¢ prazdnou kartu, kterou okomentovaly tim, co by na ni
nakreslily. Pokracovaly vymyS$lenim nazvu svého ptfibéhu. Pro ten byl prostor na mensi
karti¢ce. V zavéru shrnuly cely pribéh tak, jak by ho zapsaly na linkovany papir (ptiloha 13).
Podminka pro psani textu znéla stiidat se, aby kazdy napsal nejméné dvé véty. Cely postup

jesté zopakovaly déti a pani ucitelka ho zapsala na tabuli, aby byl pro vSechny viditelny.

Poté dostaly déti minutu na rozdéleni do dvojic s podminkou, ze pokud ztistane n¢kdo lichy,
budou se dvojice losovat. V jedné tfide systém zafungoval, ve druhé tfidé¢ doslo na losovani.
Nasledovalo rozdani vSech materidlli a zapocala prace dvojic. Nekteré spoluprace probihaly

snadn&ji nez jiné, ale zapojit se nakonec zvladli vSichni. JelikoZ bylo zadano vice ukold,
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zaméstnaly oba ¢leny. Pti tvorbé padaly Casto dotazy na spravny pravopis slov nebo se Zaci

ujistovali ohledn€ pochopeni organizacnich pokynt.

Pro sdileni vlastnich praci probehl pfesun na koberec. Sdilet mohli jen ti, ktetfi sami cht€li.
Vzdy umistili doprostied své karticky a poté Cetli napsany pribéh. Nekteré dvojice si

dokonce rozdélily i ¢teni textu a kazdy se zapojil do své Casti.

5.3.3 Zakovska evaluace

Pro tuto lekci jsem méla formulované nasledujici otazky:
Jak se vam plnit zadany ukol?
Jaky mas pocit z vytvofeného piibehu?
Jak se ti pracovalo ve dvojici?
Prvni otazka: ,,Jak se vam dafilo plnit zadany ukol?*
71: ,,Slo nam to dobfe. My jsme se hned shodli a bylo to dobry.“
73: ,,Jo my jsme si to dobie rozdélili tu praci a bylo to v pohodé.*

V odpovédich na prvni otazku prevladaji pozitivni ohlasy. Pro zadky byl ukol pfiméfené
zadany, a 1 kdyz s né¢im trochu bojovali zvladli ho dokonéit. V poslednim komentafi je
znatelné, Ze Zaci jsou zvykli si pii skupinovych pracich rozdélovat funkce, uz se to projevilo

v lekei s kartami Dixit.

Otéazka smétujici na emocni stranku zaka: Jaky mas pocit z vytvoreného ptibéhu?
z1: ,,Mé to moc bavilo.*
72: ,,Jako ja mam z toho dobry pocit, ale byl moc hluk ve tfid¢ na tvoreni.*
73: ,,Pro mé& to byla zabava, ale nevim, jestli to je spravné v§echno.*

Objevuje se obava, zda kol spravné dokoncen. Je to reakce Zakyné, kterd je na sebe velmi
ptisna a vzdy chce mit praci perfektni. Tento kol nebyl nijak hodnocen, coz Zaci védeli
a uCitelky vytvarely bezpecné prostiedi pro tvorbu, ale pfesto se tento pocit objevil. Jiny zak

mél problém s hlukem ve tiid€, ktery nastal, protoze se vSechny dvojice pustily do prace
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a musely spolu komunikovat. Je to pfirozeny jev skupinovych praci a do jisté miry ho
ucitelky nechavaly, ale kdyz piesahl jejich hranici, korigovaly ho. Jedna z vyucujicich

nabidla détem, ze nékteré dvojice mohou jit pracovat na chodbu, kde s nimi bude asistentka.
Zavérecna otazka: ,,Jak se ti pracovalo ve dvojici?*

z1: ,,My jsme se shodli snadno. Kdyz se nam to nelibilo, tak jsme vymysleli néco

novyho.*
72: ,,My jsme si dobie rozd¢lili praci a bylo to v pohodé.«

73: ,,Trochu jsme se hadali na zacatku s tim potadim. To nédm trochu trvalo se

dohodnout.

74: ,,Kazda navrhla svoje a pak jsme to spole¢né tvorily. Zapomnély jsme na jednu

kartu, tak jsme se k ni musely vracet. Nazev jsme vymyslely docela hnedka.*

Prace dvojic dopadla dle ohlasu zakti dobfe. Problémy, které jim nastaly si sami vyftesili

a snazili se praci dokoncit.

Celkové tvorba ve dvojicich byla pro zéky piinosna. UCili se vzajemné respektovat
a dohodnout se na postupu plnéni tkolu. VSechny obtize feSily samostatné a do zadného
konfliktu nemusely zasahovat vyucujici. Z této evaluace mam pocit, ze zadany tikol byl pro

zaky nejptijemnéjsi a tvorba se jim opravdu libila a dafila.
5.3.4 Pedagogicka evaluace

Ptehled otazek kladenych vyucujicim:
Jak hodnotite prace s Create a story cards?
Myslite si, Ze vymySlené nazvy piibéht vychézeji z obrazkovych karet?
Vsimli jste si néjakého uskali v této hodine?
Napadaji vas obmény prace s Create a story cards?

Startovni otazka byla: Jak hodnotite praci s Create a story cards?

vl: ,,Za mé pozitivné. Rozviji se tim jejich fantazie, kterou ted’ka maji jesté hodné
bujnou. A hodné¢ je ta lekce bavila. Celkove jsou hodné tvotivy, takZze z toho méli

fakt radost. PtiSlo mi super, Ze pracovali ve dvojicich. I pfestoze tfeba jednoho by to
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samo nenapadlo, tak ma k sobé druhou hlavu a spole¢né to uz zvladnou. V tom jsem

vidéla velkou vyhodu.*

v2: ,Ja hodné ocenuji raznorodost aktivit. Jejich tkolem bylo kresleni, psani
a vymysleni, a to si myslim, ze bylo skvéle vymyslené a kazdy si tam mohl najit tu
svoji Cast.*
Ucitelky hodnoti pfinos prace ve dvojicich, kdy maji zaci moznost se vzajemn¢é obohatit
a pomoci si v feSeni tkolu. Zaroven se jim libilo, Ze lekci tvofily razné ¢innosti, tudiz mél
kazdy prostor pro to najit si tu svou oblibenou. Pozoruji na svych zéacich, ze vytvarna ¢innost

je hodné bavi, proto moznost kresleni obrazkt je do ukolu hodn¢ vtahla a motivovala.
Dalsi otazka: ,,Myslite si, Zze vymyslené nazvy ptibéhti vychazeji z obrazkovych karet?*
vl:,Jo ur€ité vychazely z téch obrazki a odpovidaji jejich prib&him.*
v2:,,Ja bych tekla, Ze hodné¢ korespondovaly s obrazkami.*

Na tuto otazku odpovidaly ucitelky poté, co si prace zakt prohlédly a obéma pfislo, Ze nazvy
pribéhl jsou v souladu se zadanymi obrazky. Nazev vétSinou dvojice tvofila z prvniho

zvoleného obrazku.
Otazka sméfujici na mozné problémy lekce: ,,VSimli jste si néjakého uskali v této hoding?*

vl: ,,Jako u vSeho je problém, ze neoslovime 100 % déti, takZe nékdo prosté odmita
pracovat. Ale myslim si, ze kdyZ byli uréené dvojice, tak to bylo pro né¢ snazsi se

rozjet neZ to délat jednotlivé.*

Situace, kterou vyucujici popisuje nastala v jedné tiid¢, kdy jedna z dvojic se nedokéazala
shodnout na setazeni karet. Ani jeden z zak nebyl ochoten ustoupit ze svého nazoru
a vypadalo to, Ze praci opravdu délat nebudou. Ucitelka s nimi tuto situaci feSila né€kolikrat
béhem hodiny a snazila se je nasmérovat k feSeni této neshody. Nakonec jim fekla, Ze pokud
nezvladnou dokon¢it kol ve Skole, budou ho muset vypracovat doma. Po tomto vyroku Zaci

pracovat zacali.
Posledni otazka: ,,Napadaji Vas obmény prace s Create a story cards?*

vl: ,,Myslim, Ze by §la ménit narocnost tohoto tkolu tim, Ze si ddme praci s vybérem

karet. Pro snadnéjsi verzi vybrat karty se stejnymi postavami a t€z8i vice postav.*
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v2: “M¢ napadlo, Ze by si vzali jen jednu kartu a dokoncovali piibéh na zéklad¢ té

jedné karty. A ty karty by si sami mohli vybrat.*

Souhrnné z odpovédi ucitelek mohu fict, Ze se jim tato lekce zdala velice pfinosna. Jednak
tim, Ze byly zvoleny riizné Cinnosti, které rozvijely ¢tenatfskou a pisatelskou gramotnost.
A také z toho divodu, Ze Zéaci pracovali ve dvojicich a tvofili spolecné. Tim dochézelo

k vzajemnému obohacovani, ale i1 feSeni konfliktl, coz zaky posunulo v jejich seberozvoji.

5.3.5 Autoevaluace a navrh zmén
Lekce byla zaméfena na praci dvojic, které se zaci zhostili opravdu skvéle. Ve vétsing
pfipadd si préaci rozdélili, jeden kreslil a druhy psal. Zatfadit prazdnou kartu mezi ty
obrazkové pro né nebyl problém. Zapojenim riznych ¢innosti nebyli Zaci ni¢im svazani

a mohli tvofit, na které ¢asti zrovna chtéli.

Celkové se v ramci této hodiny projevovala kreativita Zakua. JelikoZ propojovali kresleni,

psani a vymysleni ptibéhu, byli do n€j mnohem vice vtazeni a chtéli si s nim vyhrat.

Z mého pohledu si myslim, Ze pro druhdky jsem zvolila mnoho karet. Pfijde mi, ze jesté
nejsou pripraveni na sestavovani smysluplnych piibéht, a ja jsem po nich chtéla piibéh ve
Ctyfech vétach, coz neni v jejich silach, ba ani v mych. Pfisté bych zvolila klidné€ jen jednu
kartu jako ivod piib&hu a druhou prazdnou na vlastni kresleni. Zdk by mé&l zadany pocatek
ptib¢hu a jeho ukolem by bylo ho dokoncit. Kritérium by bylo 6 vét. Myslim si, ze to by

byla leh¢i varianta pro takto staré déti.

Sdileni praci, které v zavéru hodiny probéehlo, by se v piipadé nedostatku ¢asu dalo udélat
jen mezi dvojicemi. Ale myslim si, Ze je potfeba trénovat sdileni ve velké skupiné,
a predevsim udileni zpétné vazby. Zde by se hodila otazka, zda text sedi k obrazkiim.

Dvojice by se mohly hodnotit navzdjem a ptfemyslet nad touto otazkou.
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6 Shrnuti odpovédi na vyzkumné otazky

V této kapitole shrnu odpovédi na formulované vyzkumné otazky.

6.1 Jak reflektuji vyuziti vybranych pomiicek na zakladé realizace lekci
ja? (doporuceni do praxe)

Pro rozvoj ¢tenatrské gramotnosti je vhodné zafazovat didaktické pomucky, které podporuji

vztah ke ¢teni a porozuméni vychozimu textu & rozviji étena¥ské strategie. Zaci prvniho

stupné potiebuji motivaci, kterd ve form¢ jakékoliv obohacujici pomicky, jez je dobie

aplikovana, funguje skvéle. Vyuziti jednotlivych pomuicek mize byt riznorodé a s vétSinou

znich se d4 vymyslet mnoho rozmanitych ukold ve vztahu k nasemu cili. Nékteré z pomucek

muzeme i vhodné kombinovat a zapojit jich vice najednou.

Myslim si, Ze zapojenim didaktickych pomtcek k rozvoji ¢tenafské gramotnosti zvySujeme
motivaci a chut’ zakl ucastnit se aktivné dané lekce. VSimala jsem si reakcei zaki, kdyz pani
ucitelky ukazaly né€kterou z pouzitych pomicek, a byly v drtivé vétSiné piipada pozitivni. Je
pochopitelné, ze motivace zaka je odlisna, nebot’ mame mnoho faktorti ovliviijicich
motivaci a Ctenafstvi. Kazda z mnou vyzkousenych pomiicek ma vice variant vyuziti a je
vhodné s nimi pracovat systematicky, opakované a postupné rozvijet receptivni i produktivni

dovednosti zaku.

Pomtcky, které byly vyuzity v piipravenych hodinédch, spliiuji Gcel rozvoje Ctenaiské
gramotnosti. VZdy zalezi na jejich konkrétnim pouziti v hodiné, ale obecné jsou urcité
vhodnymi pomtickami do praxe. VSechny tfi vyzkouSené pomucky se daji zaradit ve vSech
fazich cteni (pfed, b&hem 1 po), pro Siroky vékovy rozptyl 1 pro rizné druhy textli. Chtéla
bych fici, Ze kreativité se v tomto ohledu meze nekladou a premyslivi ucitelé si s jednou
pomtickou vystaci opakované. Neni urcité potieba vlastnit veskeré mozné vybaveni, ale
naopak si vyhrat s tim, co je &lovéku dostupné. Rekla bych, Ze pokud uéitel vyuZije jednu
véc v riznych situacich a jinymi zpiisoby, jde tak Zakim piikladem, Ze i s malem se da ud¢lat
mnoho podnétného, a dochazi tak k u€eni, hlubSimu porozuméni a rozvoji Ctenaiské
gramotnosti. Nékdy v dneSni dobé miizeme mit pocit, ze je potfeba mit vSe a kdyz to
nemame, jsme hor$imi lidmi, ale i v téchto tfech oducenych hodinach se mi potvrdilo, Ze

opravdu sta¢i malo a vysledek mtize byt plnohodnotny.
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6.2 Jak reflektuji vybrané pomiicky k rozvoji ¢tenarstvi zaci?

museji ve svém psaném piib&éhu splnit, a ¢asto jim jeden obrazek z hozenych kostek délal
potize. Padaly také navrhy, Ze by si radi hodili kostkami sami a stacili by jim jen dva obrazky.
V lekei s Dixit kartami byli zaci smutni, Ze je nemohou vSichni vyuzit pti své praci, a byla
znatelna velka motivace do vyuziti karet. Nejvetsi miru aktivity jsem zaznamenala v lekci
s Create a story cards, kterou 1 sami Zaci hodnotili velmi pozitivné. Nejvice je bavilo
propojeni vytvarné a slohové stranky, kdy se ve dvojici mohli vzéjemné doplnovat, sdilet

své porozuméni a feSeni ukolu a pomahat si.

Z rozhovort se zaky vychdzi, Ze prace s pomuickami je bavila a radi by je vyuzivali Castéji.
Sami davali ndméty na vyuziti pomucek, které¢ by se jim v hodinach libily. Obecné tedy
vnimam ze strany zakl velkou motivaci v praci s pomickami predevsim kvili tomu, Ze je
to néco nového, kreativniho, a mohou se tak projevit i v jinych oblastech nez pii bézné
hodiné ceského jazyka a literatury. Zaroven jsem z chovani zakl pfi hodiné€ citila, ze maji
pocit uvolnénéjsi hodiny, kdy se po nich nechce zadné uceni béznych témat, coz ptispivalo
k tomu, ze se Zaci nebali délat chyby, byli kreativni a zapaleni do tvorby, a tak sndze probihal

cileny a promysleny rozvoj ¢tenatské gramotnosti.

6.3 Jak reflektuji vybrané pomiicky k rozvoji ¢tenarstvi ucitelé zapojeni
do jejich pilotaze?
Ucitelky, které byly zapojeny do pilotaze vybranych pomiicek, se shoduji na tom, ze v§echny
tf1 lekce podpofily zaky ve ctenaiské nebo pisatelské gramotnosti. Pfislo jim, Ze pomicky
zaky motivovaly k zapojeni se do aktivit, protoze pro n¢ byly nové a chtéli je vice poznat.
U obrazkovych karet (Dixit a Create a story cards), které byly soucasti dvou hodin, vnimaly
ucitelky radost Zakd, Ze vétSina z nich miZe mit pomicky u sebe. Zdalo se jim, Ze o to vice
byli vtahnuti do dané lekce a chtéli pracovat. Jedna pani ucitelka si pfi préaci s Dixit kartami
uvédomila, Ze je s zaky pouziva jen v nepiijemnych, emocné naro¢nych situacich pro feseni
konfliktu a nikdy je nepouzila v pozitivni aktivité. Sama tak reflektovala, Ze Zaci maji karty
spojené prave s témito negativnimi pocity, a dala si za cil tuto skutecnost zménit a zaradit je
1 k dosazeni jinych cild. Pani ucitelky maji stejny pohled na to, Ze je potieba s zaky mluvit

o emocich a skrze pfibéhy je to Casto snadn€j$i. Proto ob¢ shledaly pouziti Dixit karet
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k popisu emoci jako vhodné a vnimaji tuto dovednost jako soucast ¢tenaiské gramotnosti.
Pted lekci se Story cubes si ucitelky kladly otazky, jak zaktim pijde psani se zadanymi
podminkami tfi obrazki a Sesti vét. Nakonec se ukazalo, Ze Zaci jsou schopni zapojit urcené
podminky, ale neni jesté v jejich schopnostech sestaveni smysluplného ptibéhu. Obé pani
ucitelky se shodly na tom, Ze s zaky tuto oblast pfili§ netrénuji, ale také vnimaji, ze je to
naplni uciva vyssich ronikl. Nicmén¢ byly rady, Ze maji tuto zkuSenost skrze ptipravenou
lekci a mohly si tak samy ovéfit, jak na tom jejich Zaci v této oblasti jsou — lekce tak pro né

byla podnétnou diagnostikou dovednosti zak.

6.4 'V ¢em spatiuji vybrani ucditelé prinos téchto didaktickych pomitcek?
Pani ucitelky byly piijemné piekvapené, Ze diky zapojeni atraktivnich pomicek se da
rozvijet i1 ditlezita slozka vzdelavani, kterou ctendistvi bezesporu je. Ptinos ucitelky spatiuji
v tom, ze byla vyuka kreativn¢ ozvlastnéna, a zaci tak byli zapojeni do aktivit, které diive
nedélali. Dle jejich slov méli Zaci velky prostor pro zapojeni své kreativity predevsim v lekci
s Create a story cards, kde se mohli vytvarné realizovat, ale ¢innost davala smysl i co do
rozvoje Ctenatské gramotnosti. Prave integrace rtiznych ¢innosti (Cteni, psani, kresleni) dava

ucitelkdm velky smysl a shledavaji ji efektivnim.

Jako stézejni bod ucitelkdm pfislo, Ze zaci nevnimali zadny tlak na ucivo, které by museli
zvladnout. Myslim to tak, Ze Zaci vnimali dané lekce spiSe jako zdbavu nez klasickou
vyucovaci hodinu, coZ ale nevedlo k nepozornosti, nybrZ k nadSeni a vétsi motivaci. Praveé
diky tomu si u€itelky mysli, Ze dochéazelo k vétSimu rozvoji ctenaiské gramotnosti, protoze
se zaci ucili, aniZ by si to ptfimo uvédomovali.

Dalsim pfinosem je urcité fakt, Ze pomucky jsou opakovatelné pouzitelné a kazda z nich ma
mnoho variant vyuziti (véetné vizualni slozky). Zaci tak budou vétsinu ¢asu pracovat
s novym materidlem. Navic se pomicky daji zafadit v riiznych obménach a s odlisnymi cili,

které ucitelky napadaly jiz pfi rozhovorech po absolvovanych hodinéch.
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7 Diskuse

Diplomova prace méla za cil vytvofit piehled didaktickych pomtcek vhodnych k rozvoji
Ctenafstvi a nasledné tfi vybrané vyzkouset v praxi. Jednalo se o zarazeni pomicek do hodin
Ceského jazyka a literatury, v nichz mély podpofit vztah ke ctenéistvi. Ukazalo se, ze
pomiicky se daji vyuzit riznymi zptsoby a pii vhodné praci s nimi mohou rozvijet i1 vice
oblasti najednou. Podle Hausenblase®® by setkani s literaturou mélo byt aktivni a podnétné,
coz pilotované hodiny spliiovaly a zaci se zapojovali plnou mérou. Zaroven tento proces
rozvijeni ¢tenafské gramotnosti miize byt naprosto zdsadni pro zaky, ktefi neptichazeji ze

Stenarsky podnétného prostiedi, s ¢imz souhlasi i Vala.®!

Diky zvolenym metoddm zucastnéného pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru

s pedagogy i zaky jsem byla schopna zodpoveédét vyzkumné otazky.

Jednim z limitd mé prace je fakt, Zze ptipravené hodiny nezahrnovaly zadnou diferenciaci,
ani individualizaci, kterd by se ovSem hodila ve chvili, kdy n¢kteti Zaci pracovali vyrazné
rychleji, nez jini (lekce se Story cubes). Zde vidim ptilezitost pro dalsi zkoumani dané
problematiky. Navic jsou ve tiidach Casto inkludovani zaci a nékterym bude urcité potieba
lekci ptizptsobit. Je to oblast, kterd neni v praci obsazena, ale v praxi je naprosto béznou

soucasti a je potieba vzdy myslet na konkrétni zaky, se kterymi pedagog pracuje.

Dalsi limit vidim v zapojeni konkrétnich pomitcek, jez byly pouzity vzdy jen jednou v dané
konkrétni ¢innosti. Hlubsi zkoumani by mohlo probihat tak, Ze jedna pomiicka bude vyuzita
v riznych aktivitach, a v tu chvili by se dala dobte sledovat motivace zakt a jejich pokrok.
Mohlo by dojit k situaci kdy Zaci pii opakovaném pouziti pomicky nebudou natolik
motivovani jako pfi jejim prvnim zapojeni. Idedlnim vyzkumnym designem by byl tedy

akéni vyzkum.

80 Kritické listy. [online]. 2006, &. 24. Praha: Kritické mysleni, 2006. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/.
[cit. 2024-03-27].

81 VALA, Jaroslav a Jan BERKI. Didaktika literdrni vychovy: vybrané kapitoly pro udcitele zdkladni

Skoly [online]. Olomouc: Hanex, 2017 [cit. 2023-02-01]. ISBN 978-80-7409-086-8. Dostupné
z: http://kcjl2.upol.cz/vala/ndkl/oporandkl.pdf, s. 31.
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Ptipravy hodiny byly sestaveny na zéklad¢ tfech vybranych pomicek. Dvé z pouzitych
pomiicek jsou obrazkové karty, ale ob¢ byly v hodinach vyuzity odliSnym zptisobem. Karty
Create a story cards byly vyuzity k sestavovani ptibehu, jelikoz se na vSech kartach
vyskytuji stejné postavy a prostfedi. Snadno se pak da vytvofit na sebe navazujici piib¢h.
Vsechny pouzit¢é pomucky mély zaky aktivizovat a kreativné rozvijet jejich vztah ke

Ctenafstvi a pisatelstvi.
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Zavér

Cilem mé prace bylo zmapovani dostupnych pomtcek k rozvoji ¢tenaistvi a jejich pouziti
v hodinach ¢eského jazyka a literatury. Vytvofeni podnétného prostiedi pro podporu ¢teni
je zasadnim klic¢em k uspéchu v oblasti ¢tendiské gramotnosti, kterd predstavuje aktudlni
problém spolecnosti. Proto jakékoliv zapojeni podnétt, které mohou zéky motivovat k Cetbé
nebo praci s texty, je vitdno. Diplomova prace by tak mohla byt inspiraci pro pedagogy
a piedstavenim Siroké kaly didaktickych pomiicek, které jsou na 1. stupni ZS ve vyuce
vyuzitelné. Poskytovat mize i navod pro praci s jednotlivymi pomiickami v pfipravenych

hodinach.

Prace je rozd¢lena na dvé Casti: teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti jsem se zaméfila
na vymezeni pojmu, které se tykaji ¢teni a Ctenarské gramotnosti. Vysvétlila jsem, co jsou
didaktické pomiicky a jak je mozné je rozdélit dle Mandka a dalSich odbornikid. Podrobné
jsem se vénovala piedstaveni vybranych didaktickych pomicek, které jsou pfimo urceny

k rozvoji Ctenéistvi nebo jsou, dle mého nazoru, k tomuto cili vyuzitelné.

Druhé ¢ast mé prace je zaméiena na predstaveni tfi mnou pfipravenych vyukovych lekei,
které vyuzivaji tii rizné didaktické pomucky. Zvolila jsem karty Dixit, Create a story cards
a Story cubes. Hodiny byly sestaveny pfimo pro zaky 2. tfidy a nezamétovaly se pouze na
préci s textem. Chtéla jsem ukdazat, Ze pomulcky Ize pouZivat riznymi zplisoby a stale mohou
vést ke komplexnimu rozvoji ¢tenafstvi ve vSech jeho slozkach. Ukazalo se, ze zéci, 1 kdyz
nebyli na zafazovani pomiicek zvykli, byli schopni velmi dobfe pracovat a kreativné se

projevovat. VéEtSina zaki jevila velkou miru zapaleni a motivace v praci pokracovat.

Ptinos mé prace vidim predevSim v tom, ze jsem méla moznost ucitelkdm i1 zZakliim ukazat
rizné pomicky, se kterymi neméli zatim zadnou zkuSenost. Z rozhovord a pozorovani
vychézi, ze toto obohaceni bylo pfinosné pro obé skupiny a v budoucnu je radi dale vyuziji.
Pani ucitelky byly nadSené z moznosti, které pomicky do hodin ptinéseji, a také z toho, jaky
vliv na rozvoj ctenarské gramotnosti mohou mit. Diky tomu vnimam, Ze zatfazeni
didaktickych pomicek v hodinidch Ceského jazyka a literatury ma smysl a miize byt

vhodnym nastrojem k podpofe ctenarstvi.
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J& si z tvorby této diplomové prace odnasim motivaci k tomu, abych se svymi budoucimi
zaky systematicky rozvijela ¢tenarskou gramotnost, protoze vnimam, ze je to dilezita oblast
vzdélani. Seznamila jsem se s pomuckami, o kterych jsem diive nevédéla, Ze by mohly byt
soucasti vyuky, a navic rozvijet tak dalezitou gramotnost. Z vyzkumné ¢asti si odnasim
pfesvédceni o tom, ze pouziti didaktickych pomtcek méa smysl a dokaze zaky motivovat.
Navic se diky nim oteviraji nové moznosti, jak v hodinach pracovat, a to v dob¢ ¢innostniho
uceni ma své misto. Bylo pro m¢ dilezité vidét pilotované lekce a moci si reflektovat jejich
sestaveni. Zaroven jsem diky evaluacim s zadky a pedagogy ziskala rizné pohledy a mohla
tak pfemyslet i nad jinymi rovinami lekei. Jsem rada, ze jsem si zvolila toto téma diplomové
prace a posunula se tak ve vnimani ¢tendistvi na 1. stupni ZS, kterému nyni piikladdm

mnohem vét$i vahu nez diive.
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Ptiloha 1 — Create a story cards

Foto vlastni.
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Ptiloha 2 — Vypravéj a hraj

Foto vlastni.
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Ptiloha 3 — Karty Logico Piccolo

Foto vlastni.

Cervena karkulka
VIk a sedm kuzlatek : [ Cekal, a? phijde Karkulka. Za chyili uslysel lehounké zaklepini na dvete a hed
o - | nato se ozval hidsck: o jsem ji, babicko, Karkulk piidla jsem 7a tebou ™
Jen pojd’ dil, moje miti holdicko,” skuhral vIk, , dvefe jsou oteves
Vesla do svétnice. Pekvapené sc rozhlizela a hlcdala babicku

i
y. v post . Jen pojd” bliz, abych s
na tehe mohla podiv
Karkulka polo2ila kosik na podlahu a 3la k postcli
Tady jsem ti, babicko, phinesla kytitku. Sama o
jsem ji v lese natrhala. A jak krisné voni
Karkulka natdhla ruku s kytickou a tw si viimla,
3¢ je babicka ndjakd jind. .Babicko, co 1o mad
za divné o&i™ povidi Karkulka.
. To abych 1€ Iépe videla,” odpovids] vik. Jen
poid bliz, chei si 1& prohlédnout. Karkulka $la
dil, pak se ale zarazila a povidi: Babicko, ty
it ale divné usi.” , To abych 1€ Iépe slysela, skuhral vik, jen pojd"** Karkulka
wddlala dalsi krok a znovu si habitku prohlizela.
Ty mas ale velkou pus: babitko.* ozvala se Karkulka potfeti a vik zavyl: \To
abych & mohl lépe sn
Vik odhodil pefinu, vyskotil, oteviel svoji tlamu a Karkulku spolkl stejné jako
babicku. Usnul a za chvili chrapal tak, 7 viechna zvifatka ¢ okoli utekla.
Zanedlouho gel Kolem myslivec se svym pomocnikem. Kdy? uslySeli 0 strasné
chrapéni, ptistoupili k oknu  uvidéli lezet v posteli vika s obrovskym biichem.
Hned jim doglo, co se stalo. Rychle pfiskogili k vikavi a bricho mu rozfiali.
Nejdrive vyskotila babicka a hned po ni Karkulka. Byly 7ivé 2 zdravé a obé jim
dekovaly za zichranu Zivota.
Patom viichni nanosili hromadu kameni, nasypali ho vlkovi do bficha a biicho
pofidn zasili. Myslivee vySel ven, nabil pusku a vystrelil Hromova rina vika
 probudila, ten se polekané rohlizel kolem
Sche, vyskodil z okna a uhdnél pry¢.
Myslivee s pomocnikem ho stih jesté
pofidné vyplatit holemi a od t& doby ho uz
nikdo nevidel.
Babicks pozvala véechny do chaloupky na
baboyku a bezinkavé vino. Odpoledne se
pak Karkulka vritila k mamince
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Ptiloha 4 — Story cubes

Foto vlastni.
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Ptiloha 5 — Karty Dixit

Foto vlastni.
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Piiloha 7 — Ctenaiské satky

Jezpodi. [online]. 2018. Dostupné z: https://www.jezpodi.cz/. [cit. 2024-03-26].
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Piiloha 8 — Ctenaiské karty
Ucebnice FRAUS. [online]. Ucebnice FRAUS. Dostupné
z: https://ucebnice.fraus.cz/catalog/cs/1-stupen-zs-a-materske-skoly-doplnky-ctenarske-

karty-kouzelna-cesta/p100480ick 1sdoick1s.html. [cit. 2024-04-07].
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Ptiloha 9 — Pribéhostroj

NEKUDA, René. Pribéhostroj. V Praze: Raketa, 2019. ISBN 978-80-86803-52-4.
Foto vlastni.

TROSEENK

Jsi troseénik na opusténém ostrove a zatim se ti
podafilo postavit chatré, chlév pro pralesni prase
a boudu s ohniétém. Vypravéj, co zvl45tniho tu

najdés, jaké plavidio sestrojis ajak se z ostrova
nakonec dostanes...
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Ptiloha 10 — Emoc¢ni karty
B-creative. [online]. Dostupné z: https://www.b-creative.cz/. [cit. 2024-04-08].

MoRE EMOCI
motion cards

MORE EMOC]
Emotion cards
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Piiloha 11 — Obrazek pelikana z knihy Zpatky do Afriky
DVORAK, Jiti a SKALOVA, Alzbéta. Zpdtky do Afiiky!. Vydani druhé. Praha: Baobab,
2012. ISBN 978-80-87060-68-1, s. 37.

Foto vlastni.
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Priloha 12 — Karta Dixit vybrana k popisu emoce

Foto vlastni.
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Piiloha 13 — Zakovské feSeni lekce s Create a story cards
Foto vlastni.
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Piiloha 14 — Zakovské FeSeni lekce se Story cubes

List vytvofen autorkou v programu Canva.
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