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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva etnickymi rozdily na 1. stupni zdkladniho vzdélavani
zprostfedkované zakitim skrze literaturu pro déti. V teoretické Casti prace je vymezen pojem
multikulturalita a s nim spojené pojmy hodnoty, stereotypy a predsudky. Dale je popsan
soudasny stav nejpocetngjsich cizincti v Ceské republice. Uvedena je jak multikulturni
vychova, tak interkulturni vychova, jejich postaveni ve skolnim kurikulu, soucasna situace
v Ceskych skolach a moznosti rozvoje obou vychov. Nedilnou soucasti teoretické Casti je
Ctenafska gramotnost. Zminény jsou predevsim faktory, které maji vliv na ctenaiskou
gramotnost. Dal$i ¢ast se zabyva literaturou pro déti zaméfenou na etnické rozdily. Zaver
teoretické Casti predstavuji vybrané metody ¢teni, konkrétné je specifikovan tfitazovy model

vyuky a z n¢j vychdzejici metody.

Cilem praktické casti bylo popsat, jakymi zplsoby a prostfednictvim kterych knih lze
zprostiedkovat zakiim na 1. stupni téma etnickych rozdila skrze literaturu pro déti; zjistit
a popsat, jaky postoj maji Zaci k danému tématu a zda se zménil po odu€enych lekci. Jako
metoda sbéru dat pro praktickou ¢ast prace byl zvolen polostrukturovany rozhovor
s pedagogy na vybrané¢ zakladni Skole o tom, jak stématem etnickych rozdilii pracuji,
a s zdky k ovéfeni jejich postojli na zdklad¢ realizovanych lekci zaméfenych na témata
multikulturni vychovy zprostfedkované zaktim prostfednictvim ptibéhli. VSechny navrZzené
arealizované lekce vychdazi z teoretickych poznatkd popsanych v prvni ¢asti prace, dale jsou
opatfeny podrobnym popisem déjového scénaie a reflexi realizace v praxi (autoevaluaci
a evaluaci od pedagogt a zaki). Pro lekce byly vybrany tti knihy (Veselé pohadky z celého
svéta, Maja a Kim, Zidle pro Anhelinu). Zavér diplomové prace popisuje, jak byly naplnény
ocekavané cile lekci, zda a pro¢ se zmeénil pfistup zakd po oducenych lekci, a jak lze

pokracovat navazujicimi lekcemi s ohledem na vysledky préce.

KLICOVA SLOVA
Multikulturalismus, multikulturni vychova, interkulturni vychova, ¢tenatrské gramotnost,

ttifazovy model uceni, literatura pro déti



ABSTRACT

The diploma thesis deals with ethnic differences at the 1st level of primary education
conveyed to students through literature for children. In the theoretical part of the work, the
concept of multiculturalism and the related concepts of values, stereotypes and prejudices
are defined, including descriptions of the most numerous minority populations in the Czech
Republic. The thesis presents both multicultural education and intercultural education, their
position in the school curriculum, the current situation in Czech schools and their
development possibilities. Reading literacy, as well as its primary influencers, is an integral
part of the theoretical part. Another section of the thesis describes literature for children
focused on ethnic differences. The conclusion of this part presents selected reading methods,

specifically the three-phase teaching model and the methods stemming from it.

The aim of the practical part was to describe in what ways and the topic of ethnic differences
can be conveyed to pupils in the 1st grade through literature for children; find out and
describe their attitude towards the given topic and whether it has changed after the lessons
learned. A semi-structured interview with teachers about their work with the issue of ethnic
differences at a selected elementary school was chosen as a method of data collection. All
designed and implemented lessons are based on the theoretical knowledge described in the
first part and provided with a detailed description of the scenario and reflection of the
implementation in practice (self-evaluation and evaluation by teachers and students). Three
books were chosen for the lessons (Happy fairy tales from around the world, Maja and Kim,
Chair for Anhelina). The conclusion of the diploma thesis describes how the expected goals
of the lessons were fulfilled, whether and why the students' attitude changed after the lessons

learned, and how follow-up lessons can be continued regarding the results of the work.

KEYWORDS

Multiculturalism, multicultural education, intercultural education, reading literacy,

three-phase learning model, literature for children



UIVOU 1ottt 8
I MultiKulturaliSIUS ....oc.eeeiiiiiiiiiieeeeee ettt 10
1.1 5 (0T 1110 2RSSR 10
1.2 Predsudky @ SterCOLYPY ..eeevieeeiieeeiie ettt ettt ettt e e eeeeree s 11
1.3 Kriticky multikulturaliSmus..........c..ooooiiiiiiieiiieeee e 12
1.4 Multikulturalismus v Ceské repUDIICE ...........vvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 13
1.4.1 NArodnoStNT MENSINY ......eeeviiiiiiiiieiieeieerie ettt 13

1.4.2 Ukrajinci v Ceské TepUDLICE .........c..oveeveceecececeeeeeeeeeee e, 14

143 Slovaci v CesKE TePUDLICE. .........vuveeeeeeeeeeee e 14
1.4.4 Vietnamei v Ceské 1ePUDIICE .........vvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo 15

2 Multikulturni a interkulturni VYChoVa ........cccoeicvieiiiieiiiiececcceee e 16
2.1 KUTTUTA ettt sttt s 16
2.2 Multikulturnd V¥CROVA ........eeiiiiiiiiicie ettt 16
2.2.1 Multikulturni vychova ve SVELE ........eieiiiieiiieeieeeeeee e 18
2.2.2 Multikulturni vychova na Ceskych Skolach ..........cccevviieiniiiiniiiiiie 19

23 Interkulturni Vychova .........cccoiiiiiiiii e 20
2.3.1 AKUITUTACE ...ttt et 20
232 Akulturace v Ceské republice.............o.vuevvereereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 21
233 JAZYKY oo 21
234 ANGICHNG ..ot et st 23
2.3.5 Interkulturni vychova v €eskych Skolach ..........cccooviiiiiiiiiiiii 24

3 CLenAFSKA GrAMOTNOSE .. .....v.veeeeeeeeeeeeeeeee e s e eese e seene s eeeseeens 26
3.1 Faktory ovliviiujici Ctenarskou gramotnost ..........ccceeevveeevieeeiieeenieeeiieeeiie e 27

3.1.1 EX0genni faKtory ....cooouvieeiiieeieeee s 27



3.1.2

3.2

3.3

Endogenni faktory ..........cceeviiiiiiiiiiieieceeee e 28
Ctenim k respektovani ostatnich Kultur.............co.oooeueiueveeeeeieeeeeeeee e, 28
Reserse literatury pro déti na téma etnické rozdily .......cccooceevieiiniiniiicnenenne 29

4 Vybrané metody c¢teni zprostiedkovavajici kontroverzni témata zakiim na 1. stupni. 32

4.1 Rozvoj ¢tenafské gramotnosti a kritického mysleni............ccccvveeeiveecieencieennnen. 32
N S/ USRS 32
4.2.1 EVOKACE ..ttt 33
422 Uvédomeéni si vyznamu informaci...........cocevervierieneniiinieneneneeeeeneenne 33
423 RETIEKE ..ot e 34

43 Metody RWCT ...ttt et 34
43.1 MySIENKOVA MAPA.....ciiiiiiiiiieeiiie ettt et re e re e e e sbeeesaee e 34
432 CLEni S OtAZKAMI ..ocvoouvverericreeiee ettt 35
433 INSERT ..ottt sttt sttt e 35
434 KIEOVA SIOVA ..o 36
4.3.5 VennUV diQ@IAM .....cveeeuieeiieiiieeieeriie e eieeeteeieesaeereeseeebeessaeeseessseesseennns 36
PRAKTICKA CAST ooooiviiriiiriiieriieeiisesissesesssss s ssse st esses st sssones 37
5 VyzKumne Cile @ OtAZKY ...c.eooveeviiiiiiiiiiiicciceeecee e 37
5.1 CHLE PIACE ...ttt sttt sttt st 37
52 VYZKUMNE OtAZKY ....oiuiiiiiiiiiiiiieieeeee ettt 37

6 MEtOdOIOZIE PIACE ....couieeiiieiie ettt ettt ettt et ens 38
6.1 Charakteristika vyzkumného vzorku..........cccoccoeviiiiiiiiiiiie 38
6.2 Metody SDEIU dat .......ooiuiiiiieiieeii e 39
6.2.1 Polostrukturovany roZhOVOr ............ceciieiiieriieiieeie e 39
6.2.2 Realizace @ evaluace..........coouiiiiiiiiiiiiiiie e 39
6.2.3 Nestrukturovan€ pOZoTOVANL.........eeecvveeeiieeeiieeeiieeeeeeeee e ereeeeveeeeree s 40



6.2.4 Etika VYZKUMU.....oooiiiiiiieiiee et 40

7 VYsledKy VIZKUMU .......ooiiiiiiiiiiiiece et e ens 41
7.1 Vyhodnoceni TOZNOVOTU ......c..cieiiiiiiiiieiiieiiere ettt ees 41
7.1.1 Vysledky rozhovoru s vybranymi pedagogy .........ccceeevveeeciieenciieeeiieeeiieens 41

7.2 Lekce 1 Veselé pohadky z celého sVEta ........cceeevveeeiiiieiiieeieeeeeeeeeee e 48
7.2.1 2 41 o) A F USRS 48
7.2.2 Vystupy zakli a dGKAZ 0 UCENT .....eoveeiiiiiiiiiieeieeeee e 49
7.2.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagoga) ........cocceevieeiienveniieenieeieenne 52

7.3 Lekce 2 Maja a Kim .o..oooiiiiiiiiiieeee e 54
7.3.1 o0 0 o) A F USRS 54
7.3.2 Vystupy Zakll @ dGKAZ 0 UCENT .....ccoveeieiieiiieiieiieeieeee e 55
7.3.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagogem)........cceeeveevveerieeiieenieeneene. 58

7.4 Lekce 3 Zidle pro ANDEINU. ...........ovvvveieeeeeeeeeeeeeeeee e 61
7.4.1 L33 41 o) &2 SRRSO 61
7.4.2 Vystupy Zakli @ dGKAZ 0 UCENT .....cccveeieiieiiieiiieiiecicceeee e 62
7.4.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagogem).........ccccceevvuveenciieencieeenneenne 65

8 DISKUSE ..ttt e 67
O ZLAVET it ettt ettt e bttt e e s 69
Seznam pouzitych informacnich Zdrojl .........ccooveviriiiiiiiiiii e 71

SezNam PIHION ...c.eoiiiiiiii e e 75



Uvod

Stale se ménici se svét ma dopad i na obyvatelstvo jednotlivych statl. Ceska republika neni
vyjimkou. Nové¢ prichozi migranti jsou dnes jiz béznou soucasti ¢eského naroda. Posledni
politické udélosti navic zapficinili enormni nariist migrantti. Nové pfichozi jednotlivci
arodiny maji nejen dopad na Ceskou ekonomiku, pfiliv migranti se odrazi i v ceském
Skolstvi, které se musi tomuto jevu pfizplisobit. Pedagogové se t¢émto novym podminkam
museji pfizpisobovat, zaroven maji ojedinélou moznost pfipravit spolecnost na mozné
uskali vzniklé miSenim jednotlivych kultur. M4 diplomova prace nastifiuje, jak lze Ceské

zaky seznamit s odliSnymi kulturami prostfednictvim literatury.

Ackoli je migrace davnym jevem a fenoménem dnes$ni doby, otdzka optimélniho szivani
odlisnych kultur mtize byt nékdy velice komplikovana. Kazda kultura je charakteristicka
svym jazykem, virou, hodnotovym systém a nazory, které jsou navzajem velmi odlisné.
Nésledny stret kultur mlze zpiisobit mnoho konflikt; komunikaéni bariéra, rasistické
narazky ¢i xenofobie, mohou vyustit aZ v teroristické utoky. OvSem vzajemné setkani kultur
muze mit i mirumilovnéj$i podobu. Podpora, tolerance a respekt ke kazdému z nas mtize byt
béZnou soucasti mezinarodniho svéta. Multikulturni vychova je prave ta vychova, ktera tyto
hodnoty ve svém piistupu uplatituje. V Ceské republice se poprvé objevila aZ po roce 1989,
v dobé, kdy se postupné zacali uvolfiovat hranice a republika zacala byt piistupna
i pro cizince. V soucasné dobé se stale zvySuje pocet migrantd na ceské pidé, tento jev
vyzaduje novy pfistup, ktery pfipravi budouci generace na zivot v kulturné pluralitni
spolecnosti tak, aby ziskaly potfebné kompetence, znalosti a postoje. Pfistup, jenZ bude
vychovéavat k toleranci a pochopeni, bude slouzit jako prevence proti piedsudkiim a pfispiva

k pozitivnimu nebo neutralnimu postoji.

Tato prace se soustiedi na multikulturni a interkulturni vychovu v ¢eském skolnim prostiedi
skrze literaturu pro déti na prvnim stupni zakladni Skoly. Vyuka ma na Zaky zékladni Skoly,
tedy na obdobi nejutlejsiho v&ku, kdy se nazory a postoje ¢lovéka teprve formuji, rozhodujici
v kazdodennim styku, hraji zasadni roli b&hem seznamovani détského svéta s tim
skute€nym. O tom, jak multikulturni vychova mize ovlivnit zakdv pfistup k odliSnym

kulturdm, pojednava prvni ¢ast mé diplomové prace.



Dalsi kapitoly se vénuji literatuie pro déti. Knihy nés obecné obohacuji. Nejenze maji dopad
na nase zdravotni funkce; maji pozitivni dopad na synapse jednotlivych neuront v nasem
mozku, snizuji miru stresu, mimo jiné rozsifuji i nasi slovni zasobu, pomahaji v rozvoji
predstavivosti a schopnosti empatie. Navrhnuté lekce, které jsou soucasti praktické ¢asti
diplomové prace, potvrzuji vySe zminéné a zaroven priblizuji multikulturu prostfednictvim

literatury.



1 Multikulturalismus

Clovek je soudasti spolecnosti, ktera sdili uréitou kulturu. V soudasném komplexnim svété
je Castym jevem migrace obyvatel a tim i miSeni jednotlivych kultur. Pojmem migrace se

mysli ,,presidlovani lidi uvnitf jedné zemé do jiné zeme* (Priicha et al., 2009, s. 155).

Préavé multikulturalismus je myslenkovy smér, ktery vznikl jako reakce na vySe zminény
spolecensky proces. Lid¢ riznych narodnosti opoustéji svou zemi a vydavaji se do odlisnych
krajin. Castokrat hledaji néco, co ve své vlastni zemi nenalézaji. Pro nékteré to byvaji lepsi
ekonomické podminky; lidé hledaji lepsi vyhlidky na zaméstnani, vyssi mzdové ohodnoceni
za kvalitn€j$im vzdélanim nebo tfeba politicka situace dané zemé, vétsi obcanska svoboda.
Mnoho cizinct se nasledné snazi splynout s novou kulturou. Vysledkem migrace je pak
trvaly a dale rostouci tlak predevSim na stity, kam migranti, osoba narozenda nebo
dobrovolné dlouhodobé Zijici v jiné zemi (Clovék v tisni, 2022), putuji. Ty se rozli¢nymi

zpisoby snazi regulovat pfiliv migrantd a nastavit si pevné hranice pro nové ptichozi.

Samotny pojem multikulturalismus byl od doby svého vzniku mnohokrat kritizovan
a nahrazovan jinymi oznaCenimi, jako napf. pluralismus. OvSem samotna mySlenka
multikulturalismu stale zlstavd soucasti sociologie. Dnes se velmi Casto lze setkat
s kritickym multikulturalismem. Kriticky multikulturalismus usiluje o zasadni rekonstrukci
konceptualnich, politickych i praktickych néstroji pod nalepkou multikulturalismus (Krej¢i
et al., 2016). V zasad¢ se jedna o novy pftistup, ktery kriticky pohliZzi na soucasnou situaci
migrantl a hledd nové feSeni. Migrant se totiZ potyka s velmi obtiznym procesem
rozhodovéni, a poté i jejich naplnéni, podléhd mnozstvim riznorodych, nezavislych, ale
vétsinou vzajemné podminénych faktort, které se mohou projevit jako hromadna xenofobie,

piipadné rasismus ze strany majority. (Siskova, 2001).

1.1 Hodnoty
Jelikoz kazdy pochédzi z jiné kultury, uctivd jiné tradice, méa jiné zkuSenosti, socidlni
komunikac¢ni proces miize ptinést konflikty. I kdyZ mluvici podé jasny vzkaz, mtize se stat,

ze naslouchajici nereaguje, jak mluvici ocekaval, nebo snad pozorné neposlouchal, ¢imz
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muze dojit k nedorozuméni, které casem vyusti v konflikt. A konflikt naruSuje harmonické
souziti. (Siskova, 2001)

Faktorem, ktery muize ptispét k nedorozuméni, mohou byt hodnoty, které doprovazeji celou
socialni komunikaci. Své hodnoty si utvaiim jiz odmali¢ka. Byvaji to nazory nasich rodicu,
prarodicl, spolecnosti, se kterou se stykame a cenime si ji. Dovidame se, co podle téch,
kterym divétujeme, je pravda, co je spravné a co naopak neni. Soucasti hodnot je
1 naboZenstvi.

wrwe

s nékym, jehoz hodnoty jsou velmi rozdilné od nasich, vnimadme odlisné hodnoty jako
hrozbu. Historie, tradice, zkuSenosti méd kazdd socidlni skupina jiné. A souziti dvou
odli$nych skupin s jinym hodnotovym Zebtickem se stava pti¢inou komplikovaného souziti.

(Siskova, 2001)

1.2 Predsudky a stereotypy

S multikulturalismem tzce souvisi predpojatost az predsudky, které vyplyvaji
z hodnotovych vzorct chovani, tradic, zkuSenosti 1 informaci ze spolecenstvi. Ony socialni
percepce nds nasledné vedou k zavérim a interpretacim, které jsou piedstaveny
a akceptovany jako pravdivé bez jakychkoliv diikazt. (Siskova, 2001). Mnohé piedsudky
sdili Siroky okruh lidi, ktery nevnima, Ze se jedna o generalizované informace a pfedstavy

bez opory konkrétnich ovéfenych informaci. Tim vznikaji stereotypy.

Generalizace neboli zobecnéni je jev, ktery miZe mit v dneSnim slozitém svété své
uplatnéni, avSak nesmi byt zneuZito. Jestlize je generalizace vyuzivana k lepSimu pochopeni
mnozstvi informaci, je vnimana adekvatné. OvSem generalizace zatne piekazet, pokud
ji vyuziji k hodnoceni nékoho na zaklad€ jednoho rysu. Takovy rys mize pfedstavovat barva
kiize, obledeni nebo momentalni chovani. (Siskova, 2001).

Agkoliv jsou pojmy predsudek a stereotyp Castokrat uzivany soudasné, Siskova (2008)
uvadi, Ze je mezi nimi existuje rozdil. Stereotyp je minéni o skupindch nebo objektech, které

vychazi z vSeobecného konsensu. Oproti tomu ptfedsudek je definovan jako nazorova

strnulost. Prakticky je vyuZivan v jakékoliv oblasti, nezavisi na okamzité situaci ani se
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neopird o porozuméni. Vétsinou byva zaloZen na emoci, proto se u déti stava, ze nazorova
proména piichazi az pozdéji.

Odstranovani predsudki a stereotypti je velice naro¢ny proces. Uplné odstranéni predsudka
¢i stereotypt nelze, ovSem vlivem multikulturni vychovy lze zdky dovést k pochopeni
a toleranci odlisnosti. Jedna se o snahu dosahnout rovnopravného postaveni ras, moznost

osobni spoluprace ptislusnika odliSnych etnik a spole¢ného poznavani. (Pricha, 2006)

1.3 Kriticky multikulturalismus

V soucasné dob¢ je samotny pojem multikulturalismus rozdélen do né¢kolika myslenkovych
proudd. Pivodni pluralisticky multikulturalismus, ktery charakterizuje kulturni rozmanitost
jako uzaviené spolecenské skupiny s vlastni identitou, jejiz clenové sdili tuto identitu, je
dnes upozadén. Naopak nejhlasitéjSim multikulturalismem je v soucasné dobé kriticky
multikulturalismus, ktery vznikl jako reakce na predchazejici sméry multikulturalismu.
Zejména politici se k tomuto pojmu vyjadiuji; dle némecké kanclétky Angely Merkel je
multikulturalismus projekt, ktery absolutné selhal. K tomuto nazoru se pozdé¢ji pridal

1 byvaly britsky premiér David Cameron svym vyrokem:

»We have failed to provide a vision of society to which they feel they want to belong. We
have even tolerated ese segregated communities behaving in ways that run counter to our

values.” (BBC, 5. inora 2011")

Podle zatim souhrnnych dat udavanych OSN ¢ini pocet mezinarodnich migrantti 281 miliont
(Clovék v tisni, 2022). Za posledni desetileti podet migrantii stale roste; za poslednich
dvacet let stoupl zhruba o 110 miliont. Zhruba polovinu migrantii 1ze soucasn¢ nalézt
v rozvinutych zemich, druhou polovinu poté v rozvojovych zemich. Rozmisténi
mezinarodnich migranti je tedy velmi nerovnomérné. Nejvice migrantl se nachazi

v Evropé.

' BBC (2011, 5. unora). State multiculturalism has failed, says David Cameron.
https://www.bbc.com/news/uk-politics-12371994
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1.4 Multikulturalismus v Ceské republice

Multikulturalismus prosel v Ceské republice bdhem jeji kratké historie velkou proménou.
Od vzniku prvni republiky v roce 1918 mélo tehdejsi Ceskoslovensko zejména heterogenni
strukturu. Vyznamné zastoupeni Slovakl doplnili zejména Némci, poté Mad’ati, Ukrajinci
a Rusini. AZ do roku 1989 byla Ceské republika pro migranty pfedev§im tranzitni zemi,
ovSem soucasny pocet imigrantli (kolem 1 mil.) uz odpovidéa zemi cilové. Oznaceni migrant
vyplyva z mezindrodniho prava vefejného a z ¢eského pravniho fadu. Pro uplné pochopeni
pojmu migrant je tieba vzit v potaz vztah k Ceské republice. (Siskova, 2001). Dominantnim
faktorem je statni obcCanstvi. Jestlize mam Ceské obcCanstvi, naS vztah je sloZen z prav
a povinnosti. V ptipadé, Ze jsem cizinec pobyvajici na ¢eském tizemi, mij pobyt je omezen

napiiklad vizovou povinnosti nebo povolenim k pobytu.

1.4.1 Narodnostni menSiny

Praktickym dopadem ptisobeni multikulturalismu v Ceské republice je piitomnost
narodnostnich mensin. Narod a narodnostni mensina spolu tizce souvisi, jedna se vSak o dva
odli$né pojmy. Zatimco narod je dle Velkého sociologického slovniku (Priicha 2001, str. 21)
osobité a uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi, na jehoZ utvareni maji nejveétsi vliv
spolecenské d¢jiny a spolecné uzemi. Narodnostni menSina je termin vymezeny zdkonem
¢. 273/2001 Sb., o pravech ptislusnikd narodnostnich mensin a o zméné nékterych zakond,
ve znéni pozdéjsich predpist. Konkrétné § 2 zni:

ey o

1. Narodnostni mengina je spoleCenstvi ob&anti Ceské republiky Zijicich na tzemi soucasné Ceské
republiky, ktefi se odliSuji od ostatnich ob¢ant zpravidla spoleénym etnickym puvodem, jazykem,
kulturou a tradicemi, tvofi pocetni mensinu obyvatelstva a zaroven projevuji vuli byt povazovani
za narodnostni men§inu za Géelem spole¢ného usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka
a kultury a zaroven za ucelem vyjadieni a ochrany zajmu jejich spolecenstvi, které se historicky
utvotilo.

2. Piisluinikem narodnostni mensiny je obéan Ceské republiky, ktery se hlasi k jiné nez Geské narodnosti
a projevuje prani byt povazovan za piislusnika narodnostni mensiny spolu s dalSimi, ktefi se hlasi

ke stejné narodnosti. 2

2 Zaikon & 273/2001 Sh., o pravech prislusnikii narodnostnich mensin a o zméné nékterych zdakonii, ve znéni

pozdéjsich predpisu (2001). https://vlada.gov.cz/cz/ppov/mm/narodnostni-mensiny---uvod-1361/
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cey

V sou¢asné dobé Ziji na uzemi CR tyto narodnostni mensiny: bé&loruska, bulharska,
chorvatska, mad’arska, moravska, némecka, polska, romska, rusinska, ruska, fecka, slezska,
slovenska, srbska, ukrajinska a vietnamskd mensina. Tyto tdaje vyplyvaji ze s€itani obyvatel
CR, které probiha jednou za deset let. S¢itani obyvatel jednotlivych mensin probiha spoleéné
se s¢itanim lidu, za mensinu je povazovan kazdy, kdo se ptihlasil k jiné nez ¢eské narodnosti
(Rada vlady pro narodnostni mensiny). Dle Ceského statistického ufadu k roku 2022 Zije
v Ceské republice vyse nez 1 milion cizincl, pfiemZ za cizince je povaZzovan ¢lovék
s trvalym pobytem i1 dlouhodobym pobytem nad 90 dna. Nejpocetnéjsi skupinu migranti

tvori Ukrajinci, Slovaci a Vietnameci.

1.4.2 Ukrajinci v Ceské republice

Historicky Ize prvni stopy piitomnosti Ukrajincti v Cechach a na Moravé zietelné najit uz
v 16. a 17. stoleti. Nejcastéji Slo o studenty doplitujici si vzdélani na vysokych Skolach
v Praze a Olomouci nebo o kozaky najaté na old (Siskova 2001). Pfedzvést mohutné
ukrajinské emigracni viny byla prvni svétova valka, béhem které museli Ukrajinci bojovat
na obou stranach vychodni fronty a do Cech byli pfemistovani i zajati ukrajinsti déistojnici.
Opravdova vina piisla do nezavislého Ceskoslovenska na po&atku dvacatych let 20. stoleti,
v dobé, kdy skonc¢il neuspéch ukrajinsky boj za nezavislost. Na ¢eskoslovenské tizemi pfisli
nejen prisluSnici ukrajinské armady, jednalo se také o politiky, spisovatele, novinafe a védce.
Ovsem v roce 1945 byl velky pocet této ukrajinské mensiny nésilné deportovan. Po druhé
svétové valce se dostali Ukrajinci do pozice bezpravného spoleCenstvi, coZ trvalo

az do Sametové revoluce v roce 1989.

Druha emigracni vina probé&hla v roce 2022. Od invaze Ruské federace na Ukrajinu dne 24.
2. 2022 se vysoce zvysil podet obéanti Ukrajiny na tizemi Ceské republiky, dle Ceského

statistického tifadu k roku 2023 je uvedeno 402 326 Ukrajinci s do¢asnou ochranou.

1.4.3  Slovaci v Ceské republice

Vzhledem k dlouholeté existenci Ceskoslovenského statu probihala pfirozena vnitrostatni
migrace obyvatelstva, a tim i miSeni obou narodnosti; ¢eské a slovenské. Plivodné pfichazeli
Slovaci do Cech za uéelem studia jiz v 18. stoleti. Velka mira mi$eni deského a slovenského

narodu pfisla béhem vzniku spoleéného statu. Po rozpadu Ceskoslovenska se nékolik
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Slovaku vratilo zpatky do své zemé narozeni. Jednim z hlavnich diivodl tohoto odchodu byl

vyse zminény rozpad, nasledné voleni statniho obcanstvi a odchod.

Momentalné ma vétsina slovenskych migrantti na uzemi CR statni ob&anstvi anebo trvaly
pobyt. Jazykové blizkost obou narodii umoziiuje této provazanosti lehkou asimilaci. Cesky

statisticky urad udava pres 100 tisic Slovakt na ¢eské pade k jaru 2023.

1.4.4 Vietnamci v Ceské republice

Vietnamsky nérod je typicky svym lidovym charakterem a hrdosti na svou state¢nost,
pfedev§im pro ubranéni svého Uzemi pied tiSi Velikého Chana. To projevilo i béhem
navazani diplomatickych vztahti mezi CSR a VDR v 50. letech minulého stoleti, kdy
Vietnam prozival krutd valecnd obdobi spolecné s hospodaiskou krizi, krizi vzdélani
Postupem c¢asu s podepsanim nékolika dalSich vzajemnych dohod ptichazel 1 vétsi pocet
studentll spolu s vietnamskymi dé¢lniky, ktefi zacali vypomdhat v Ceskych tovarnéach.
Po politickém pievratu v Ceskoslovensku v roce 1989 byly téméf viechny mezistatni vztahy
s Vietnamem preruSeny, ovSem vietnamsti migranti do Ceské republiky stile piichazeji.
Nyni neni studium hlavnim t¢elem migrace, tentokrat je hlavni zdamér podnikani v obchodni
¢innosti.

Oproti jinym narodnostnim mensSindm na ¢eském Uzemi jsou Vietnamci vyrazné odlisni.
Jejich nejvyraznéjSim rysem je uzavienost, ktera ma mnoho vysvétleni. Jako prvni je tfeba
uvést kulturni Sok a jazykovou diferenciaci. Zejména migranti vysSiho véku se dodnes
potykaiji s velikymi komunika&nimi potizemi. Navic oddélenost Zivota Vietnamcii a Cechii
existujici nékolik let vedla k mnohym ptedsudkiim. Ty spojily Siroky okruh lidi a tim se
propast mezi vietnamskou komunitou a ¢eskou zvétsila jesté vice. (Siskova, 2001)

V sou¢asné dob& (jaro 2023) bylo uvedeno dle Ceského statistického wfadu 66 000

cey

Vietnamci Zijicich v Ceské republice.
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2 Multikulturni a interkulturni vychova

2.1 Kultura

Jak jiz bylo zminéno v prvni kapitole ,,kultura je vysledek socialni konstrukce reality* uvadi
Rican (2021, s. 6). Ur¢ité vzorce chovani, ideji, hodnoty a normy, navody na Zivot si lidé
lidskymi ¢innostmi a zpisoby mysleni. Kulturni vzorce a hodnoty si vytvari kazdy kulturni
okruh nezavisle na ostatnich, vytvafi si tak vlastni socidlni realitu. Jednotlivé kultury se
vyviji vlastnim smérem a ziskavaji svou podobu. Béhem zmény prostredi, podminek
a socialnich vztahii se zafina ménit 1 kultura. Kulturu tedy nelze vnimat jako stabilni

neménny celek, naopak kultura je proménliva, dynamicka. (Ri¢an, 2021)
To, co tvoii kulturu jsou ménici se kulturni okruhy, které Ri¢an (2021) popisuje jako:

e Integrace — soubor na sob¢ zavislych prvki. Jedna se o propojeny funkéni systém.

e Adaptace — kultury se do urcité miry ptizpisobuji prostredi.

e Negeneti¢nost — kultura se pfedava z generaci na generace, ¢imz je zavisla na vychove.
Ovsem je nutné zminit, Ze ¢loveék je schopen se adaptovat na jakoukoli kulturu.

e Sdilnost — jednotlivei jedné kultury jsou nositelé stejnych kulturnich vzorci.

e Symbolika — kultura pfedstavuje soustavu symbold, které tvoti naptiklad podani ruky,
usmev, pohyb o¢i a mnoho dalsiho.

e Lidskost — ¢loveék se nerodi s kulturou, ale stava se soucasti n¢jake kultury.

o Nereflektivnost — vétSinu ¢innosti déla ¢lovek automaticky bez uvédomovani si.

Multikulturalita vychazi ze souZiti vice kultur ve spole¢nosti. Reakci na tento fakt byl vznik
multikulturni vychovy. Ve stejném kontextu se lze také setkat s interkulturni vychovou,

mezinarodni vychovou ¢i globalni vychovou. (Pospichalova, 2010)
Diplomova prace je zamétfena na multikulturni a interkulturni vychovu.
2.2 Multikulturni vychova

Dle Dopity (2004) zmény spolecnosti vyzaduji zmény edukace.

Jak jiz bylo vySe zminéno multikulturni vychova tuzce souvisi s multikulturalismem.

Zatimco multikulturalismus hovofi o szivani kultur, vychova se zabyva pfipravou na tyto

16



nove prichozi kultury. Néslednd adaptace pfichozi kultury v novém prostiedi nese s sebou
nekolik rizik. Jednim z mnoha miize byt stres z migrace, kulturni Sok nebo strach z piijeti
1 nepfijeti majoritni spoleCnosti. Zasadni roli béhem usazovani hraji také predsudky, odlisSny

hodnotovy systém rtiznych narodnosti i komunikace.

Abychom ptedchazeli vyse zminénym konfliktim mtzeme spolecnost na ptfichod cizinct
piipravit nejlépe jiz na zékladnich Skolach. Znalosti a dovednosti, které¢ diive stacily
k Gspésnému zvladani Zivotnich situaci, jsou dnes nedostacujici, a proto se stala
multikulturni vychova (MKV) soucasti povinného obsahu vzdélavéani na zékladnich Skolach
a gymnaziich skrze ramcovy vzdélavaci program (RVP). Multikulturni vychova umoziuje
zaktm jiz zakladni Skoly 1épe pochopit hodnoty mensinové kultury a podpoftit tak szivani

s majoritni kulturou. Pochopeni tradic a hodnot odli$né kultury je soucésti vzdélavani.

Prifezové téma multikulturni vychova je povinné zaclenéno do vzdélani na zékladnich
Skolach od Skolniho roku 2007/2008. Cilem tohoto tématu je piedchdzet xenofobii,
intoleranci a rasismu. Dle RVP ZV (2023):

Multikulturni vychova zprostiedkovava poznani vlastniho kulturniho zakotveni a porozuméni odlisnym
kulturdm. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede k chdpani a respektovani neustéle se
zvySujici sociokulturni rozmanitosti. U mensinového etnika rozviji jeho kulturni specifika a soucasné

poznavani kultury celé spolecnosti, majoritni vétsinu seznamuje se zakladnimi specifiky ostatnich narodnosti

zijicich ve spolecném staté, u obou skupin pak pomaha nachazet sty¢né body pro vzajemné respektovani,

spole¢né aktivity a spolupraci.’

Podminkou pro efektivni uplatnéni vSech cilti multikulturni vychovy je pochopeni faktu, Ze
MKYV neni uzavienou vzdélavaci oblasti metod a informaci, naopak multikulturni pfistup by
se m¢l prolinat vS§emi oblastmi edukacniho procesu. MKV ma silny dopad na vzdélavaci
oblasti: Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a spole¢nost, Informaéni a komunikaéni
technologie, Uméni a kultura, Clovék a zdravi. V oblasti Clovék a p¥iroda jde predeviim

0 Zemepis.

3RVP ZV (2023). Priifezové téma Multikulturni vychova. https:/digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10911
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MKYV ftzce souvisi i s dal§imi prifezovymi tématy: Medidlni vychova, Osobnostni
a socialni vychova, Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech.
Tematické okruhy vychazi z aktualni situace ve Skole, reflektuji aktudlni déni a soucasny
spolecensky stav. Mezi tematické okruhy prafezovych témat patii: Kulturni diferenciace,
Lidské vztahy, Etnicky piivod, Multikulturalita, Princip socidlniho smiru a solidarity.

(RVP ZV, 2023).
Dle RVP (2023) MKV zaroven pfispiva k naplnéni nékolika kli¢ovych kompetenci
Kompetence socialni a personalni:

e Zak piispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahii na zékladé ohleduplnosti
a Ucty pii jednani s druhymi lidmi.
Kompetence ob¢anské
e Zak respektuje presvédéeni druhych lidi, je schopen veitit se do situace ostatnich lidi,
odmita utlak a hrubé zachazeni.
e 74k respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi.
Je ziejmé, ze jeden z cili RVP ZV je vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem,
k jinym kulturdm, a zaroven Zit v souladu s ostatnimi pomoci vSestranné, u¢inné a oteviené
komunikace (RVP ZV, 2023). V MKV se tato myslenka odrazi ptredevSim v globalnim
mySleni a mezinarodnim porozuméni, ve vnimani kulturnich souvislostech v evropské
a globalni dimenzi. Pochopeni a respektovani kulturnich odliSnosti mezi jednotlivymi
narody, srovnavani projevi kultur a osvojeni si pozitivnich postoji ke kulturni rozmanitosti

a jinakosti.

2.2.1 Multikulturni vychova ve svété

Prvni multikulturni vychovy se zacaly objevovat ve Spojenych statech americkych
v Sedesatych letech minulého stoleti. Nasledovala Kanada a Australie o deset let pozdéji.
Evropskd multikulturni vychova se objevila aZ po vzoru Kanady a Australie.
kontinentu, bylo rozhodnuti Rady Evropské Unie vroce 1970 o vzdélavani migrant
v Clenskych statech. Vzniklo na zakladé podpory integrace a zachovani kulturnich

a jazykovych vazeb. Tato udélost vedla k postupnému rozSifovani tohoto myslenkového
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sméru. Nasledovaly konference v Bernu (1973), Strasburku (1974) a Oslu (1976).
Organizace UNESCO, Organizace spojenych narodi pro vychovu, védu a kulturu,
momentalné sidlici v Pafizi, uspotradala setkani v Nairobi v roce 1976, které¢ mélo klicovy
dopad na tehdejsi vzdélavani. O néco pozdéji Evropa pfijala doporuceni pronesena

na konferenci v Nairobi, aby bylo soucasti vzdélavani déti a zakt multikulturni porozuméni.

Dnes je multikulturni vychova soucasti zakladniho vzd¢lavani. Soustiedi se predevsSim
na porozumeéni a respekt k druhym, zaroven mluvi o potifebach hledat ¢i spoluvytvaret vazby

k riznym formam identit. (Moree, 2008)

2.2.2 Multikulturni vychova na ¢eskych Skolach

Soucasna Ceska republika se stale vice otevira lidem jinych narodnosti. Nékolik migranti
piichazi do CR s celou svou rodinou, jejiz souéasti jsou &astokrat také déti. Vlada CR
stanovuje podminky vzdé€lani pro vSechny déti na ceském tGzemd:

Détem, které k 31. srpnu pred danym Skolnim rokem dosdhnout 6 let, zac¢ina povinna skolni dochazka. Déti
télesné a duSevné vyspé€lé mohou byt piijaty za stanovenych podminek i dfive. DéEti, kterym byl feditelem $koly
povolen odklad povinné $kolni dochazky, musi zah4jit povinnou $kolni dochazku nejpozdéji ve skolnim roce,
ve kterém dovrsi 8 let. Povinnosti $kolni dochazky trva 94,

P#ilivem cizinct tedy vznika multikulturni vychova. V Ceské republice se poprvé objevuje
po roce 1989. Nejprve se multikulturni vychovy ujali neziskové organizace, které nabizely
kurzy pro ucitele. Do roku 2004 platil Skolsky zdkon pochazejici z roku 1984, ktery nebyl
ptizpsoben vzrustajicim menSindm na ¢eském Uzemi, a proto vzniklo nové vzdélavaci

kurikulum, které vyustilo v novy Skolsky zékon (viz kap. Multikulturni vychova).

4 Zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky

zakon) (2024). https://ppropo.mpsv.cz/zakon 561 2004
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2.3 Interkulturni vychova

Termin interkulturni vychova se dnes soubézné pouziva s terminem multikulturni vychova,
kterd je v ¢eském terminologii CastéjSi. Terminologicka pluralita upozoriiuje na fakt, ze
krom& multikulturni ¢i interkulturni discipliny se zafind objevovat také transkulturni,
mezinarodni, sociokulturni a dalsi (Pracha, 2001). To dokazuje, Ze systematicka
terminologie neni u nas ani na mezinarodni scén¢ ustalena. Odlisnost termintt multikulturni
a interkulturni vychova lze vysvétlit na doslovnych rozdilech. Interkulturalita predpoklada

proces ve smyslu vymény, multikulturalita reprezentuje stav. (Kostkova, 2013)

S interkulturni vychovou se Ize potkat nejen ve Skole, své misto mé 1 v riiznych profesnich
oborech; mezinarodni obchod nebo podnikani. Samotné slovni spojeni je ptimy ekvivalent
anglického terminu intercultural communication. Pro tento typ komunikace ma zésadni
vyznam slovo kultura. Lidé jednotlivych zemi jsou soucasti n¢jaké kultury, pro kterou je

typicky urcity systém sdilenych hodnot, ideji, tradic, zvyklosti aj. (Priicha, 2010)

Kazdé etnikum, mysSleno ndrod, i1 kdyz piivodné je pojem etnikum obecnéj$i nez pojem
,»harod*, momentalné jsou pojmy chdpané identicky (Pracha, 2010), ma svou vlastni kulturu;
mySleno koncept narodni kultury. Ta je charakterizovdna svym komunika¢nim chovanim.
V soucasné dobé uvadéji nekteré prameny, Ze na svété existuje az 5000 raznych etnik.
Ovsem pocet piislusnikil jednotlivych etnik je velmi odliSny. Potvrzuje to kontinent Severni
a Jizni Amerika, kde stale zije n€kolik stovek etnickych skupin Indiand. Jako dalsi ptiklad

bychom mohli uvést Afriku ¢i Asii. (Pricha, 2010)

2.3.1 Akulturace

Socialni proces zvany akulturace je jiz historicky v lidské spolec¢nosti velice ¢astym jevem.
Jedna se o prejimani prvki jedné kultury piisluSniky jiné kultury, tento proces probiha
pomoci komunikace. Témito procesy se zabyvaji blize odbornici z oborii etnologie,

interkulturni psychologie a sociologie. (Prucha, 2010)
Castym piipadem akulturace je pfijeti migrantii. Za¢lenéni lidi jedné kultury do hostitelské.
Laponci ve Finsku jsou typickym pifikladem tohoto jevu. Podle Prichy (2010) se dnes také

Casto setkdvame s ndsilnou akulturaci, kdy majoritni kultura pfejima hlavni slovo

a mensSinova je utlacena.
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Soucasné vyzkumy dokladaji, Zze nejvétsi potize vznikaji béhem akulturace migranti.
V dtsledku toho, ze pocet migrantii ve svété stale roste, dochazi ke stfetavani kultur
prakticky neustale. Problematikou vzniklou akulturaci migrant se nazyva akulturacni

psychologie. (Prticha, 2010)

Nejvetsi vliv na akulturaci mél i dodnes mé jazyk. Pricha (2010) dodéava, ze proces
osvojovani si jazyka hostitelské zem¢ hraje vyznamnou roli béhem akulturace. Migrant,
ktery se uci hovotit mistnim jazykem, zrychluje adaptacni proces, a zaroven figuruje jako

¢initel akulturace, kdy potlacuje svou pivodni kulturu.

2.3.2  Akulturace v Ceské republice

Ceské prostiedi se nesetkava v porovnani s Némeckem &i USA s takovym poétem migranti,
a proto u nas nevznika tolik akultura¢nich problému jako jinde ve svété. OvSem jista
pozornost by dnes méla byt vénovana zejména pfichazejicim détem, kterym by se mélo
dostat vzdélani v Ceském jazyce. O to by se méli zaslouzit ¢esti pedagogové. DulleZitym
faktorem jsou také spoluzaci, zejména jejich vzajemné chovani. Dopad na vzdé¢lani ma také

pribuznost ¢i vzdalenost jazykt. (Pricha, 2010)

Sigkové (2001) uvadi jako piiklad velké komunikaéni prekazky ve spolupraci s Vietnamci.
Odlisné hodnoty, tradice istandardy jen podtrhavaji vyznacnou jazykovou rozdilnost.
S témito problémy se setkavaji predevSim dospéli lidé, kteti oproti svym détem nechodi
do Geské Skoly. Vietnamské déti, které se narodily v Ceské republice, anebo bydlely

v ptivodni zemi pouhou chvili, naopak ovladaji ¢esky jazyk perfektné.

2.3.3 Jazyky
,»Bez jazyka neni komunikace a bez znalosti ciziho jazyka nelze uskuteciiovat interkulturni

komunikaci.” (Priicha, 2010, s. 107)

Jestlize chci mluvit cizim jazykem, nezbytné je vzdélani a jazyk si na ur€ité irovni osvojit.
Skolni instituce je zatim nejéastdj§im zprostiedkovatelem vzdélani cizich jazyki. Aby
urovenl druhého jazyka byla na dostatecné kvalitni tirovni, ma kazdy stat statni vzdélavaci
jazykovou politiku. Tato politika by se méla zabyvat konkrétnimi problémy strategie uceni.
Nejveétsim problémem strategie zustava, které cizi jazyky je potiebné vyucovat a co ma

byt kritériem pro stanoveni této potiebnosti. (Pricha, 2010)
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Kniha Orbis sensualim pictus od ¢eského pedagoga Jana Amose Komenského ze 17. stoleti
se touto problematikou zabyvala jiz Ctyfi stoleti zpatky. Pfedstavovala situace
okomentované hned ve Ctyfech rtiznych jazycich; latin€, némcin¢, madarStiné a Cesting.
Dnes se vyskytuje na svété asi 3000 az 6000 jazyka (Priicha, 2010). Dtivod vzniku tolika
jazykl neni dodnes vysvétlen, nékteré¢ zdroje uvadi, ze plivodni prajazyk se v disledku
migrace lidi dostal do oblasti navzdjem velmi vzdalenych a tim vznikl vyvoj samostatnych
jazyku. Za prajazyk je povazovana latina Ci fectina. Kritériem duleZzitosti jazyka je fakt, jak
Casto se onen jazyk pouziva v mezinarodni komunikaci v oblasti obchodu, védé, diplomacie,
turismu a dalsich. Dnes lze jen nékolik jazykli oznacit terminem lingua franca, jazyk, ktery
ma funkci spoleéného komunikacniho prosttedku pro mluvéi riznych matefskych jazyka
(Priicha, 2010), pfedni misto patii anglictiné, v mensi mife se pouZzivd francouzstina,
némcina, rustina a Spanélstina.

Vyznamnou roli v interkulturni komunikaci hraje ptibuznost jazykd. Potvrzuje to nejen
teoretické hledisko jazykt, doklada to i praktické vyuziti. Cim je uréity jazyk podobngjsi
s tim matefskym, byvad zpravidla pro uceného bliz§i 1 jednodu$si. Naopak naprosto
nepodobné jazyky, jako piiklad Ize uvést srovnani CeStiny s ¢inStinou, je obvykle velice
obtizné studium. Jazyky dle lingvisti mohou byt ptibuzné dle dvoji typologie. Pricha (2010)

uvadi genetickou klasifikaci jazykt a typologickou klasifikaci jazykd.
Tabulka 1

Geneticka klasifikace jazyku

Indoevropské jazyky
1. Slovanské jazyky
Vychodoslovanske: rustina, bélorustina, ukrajinstina
. . ¢estina, slovenstina, polStina, luzicka
Zapadoslovanské:
srbstina
Jihoslovanské: bulharstina, makedonstina, srbstina,
chorvatstina, slovinstina
2. Baltské jazyky litevStina, lotyStina
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3. Germanské jazyky

Severogermanské:

Zapadogermanskeé:

danstina, norstina, Svédstina, islandstina,
faerStina

angli¢tina, némcina, nizozemstina, fristina,

lucemburstina

4. Romanské jazyky
Vychodoevropské:

Zapadoevropské:

ital§tina, rumunsStina, moldavstina,

rétoromanstina

francouzstina, portugal$tina, Spanélstina,

katalanstina

5. Keltské jazyky

irStina, velStina, bretonstina, gaelStina

6. Indoevropské jazyky bez jazykové

feCtina, albans$tina, romstina

pribuznosti
Ugrofinské jazyky estonStina, finstina, karel$tina, mad’arStina,
laponstina
Turkotatarské jazyky turectina

Zdroj: Prucha, J. (2010). Interkulturni komunikace. Grada

Druha typologie jazykt je vytvoiena dle vyhodnocovani shodnych vlastnosti v gramatickych

systémech jednotlivych jazyk®. Priicha (2010) popisuje tyto hlavni typy jazyka

dle lingvistické klasifikace, a to:

e analyticky typ jazykil: ¢inStina, anglictina, francouzstina

e flexivni typ jazyki: slovanské jazyky

e aglutinacni typ jazyktl: ugrofinské jazyky, turectina

2.3.4 Anglictina

V soucasné dob¢ je angliCtina jedinym z nékolika mezinarodnich jazykd, ktery je rozSifen

na vSech kontinentech svéta. Lze ji nazvat mezinarodnim jazykem, jazykem, ktery se

pouzivéa v interkulturni komunikaci pfisluSnikii vice zemi mimo té, v niZ je povaZovana
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za mateisky (Pricha, 2010). Jako matetsky jazyk nebo jako ufedni jazyk je vyuZivéna

v téchto zemich:

e Evropa: Velka Britanie, Irsko, Malta

e Amerika: Kanada, USA, staty Stfedni Ameriky

e Afrika: Nigérie, Ghana, Kena, Tanzanie, Uganda, Jihoafricka republika aj.
e Asie: Indie, Pakistan, Sri Lanka, Filipiny aj.

e Australie: Australie, Novy Zéland, Samoa aj.

Dle Prtachy (2010) ma anglictina mimo jiné dnes nezastupitelnou funkéni roli ve sférach
mezinarodniho obchodu a podnikéni, prava a diplomacie, védy i vyzkumu, turismu a sportu,
techniky a informacnich technologii, masové kultury a vzdélani, coz jen doklada jeji

rozsirenost.

Vliv angli¢tiny roste i v ramci Ceské republiky. Angli¢tina postupem ¢asu opousti svou roli
exkluzivniho pfedmétu v ¢eskych Skolach, situace se momentalné¢ méni a anglictina se stava
béznou soucasti zékladni gramotnosti Ceskych zakt. Hovofit anglickym jazykem lze srovnat
se Ctenafskou gramotnosti spoleéné s gramotnosti matematickou a ptirodovédnou. (Priicha,

2010)

2.3.5 Interkulturni vychova v ¢eskych Skolach

Cesti ugitelé museji pracovat s zaky, ktefi neovladaji Gesky jazyk a zaroven s nimi museji
jednat jako s pfislusniky odlisného etnického spolecenstvi. Ptibuznost jazykd hraje
ve chvilich adaptace dileZitou roli. Za dorozumivaci jazyk lze povaZovat anglictinu (viz
prechozi kapitola), ovSem anglicky a Cesky jazyk spada do zcela jiné jazykové skupiny.
Jazyky, které jsou fazeny do stejné skupiny jako ceStina, jsou dle Prachy (2010)
zapadoslovanské jazyky. Jako piiklad 1ze uvést slovenstinu, polStinu ¢i luzickou srbstinu.
Jestlize Zak ovlada jeden ze zminénych zapadoslovanskych jazyki, v rdmci vzdélavani
v ¢eské Skole ma jisté vyhody. Zaroven pedagog by mél vytvaret takové prostiedi, aby se
noveé prichozi citil vitany a dostalo se mu vstficnému pfistupu ze strany spoluzaki, at’
uz jazykem obdobnym c¢estin€ disponuje, €1 nikoliv. Zaclenéni nového Zaka muze byt nékdy
velmi obtizné. Nejenze samotné dité je v znevyhodnéné pozici oproti zbytku tidy, ucitel se

musi vynalozit daleko vétsi usili v prvnich mésicich integrace. Je tfeba vytvofit takové
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prostiedi, kde pfevlada pozitivni a otevieny pfistup, coz neni nijak snadné, jelikoz déti jiz
ran¢ho Skolniho véku maji rizné rasové predsudky a stereotypy. (Narodni pedagogicky

institut, 2020)

Aby ucitel predesel moznym potizim s nové ptichozim zakem odlisného etnika, miize ¢eské
déti riznymi zpisoby pfipravit v ramci jednotlivych pfedmétd. Takovym predmétem se

wewvr

— cizince, literatura mize poslouzit jako nastroj béhem vzniku multikulturni tfidy. (Pricha,

2004)
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3 Ctenaiska gramotnost

Dle Pedagogického slovniku je Ctenarska gramotnost termin oznacujici souhrn védomosti
a dovednosti jednotlivet, diky kterym lze zachdzet s pisemnymi texty v realném Zzivoté.
(Priicha et al., 2009). Laufkova (2018) zdiraziiuje kompetence Ctenarské gramotnosti,
za které lze povazovat rozvoj porozumeéni, reprodukce slozitych pisemnych texta, kritické
posuzovani a vyuzivani raznych zdrojii informaci spole¢né se samostatnym ziskavani
novych poznatktl. Lehce odlisné definuje ¢étenaiskou gramotnost Ceska $kolni inspekce
v zavérecné zpravé PISA. Tento mezindrodni program pro hodnoceni zakl realizovan
organizaci OECD, popisuje ¢tenafskou gramotnost jako tvofivy a interaktivni proces, béhem
kterého je kladen diraz na funk¢ni povahu Eteni. Pfimd definice vychazi ze schopnosti
porozumét formadm psané¢ho textu prostfednictvim interakce mezi Ctenafem a textem
v souvislosti specifické &tenaiské situace. Ctenaf je ten, kdo aktivné vytvaii vyznam textu,
ovlada Ctenafské strategie a je schopen porozumét a uvazovat o precteném textu. (PIRLS,

2021)

Nejedna se pouze o dovednost piecist text, Ctenafskd gramotnost také predstavuje
porozuméni textu, srovnani informaci, reprodukci ¢teného textu a mnoho dalSiho. Proliné se
vSemi oblastmi vzdélani a jeji nutnost ve vysp€lém svét€ potvrzuje navaznost dalSich
gramotnosti (matematickd gramotnost aj.). Bez znalosti Ctenaiské gramotnosti nelze

dosahnout zékladnich rovni jinych gramotnosti. (Wildova et al., 2014)

Se ¢tenim se &lovek setkava vétsinou poprvé v ramei povinné $kolni dochazky. Skola ma
obecné silny vliv na rozvoj ¢tenadiské gramotnosti. V prvnich rocnicich je dovednost ¢teni
a psani hlavni naplni celého vyu€ovani. Je tfeba v tomto obdobi dbat na vybér vhodnych
textd, budovat v Zacich pozitivni vztah k ¢etb€, motivovat zéky k vyuzivani Cteni a psani
v ramci komunikace a dal$iho vzdélavani (Vykoukalova & Wildové, 2013). Na konci prvni
tfidy cte vétSina Ceskych zakl dostatecné rychle, spravné a Casto s porozuménim. Jsou
schopni pochopit a pojmenovat smysl a cil daného textu, umi dekdédovat grafickou znaky
a postupné si buduji ¢tenarskou zkuSenost. Pfiméfené rozvinuta zrakova a sluchova percepce
je zékladnim ptedpokladem pro ovladnuti spravného cteni dle Vykoukalové a Wildové

(2013).
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3.1 Faktory ovliviiujici ctenarskou gramotnost
Ctenai'ska gramotnost tedy neni vrozenou dispozici. Na jeji rozvoj piisobi nékolik faktori.

Dle Dolezalové (2014) 1ze faktory rozd¢lit na exogenni a endogenni faktory.

3.1.1 Exogenni faktory
Vnéjsi Cinitelé pusobi na Ctenafstvi rozdilnou intenzitou, ovSem v kazdé etapé Ctenaie
zasahnou. Mezi nejvlivnéjsi ve smyslu intenzity plisobeni fadime socidlni faktory, kam se

fadi rodina a skola. (Dolezalova, 2014)

Rodina
Rodina vytvaii nejpevnéjsi zaklad Ctenatskych navykua ditéte. Jelikoz ovliviuje zaka jiz
od narozeni svymi citovymi vazbami a bezprostfednim kontaktem, neustdle vytvari

podnétnosti prostiedi. (Dolezalova, 2014)

Dle Dolezalové (2014) ma na kvalitu ctenaiské gramotnosti zdka velky vliv socidlné
ekonomické a kulturni podminky rodiny. Dobré ¢tenatské zazemi v rodiné predstavuje jeden
ze zakladnich kamenti vztahu zéka ke ¢teni. Rozhodujici vliv mé i vzdélani rodi¢i. Rodice,
kteti dosahli nejvyssiho mozného vzdélani, nepiimo ovlivituji déti tim, co sami ¢tou, kolik

toho Ctou a jaky zaujimaji postoj ke cteni.

Pokud se vénuji rodiCe spolecnému predc¢itani, pozd€ji Cteni, v atlém veku ditéte,
napomahaji tak ¢tendfskym navykam ditéte, které budou formovat samostatné ¢teni ditéte
v pozd¢j$im veku. Tomaskova (2015) uvadi, Ze jednoznacné nejsilné€;si vliv na rozvoj cteni
u déti méa povidani rodict s détmi o knihach. Sdilet vlastni Ctenaisky zazitek s rodi¢em
formuje vztah ke knize. Prostfedi, ve kterém je pfitomno mnoho kniZnich titulti, bez pochyby

podporuje détsky zajem o Cteni.

Skola

Na rozvoj Ctenafské gramotnosti u zdka ma bez pochyby vyrazny vliv 1 Skola. Velice
vyznamnou roli hraje ucitel. Ucitel kteréhokoli vyucovaciho pfedmétu prvniho stupné
zakladni Skoly je v ramci inovativniho pojeti vyzyvan k hledani textl, které jsou piinosné
a obsahuji potencional pro rozvoj zakladnich ¢tenafskych kompetenci (Dolezalova, 2014).
Vyuka by méla byt navrhnuta tak, aby rozvijela ¢tenarské kompetence zéka a zarovein byla

rozvijena kompetence porozuméni textu. Jednim z cilii pedagoga by mél byt zaktiv vztah
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ke ¢teni ptib&ht, naucné literatury a poezie. Pozitivni vztah ke ¢teni od utlého véku miize

mit dopad na celkovy rozvoj zakovi osobnosti.

Zakovi, ktery ovlada étenaiskou gramotnost na jisté trovni, by se méla dostat podpora nejen
od ucitele ceského jazyka, spolupracovat by méli i ucitelé jinych pfedméti. Mély by byt
zaktim predkladany priméfené texty i z neucebnicovych zdroji, propojovani odborného

textu s popularné nauénym miize motivovat i zaky, ktefi o ¢teni ptili§ velky zdjem nemaji.

3.1.2 [Endogenni faktory
Vnitini Cinitelé pfedstavuji vlastnosti a dispozice ctenaie. Mohou byt vrozené nebo ziskané.

Velky vliv na tyto faktory maji i vn&j$i Cinitelé.
Dle Dolezalové (2014) mezi endogenni Cinitelé, které tvoti psychické predpoklady, patii:

e anatomicko-fyziologické zéklady pro vznik a rozvoj ¢tenafskych dovednosti,
e zijem, motivace, postoje,

e predstavivost, soustiedént,

e vlastnosti a postoje ¢tenate k cetbé a textlim,

e zkuSenosti tykajici se Ctenai'ské gramotnosti.

Faktory plsobi pouze v uritém kontextu a obvykle se vzajemné prolinaji (Dolezalova,
2014), coz by mélo byt zohlednéno 1 béhem utvaieni efektivni Ctendiské gramotnosti.
Podminky ve tfidé¢ i ve Skole by mély odpovidat navrzenym programiim pro ¢tenaiskou

gramotnost.

3.2 Ctenim k respektovani ostatnich kultur

Z vyse uvedeného plyne, Ze literatura ma vyznamny vliv na charakter clovéka. To, jak vnima
svet, kam sméfuje, s kym se vida, jak se vzdélava, jakou profesi chce vykonavat. Dale
zlepSuje kognitivni schopnosti ditéte (pamét, mysleni, pfedstavivost), rozsifuje slovni
zasobu, stabilni emocionalitu. Knihy jsou tedy vhodnym prostfedkem pro uplatiiovani

multikulturalismu.

Oblibenou formou literatury u déti byvaji pohadky. Ptibéh tedy pohadka je literarni utvar
uméleckého svéta, ktery byl napsan k vypravéni, k tomu, aby obraznost slova vyvolavala

ve Gtenafi skryté obrazy piedstavivosti v détské psychice (Cernousek, 2019). Pohadky déti
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pfipravuji na jednotlivé vyznamy riznych Zivotnich problému, které béhem svého vyristani
mohou zazit. Tyto problémy jsou détem piedkladany srozumitelnymi obrazy a jasnymi
symboly. Pohéadka sice nenabizi feSeni onoho problému, avsak nabizi nekonecno moznosti,
jak se s témért jakoukoli situaci vypotadat. Vypravéni bezpeéné smétuje détskou existenci
k zobrazeni dobra a zla, které ¢tenar détského veku vyzaduje. Diky pohadkam dité pochopi,
ze zaklady mravni existence jsou zakofenény i1 ve svéte a dalSich kulturach, nejen v kruhu

domova. OvSem nejhlubsi vyznam pohadky je pro kazdého ¢tenafe jiny (Bettelheim, 2017).

Hrdinové détem ukazuji, Ze nejsme jen ,,my a nés$ svét™, ale existuje 1 vice svétd, které jsou
ruzné. A vzijemné se mizeme obohatit, inspirovat se odliSnymi kulturami. Zaméfit se na to,
co je cenné na druhych, co je jejich piednosti, co vy¢niva a je zajimavé. A souhlasit s tim
dokazeme nejlépe v oteviené a vstficné atmosféte. (Cerméakova et al., 2000). Pohadky jsou
prave tim mistem, kde svét je otevieny a jednotny, at’ uz zvite nebo ¢lovek, cerny nebo bily,

maly nebo velky.

3.3 ReSerse literatury pro déti na téma etnické rozdily

Jednim z cili této prace je zprostfedkovat détem na I. stupni téma etnickych rozdila
prostiednictvim literatury. Na zdkladé toho byla vybrana soucasna literatura pro déti
a mladez, ktera se etnickou odliSnosti zabyva. Knihy byly vybrany na zdkladé klic¢ovych slov
v databazich Narodni knihovna, Méstska knihovna, web Mravenci chiivy; databaze knih;
kvalitni nakladatelstvi literatury pro déti, knihkupectvi: multikulturalita, interkulturni
vychova, interkulturalita, etnikum, dit¢ s OMJ, etnické rozdily, odli$nost/jinakost, odlisné
kultury; a dale literatura pro déti a mladez, dobrodruzna literatura, pohadky, komiksy,

naucna literatura, cizojazy¢na literatura.

NiZe uvedené relevantni tituly (vydané zejména v poslednich 10 letech) jsou rozdéleny
do skupin dle Zanru (tento vycet neni uceleny, ale pfind$i inspiraci na kvalitni tituly

vyuZzitelné pro Zaky mladsiho Skolniho veéku):
Ptibeh s détskym hrdinou:

e Biezinova, L.: Zidle pro Anhelinu

e Mrkvickova, I.: Maja a Kim
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e Pilatova, M.: Kiko a tulipan
e Pilatova, M.: Kiko a princezna z tundry
e Sanna, F.: Cesta

e Sing — tie, L.: Chlapec z no¢niho trhu
Popularn€ — nauc¢na literatura:

e BaudiSova, M.: Pikunikku

e Donsz, J.: Poznavej svét — Evropa

e Doskocilova, H.: Posledniho kousne pes

e FElsikova, M.: Bubu

e Harastova, H. & Hanackova P.: Jak bydli déti celého svéta
e Humphrey, A.: Vzhiru do svéta

e Mizielinskych, D. & A.: MiZu ochutnat?

e Roskifte, K.: Kazdy (se) pocita

e Tuma, T.: Jak funguje svét
Obrazové publikace

e Cerna, O.: To je Praha
e Mikova, S., & Maskova, Z.: Vaiend vejce — Tade jandre
e Sis, P.: Nicky & Veéra

e Sasek, M.: To je Izrael a dali knihy z této série
Komiks

e Satouff, R.: Jednou bude§ Arab
e Satrapi, M.: Persepolis

e Skala, M.: My name is Ci¢ak

e Vile, J.: Sibifské haiku
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Pohadky

e Ejerreova, G. & Maqeova, E.: Pes s drdolem, Gronské pohadky a povésti
e Fabianova, T.: Jak jsem chodila do Skoly

e Fiala, L.: Pohadky z Afriky

e Kolektiv autorii: Ukrajinské lidové pohadky

e Prazakova, H.: Ukrajinské pohadky

e Tichy, J.: Veselé pohadky ze vSech koncin svéta

e Waltari, M.: Cinské kocka a jiné pohadky
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4 Vybrané metody ¢teni zprostiedkovavajici kontroverzni témata

Zakum na 1. stupni

Vychovné metody jsou ,,zamérné a systematické zpusoby, postupy a prostiedky, které
sméiuji k vychovnému cili.” (Prtcha et al., 2009, s. 122). Jedna se tedy o uspoiadané
¢innosti ucitele a zaka za ucelem vychovného cile. Takovymi metodami jsou i metody, které
rozviji ¢tenafstvi u zakl. Pfimo rozviji a podporuji ctenatskou gramotnost, formuji Ctenaiské
postoje a fixuji étenaiské prvky. Cteni u déti by mélo byt rozvijeno komplexné, mélo by byt
podporovano ve vSech oblastech vzdélavani. Dité se s prvnim ¢tenim setkava ve Skole, ucitel
je tedy tim, ktery ptimo ovliviiuje tiroven ¢tenarské gramotnosti zaka. Ucitel by mél vhodné
zvolit vybrané metody, které rozviji individudlni schopnosti zakd, motivuji ke ¢tend,
aktivizuji Zaky a pfindsi nové védomosti. Texty by mély byt vybrany dle aktudlnosti a oboru
vzdélavani, nemély by se Castokrat opakovat a jejich obsah by mél byt rozmanity. Ucitel
diky vyucovacim metodam zprosttedkovava zakiim ucivo a pomaha détem pochopit realitu,

ey

ve které Ziji.

4.1 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti a kritického mySleni

V nésledujicich podkapitolach predstavuji konkrétni vyucovaci metodu ctenafstvi, kterou
lze vyuzit v ramci vzdélavani déti ze zahranic¢i. Vybrana metoda spliuje vSechny pozadavky
souCasného Skolstvi dle Ramcového vzdé&lavaciho programu zdkladniho vzdélavani.
Jednotlivé aktivity rozviji vSechny klicové kompetence — kompetence k uceni, k feSeni
problémti, komunikativni, socidlni a personélni, obéanské i pracovni. Ridi se programem
RWCT, ktery je spliiuje vSe vySe zminéné a zdroven je adekvatni volbou pro zéky

ze zahranidi.

4.2 RWCT

Program RWCT (Reading and Writing for Ciritcal Thinking) se poprvé objevil v 90. letech
v USA. Jeho cilem bylo vychovat demokraticky smyslejiciho, zodpovédného obCana skrze
systematicky rozvoj kritického mysSleni. Kromé& kritického mysSleni, které bylo v dobé

nesvobody potlacovano nejvice, program cilen¢ rozvijel klicové kompetence a Ctenaiskou
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gramotnost. Cteni a psani jsou prostfedkem i cilem uceni. Zaci se uci pracovat s riiznymi

texty, kterym se u¢i porozumét pomoci mnoha metod. (Hausenblas & Kost'alova, 2006)

Do Ceské republiky program piivedla Hana Kostalova a Ondfej Hausenblas, ktefi zalozili

obcanské sdruzeni Kritické mysleni.

Vyuka RWCT je postavena na tfifazovém modelu procesu uc¢eni E — U — R, coz znamena
evokace, uvédomeéni si a reflexe. Ackoliv reflexe pfichazi jako posledni cast celého
vyukového bloku, v dobré vyuce by méla byt vychodiskem a evokaci k dal§imu uceni.
Pokud si ucitel pteje, aby pottebné informace k Zakiim dorazili, je neopomenutelné stanovit
si cile hodiny, ke kterym spé&ji v ramci reflexe. Ucitel by mél proto planovat svoji vyuku
tak, aby v détech podpoftila ptfirozené uceni, které je nejefektivnéjsi popisuji Hausenblas

a Kostalova v Kritickych listech (2006).

4.2.1 Evokace

Prvni fazi je evokace, jejimz cilem je zapojeni kognitivnich procest zakl a zaroven motivace
v zacich k zajmu vzdélavani se. Dochazi k vytvareni myslenek, kdy se dosavadné ziskané
znalosti, dovednosti a zkuSenosti propojuji s novym tématem. Nové informace mozek
zpracovava k analyze a porovnava je s jiz existujicim povédomim. Cilem této uvodni faze

je odhaleni mylnych ptedstav a nedorozuméni. (Hausenblas & Kost'alova, 2006)

Aby byla evokace efektivni, je potfeba zdky motivovat a dostatecné aktivizovat. Pravé
nazorove rozdily v Zacich vzbudi touhy po poznani a ziskéani dalSich informaci, zaci si tim
stanovuji cile pro vlastni uceni. Evokace tak plni funkci vnitini motivace. (Krejéova &

Kargerova, 2003)

4.2.2 Uvédomeéni si vyznamu informaci
V druha faze vede k aktivizaci Zaki pfi praci s novymi informacemi, k podporovani zajmu

zaka o problém a aktivizace zdka béhem vlastniho u¢ebniho procesu (Tomkova, 2007).

Z4ci po pieéteni nového textu porovnaji nové informace s piivodnimi myslenkami, potvrzuji
¢i vyvraceji své predstavy o daném tématu. Analyza vede k uméni nad textem premyslet,
uvédomovat si jeho vyznam a snazit se mu porozumét. Velky vyznam ma textovy material,
ktery by nemél byt ptili§ dlouhy, mél by odpovidat aktualnim zkuSenostem déti a poskytnout

dostatek novych, ucelenych poznatki.
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Dle Hausenblase a Kost'alové (2006) je ukolem ucitele v této fazi je udrzet Zakovu pozornost
a vést zaky ke sledovani vlastniho porozumeéni. Vyuziti kritického mysleni navadi zaky
k vlastnimu zamysSleni nad textem. Nasledné¢ Iépe tfidi nové informace, smysluplngji

porovnavaji nové znalosti s predeSlymi.

4.2.3 Reflexe
,Cilem reflexe je vyména nazord, vyjadfovani aktualniho porozumeéni tématu, uvazovani
nad tim, co nového se zici naucili, a uvédoméni si procest, které k novému poznani

a porozuméni vedly* (Tomkova, 2007, s. 23).

Reflexe se tedy tyka ptedevsim cilii uceni vécného obsahu, co se Zaci za tuto hodinu naucili,
co nového se dozveédeli a co si z vyuky maji odnést. Zaroven je potiebné, aby byl reflexi
vénovan potiebny cas, nebot’ to vede k dal§imu uceni. Hausenblas a Kost'alova (2006)
uvadéji nasledujici postup prace béhem reflexe. Nejprve je tfeba, aby zak zformuloval své
myslenky vlastnimi slovy, Zaci se mohou vyjadfit jak pisemné, tak slovné, nasleduje sdilent,
které vede k zavérecné diskusi. Vzajemnd vyména ndzorti buduje slovni zasobu, uci
argumentaci a toleranci. Své vysledky se zak uci porovnavat, mize se inspirovat u druhych
a spolu se spoluzdky nové analyzovat uvédomélé informace. Reflexe je neopomenutelnou

soucasti procesu uceni.

4.3 Metody RWCT
Program RWTC, ktery uplatiiuje model u€eni E — U — R, 1ze uplatiovat ve vyuce n€kolika

metodami. Veskeré metody sméfuji k rozvoji ¢tendiské gramotnosti a je mozné je vyuZit
v témét kazdych vyucovacich pfedmétech napti¢ kurikulem. Prochazi vSemi fazemi uceni
a vedou k rozvoji nékolika kli¢ovych kompetenci Zaka na I. stupni. Metody jsou zvolené tak,
aby aktivizovali myslenkové procesy, dbaly na individualizaci Zaka, pomahali Zakovi nalézt

efektivni a strategie uceni a kooperace. (Tomkova, 2007)

4.3.1 MySlenkova mapa

Myslenkové mapy lze vyuzit v pocatecni fazi evokace, kdy si Zak uv€domi soucasny piehled
o daném tématu a nasledné¢ zaznamend. Nebo naopak v zdvérecné fazi béhem reflexe.
Zhodnoceni a uvédoméni si novych informaci lze graficky shrnout pravé pomoci

myslenkové mapy. Ta se postupné utvari zapsanim asociaci, které se s danym tématem poji,
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nasledné na jiz zapsané se vytvari dalsi, ¢imz se utvaii myslenkova mapa. Uprostied tedy
stoji slovo, které vystihuje téma vyuky. Graficky ztvarnénd mapa pojmi byva ukoncena

momentem, kdy jsou veskeré naméty vycerpany ¢i Casovym limitem. (Tomkova, 2007)

4.3.2 Ctenis otazkami

Tato metoda je ptikladnou metodou aplikovatelnou pii fazi uvédomeéni si vyznamu. Jesté
ptred ctenim textu si zaci rozdeli role; jeden zak predstavuje tazatele, druhy se stdva ¢tenairem.
Tazatel poklada Ctenaii otdzky zabyvajici se praveé prectenému textu a seznamuje se tak také
s textem. Dvojice si role pravidelné stfidd. Anebo lze tuto metodu zrealizovat pomoci

tabulek, kdy Zaci zapisuji své myslenky pfed ¢tenim a po ¢teni. (Tomkova, 2007)

4.3.3 INSERT

INSERT je zkratka anglického Interactive Noting Systéem for Effective Reading and
Thinking, tedy v doslovném piekladu interaktivni systém znacek pro efektivni Cteni
a mysSleni. Tuto metodu Tomkova (2007) predstavuje na samostatné praci zéka s textem.
Ctenafi béhem &teni zapisuji k informacim pithodnd znaménka a vznika tak osobni

hodnoceni dané ¢asti textu. Jednotliva znaménka maji svlij vyznam.
v oznaceni informaci, které jsou pro zaka jiz zname

— oznaceni informaci, které jsou pro ctenafe nedivéryhodné, jsou v rozporu

s dosavadnimi znalostmi
+ oznaceni novych a zaroven divéryhodnych informacich
? oznaceni informaci, kterymi si nejsou Zaci jisti, potfebuji se dozveédét vice

Tato metoda by neméla byt uzivdna samostatné¢ bez ptipravné faze, béhem které si zaci
uvédomi, co o daném tématu jiz védi. Po fazi ¢teni je neopomenutelna faze hodnotici. Lze
pracovat ve dvojicich, individudln€, poptipadé v ramci celé tfidy. Tuto metodu lze vyuzit

1 v ramci reflexe pomoci tabulky. (Tomkova, 2007)
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4.3.4 Klicova slova

Metoda klicovych slov Ize vyuzit v ramci evokace, tedy pfed samotnou hlavni ¢asti vyuky.
Vyucujici urci pét zakladnich klicovych slov, na zéklad€ téchto slov zaci zkusi urcit téma
dané lekce. Po skonceni lekce Zaci slova porovnavaji s prectenym textem. Tomkova (2007)
popisuje vyuziti této metody také béhem reflexe, kdy Zaci sumarizuji nové poznatky. Pomoci

klicovych slov si vytvaii jasn€jsi predstavu o daném tématu.

4.3.5 Vennuv diagram

Metoda vhodna pro fazi uv€domeéni si vyznamu nebo pro fazi reflexe. Vennlv digram je
tvofen zpravidla dvéma kruhy, je mozné vyuzit i vice kruht. Kazdy kruh ptedstavuje jednu
charakteristiku jevu. Misto, kde se kruhy stfetavaji a vznik4 tak spolecny prostor, je mistem,
kam Z4ci zapisuji shodné vlastnosti jevil. Tomkova (2007) zmifiuje, Ze neni tieba psat dlouhé

texty, charakteristiku je mozné uvést pouze heslovite.

36



PRAKTICKA CAST

5 Vyzkumné cile a otazky

5.1 Cile prace

Cil této prace je predevsim zjistit skrze které knihy lze zakiim na 1. stupni zprostfedkovat
téma etnickych rozdili. Soucasna literatura pro déti nabizi hned nékolik tituli, které vypravi
o détech odlisné kultury a jejich szivani v novém prostiedi. Soucasti této prace je zmapovani
literatury na téma etnické rozdily a na zaklad¢ toho vybrat vhodné knihy pro zadky mladsiho
Skolniho véku na 1. stupni, coz bylo jiz uskute¢néno v kapitole 3.3 (ReSerSe literatury pro

déti na téma etnické rozdily).

Dalsim cilem diplomové prace je popsat soucasnou situaci ve vybrané zékladni Skole, v niz
budu realizovat lekce. K dosazeni tohoto cile jsem zvolila jako metodu sbéru dat
polostrukturovany rozhovor se tfemi pedagogy prvniho stupné€ z vybrané skoly. Takto jsem
si zmapovala situaci ohledné postoji uciteltt k multikulturni vychové a jeji implementaci

do vyuky v realité¢ Ceské zakladni Skoly (na velmi omezeném vzorku respondentit).

Hlavni cil prace je navrhnout tfi lekce ctenarskych dilen zprostredkujici Zaklim mladSiho
Skolniho v€ku téma etnickych rozdild, realizovat je ve Skole a popsat, jaky postoj Zaci k dané
tematice méli pred realizaci lekci, a zda se zménil po oducenych lekci. Autorka realizovala
na vybrané Skole lekce sama, reflektovala je (provedla autoevaluaci) a evaluaci
od ptitomnych pedagogt a zakli zapojenych do vyuky. Pfinos této prace by mél byt zejména
k pfispéni povédomi o tom, jak s tématem etnickych rozdilti pracovat na 1. stupni, a jak

muze byt literatura pro déti je ndpomocna pro zprostiedkovani tohoto tématu ve vyuce.
5.2 Vyzkumné otazky

Z vyse stanovenych cilii byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky:

VOL1: Které typy knih tematizuji téma etnickych rozdili pro Zdky mladSiho Skolniho véku?

VO02: Jakymi postupy lze téma etnickych rozdili zprostredkovat zadkiim mladsiho Skolniho

veéku?

VO3: Jak 74ci na dané téma reaguji a jaky k nému maji postoj?
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6 Metodologie prace

Prakticka Cast této diplomové prace je zalozena na kvalitativnim vyzkumu a evaluaci
oducenych lekci, které byly navrzeny pro zdky mladSiho Skolniho véku tak, aby
prostiednictvim prace s textem sméfovaly k multikulturni vychové. Tyto lekce byly

nasledné realizovany a reflektovany tedy evaluovany. (Hendl & Rendl, 2017)

Kvalitativni vyzkum obvykle vychdzi z pfedem urceného tématu a predem urcenych
vyzkumnych otazek. Otazky mohou byt obménény nebo doplnény v prubéhu vyzkumu,
béhem sbéru dat a analyzy dat. Jelikoz mohou byt otazky upravovany, je tento typ vyzkumu
oznacovan jako pruzny typ vyzkumu nebo emergentni. Zaroven béhem jeho prubchu
nevznikaji pouze vyzkumné otazky, soubéZné prichdzi i hypotézy a nova rozhodnuti. Sbér
dat probihd v delsim casovém useku a jejich analyza nasleduje ihned poté. Dle potieby
prichézi novy sbér dat a okamzitd analyza. Béhem téchto procest vyzkumnik sva data

pfezkoumava a vyhodnocuje na zaklad¢ zavéra sledovanych jedinci. (Hendl, 2016)

K evaluaci predem peclivé navrzenych lekei jsem vyuzila autoevaluaci (sebereflexi)
a formativni evaluaci, ktera zjist'ovala kvalitativnimi ptistupy zpétnou vazbu od vyucujicich,
které dané lekce rovnéZ realizovali a nasledné je reflektovali. Metody sbéru dat jsou popsany

v kapitole 6.2.

6.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek pfedstavuji tf1 vyucuji a vybrana tfida, kterd se ztcastnila ¢tenatskych
lekei. Zaci i vyuéujici byli zamémé vybrani na zdkladé potieb vyzkumu. Dle Novotné (2019)
je ucelovy vybér vzorku nejcastéjSim zplisobem sbéru dat v kvalitativnich vyzkumech
za ptfedpokladu pfedem promySlenych vyzkumnych otazek a navrhem vyzkumného
problému. Pro tuto praci byl vybréan 4. ro¢nik bézné statni zakladni Skoly, do které dochazi
1 zaci odlisnych kultur a soubézné vyucujici, které maji zkusenosti s t€émito zaky.

Prvni vyzkumny vzorek je tvofen tfemi vyucujicimi s dlouholetymi zkuSenostmi se
vzdélavanim zakl s odliSnym matetskym jazykem v Ceské Skole. VSechny tfi pani ucitelky
pusobi na Skole vice nez 3 roky, dvé€ z vyucujicich pracuji v oné skole vice nez 7 let. Vekové
rozpéti vyucujicich se pohybuje mezi 30 let az 45 let. Vzdélani v oboru Ucitelstvi pro 1.

stupent maji vSechny tfi, n€které z Univerzity Karlovy, dalsi z Jihoceské univerzity.
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Vsechny tii lekce zaméfené na zaky odlisného ptivodu byly zrealizovany ve tfide o celkovém
poctu 25 zakt, konkrétné 11 chlapci a 14 divkami ve véku 9 az 10 let. Zamérn¢ byla vybrana
tfida s poctem 10 zakt jiného etnického ptivodu nez ¢eského. NejcastejSimi narody byl narod
ukrajinsky, narod mongolsky arumunsky narod. Mezi dal§i patfil narod arabsky

a vietnamsky.
6.2 Metody sbéru dat

6.2.1 Polostrukturovany rozhovor

Béhem tvorby otdzek k rozhovoru s vyucujicimi jsem si nejdiive vytyc€ila konkrétni cile,
ke kterym jsem se béhem rozhovoru chtéla dostat. Od cil a vyzkumnych otazek jsem potom
formulovala tazatelské otazky. Ze zkuSenosti jsem véd¢la, Ze je tieba byt konkrétni a strucny,

aby odpovédi byli co nejpresnéjsi.

Rozhovor se skladal z 12 otevienych otazek (Priloha 1), jejichz odpovédi mohou byt

raznorodé.

Pred samotnou realizaci lekci jsem chtéla zjistit, jak pracuji CeSti pedagogové s zaky
odlisného pivodu na zakladnich Skoldch (VO2). Zaméfila jsem se na zdky mladsiho
Skolniho véku, konkrétné na 3. a 4. ro¢nik zékladniho vzdélavani. Za timto ucelem jsem
oslovila tfi pani ucitelky, které maji s vzdélavanim cizinci mnoho zkuSenosti. Rozhovor

probehl na bézné statni zakladni skole.

Rozhovor, se kterym pisemné souhlasili vSichni tfi pedagogové, trval jednu vyucovaci

hodinu a probéhl na zacatku ledna roku 2024.

Otazky jsou zaméfeny na oblast vzdélavani cizincii v ¢eské Skole, metody uplatiiované
béhem zaclenéni nove ptichozich, tfidni vztahy a literaturu pro déti s tématem vzdelavani

zaki s odliSnym matetskym jazykem ¢i folklorni literaturou riznych narodu.

6.2.2 Realizace a evaluace
Po rozhovoru s pedagogy nasledovala realizace ptedem ptipravenych tfi lekei a jeho
evaluace. Prub¢h lekci byl fizen podminkami terénu. Kazda lekce probéhla ve stejné tfide

s jinym poctem zakl. Kvili zdravotnim divodim a dal$im divodim se lekci nezcastnili
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vSichni zaci. Lekce byla realizovana pokazdé v jiny cas, jelikoz ¢asové moznosti autorky

prace i zakt byly omezené. Vsechny tii lekce prob€hly pod jednim pedagogickym dohledem.

Formativni evaluace, kterd byla v této Casti prace vyuzita, byva vyuzivana k ziskani
informaci o prib¢hu projektu a zamétuje se na samotny proces realizace. Zahrnuje i mozné
problémy, které¢ se mohou vyskytnout v pritbéhu jeho realizace nebo omezeni jeho dosahu.

(Hendl & Rendl, 2017)

6.2.3 Nestrukturované pozorovani

Béhem pozorovani vyuky byly sledovany autentické projevy zakt. Ty byly zaznamenany
nahravkou, kterou autorka déle zpracovala do pisemné podoby. Pro analyzu autentickych
projevi a vyrokt zakt byly pouzity metody shrnujiciho protokolu, kdy neni zachovan cely
text, protoze se predpoklada, ze v textu se vyskytuji zbyte¢nd mista. Zakladni myslenka

tohoto protokolu je sjednoceni urovné obecnosti a podavanych informaci. (Hendl, 2016)

Provedené pozorovani bylo pozorovanim zucastnénym, které vychazi z faktu, ze vyzkumnik
daného déni v pozorovanych situacich je pfimo jednim z aktéri. Cloveék, ktery vyzkum

provadi, je pfimo v terénu, soucasti zkoumaného prostiedi. (Hendl, 2016)

6.2.4 Etika vyzkumu

Etika ve vyzkumném Setfeni je zaloZena na nékolika principech. Podle Sed’ové a Svaiicka
(2007) je dvernost prvni zadsadou vyzkumu. Vysledky vyzkumu nelze spojit s konkrétni
osobou. Déle je tfeba také pouceny souhlas, kterym ucastnik vyzkumu dava svoleni k ti¢asti

ve vyzkumu.

Rozhovor probéhl anonymné se souhlasem od vSech tfi vyucujicich. VSichni byli dopfedu

informovani o nahravani a zaznamenavani odpovédi.

V ptipadé lekci byla veskera ucast také anonymni. Zaci se dobrovolng stali souc¢asti Setient.
Jelikoz se jednalo o nezletilé zaky, byli osloveni zdkonni zdstupci tedy rodice, ktefi
s Setfenim souhlasili. V ptfipadé nesouhlasu aktér nebyl zahrnut do vyzkumu. Dale byli

vSichni informovani o cili vyzkumu a nahrdvani a jejich souhlas byl sou¢ésti nahravky.
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7 Vysledky vyzkumu

7.1 Vyhodnoceni rozhovoru

Rozhovor se skladal z 12 otevienych otazek (PFiloha 1). Prvni ¢ast méla za cil zmapovat
situaci vyucujicich v ¢eskych skolach v oblasti vzdélavani zaki odliSného etnika, tj. jak
konkrétné ptizplisobuji svou vyuku t€émto zakim, které pomucky vyucujici vyuzivaji béhem
své vyuky, jaky postoj maji CeSti Zaci k nové ptichozim, jaké vztahy maji mezi sebou,
ptipadné kterymi metodami ¢i postupy 1ze posilit tfidni klima. Pokra¢ovani rozhovoru bylo
zaméfeno na konkrétni metody vyuky literatury. Otazky smétujici ke kniznim titulim mély
za cil zmapovat soucasnou détskou literarni scénu jako nastroj vyuzivany béhem ptichodu
novych 74kl odlisného ptivodu nez ceského. Zajimalo mé také, zda vyucujici vyuzivaji
knizni tituly jako prostiedek zaclenéni zaka odlisného ptivodu, a se kterymi konkrétnimi

tituly pracuji, jestli maji n¢jaké preference ve vybéru.

Tato vyzkumna ¢ast odpovida na vyzkumné otazky €. 2 a 3:

VO2: Jakymi postupy lze téma etnickych rozdilt zprostfedkovat Zaklim mladSiho Skolniho
veéku?

VO3: Jak 74ci na dané téma reaguji a jaky k nému maji postoj?

7.1.1 Vysledky rozhovoru s vybranymi pedagogy
Nasledujici text je strukturovan podle tazatelskych otazek. Kli€ové pojmy jsou oznaceny

tucné a autentické vyroky respondentli kurzivou.

1. Jelikoz mate ve tfidé n€kolik zaka ze zahrani¢i, mohu se zeptat, jak tomuto faktu

pfizpisobujete Vasi vyuku?

Z odpovédi vyplyva, Ze vSechny ucitelky svou vyuku Zakiim z odlisné kultury ptizpisobuji,
jestlize se jedna o zéky, ktefi nastoupili v pribéhu vyuky a nebyli soucasti tfidy jiz
od za¢atku. Nejvice se osveédcila vizualizace a prace s obrazky, jak specifikuje vyucujici
A: ,,mam zkuSenost z minulych let, kde jsem méla 11 cizincii a s témi jsem musela opravdu

hodné pracovat zejména s obrazky. Neustale si vysvetlovat, ukazovat si na obrazcich, ptat
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se, “ €1 Bt ,,jd jelikoz mam prvni tridu, tak jsem musela prizpiisobit vyuku temto detem hned

od zacatku. Obrazky byly pro mé nejvétsim pomocnikem. “

Slozeni 74kt zjiného kulturniho prostfedi vyucujici pfizplisobuji 1 seznamovani
s tradicemi a zvyky, jak popisuje naptiklad vyucujici B: ,, Zdroven ted’ treba jsem v ramci
Vanoc zminovala i Chanuku a Vanoce pravoslavnych. Stejneé budu postupovat

i s Velikonocemi a dalsimi svatky.

.....

vyucujici C: ,,Neddvno jsme s mymi tretdiky probirala lidské télo, kam jsem zahrnula
i matersky jazyk. Upozornila jsem na riuznorodost jazykové komunikace a zopakovala cesky

¢

jazyk v roli spolecné reci, kterou se ucime ve skole.

2. Jaké metody vyuky vyuzivate specialné pro tyto zaky? Ptipadné které?

Vsechny vyucujici se shodly na castém vyuzivani obrazkovych slovniki, které
zprostiedkovavaji vyznam slov pomoci obrazki, coz byva pro nékteré déti srozumitelnéjsi
zejména pro zaky prvni tfidy, jak popisuje vyucujici B: ,, Na obrdzkovych slovnicich si Ize
velice jednoduSe predstavit vyznam slov, vyuzivala jsem je béhem nastupu do Sskoly,

a vyucujici C: Jelikoz jeste doucuji, s détmi jsme vyuzivaly také obrazkové slovniky.

Dalsi castou metodou, kterd se ujala béhem adaptace nového Zéka, jsou pracovni listy.

VétSinou se jedna o pracovni listy zaméfené na konkrétni téma doplnéné obrazky.

Jedna z vyucujicich zminila vydavatelstvi Taktik, které mimo jiné disponuje obrovskou
zasobou procvicovani a cely metodicky portal je nove prizplsoben i nove pfichozim Zakim
odlisné kultury, pfedev§im ukrajinské mensing. Popisuje vyulujici B: ,, Taktik, opravdu
skvelda ucebnice, mistni Skola ma licenci i na rizné moznosti prekladu, takZe neustale
vyuzivam k prekladu zadani. Obzvlast jsem to pouzivala na zacatku, kdy deti vazné viibec

nerozumély.
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Tabulka 2

Vypovedi vyucujicich

Jaké metody vyuky vyuZzivate specidlné pro tyto zaky? Pripadné které?
Obrazkové slovniky 3
Rozhovor o knihach 3
Pracovni listy 1
Ucebnice 1

Zdroj: vlastni zpracovani, ¢islice oznacuji ¢etnosti vyskytu

Vyse uvedena tabulka (Tabulka 2) piimo zobrazuje ¢etnost vyskytu vyuzivanych metod pro

lepsi orientaci.
3. Které konkrétni vyukové metody jsou u zaki oblibené?

Ukazalo se, ze preference u zaki Gizce souvisi s tim, jak textu rozumi. Opét se potvrdilo, ze
obrazky jsou vhodnou formou pro zaclenéni zdka do kolektivu. Vyucujici B zmiiuje
aplikaci Babadum. ,, Aplikace Babadum, ve které maji Zdci za ukol spojit obrazky se slovy,
je velice oblibena. Je to velmi jednoduché, prehledné a déti to moc bavilo. “ Dal$i webovou
aplikaci, které pani ucitelky i na douCovani vyuzivaji je webova aplikace Umime Cesky.
Vyucujici C potvrzuje vyuziti této aplikace komentatem ,, Ano, to mohu potvrdit. Umime
Cesky je velmi prakticky web. Castokradt se inspiruji jejim obsahem pro viastni tvorbu

«

pracovnich listii.

4. Jaké nejcastéjSi pomticky vyuzivate?

vewr

Nejcastéjsimi pomickami byvaji obrazkové slovniky, karti€ky, ,, které jsou zamérené na
vyznam slov. Déti si poté mohou uvédomit, o cem se vitbec bavime “, uvadi vyucujici A. Své
misto zaujimaji také vypravujici texty s obrazky. Vyucujici C popisuje kratsi texty, které
1ze vyuZit se Zaky, ktefi nejsou zcela nové prichozimi. Vyzdvihuje texty doplnéné obrazky,

které usnadnuji propojeni vyznamu.
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Se starSimi zaky lze také vyuZzivat hry. Jednou z her mize byt hra se synonymy a antonymy,
kde se opét Zaci dozvidaji o vyznamu slov. Vyucujici predklada karti¢ky se slovy a zaci maji
za ukol spojit karti€cky podle toho, zda se jedna o slova stejného vyznamu nebo slova

opac¢ného vyznamu.

Souhrnné jsou nejcasteji vyuzivané pomuicky vizualizované na Grafu 1.
Graf1

Nejcasteji vyuzivané pomiicky

Pomucky

Zdroj: vlastni zpracovani
5. Jak je pfipravovan zbytek tfidy na pfichod novych Zaka?

Vyucujici potvrzuji fakt, ze ptiprava tfidy souvisi s roénikem a poétem nové ptichozich
zakl. Vyucujici A mé zkuSenost s v&tSim poctem cizincu: ,, Jelikoz v mé tride tvorili cizinci
asi jednu tretinu, zbytek tridy je ihned vzal mezi sebe. Zadné velké rozdily tam prilis nebyly.
Velmi se osvédcily také tridnické hodiny, béhem kterych zaci spolupracovali s novymi
spoluzéky. Vyucujici vyuzivaji zejména kruhy na koberci. Vyucujici B se prostfednictvim

kruhu sezndmila spole¢né s domécimi zaky s etnikem nové ptichozich: ,, V moji tride jsme
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si nejdrive popovidali o tom, kdo odkud pochazi, coz velmi pomohlo. Vsichni jsme ziskali

povedomi o jednotlivych Zacich. “

Roc¢nik tfidy ma vliv nejen na ucivo, odréazi se i na tfidnich vztazich. Pani ucitelka C uvadi,
ze ma zkuSenost s rychlejSim pfijetim cizinct ve tfid¢ s mladSimi zaky. ,, Mladsi Zaci pocituji

rozdily o trochu méné, rozdily mezi Zdaky ve tride téemer vymizi. *

6. Jak zaci reaguji na novée ptichozi?

Kazda ucitelka ma lehce odlisnou zkusenost. Velky vliv na tfidu ma €as, kdy Zaci nastoupi.
Z vypoveédi vyplyva, ze Zaci, kteti pfisli do vyuky az v pololeti nebo po zacatku Skolniho
roku, je tieba dbat na zapojeni do tfidnich aktivit. Tfidnické hodiny se potvrdily jako vhodny
prostfedek pro seznamovani. OsvédCily se ,.klasické seznamovaci hry, behem kterych si
mohli Zaci najit kamarady “, uvadi vyucujici A. Rozdil, ktery zstava mezi zaky nejdéle je
jazyk. Nové pfichozi Zaci, ktefi pochdzi ptivodem ze stejné krajiny, se Castokrat nejdiive
skamaradi spolu. ,,Jd mam soucasné ve tridé deti hlavné z Ukrajiny a ostatnich vychodnich
statii, kde jsou ty jazyky podobné, a proto si castokrat deéti pomahaly vzajemné. Bavily se

spolu hlavné o prestavkach *“ dodava vyucujici C.

7. Co se vam osvédcilo pro zaky z odliSné kultury?

Vsechny tfi vyucujici se shodli na dilezZitosti rodiny. Rodina je obecné ve vzdelavacim
procesu zaki neopomenutelnou soucasti. Vzdélani rodict a jejich vztah k vyuce se podepise
a na vykonech Zéka. Vyucujici B popisuje svou zkuSenost s chlapcem z Ukrajiny: ,, Minuly
rok jsem méla ve tride chlapce z Ukrajiny, ktery po celou dobu nejevil o vzdélani Zadny
zdjem. Jelikoz mu doma bylo Feceno, ze se behem chvile vrati zpdtky domu, nemél Zadnou
motivaci chodit do ceské Skoly. Pristup tohoto chlapce se nezménil ani po piil roce.*
Vzdélani a pfistup rodi¢li mé na zaka velky vliv. Jestlize rodice nejevi o vzdélani piili§ velky
zajem, ani nevytvaii vhodné prostiedi pro vzdelavani, tento fakt se diive nebo pozdéji
projevi 1 na zdkovi. Vyucujici A to potvrzuje svym vyrokem: ,, Mohu to potvrdit. Kdyz ma
rodina doma tézkou situaci, maminka je samozivitelka, travi celé dny v prdci, tak pak nema
vitbec cas na zacleneni a tomu ditéti se nemiiZe vénovat, velmi se to podepise. S témi je to o

trochu tézsi.
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8. Dnes existuje jiz celd fada knih, ktera vypravi o détech ze zahrani¢i. Pouzivate

literaturu pro déti béhem zaclefiovani nové ptichozich?

Ukézalo se, ze ¢itanka ma své uplatnéni i v rdmci prace s cizinci. Dvé vyucujici se shoduji
na oblibenosti ¢itanky s détmi odliSného plivodu. Vyucujici C popisuje praci s Citankou
slovy: ,,Ja béhem hodin i na doucovani taky pouzivam citanku a pracuju tedy hlavné s ni,
vybiram texty hlavné podle délky a vysvétlujeme si na riznych slovech vyznamy. Jinak nejaké
uplne knihy nepouzivam, s uplne malymi zaky jsme delali omalovanky Kolo déjin, to jsou
krasny omalovanky z celého svéta a Zaci si tam vybarvili i historické udalosti. “ U této otazky
byly také zminéné ucebnice od nakladatelstvi Fraus, které jsou zaméfeny na genetickou

metodu ¢teni.

9. Zda a jakym zplsobem vyuzivate literaturu pro déti specidlné pro Zaky s odliSnou

kulturou?

Z odpovédi vyucujicich vyplynulo, ze zadny neobvykly zplisob pro praci s literaturou
nevyuzivaji. Dvé z vyucujicich zminili moznost vyuziti knihovny, kde se potadaji rizné

programy, a lze je realizovat tak, aby byly pfinosné i pro zaky cizince.

~roor

10. Kterou literaturu pro déti vyuzivate naopak pro praci s celou tifidou?

U této otazky vyucujici uvedli pohadky. Castokrat zmifiované byly ukrajinské pohadky
vzhledem k soucasné situaci. Dale vyucujici pouzivaji ¢eské pohadky, kterymi Ize velmi
plynule sezndmit zaka odliSného etnika s ¢eskym prostfedim. Vhodnym nastrojem jsou také
¢itanky, se kterymi lze variabilné pracovat. Vyulujici C dodala, Ze ¢itankou vétSinou

zaCinaji vyuku a nasledn¢ klade konkrétni ndvodné otazky pro Gplné pochopeni textu.

r

Dvojjazy¢né knihy mohou poslouZzit v prvnich mésicich zaka, ktery s jazykem jesté¢ nema
prilis zkuSenosti a teprve si za¢ina tvofit slovni zasobu, jako vhodny nastroj, ovSem vyucujici
B méla s témito knihami negativni zkuSenost: ,,Ja jsem vyzkouSela dvojjazycné knihy
a s temi to vitbec neslo. Déti uplné ignorovaly tu Ceskou cast a Cetly si vesele ve svém jazyce.

3

To se treba viibec nepovedlo a pak uz jsme to nezkousela.

Tabulka 3 zobrazuje zminénou literaturu a Cetnost jejiho zastoupeni ve vybrané skole.
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Tabulka 3

Vyber pouzivané literatury pro deti

Kterou literaturu pro déti vyuzivate naopak pro praci s celou tfidou?
Ceské pohadky 3
Ukrajinské pohadky 2
Citanky 3

Zdroj: vlastni zpracovani, ¢islice zobrazuji ¢etnost vyskytu

11. Méte néjaké preference ohledné€ vybéru knih; Cesky autor/svétova literatura pro déti/

typ détského hrdiny/ilustrace?

Z odpovédi vyplyva, ze vyucujici nemaji Zadné konkrétni preference. Opét se ukézalo, Ze
pohadky jsou velmi vhodnéd forma. OvSem je tieba vybirat takové pohadky, které spliuji
urcitd kritéria. Jednim z kritérii je narocnost a délka textu. U nové pfichozich zakl se
osvedcily kratké pohadky doplnéné ilustracemi. ,,Stdle pohadky, jelikoz mam treti tridu,

vyuzivala jsem hodné ceské texty s obrazky pros snadnéjsi pochopeni. “ Dodava vyucujici C.

Vsechny tii vyucujici se shodli na tom, Ze nejvétsi vliv na ¢teni ma vlastni vybér titulu. Je
dilezité nechat Zaklim svobodnou volbu v ramci ¢teni, coZ mize postupné budovat vztah ke
¢teni. Vyucujici si ceni zajmu o Cteni ze strany Cteni, a proto se volny vybér knih objevuje

v kazdém rocniku.

12. Domnivate se, ze knihy jsou vhodnym nastrojem pro praci s cizinci?

Posledni otdzka byla obecnéj$im zjist€énim. Odpovédi potvrdily fakt, Ze knihy jsou vhodnym
nastrojem pro praci s cizinci a lze je vyuzivat v ramci zalenéni do kolektivu. Vyucujici B
shoduje 1 vyucujici A, ktera dodava: ,,Kdyz zak prijde, tak kniha pro néj neni prvni, to je
prilis slozité. Ja ze zacatku vyuzivam hlavné pocitace, rizny interaktivni zarizeni. Tu knihu

si Zdcek najde az pozdeji, kdy uz nécemu rozumi. “ Obdobny pohled ma i tfeti pani ucitelka.
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7.2 Lekce 1 Veselé pohadky z celého svéta

7.2.1 Priprava

Cil lekce: Zak pojmenuje odli$nost riiznych kultur a projevuje k nim sviij respekt

Prirezova témata: Osobnostni a socialni vychova (kreativita), socialni rozvoj (kooperace,
komunikace)

Diikazy o uéeni: tabulka predpoveédi
Pomiicky: interaktivni tabule, mapa, vytisténé texty, tabulky, kostky, sklenice
Aktivity pred ¢tenim

Ucitel pomoci svétové mapy predstavi téma hodiny nejlépe ve spoleéném kruhu na koberci.
Poklada navodné otazky: ,,VE&del by nékdo, kolik zije na celé planeté 1idi? Kterd zem¢é ma
nejvice obyvatel? Jestli pak nékdo vi, jak se Zije v Brazilii nebo takové Cing? Co je typické

pro arabskou kulturu? Zname né&jaké znaky takové kultury?*
Nasledné vyucujici predstavi knihu.
Evokace

Ucitel kazdému zakovi rozda tabulku ptedpovédi (PFiloha 2.5). Sousedici zaci maji jinou
tabulku. U¢itel zmini nazvy &tyt pohadek a vysvétli jednotlivé tabulky piedpovédi. Zaci maji

v tuto chvili za kol zapsat své pfedpoklady. Kazdy pracuje samostatné.
Cteni textu — uvédoméni si informaci

Ucitel rozda zakim ptislusné texty dle tabulky pfedpovédi (PFriloha 2.1 az 2.4). Po pfecteni
si zék hleda ¢lena své skupiny. Jakmile Zaci vytvori skupiny, mohou spole¢né vyplnovat
tabulku. Na zdklad¢ precteného textu vyvozuji informace, které se stdvaji novymi, anebo

potvrzuji zaktv predpoklad.

Diskuse

Z4ci prezentuji své vyplnéné tabulky. Ugitel diskusi fidi a vyzyva jednotlivé skupiny.
Reflexe

Ucitel navodnymi otazkami tidi zavérecnou reflexi, béhem které zaci shrnuji téma lekce,

vyhodnoceni vysledkl. Zarovent mohou Zaci pomoci molitanové kostky vyjadfit vytvoreni
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interkulturni kompetence. Kostka vhozena do sklenice imituje pfijeti a pochopeni ciziho

prostiedi.

7.2.2 Vystupy zZaki a diukaz o uceni
Prvni lekce byla uvodem do svéta pribéht, kterymi lze aplikovat multikulturni vychovu.
Knihou, kterd byla pro vyuku vybrana, byly Veselé pohadky z celého svéta od ceského

spisovatele Jaroslava Tichého.

Cela lekce byla stavéna tak, aby se stala odpovédi na VO2 (Jakymi postupy lze téma
etnickych rozdilt zprostiedkovat zZaklim mladsiho Skolniho veku?) a VO3 (Jak zaci na dané

téma reaguji a jaky k nému maji postoj?). Vysledky nize uvedené hlavni cil hodiny splnily.
Aktivity pred ¢tenim

Vyuka zacala tivodni aktivitou, kterou predstavovalo navozeni situace pomoci svétoveé
mapy. Mapa lezZici na koberci méla zdky motivovat k piemysleni nad lidskymi odliSnostmi.
Kazdy jsme jini a kulturni narody jsou toho diikazem. Prvotni otdzky vyucujiciho smétovaly
k statistikdm. Na otdzku , kterd zemé ma nejvice obyvatel? znalo nékolik zakti odpoved.
Nejéast&jsi odpovédi byla Cina a Indie. Mezi dalsi zminéné zemé pattilo USA, Rusko nebo
Kanada. Po zmince Ciny a Indie mélo par zaki zajem sdilet pocet obyvatel t&chto zemi.

VétSina tipt byla spravna. VSechny zemé byly vzdy ukézany na svétové mapé.

Dalsi otazky byly smétovany ke kulturdm. Dotazy tykajici se Brazilie byly fe€eny hadankou.
Pomoci ndpoveéd méli Zaci za kol odhalit zemi, které bude vénovana pozornost. Po zaznéni
dvou fakti o Brazilii zaci zemi ihned uhadli. Nékdo z Zakti okomentoval brazilsky narod
slovy: ,,J4 tam nikdy nebyl, ale hodn¢ se tam smé&ji a tan¢i.“ Dal§im komentat byl smérem

k podnebi: ,,Tam je hrozné teplo a sviti tam potad slunicko. Moje teta tam byla na dovoleny.*

Komentati k Cing a Indii bylo n&kolik. Zaci zminili n&kolik ovéfenych faktdl (na ukazku

autentické odpovédi zakt v Tabulce 7 a 8):
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Tabulka 7

Soupis zZakovskych komentaru k Ciné

Zaci Cina

74k 1 ,»Tam je Terakotova armada.*

74k 2 ,Oni piSou znaky a nemaji pismena.*

74k 3 .V Ciné Zije pies miliardu lidi, ke dvéma miliardam.“
74k 4 ,»Tam jedi jenom ryzi.*

74k 5 ,Peking je hlavni mésto.*

Zdroj: vlastni zpracovani

Tabulka 8

Soupis zakovskych komentaru k Indii

Zaci Indie

3

Zak 1 |,V Indii jsou tovarny, tam §iji tricka a kalhoty a pak tam umiraji.‘

74k 2 ,Neni tam pro tolik lidi jidlo.*

74k 3 ,,Jsou hodn€ chudi lidé ale i bohati.”

74k 4 .,V Indii jedi rukama a nepouzivaji piibor.*

74k 5 ,» Tam nechodi déti do Skoly a museji pracovat v téch tovarnach.*

Zdroj: vlastni zpracovani

Z tabulek 7 a 8 vyplyva, ze Zaci maji povédomi o nckolika svétovych kulturach. Nekteti
maji znalosti v geografickych faktech, jini o socialnich podminkach daného naroda. Uvodni

diskuse byla velmi obsahla a zaci méli mnoho napadd.

Nésledovalo doplnéni tabulky. Kazdy v lavici mél za kol doplnit prvni ¢ast své tabulky.

Tabulky byly rozd€leny tak, aby vznikly po precteni ptiblizné Ctyii stejné pocetné skupiny.
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Doplnéni tabulky bylo potieba jeité pred jejim vyplnénim objasnit. Zaci s touto formou
vyuky nem¢li zkuSenost, a proto nejdiive nasledovalo kratké vysvétleni této metody.
Nejvétsi prekazkou bylo piijeti faktu, Ze prvni sloupec tvoii odhad. Situace délala dojem, Ze

zaci se ostychaji své napady zapsat, aniz by znali n&jaké informace dopiedu.
Aktivity pFi ¢teni a po ¢teni

Poté, co si kazdy zak precetl uryvek v lavici, Sel hledat svou skupinu. Nékteti zaci byli
zdatnéjSimi Ctenafi nez jini, a proto zacali hledat svou skupinu ihned, ¢imz lehce narusili
ctenafské ticho. Aby se predeslo této situaci, dal$i rychlejsi Ctenéfi byli rovnou posléni

na koberec, kde si mohli zacit promyslet své odpovédi v tabulce.

Jakmile byli zaci rozd€leni do ¢tyt skupin, zacalo spole¢né doplnéni posledniho sloupce
tabulky. Z doslechu byly slySet komentate typu: ,,To vim, to je tady. Sultanovi radi sny.*,
»Pry podle zvifat ale nevim.“, ,,Patrovy diim si mlize§ postavit jen ve mésté a ja myslel

na louce.“ Komentare byly doprovazeny smichem.

Nékteré skupiny vyzadovali radu vyucujiciho. Nebyli si jisti, jak zacit s vyplnénim, a proto

bylo tfeba obejit kazdou skupinu a zkontrolovat, Ze Z4ci védi, co se od nich pozaduje.
Tabulky odpovédi

Z obrazki 1 az 8 vyplyva, ze Zaci tabulku doplnili podrobné. Odpovédi byli promyslené

a n¢kolik vypovedi bylo vyvraceno nebo naopak potvrzeno.

VétSina zaki u Cinské pohadky (Obrazek 1 a Obrazek 2) si myslela, Ze odpovéd’ na prvni
otazku souvisi s ¢asem ¢i sluncem. Obdobné tomu bylo i u dalSich dvou otazek, kde Zaci
méli zcela jinou piedstavu. Brazilskd pohaddka (Obrazek 3 a Obrazek 4) méla mensi
zastoupeni zakl ve skuping, i to mohlo mit vliv na odpovédi, které byli velmi strohé a vznikli
az po pomoci vyucujiciho. Skupina, kterd méla arabskou pohédku (Obrazek 5 a Obrazek
6), byla nejpocetnéjsi. Zaci spolu béhem vypracovani velmi spolupracovali, viechny
odpovédi tvoftili spolecné a k tabulce méli nékolik komentait. Jednim z takovych komentait
bylo vypravéni k posledni otizce. Zak pravdépodobné &etl, nebo mél jiz zkuSenost
s arabskym svétem, kde postaveni Zeny a muZe neni rovnocenné. Tato zajimavost byla

zohlednéna dale v zavérecna diskusi. Posledni pohadku tvofili informace o Indii (Obrazek
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7 a Obrazek 8). Zajimavé bylo, ze vSichni zaci se u této pohadky shodli na nejvetsi

kockovité Selmé a Zaci z této skupiny méli povédomi o vyuzivani osla jako tazného zvitete.

Nasledna reflektivni diskuse probehla ve zkraceném cCase, nebot’ dopliiovani tabulek zabralo
vice Casu, nez bylo predpokladano. OvSem dostalo se na vSechny skupinky. Vzdy hovofil
jeden mluvéi, ktery byl zvolen prezentujicim a predstavil celé tfidé vypovedi z tabulky.
Nejveétsi pocet dotazli byl zaznamenan u ¢inské pohadky. Mozny vliv na to mohli mit
i védomosti zaka, které byli v piipadé Ciny velmi bohaté. Zaci odpovédi doplnili nékolika
dal$imi informacemi. Zaznéli informace o kalendéii: ,,JJ4 jsem stielec, ale v ¢inském
kalendari odpovidam koze.*, dalsi zak hovofil o ndbozenstvi: ,,V Cing je Buddha a ne Jezis.*
Cela diskuse byla zakoncena podékovanim a shrnutim informaci z tabulek s vyzdvizenim

raznorodosti svéta.

7.2.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagoga)
Reflexe prvni lekce predstavuje odpovéd na VO1 (Které typy knih tematizuji téma
etnickych rozdil pro zaky mladsiho skolniho véku?) a VO3 (Jak Zaci na dané téma reaguji

a jaky k nému maji postoj?).

Z vysledki Ize usoudit, Ze hlavni cil lekce byl naplnén. Zaci byli schopni pojmenovat odligné
kultury a ve svych vypovédich k nim projevili sviij respekt. To dokladaji vyplnéné tabulky
a zavére¢na diskuse, i prestoze musela byt zkracena, neZ bylo pivodné zamysleno. Casové
rozvrzeni lekce v pfipravé neodpovidalo zrealizované vyuce. Cteni tryvki, a predevsim
dopliiovani tabulek trvalo mnohem déle, nez jsem ocekavala. Pfi¢in mizZe byt vice, ja si
myslim, Ze nejvétsi prekdzkou bylo vyc€ist informace z textu a nasledné zapsani. B€hem
skupinové prace nékolik zaka tvrdilo, ze informace v textu nejsou a tabulku nelze doplnit.
AZ s mou pomoci zacali Zaci informace z uryvku rozpoznavat. Tato situace nenastala
ukazdé skupinky, nejvice se stim potykala skupina s brazilskou pohadkou. Uryvek
brazilské pohadky nebyl ivodnim textem pohadky, umysIn¢€ byl vybran prostifedek textu.

Mam dojem, Ze to mohlo zptsobit zmatky.

Uvodni aktivita zdky velmi bavila. I pfestoZe jsem pro zéky byla navstévou, téméef celé tiida
od prvniho momentu se mnou zacala komunikovat bez ostychu a spolupracovala bez potiZzi.
Vsimla jsem si, ze néktefi Zaci jsou uzavien&jsi, pfili§ se nehldsi a aktivity se nechtéji

zOCastnit. NaneStésti takovy pocit jsem méla pouze béhem tvodni aktivity na koberci.
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Nejveétsi problém tvorilo zapsani nepodlozenych informaci, tedy pouhy odhad, ktery
predstavoval odpovéd’ na otdzky. M¢la jsem dojem, ze to muze souviset i s tfidnim
sebevédomim a sebediivérou. Rekla bych, Ze pocit jistoty a bezpeéi, ktery jsem se snazila

zaktm predat, pomohl ndpady nakonec zapsat.

Ocenila jsem, ze béhem docteni uryvku si zaci ve skupinach vzijemné pomahali. Vidéla
jsem, ze zaktm, ktefi textu ptilis dobfe nerozuméli, nabidli pomoc spoluzaci, kteti méli ukol
jiz hotovy. Obecné zaci skupinove velmi dobie spolupracovali. Reflexe spolu s diskusi, ktera
tvotila zavér lekce, byla, mam dojem, pro vSechny zdky ptinosnd. Jeden z zaku, ktery
nahodou dostal arabskou pohadku a zaroven z této Casti svéta pochazi, se tfidou sdilel
hierarchii jeho rodiny, coz byla velmi podnétny komentat. Pokrac¢ovali dalsi prezentujici své
skupiny, ktefi predstavili nejdiive své myslenky a poté odpovédi ztextu. Ostatni Zaci

prezentujiciho doplnili, nebo navic dodali néjaké komentare.

Reflexe s tFidnim vyucujicim probéhla ihned po ukonceni lekce. Celkové hodnotil vyuku
dobfe, ovSem upozornil na vybér textu. Narocnost a délka by pry piist€é mohla byt o néco
jednodussi. Jelikoz ve tfidé je nékolik Zakd ze zahrani¢i, pro které neni Cesky jazyk
predstavovala neznalost veskerych slov v textu, tedy nedostatecna slovni zasoba. Jelikoz
jsem pted lekci nevédéla, o které Zaky se jednd, tabulky byly rozdany prakticky ndhodné.
Pokud bych méla moznost oducit tuto lekci znova, zvolila bych kratsi texty pro zaky, kteti

je potiebuji a zjistila bych si doptedu, kteti zéci to jsou.
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7.3 Lekce 2 Maja a Kim

7.3.1 Priprava

Cil lekce: Zak se vciti do role nového Zaka odlisného etnika

Prirezova témata: Osobnostni a socialni vychova (kreativita), socialni rozvoj (kooperace,
komunikace)

Diikazy o uceni: myslenkova mapa
Pomiicky: interaktivni tabule, papir, vytisténé texty
Aktivity pred ¢tenim

Pomoci ilustraci z knihy a dopliujiciho obrazku (Obrazek 9 az 11) ucitel ptedstavi dneSni
téma hodiny. Zaci maji za ukol vy&ist z promitnutych obrazki co nejvice informaci
predevsim o knize. Ucitel aktivitu dopliiuje otazkami. Tato ¢ast hodiny predstavuje evokaci.
Cteni knihy

Kazdy zak dostane Uryvek (Text 5) z knihy. Mohou si ho ptecist kdekoli ve t¥idé. Ucitel
zaky upozorni, aby zkusili v textu najit informace, o kterych se spolecné bavili béhem prvni

aktivity, zda jsou informace pravdive, ¢i je lze vyvratit.
Aktivity po ¢teni — uvédoméni si informaci

Z4ci se rozdéli do dvojice dle zasedaciho potadku. Jakmile Zak najde svého souseda v lavici,
muze zacit pracovat na myslenkové mapé¢. Je tfeba, aby do mapy zahrnul predevsim hlavni
postavu piibe¢hu. Ucitel kontroluje, zda vSichni pochopili zadani, dohlizi na jednotlivé

dvojice. Pfipadné se doptava.
Diskuse

Jednotlivé dvojice sdileji s ucitelem a ostatnimi spoluzaky poznatky z mapy. Dvojice mize

svou mapu odprezentovat. Zminéné myslenky ucitel zaznamenava na tabuli.
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Reflexe

Reflexe probiha nejlépe v kruhu na koberci. Ucitel pokladd ndvodné otazky: ,,Um¢l by sis
predstavit, jak se Maja musela citit na zacatku roku? O ¢em jsme se tady dnes bavili? Umél

by to nékdo zopakovat?* Ucitel koriguje diskusi dle dotazli a poznatkt ze strany zakd.

7.3.2 Vystupy zaki a dikaz o uceni
Druha lekce navazovala na ptedeslou. Byla stejné jako prvni lekce zaméfena na literaturu,
ktera se vénuje multikulturnim tématim. Pro tuto lekci byla vybrana kniha Maja a Kim

od ceské spisovatelky Ivy Mrkvickové.

Metody a formy vyuky byly zvolené tak, aby se nasledné vystupy zaki staly odpovéedi
na VO2 (Jakymi postupy lze téma etnickych rozdili zprostfedkovat zakiim mladsiho
Skolniho véku?) a VO3 (Jak Zaci na dané téma reaguji a jaky k nému maji postoj?). Z nize
uvedenych vystupt vyplyva, Ze hlavni cil lekce (Zak se vciti do role nového Zéka odligného

etnika) byl naplnén.
Aktivity pred ¢tenim

Uvod lekce byl vénovan piedvidani, kdy Zaci méli pomoci ilustraci a nazvu knihy
odhadnout, o ¢em dnes$ni vyuka pravdépodobné bude a ¢emu se budeme vénovat. Cela

aktivita prob&hla na koberci v kruhu.

VétSina zakt odhadla jméno hlavni hrdinky hned napoprvé. Pomoci ptebalu knihy nebylo
nijak téZké si hrdinku predstavit. Mezi komentare, které zaznéli, patfil vykiik jednoho
z 7akt: ,,To je blond’aty miminko®, dal$i pokracovali: ,,Je docela hezka, méa dost modré o¢i.*
Ostatni navazali vlastnimi zkuSenostmi: ,,J4 mam taky modry oci, tfeba jsme se uz vidéli.*
Tento komentai nebyl zak schopen vysvétlit, poté co byl dotdzan, aby sviij vyrok vysvétlil.
Z vyse uvedenych vypoveédi vyplyva, ze témét vSechny komentare vychazeli z fyzického
vzhledu hrdinky.

Po zji§téni faktu, Ze Maja pochazi ze Svédska, zagali Zaci vypravét viechny své zkuSenosti
a dosavadni védomosti o Svédsku a severskych zemi. Nékolik zaki popsalo, kde se Svédsko

pfesné nachazi, ktery znamy obchod s ndbytkem ze Svédska pochazi, nebo tfeba kdo uz

ve Svédsku nékdy byl. ,,Ja uz byla v Norsku i Svédsku, tam je hrozna zima, mé tam mama
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musela koupit novy boty* fekl jeden z zaka. Dalsi zak uvedl typickou §védskou gastronomii:
,Ja jsem ochutnal ty jejich kuli¢ky, ty si davam v Ikee. A mél jsem je i ve Svédsku s tatou.

Mn¢ chutnaji.”

Ke konci tvodni aktivity probéhlo predstavenim knihy, béhem které¢ho zaznély vypoveédi
74k0 vztahujici se k piib&hu. ,,A Maja Zije tedy v Praze? Jezdi nékdy i do Svédska?* nebo

,,ma tady Maja n¢jaké kamarady? J& budu jeji kamaradka.*
AKktivity pri ¢teni a po Cteni

Kazdy zak si ptecetl tryvek. Misto ¢teni nebylo nijak specifikovano, Zaci méli moznost ¢ist

kdekoli ve tfid¢ za predpokladu dodrZeni tiidnich pravidel. Nékteti zaci Cetli na koberci, jini

zvolili lavici, nékdo ztstal v sedé s natazenymi nohy, ostatni si lehli pod lavici.

Bé&hem cteni nastalo ve tfidé pracovni ticho a kazdy se vénoval svému textu. Od jedinct
zazn€l komentai s ohledem na naro¢nost textu: ,,To je pfili§ dlouhé, Ja uz nechci Cist®,
,,Musime to docist az do konce?*, ,,Ja si to do¢tu doma.

Vsem zakum byl doptan potiebny cas. Kdo docetl uryvek diive nez ostatni, a jesté nebyl
docetli, méli moznost zapsat si informace z pfecten¢ho textu. Zapsané informace se
nejcastéji vztahovali k charakteristice Maji, zejména jejiho pivodu, jejimu chovani, jejim

kamaradam a rodiné€:

e ,Maja je ze Svédska.”

e _Maja mé dobré napady.*

e _Neposlouchi jako ja.

e , Kamaradska.*

e ,Maja marada Cerné kulicky.

e ,.Simon je Maji kamarad.

e Maja mé rada Kima.*

e _Maja si rada kresli.*

e Maje piijela babicka.*

e _Maja nema kamarady. Citi se sama.*

e ,Maja neposlouchd pani ucitelku. Moc ji to nebavi. Asi chce domt.*
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e ,Maji tatinek neumi mluvit, protoZe je ze Svédska.*
Poté, co text docetli vSichni zaci, nastala tvorba mySlenkové mapy. Nejdiive probé¢hlo
dikladné vysvétleni aktivity, tedy co myslenkova mapa vibec je, a jak asi mize vypadat, co
je jejim obsah a co je jeji inspiraci. A nésledné zacCala tvorba ve dvojicich. Jelikoz nebyli
pritomni vSichni zZaci, néktefi byli operativné presazeni k zaktim, kterym chybél soused,
¢imz nakonec vzniklo deset dvojic a jedna trojice.
Tvorba myslenkové mapy s doprovodnymi otazkami ze strany vyucujiciho zabrala nejveétsi
&ast vyuky. Zaci se ptali pfedev§im na spravnost faktu z pedteného textu: ,,Mohu napsat, Ze
se citila Maja osaméla?*, , Muzu vypsat vSechny Majiny kamarady?*, ,,Tak j& napiSu, Ze si
rada kresli, mazu sem?“
Vyucujici se zakt zeptd, jak rozumi vyroku z uryvku: ,,Uz si neptipada tak spokojena. Stoji
mezi ostatnimi, jako by byla uplné sama. A nepomiiZe ani to, Ze babi¢ka s Simonovou
pomoci pochopila, Ze obrazky musi byt zivé. Ani to, ze tatinek toho dne serviruje k obédu
Majino oblibené jidlo.*
Prvni zak, ktery se prihlasil, text okomentoval: ,,Protoze ji nikdo nepomohl, a i kdyz tam ma
tatinka a babicku. Ale nemé tam kamarady, kteti by ji pomohli. Ani pani u€itelka nic nefika.*
Vyudujici se zaki zepta, jak se asi musi citit Maja ve t¥idg, kdyz je pavodem ze Svédska,
jeji tatinek pftilis dobte Cesky mluvit neumi a pani ucitelka Maje pftili§ nerozumi.
Z4ci se shodli na tom, Ze ji ve tfidé chybi kamaradi. Dale uvedli fakt, Ze neni jako ostatni,
protoze je ze Svédska. Nékdo okomentoval i postaveni tatinka: ,, Tatinek neumi dobie Gesky,
a tak ji taky nemiize pomoct, mé&la by jit za asistentkou, nebo kamaradkou taky ze Svédska,
ktera by ji rozuméla.*
Samotna tvorba mysSlenkové tvorby probihala u vétSiny zakd postupné. VétSina zacala
jasnymi informacemi z textu, mezi které patii jméno hrdinky, ptivod Maji a veskera fakta
z prvni strany uryvku. VétSina tfidy pokracovala na druhou stranu, nékteti jiz neveédéli, jak
postupovat dale, a proto je vyucujici navedl ndvodnymi otazkami k dal§im napadtim. Jednou
z takovych otazek byla: ,,Co Maja rada dé€la?*, nasledovala ,,Co Maje pomaha béhem chvil,
kdy se nema pfili§ dobie? Po dotazech a vysvétleni postupu jiz vSichni Zaci védeli, jak

pokracovat.
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Myslenkové mapy

Z myslenkovych map (Obrazek 12 az 15) je patrné, ze zaci pochopili myslenku uryvku
a ziskali n€ékolik informaci o Maje, které byli schopni pojmenovat a dale zpracovat pisemnou
podobou. Ve vétSing se vyskytuje osobnostni charakteristika, nasleduji postavy vystupujici
v uryvku a predevsim pocity, se kterymi se Maja potyka. Emoce, které Maja muze v cizi
zemi citit. VéEtSina zakl uvedla pocity osaméni, které se prolinaji do Majinych vztahii se
spoluzéky. Na zakladé pozdéjsi diskuse nékolik zakt uvedlo, ze s pocity Maji maji vlastni
zkuSenost. Jeden z zakt piivodné jiného etnika sdilel své dojmy z prvni tfidy: ,,Ja jsem se
taky citil sam, kdyz jsem sem nastoupil, ani mi nikdo nerozumél. Tak jsem pak chodil na to
doucovani. A pak uz jsem zacal umét Cesky.* Dalsi spoluzék na tento komentaf reagoval:
»Ja uz jsem trochu cesky umél, kdyz jsem pfisel. Ale taky jsem nemél kamarady, jen

o prestavce jsem potkaval kluky z druhy tfidy.*

Zavérecna reflexe zahrnovala vybér nékolika mySlenkovych map. Nékolik zaka chtélo sdilet
svou praci a okomentovat nékolika vétami. Béhem diskuse se rozvinula myslenka emigrace,
co to znamena4, co ji vétSinou predchazi, a ktery narod v poslednich letech emigroval nejvice.
Zaci vypravéli své zkugenosti: ,,J4 jsem taky pfijela ve druhy tiidé s mamkou a tat’kou. Mj
braska Sel do Skoly a ja sem do Skoly. My jsme museli odejit, protoZe tatinek tady dostal
praci. Ale babicka ziistala na Ukrajiné.* Dalsi Z4k pokraCoval svym vypravénim: ,,J& jsem
neveédél, ze pojedeme pry€. Mné to fekla mamka az pak. A najednou jsme byli tady. Bracha

ptijel pozdé&ji a nastoupil uz na stiedni.*

7.3.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagogem)
Nasledujici text odpovidda na VO1 (Které typy knih tematizuji téma etnickych rozdild
pro zéky mladsiho Skolniho véku?) a VO3 (Jak Zaci na dané téma reaguji a jaky k nému maji

postoj?) s ohledem na realizovanou lekci.

Vyuka byla jasné strukturovand se zcela jasnym cilem, ktery byl naplnén. Odpovédi byli
piekvapenim pro samotného vyucujiciho, jelikoZ oekavani se se samotnou lekci lehce lisila.
Me¢la jsem dojem, Ze pro zaky bude vciténi do hrdinky piibéhu jednodussi, ptirozenéjsi.
Jelikoz byla vybrana umyslné tiida s vysokym poctem cizinctl, ocekavala jsem, Ze Zaci

budou hovofit zejména o svych vlastnich zkusenostech, coz se pfimo neodehralo. Navic jsem
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do tfidy kracela s pocitem, ze zaky jiz lehce znam a nabyla jsem dojmu, Ze tento pocit je
oboustranny. Této lekce byli soucasti novi zaci, a zaroven chybélo 1 nékolik z té predeslé.

Nekteti zaci mé vitali thned po vkroceni do tfidy, ovSem vétSina byla zaskocena.

Jiz prvni aktivita, kterd méla zaky motivovat a uvést do hodiny literatury s multikulturnimi
prvky, byla ¢asové naroéngjsi, nez jsem piedpokladala. Zaci piichazeli se stale novymi
informacemi k ilustraénim obrazkim, neustale se hlasili, nebo vykiikovali, c¢ehoz jsem si
moc vazila a ocenila jsem vSechny napady. VétSingé zaka se podarilo vycist nékolik
pravdivych informaci, par zaki sdilelo svou zkuSenost s podobiznou, nebo jen okomentovali
jiz teCena fakta spoluzaky. I pres Spatny ¢asovy odhad si myslim, ze zaci byli aktivizovani

a pfisli na nékolik podnétnych informaci.

Samotna tvorba mySlenkové mapy nebyla pro zaky pfili§ naro¢na. Daleko vétsi pozornost
bylo tfeba vénovat predchazejici aktivité, kterou predstavovalo ¢teni. U nékolika Zzaka
pravdépodobné text nevzbudil pfili§ zajmu, a proto s ctenim uryvku byly takové komplikace.
Nakonec si uryvek ptecetl kazdy, ale predchazelo tomu nékolikaminutové objasnéni

vyznamu ¢teni. Jakmile vSichni zaci docetli, zacala tvorba myslenkovych map.

I béhem tvorby mySlenkovych map bylo zapotiebi mého komentédfe. Tentokrat mé
pfipominky slouZily pfedevSim jako navodné pozndmky, jak lze takovou mySlenkovou
mapu vytvofit. Dodnes si myslim, ze tyto mé vsuvky byly nezanedbatelné.

Jelikoz kazda dvojice pracovala jinym pracovnim tempem, nékolik dvojic bylo diive
odlisného ptivodu, coz mize byt samoziejmé nahoda nebo také zajimavé zjisténi, které ma
své vysvétleni. Dfivéjsim dvojicim jsem polozila jiz otazky k diskusi, na které méli za kol
promyslet si odpovédi. Zadné dalii informace jsem jim imysIné nedavala a byla jsem sama

zvédava, jaké odpovedi se dozvim.

Po predstaveni prvnich map na koberci jsem si fikala, zda jsem zvolila vhodny tryvek.
N¢kolik map nebylo pftilis rozvinutych a odpovédi velmi strohé, ovSem musim ocenit slovni
komentaft, kterym vzdy kazda dvojice doplnila svlij vytvor, ¢imZ ze mé& obavy zanedlouho
opadly. Samotnou m¢ piekvapilo, jak se zaci dokazali vcitit do Maji a najit n€kolik jejich

charakteristik. Zaroven se dokazali vcitit 1 do jeji pozice a zkusit se tak postavit na jeji misto.
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Nékolik zaka s tim prakticky mélo svou zkuSenost, i proto si myslim, Ze pro tuto tfidu obecné
to nebyl takovy problém. Béhem diskuse Zaci sdileli své zkuSenosti, hovofili pfredevsim zaci
z jinych krajin nez ¢eskych. Do svého vypravéni vétSinou zahrnuli celou rodinu a velmi

podrobné nastinili jejich situaci.

Celkové mam z hodiny dobry pocit. Thned po konci vyuky nasledovala reflexe s tFidnim
vyucujicim, ktery vnimal lekci obdobné€. Doporucil mi pfisteé 1€épe rozplanovat hodinu,
s ¢imz naprosto souhlasim. Kdybych zvolila méné aktivizacnich obrazkli a mozna o néco
kratsi uryvek bylo by to pro zéky ptistupnéjsi. Dal$im moznym doporucenim bylo rozdéleni
do skupin, jelikoz ja se tfidou spolupracovala teprve podruhé, nechala jsem zaky pracovat
ve dvojicich dle zasedaciho poradku, tfidni vyucujici mi doporucil vytvofit skupiny, aby se
pfedeSlo komentdii ohledné spoluprace. 1 po reflexi s tfidnim vyucujicim jsem byla

s vyukou docela spokojena. Doporuceni jsem vzala v potaz pro dalsi lekci.
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7.4 Lekce 3 Zidle pro Anhelinu

7.4.1 Priprava

Cil lekce: Zak charakterizuje spoleéné rysy s hrdinkou spolu s tim, ¢im se odlisuji

Prirezova témata: Osobnostni a socialni vychova (kreativita), socialni rozvoj (kooperace,
komunikace)

Diikazy o uéeni: Venniv diagram

Pomiicky: fotografie, interaktivni tabule, papir, vytisténé texty

Aktivity pred ¢tenim

Prvni aktivitou tedy evokaci je piedstaveni tématu dnesni hodiny. Na posledni lekci si zaci
maji donést své fotografie rodného mésta, za dostacujici je oznacena i1 fotografie zemé
narozeni. Ugitel si donese fotografii Ukrajiny. Zaci maji predstavit své mésto a postupem
casu se dostat formou diskuse k dne$ni knize.

Cteni knihy

Prvni uryvek (Text 6) je cten v ramci kruhu skupinové. S pomoci ucitele se zZaci sttidaji
ve Cteni. Behem této aktivity by méli byt vSichni soustfedéni pouze na text.

Po ptecteni ucitel zédky rozdéli do skupin, kde si zaci ptectou druhou cast textu (Text 6).
Celkem by mélo byt pét skupin, ve které ma kazdy svou roli. Cteni by mélo byt plynulé
a vSichni Zaci by méli byt schopni fict, o ¢em text byl.

Nasleduje zaznamenavani jednotlivych Casti textu, které jsou stéZejni pro dalsi aktivitu.
Po vysvétleni ucitel by se zaci meli zaméfit na Casti textu, kde je charakterizovana hlavni
postava piibéhu vcetné emoci, vzhledu a etnicity. Je mozné si zaznacit 1 jiné Casti dle

odpovidajiciho zadani.
Aktivity po ¢teni — uvédoméni si informaci

Po precteni a zvyraznéni ¢asti textu ucitel vede kratkou shrnujici diskusi, kde zaci mohou
sdilet své vybrané Casti textu. Tato aktivita slouzi pfedevsim pro uvédomeéni a pochopeni

informaci z textu.
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Nésleduje zaznamenavani do Vennova diagramu (PFiloha 4.3), kam si Zaci maji zapsat
znaky hlavni postavy, zaroven si poznamenat, v ¢em se s hlavni postavou odliSuji a posledni

kolonku ptedstavuje jedinecnost, kam si zaci maji zapsat znaky, které s hrdinkou nesdileji.
Reflexe

Reflexe vede k prezentaci jednotlivych diagramli a vede ji ucitel. Vyjadfit se miize

kterykoliv zak, ktery projevi zajem a rad by sdilel vlastni zkuSenost.

Konec hodiny je také vénovan shrnuti a zopakovani dnesni lekce, ¢emu se dnes zaci

vénovali, co si z vyuky odnasi, jak se Zaci behem 1 po skonceni lekce citi.

7.4.2 Vystupy zZaki a dikaz o uceni
Zaveérecna lekce byla zakoncenim celého vyzkumu této prace. Jednalo se o posledni ptib¢h
s multikulturnimi prvky od &eské spisovatelky Ivony Bfezinové nesouci nazev Zidle

pro Anhelinu.

I tato lekce byla napldnovana tak, aby se jednotlivé vystupy zaki staly odpovédmi
na vyzkumné otazky této prace. Konkrétné¢ na VO2 (Jakymi postupy lze téma etnickych
rozdilt zprosttedkovat Zakiim mladsiho Skolniho véku?) a VO3 (Jak Zaci na dané téma
reaguji a jaky k nému maji postoj?). Z uvedenych vysledki vyplyva, Ze cil lekce nebyl uplné

naplnén.
Aktivity pred ¢tenim

Prvotni aktivitou bylo piedstaveni tématu dnesni hodiny. Zaci byli pfedem upozornéni na to,
ze by bylo vhodné si pfinést na tuto ctenafskou dilnu fotografii svého rodného mésta.

Nekolik zaki tak ucinilo a sdilelo svou radost jeste pred zacatkem vyuky.

Po ptivitani jsme se spolecné s Zaky ptesunuli na koberec, kde si kazdy, kdo si donesl vlastni
fotografii, dal onu fotku pted sebe. V ramci kruhu Zaci mohli sdilet své znalosti o svém mésté
¢i dalsi dopliujici informace. Nékteti zaci se vénovali popisu: ,,Pochdzim z Bukuresti, to je
moc hezké mésto, kde bydli mé babicka. Mdme tam tfeba modré domy a obchody ve tvaru
lodg, taky tam jezdi metro i1 tramvaje.” Dals§i Zak doplnil diskusi svym vypravénim
o pribuznych: ,,My jsme sice odjeli, ale babicka i teta v Kyjevé ziistali. Bydleli jsme spolecné

v jednom vysokém domé a méli jsme balkon. Ten tady nemame.*
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Postupné jsme se dostali k dneSnimu tématu lekce pomoci fotky Ukrajiny (Obrazek 16).
Z4ky jsem otazkami a doplitujicimi informacemi navedla na téma novy zak ve t¥idg, aZ jsme
se dostali k nazvu vybrané knihy. Jelikoz je soucasti tfidy n¢kolik zakit z Ukrajiny, vybér

ptibéhu byl ocenén jiz pted samotnym ¢tenim.
Aktivity pFi ¢teni a po ¢teni

Nasledovalo ¢teni nejdiive prvniho uryvku (Text 6), ktery jsme cCetli spolecné v kruhu.
Vystiidalo se nékolik Zaku, ktefi projevili o Gteni nahlas zajem. Zaci zistali soustfedéni,
1 pfestoze Cteni probihalo na koberci. Pouze par jedincim délalo potize setrvat v jedné

poloze. VétSina zak si Cetla text také samostatné o néco rychlejSim tempem.

Rozdéleni do skupin probéhlo ndhodné. Velkym vliv na rozdéleni mélo pohlavi a misto
sezeni. Zarover bylo brano v potaz i doporu¢eni z minulé lekce od tiidniho vyucujiciho. Zaci
byli rozdéleni tak, aby v kazdé skupince byl pomérné stejny pocet klukti i holek, kteii sedi

blizko u sebe.

Druhou ¢ast uryvku (Text 6) si zaci Cetli samostatné ve skupinach. Jelikoz zaci pracovali

v

ve skupindch, druhé ¢teni bylo o néco hlasitéjsi a intenzivngjs$i. V nékterych skupinach
Pro efektivné;si praci dostal kazdy ve skuping svou roli, nékteti se stali méfici Casu, rediteli,
zapisovateli €1 prezentujicimi. VSechny skupiny dostaly na ¢teni dostatek Casu. Rychlejsi

skupiny mohly zacit pracovat na podtrhavani.

Kazda skupina méla podtrhnout v textu veskeré informace o hlavni hrdince. Zaci tedy mohli
zaznacit vzhled postavy, charakteristiku, emoce, ptivod Anheliny a prostredi, ve kterém se
hledali informace v textu: ,,Tady, tady, vZzdyt’ to je ukrajinsky, j4 umim ukrajinsky. To je
polévka, tu vafi maminka.* DalSi Zadk komentoval postavy, které v textu vystupuji: ,,N&jaky

Polina mluvi a pak Jelyzaveta, co to je za jméno? To neexistuje.*

Diskuse nad zaznacenymi ¢astmi textu probehla az po odprezentovani jednotlivych skupin.
Zaci zistali ve skupinach a stojici vyudujici vedl diskusi. Zaci se zajimali pfedev§im o slova,
kterym nerozuméla, jelikoZ byla napsana ukrajinsky. Nékolik zaki, kteti ukrajinsky jazyk

ovladaji, se nabidlo, Ze text prelozi.
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Vyucujici se zakl zeptal, co si predstavuji pod vyrokem: ,,Dim malé Poliny je rozbity.
Stovky, tisice domti jsou ted’ na Ukrajin¢ zni¢ené. Mnohé déti, o které se tu stard, se nebudou

mit kam vratit. Alespon ne hned.*

Prvni vyvolany zék zacal vysvétlovat soucasnou situaci na Ukrajing. Dalsi sdilel vlastni
zkuSenost: ,,Ja nevim, jestli na§ diim stale stoji. Ale my jsme bydleli v byté. A uz tam neni
ani pani sousedka ani moje kamaradka Yana.“ Zak zdruhé skupiny se vyjadiil
k podobnym situaci v jinych zemich: ,,Ja vim, Ze stejné to je i v Izraeli, tam se taky bojuje

a spousty domt uz je rozpadlych.*

Postupem casu se oteviela diskuse valky a divodu migrace viibec. Soucasti tiidy jsou zéci,
kteti védi, Ze se nenarodili v Ceské republice, oviem divod jejich emigrace neznaji.
Pravdépodobné text Zaky pifivedl na tyto myslenky, ¢imZ zacaly vznikat vyroky typu: ,,U nas

se asi taky bojovalo, tak jsme odjeli®, ,,U ndas urcité, ja uz to vim.*
Zaci se shodli na nasledujicich faktech:

e _Anhelina pochazi z Ukrajiny.*

e Bors¢ je ukrajinské polévka.*

e Polina a Jelyzaveta jsou ukrajinské jména.*
e _Anhelina nemd kamarady.*

e  Anhelina se citi sama v nové zemi.*

e _Anheling chybi rodina.*

e  Utekla kvli vélce, kde se bojuje.*

e Chtéla by se vratit domt, chybi ji domov.*

Dalsi aktivitou bylo doplnéni Vennova diagramu. Kazda skupina méla k dispozici tii
Vennovy diagramy. Zaci méli za tikol porovnat vlastni zkusenost a situaci s Anhelininou.
Zadani nejdiive nebylo zcela jasné, a proto bylo jesté¢ n€kolikrat zopakovano. Pro ujisténi
porozuméni vyucujici obesel kazdou skupinu a zkontroloval, zda si je kazda skupina védoma

toho, na ¢em ma momentalné pracovat.

Tvorba diagramu byla pro n¢kolik zakl i1 pfes podrobné vysvétleni narocnym tkolem.

Nejvetsi potize predstavovalo doplnéni spolecné Casti, tedy co ma zak spole¢ného s hlavni
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hrdinkou piib&hu. Zaci stejného piivodu jako Anhelina pfisli vét§inou minimaln& na jeden

fakt, ovSem dalSimi si stale nebyli jisti.
Vennuv diagram

Z prilozenych ukazek diagrami (Obrazek 17 az 20) Ize vycist, Ze Zaci nakonec na nékolik
poznatku pfisli a zaznamenali je. Jednim z prvnich spoleénych znakl byl ptivod. Nékolik
zakt sdilelo s hrdinkou spolecny ptvod, nékdo si uvédomil i stejné pohlavi, dalsi
zaznamenali stejné emoce. Prvni skupina vénovala pozornost i vzhledu (Obrazek 20)
a neopomenula zminit ani spolecny fakt, Ze vSichni chodi do Skoly. Obrazek 17 doklada, ze
nejvetsi rozdily vnimali Zéci v etnicité.

Nasledujici reflexe probéhla v kruhu. Ve tfidé po tvorbé diagramii ve skupiné panovala jiz
vice uvolnénd atmosféra, a proto bylo tfeba Zzidky dlraznéji upozornit na posledni ¢ast
hodiny. A motivovat je blizici se piestdvkou. Jakmile Zaci dostali prostor pro prezentaci
vlastniho nebo spolecného diagramu, vratila se pracovni atmosféra a zaci méli chut
diskutovat. Nekolik zakt sdilelo své zapisky pfimo z papiru, jini pfidali i vlastni komentaf.
74k pochézejici z vietnamskych krajin mél otdzku zabyvajici se pravdivosti piib&hu: ,,A ta
divka opravdu zije? Odst&hovala se a ted’ bydli v Cesku? Sousedici zak odpovédél slovy:

,»Ano, ja znam nékolik Ukrajinct, co to méli stejné.*

Zakonceni probéhlo rychleji, nez bylo predpokladano. Bylo zminéno dnesni téma lekce,
¢eho méli Zaci dosahnout, kam vyuka sméfovala. V této ¢asti mluvili zejména Zaci. Neékteri
se zaméfili na tvorbu diagramtl. Nékdo jesté rad pokracoval ve sdileni svého piibehu, odkud
pochazi, pro¢ nyni Zzije v Ceské republice a jak Gasto svou rodnou zemi navitévuje.

Po zazvonéni zaznélo zavérecné slovo z ust uditele.

7.4.3 Reflexe (autoevaluace a evaluace pedagogem)
Reflektivni ¢ast zahrnuje odpovédi na VO1 (Které typy knih tematizuji téma etnickych
rozdilt pro zaky mladsiho Skolniho véku?) a VO3 (Jak Zaci na dané téma reaguji a jaky

k nému maji postoj?) dle vysledki oducené lekce.

Treti lekce pfédstavovala zakonéeni celé prace. Umyslng byla vybrana kniha s timto
pfibéhem a nésledné byly formulovany cile hodiny. Na zaklad¢ stanovenych cili byly

zvoleny adekvatni metody a formy vyuky dle potfeb lekce 1 Zakl. Otazkou zilistava, proc¢
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nebyl cil lekce nanejvys naplnén. Hodina méla jasnou strukturu, a i piestoze jsem s zaky jiz
méla zkuSenost, tato vyuka zcela neodpovidala mym piedstavam. Moznym divodem je
vysoké absence onen den, tudiz né¢kolika zakim chybél kamarad. Tento fakt se podepsal
také na skupinové praci, kdy vznikly o néco méné pocetné skupiny, néz v piedchozi lekci.

Dal8im moznym faktorem muze byt pocasi, které nebylo piili§ slunecné.

Samotné aktivity poc¢inaje evokaci v podob¢ fotografii byla pro zédky velkym nadSenim,
jelikoz si mohli ptinést vlastni fotky, coz povazuji za spravné rozhodnuti, protoze zaci byli
motivovani k praci a chtéli se dozvédét vice o snimku, ktery jsem donesla ji. Zaci
diskutovali, obcas se zapomnéli ptihlasit, a tak vznikl ve tfidé pomérné hluk, ktery se objevil
i na konci vyuky. Neméla jsem dojem, ze by to bylo nepfijatelné prostiedi. Spise jsem méla
dojem zapdleni a chut’ sdilet své népady. Jakmile se Zaci dozvédé€li nazev a téma knihy,

n¢kolik 74k ocenilo, ze se hlavni hrdinka sdili s zdky totozné etnikum.

Spolecné ¢teni a nasledné rozdéleni do skupin nebylo pfilis naro¢né. Ocenila jsem, ze zaci
béhem ¢teni velmi hezky pracovali a opravdu vnimali text. PokraCovani uryvku nebylo jiz
tak klidné a mnohym délalo potiZe spolecné ¢teni. Opét se prokazalo, Ze ve tfid¢ je nékolik
rychlejSich ¢tendit, ktefi po precteni nevédi, co délat, anebo maji ndpady na aktivity, které

patii do prestavky.

Nasledujici tvorba Vennova diagramu byla dle mého dobie zvolena aktivita, 1 kdyz Zaci
nejdiive piili§ nevédéli, co maji delat. Dodnes si myslim, Ze hlavnim divodem byla
neznalost této aktivity a bylo zapotfebi se nejdiive zorientovat. Jsem toho nazoru, Ze kdyby

zaci s diagramem m¢li jiz néjakou zkuSenost, doplnéni by probihalo rychleji a snadnéji.

Tento fakt byl zahrnut i do reflexe s vyucujicim. I podle tfidniho vyucujiciho prvni setkani
s touto aktivitou mohlo zplsobit nejasnosti v zadani a nepochopeni jednotlivych ¢asti.
Zaroven mi bylo doporuceno piisté Zdky rovnou rozdélit do skupin, opét dle trovné
Ctenafské gramotnosti zaki a neopomenout kamaradské vztahy mezi jednotlivymi zaky,
jelikoZ to mohlo také zpisobit ruch. Uvédomuji si, Ze lekce by vypadala jinak, kdybych zaky

znala z4ky delsi dobu a m¢la Sanci s nimi pracovat dlouhodobg.
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8 Diskuse a odpovédi na vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky této prace byly celkem tfi. Prvni otdzka se zabyvala knihami, které
tematizuji etnické rozdily zaktim mladsSiho Skolniho véku. Nasledovaly postupy, kterymi lze
téma etnickych rozdild zprostfedkovat zakiim mladsiho Skolniho véku zjisténé pomoci
polostrukturovaného rozhovoru se tfemi vybranymi pedagogy na jedné zakladni skole.
Posledni otazka ptfedstavovala chovani a vnimani zakt tohoto tématu, jaky postoj maji

k dané problematice.

Vybrané tfi knihy byly zvoleny z 30 kniznich titulli, které byly oznaceny jako relevantni
k tématu prace a vhodné pro realizaci lekci se skupinou zakti mladsiho Skolniho véku
s ohledem na rtznorodou etnicitu. Nasledn¢ autorka prace lekce reflektovala pomoci
autoevaluace a evaluace s vyucujicim. Neopomenula ani navrhnout kroky, které by podnikla
v ramci zlepseni lekei. Ve vSech tiech lekcich byl cil prace naplnén, ve dvou ptipadech uplné
a v jednom ¢aste¢né. Lekcim piedchazel polostrukturovany rozhovor, ktery prob¢ehl se tfemi
vybranymi pedagogy jedné zakladni Skoly, diky kterému bylo zjiSténo, jak tato konkrétni
Skola pracuje s zaky jiné etnicity nez Ceské a zaroven kterd literatura je vhodna pro praci
s témito zaky.

Prostfednictvim rozhovoru bylo zjiSténo, jak cesti pedagogové na vybrané Skole pracuji
s odliSnosti, jak pfizplisobuji tomuto faktu svou vyuku, a které nastroje literatury povazuji
za vhodné a kvalitni. Nasledné lekce realizované v jedné vybrané tfidé byly navrzeny tak,
aby se zaci s tématem nejdiive seznamili, dale pochopili, s ¢im se zaci odlisné etnicity
setkavaji a posledni lekci bylo uvédomeéni si vlastni identity a srovnani s zdkem jiné kultury.
Zaroven lekce nabidly prostor pro praci s emocemi, ztotoZznénim a skrze literaturu Zaci

ziskali nové povédomi o urcitych Castech svéta.

Stejné jako Dominika Neuzilova, ktera je autorkou diplomové prace zabyvajici se Zaky
s OM], jsem pracovala s velmi malym vzorkem (tfi pedagogové, jedna tfida), tudiz dosazené
vysledky nelze zobectiovat. Dalsi limit prace pfedstavovala realizace lekci, jelikoz vSechny
tf1 lekce byli uskutecnéné ve tfidé, kterou autorka pted prvni realizaci neznala, skupinové

prace a prace ve dvojicich byly rozd€leny vzdy nahodile, coz se poté ukazalo jako omezeni.
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Hlavni pfinos prace bylo zjisténi od tfech pedagogl a zaroven nabidnuté lekce, které
pomohli zakiim si uvédomit, ze kazdy nepochdzime ze stejnych koncit svéta, mame tieba
jiné navyky i tradice, vyrustali jsme v jinych podminkdch a srodinou mluvime jinym
jazykem nez ostatni. To vSe nas déla jedinecnym. Data z lekei dokladaji, Ze Zaci si toto
uvédoméni odnéseji, umi byt empaticti a mit socialni citéni. Tato zjiSténi a fakta jsou
kvalitnim zdrojem pro mou budouci profesi a mohou poslouzit i dal§im pedagogim v jejich

praxi.
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9 Zavér
Tato diplomova prace se zabyva aktualnim tématem a to multikulturou, se kterou se dnes

setkdvame prakticky viude. Skolni vzdélavani je pravé tou oblasti, kde lze multikulturni

vychovu rozvijet.

Multikulturni vychovu jsem definovala jako vychovu, ktera je pfipravou na multikulturu,
tedy na nov¢ prichozi kultury, jejichz soucasti jsou 1 odlisné tradice, zvyky, komunikace,
postoje a hodnoty. Na zékladé toho byla vybrana literatura jako vhodny néstroj pro uplatnéni
multikultury na Skolach. Prostiednictvim pfibéht se zaci mohou seznamit a dozvédét
o jinych ¢astech svéta, naucit se novému pfistupu a urcité toleranci a respektu. ReSerse
literatury zahrnuje 30 kniZnich tituld, které se zabyvaji odliSnymi kulturami. Na zékladé
reSerSe byly vybrany tfi knihy, které se staly hlavnim néstroj pro implementaci multikulturni
vychovy v jedné vybrané Skole. Samotnym lekcim, které byly realizovany v jedné vybrané
bézné statni zdkladni Skole, do které dochazi 1 Zaci odlisSnych kultur, ptfedchézel
polostrukturovany rozhovor se ttemi pedagogy téze Skoly, ktefi se setkavaji s multikulturou
ve své tfide.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo popsat realnou podobu implementace multikulturni
vychovy skrze vybrané literarni piibéhy zabyvajici se multikulturou, konkrétné byly
vybrany tfi tituly (Veselé¢ pohadky zcelého svéta, Maja a Kim, Zidle pro Anhelinu)
z literatury pro déti, a zmapovat piistup a soucasné nastroje vyuzivané pii této implementaci

na jedné vybrané Ceské zakladni skole.

Vysledky vyzkumu diplomové prace naznacuji, Ze ceSti pedagogové na oné vybrané
zakladni Skole vyuZivaji omezeny pocet pomtcek a néstroji pii zacleniovani nové prichozich
zaku. Literatura nebyva piili§ vyuzivanou oblasti, pedagogové pracuji pfedevsim s jinymi
nastroji, presnéji obrazkovymi slovniky, pracovnimi listy, karti¢kami, nez jsou knizni tituly.
Lekce postavené na tfifazovém modelu uceni se osveédCily a ocekavané cile splnily. Dale
slouzili 1 jako priprava v komunikaci o emocich a hodnotach. Béhem vSech lekci Zaci
projevili z&jem o spolupraci a téma vyuky, ¢imz ukézali svlij pozitivni postoj k danému

tématu a ochotu vzdélavat se v této oblasti.
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Diplomové prace ukézala, ze ptibehy jsou vhodnym nastrojem v souvislosti s etnickymi
rozdily. Vystupem prace jsou konkrétni vystupy, se kterymi lze pracovat v ramci prace
s pfibéhem, seznam literatury, ze které¢ho lze Cerpat a momentalné¢ vyuzivané nastroje
v adapta¢nim obdobi nového zdka. Zjisténa data mohou byt inspiraci pro dalsi pedagogy.
Pficemz autorka uvadi i mozné zmény, které by bylo vhodné zvazit a ptipadné navazat jimi

dalsi spolupraci.
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Priloha 1

Otazky k rozhovoru

1. Jelikoz mate ve tfidé nékolik zaki ze zahrani¢i, mohu se zeptat, jak tomuto faktu
pfizpisobujete Vasi vyuku?

Jaké metody vyuky vyuZzivate specidlné pro tyto zaky? Pripadné které?

Které konkrétni metody jsou u zakl oblibené?

Jaké nejcastéj$i pomiicky vyuzivate?

Jak je pfipravovan zbytek tiidy na ptichod novych zaku?

Jak zaci reaguji na nov¢ pfichozi?

Co se vam osvédcilo pro zaky z odlisné kultury?

e o

Dnes existuje jiz celd fada knih, kterd vypravi o détech ze zahrani¢i. PouZzivate

literaturu pro déti béhem zaclenovani nove ptichozich?

9. Zda a jakym zplsobem vyuzivate literaturu pro déti specidlné pro zaky s odliSnou
kulturou?

10. Kterou literaturu pro déti vyuzivate naopak pro praci s celou ttidou?

11. Mate n¢jaké preference ohledné vyberu knih; Cesky autor/svétova literatura pro

déti/typ détského hrdiny/ilustrace?

12. Domnivate se, Ze knihy jsou vhodnym néstrojem pro préci s cizinci?
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Priloha 2

Priprava 1

Piredmét: Cesky jazyk
Téma: Veselé pohadky z celého svéta
Rocnik: 4. roénik

Cile:

e 74k pojmenuje odli$nost riznych kultur a projevuje k nim sviij respekt

e 74k odpovi na otazky po a pied &tenim textu

e 74k prezentuje svoji praci na zékladé pedteného textu

e 74k spolupracuje ve skupiné

Priifezova témata — osobnostni a socialni vychova (kreativita), socidlni rozvoj (kooperace, komunikace),

Rozvijené kompetence — k uceni (porozumeéni textu), k feSeni problému (kriticky mysli a je schopen obhdjit

sva rozhodnuti), komunikativni (formuluje a vyjadiuje své myslenky a nasloucha promluvam druhych),

socialni a personalni (a€inn¢ spolupracuje ve dvojici), obanské a pracovni

Metody a
Cinnost Cas | formy Pomiicky
vyuky
- Uvod — z4konitosti 6 min. |Skupinova |Koberec,
- Evokace — mapa svéta préace mapa
- Kruh - navozeni situace
- Utitel pfedstavi zakiim svétovou mapu
- Vedél by nekdo, kolik Zije na celé planeté lidi? Ktera zemé ma
nejvice obyvatel? Jestli pak nékdo vi, jak se Zije v Brazilii
nebo takové Ciné? Co je typické pro arabskou kulturu?
Zname néjaké znaky takové kultury?
- Predstaveni knihy
- Hlavni ¢ast — 1. aktivita — tabulka 24 min. | Samostatna | Text, tabulka
- Predstaveni nazvli pohadek prace,
- Vyplnéni otazek funinovs
- Uvédoméni skupthova
- Hlavni ¢ast — 2. aktivita — seznameni s textem prace
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Ucitel kazdému zékovi rozda uryvek. Celkem jsou 4 typy
uryvka, kazdy zdk ma jeden nahodné ptidélen.

Po ptecteni hleda ¢lena své skupiny.

Hlavni ¢ast — 3. aktivita

Doplnéni tabulky

Doplnéni tabulky dle piecteného textu.

Diskuse 10 min. | Diskuse Koberec

Za pomoci moderatora (ucitele) zaci dle skupiny sdili své

poznatky zaznamenané v tabulce.

Je tim dokdzidno porozuméni textu, ziskani novych

védomosti a schopnost spoluprace.

Reflexe pomoci sklenice 5 min. |Reflexe Koberec,

Co nového jsem se dnes dozvedel/uvedomil? Jak bychom se sklenice,

k sobé méli navzdajem chovat? Jaké rozdily jsou mezi ceskou, Kostk
ostky

cinskou a arabskou kulturou? Chtel bych se podivat do
Brazilie?

Kazdy Zak ma moznost se vyjadrit pomoci kostky vloZené do
sklenice, pficemz kostka imituje pfijeti a pochopeni ciziho
prostiedi.

Vytvareni interkulturnich kompetenci: Zak si je védom
kulturnich odliSnosti, Zak chape a respektuje odliSnosti
vramci jednotlivych zemich, Zik opousti od svych
predsudkii a bariér spjatych s cizinci.

Podékovani
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Priloha 2.1 Text 1

Cinskad pohadka

Jak jednou zacali
podle zviFat
poéitat roky

CINSKA

WJak se vyznat ve sledu let?* pral se 5,
divjeh éasilidé. Nebyli jesté zvyki .
&itat roky podle Eisel.
»Nauéim je pofitat roky podle zvi.
fat* rozhodl se Nefritovf panovnk.
A pozval do svého boZského nefrito.
vého paldce na uréity den viechna zvifata, aby z nich vybral
ta, podle kterjch by se pojmenovaly roky a stanovile jejich
pofadi.
V téch dobich Zily jesté kotka s mySive velkém ptitelstyi jako
dvé sestry.
Kdy# dostaly viddeovo pozvini na pfiti den, Fekla kotka mysi:
»Pivstaime i, abychom tam byly co ncjdiv. Kdo div pijde, ten
dffvmele - ale poti je v tom, Ze j tak hrozné réda spim. Neni
ostatné divu - jsem pfece kocka. Bude§ mé muset zitra rino
vabudit, abych nezaspala*
»Spolehni se, md drah4* fekla my a polozila si tlapku na hrud
Jako k piisaze. ,Vzbudim t uréité véas. Klidné se ulog, nedélei
sis tim Zidnou starost*

86

JEDNOU ZAEALI PODLE 2y

Kotka si tedy umyla tlapkam; vous,
dmuhivﬂm a vfchvﬂmmnu|;, Jako kdyi ji dovody hodj,

Druhy den rino vstala myt hned o svitdni, ale anj 2dalekaji
nenapadlo,aby podie slibu vzbudiia svou drys

wKotka by mi u Nefritového panovnfia jen piekifela® Fekia
si. JKoEka e vecd! nek j6, m chlupatdjif kogiiek, i yo
onadejdi. Bosky viddce by mél i jen pro nj -
‘mo#nd ani neviiml*

Toho réna se chystal na povini do nefritoveého palice takeé
stary drak, co bydlel v nedalekém jezefe. Jets poFid vypadal,
jak m4 sprévny drak vypadat: Supiny na téle se mu leskly jako
rytifské brnéni, kniry pod nozdrami tréely vzhiru jak mede -
jenom hiave m] holow jako koleno: zrovna tam, kde kaZdému
porédnému drakovi rostou porddné drai rohy.

JJsem krésng, to 0 sobé vim nejlip sim,* premyile] drak. . Ale
s Tohy na hlavé bych byl mezi hosty Nefritového viidce urkitd
nejkedsnéjsi. Jenomde jak je sehnat>*

C @ véde e bylo, Zeje
uZ pli§ stary a neohrabang, nes aby si dokizal rohy na nékom
jiném vybojovat. Zbjvalo jediné: od nékoho sije vyptiit.

Vystrdil hlavu z vody a ke své veliké radosti uvidé], jak si po
biehu vykraluje kohout. Kohouti hlavy zdobily totiZ v téch
dévngeh éasech nédherné a mohutné rohy. Drak honem pii-
phul ke biehu a advofile pravil: .PHteli, nepijél bys mi na né-
jaleg den své rohy? Pozval m toti na ndvitévu sim Nefritovy

¥, blagend afla, stofil se

usky mé
mé by si vedle nf

panovnfk!* ;
Nic by pro mé nebylo vétiim potsienim;*odpoédél kohout.
Jenomie mé pozval Nefritovy panovnik take. Proni, ale ne-

mohu ti vyhovét

8

Zdroj: Tichy, J. (2023). Veselé pohadky ze vSech koncin svéta. Albatros.

Priloha 2.2 Text 2

Brazilska pohadka

«i s nimi nase kmotra nejednou zakoncertoy],

fiétnidky, -
ve tiech, Tentokrdt se ale domluvily, e nebudou hrit dohromsg.
v

apisk sélo ze svého mista
Ia proni. A dral o

dy, zato kazdd oblas ;

" Aha, tamhle!® vykfilkl mu, kdy zap
\dovim za hlasem fiétny. Jenome v té chili préveé 2 opatného
Konce zahréla druhd Zelvat A potom odjinud zatrylkovala fer
a seringueiro se prodiral ernim sem a tam, a7 na ném halena
Wélav cérech. Nakonec iyl rukou a Sel s prézdnou domf.

Ta felva je nijakd Gavodla, vlbec se neds chytit Fekl détem,
. Ani se nedivim, Ze vim utekla*

Zelva méla koneénd Klid, a3 na to, Je dostala z toho ze véchy
ukrutnou Zzef. Spéchala k fece, aby se mohla pofddng napit,
Ale v té fece il stary krokodyl, ktery uz dévno Zelvé stragng
z4vidél jeji flétmu. Ostatn zvifata poslouchala vidycky jake oa-
rovand hru malé Zelvy a krokodgl si myslel, Ze jemu by viichni
také tak naslouchali - jen kdyby tu flétnu mél. A tak kdy ted
vidél felvu pFichdzet, nastrojil ptfiemnou tvi, zdvofile se zeptal
selvy po zdravi a popfdl ji dobrou chut, aZ bude pit.

A nepijéila bys mng, kmotfitko, na chufli svou flétny, za-
timeo se budef napdjet? Hrozné rad bychsi na ni zkusil zahrdt*

JBro¢ ne, strfikuy fekla Jelva, odevzdala mu flétnu a zagala
slézat doli k vodé.

Jakenile drzel krokodgl flétnu v prackich, sjel 2 biehu do feky
jako blesk a zmizel pod hladinou, jen za nim voda vystiikla.

Kdy#elva uvidéla, co se stalo, hrozné se na krokodjla rozzlo-
bila a odlezla pry¢.

Lezlaa lezla, a2 druhého dne narazila na hnfzdo lesnich véel.
Zrovna se xojily a felvé se podatilo spolknout cely roj nardz
§ vtelim rojem v hrdle se obrétila zase zpdtky k fece, kde na

124

i, KITRA S1VZDYCKY |
vy

janiku 12 biehu pochrupival kg,
,. i .
+ sachrout se pod hromiddku Jisij
s

pstatné zrovna probirat ;
50

Nedaly
atimco gy
elva ryche
il Vel 202 krokod okl Sy
rohon, Stary MISOUE nastrail o), » TR Vypustily

velikov prg

ek spal, 72

Pustila ¢
VPUStila 2 s g

Kdy? zahléd! et bzudalku vlétnoy, ; hromédy iy
T -
snamenatvEeli nfzdo tam pod cou hromddiou ligi plés!m”::
hfada sladky med!

posunul se bt a zastoural v hromidce PIStem. V ten 1z ho
selva pod listim zaten prst lapla aza nic na svetg nechya, pustir,

Zdroj: Tichy, J. (2023). Veselé pohadky ze vSech koncin svéta. Albatros.
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Priloha 2.3 Text 3

Arabska pohadka

Jak Abunuvas dosta]
od sultana povolenj
trestat mouchy

ARABSKA

Ve méstd, kde sidlil sultén, £ kdysi mui
ménem Abunuvas, ktey nezkazil Hdng
ert. Ale byl to také dobrj zednik a sta-
4.Vl pro svou obiivu domy, které potom
prodival. ,Prot bych jednou nemobl vy-
stavét diim s pacrem?* ekl si jednoho
krdsného dne. ,Citim, Ze bych to dokizalt'
‘Patrové domy tenkrit nestily na kagdém rohu. Nescily do-
Tonce ani v kaBdé ulici a v kaddé érvroi. Byla to zkritka vzic-
nost - idé neméli zdjem vlasenit celé patro i prizemi. Ale
Abunuvas mél svou hlavu. Postavil ditm s pacrem a pak jej
marné nabizel ke koupi. Nakenee se mu pfece jen podafilo
umluvit jednoho bohatého obchodnika, aby odkoupil alespoit
patro.
,Dnes jsi koupil patro, piteli, jednou koups i phizemek.
Uvidéme, kdo s koho;" fekl i pro scbe zednik.

] il si ve suém
patfe jako kel a Abunuvasovy domluvy poustéljedaim uchem
dovnitF a druljm ven.
155
= et

i, Zitra weidf8” rozhod se zedni g

ke abavin
oVl i 2aéali b

atkolik kopitd, odvedlje k d j
Hzemek, Kyl kupee siyfel pod sebou ten
P dold v té chvili bled] jako sténa.

Abunuvase, kicrj z

a nafidil

urat

al se
2 okma d

_Coto md anamenai?* vykiiki na
radil deinfiim, jak strhnout sioupek pod kupeo

Nemoh prodat plzem, atak je bourdm Fekd 2¢dafl,jaiy
by o 0 nejobyéejndjéi e pod shncem. ,Davej prosiim té pozor
a0 své poschodi, aby jedté nakonec nespadlo na moje délnfly
anepfipraviloje o Zivotl"

Polke, zadrit* vykdid kupec. A sebéh] dold s méScem zlacfch
penéz a koupil od Abunuvase pifzemi i  chodnikem, jen aby
zachrinil své patro pied zHcenim.

| Vids, pHteli jak jsem té dob&hl" Hkal s zedni] d
a citil se velmi spokojenf.

Ale kdo jinému jimu kopd, sém do nf padd, Hké staré ptislo-
vi. Ky Abunuvas zaboil do své ulice, zistal jako u vidént: na
zdech domu, kde bydlel, se také Sinili kopitit

Poslouchejte, jak se to sebéhlo: Sultin, co panoval v tom

éstl, si filjim vic nei i
cim. A prévé vierejii noci se mu zdilo, 3¢ pod Abunuvasovim
domem jsou zakopiny dibiny plné zlata a stibra. Hned rino
dal poslat k zednikovu obydli déiniky, aby poklad vykopali,
Abunuvas prévé boural na jiném konci mésta pHzemek pod
kupeovim patrem, a tak mohla jeho Zena jen bezmocné pribli-
e, i dlah v
adi.

Privt kdy# Abunuvas dorazil na prah, zaali skiddat nifadi.
Plestoie kdeco rozkopali, nenadli nic, a cak se chystali domi.

2 )

Zdroj: Tichy, J. (2023). Veselé pohadky ze vsech koncin svéta. Albatros.

Priloha 2.4 Text 4

Indicka pohadka

A znova zalehl tygrovo cho velky lomoz a skifpénf, jak sta-
fenka dil pietahovala svilj ndbytek. ,Dost u, dost, to bude md
smrt, to viEné kapdnit*

Kdy¥ si to tygr dal viechno dohromady, usoudil, e Vétné
Kapdni je nejspis néjakd mocn bytost. , Musi to byt pofidnd oblu-
da, kdly 42l takov hluk!* Fekd sia do tfla se mu zakousl strach.

Piiketil se ke sténg, jak to 3lo nejic, av hriize dekal, kdy Tk
prestane, aby mohl co nejrychleji zmizet.

Nazem padla mezitin tma noci a prév té chvili bizel kolem

i 2 ik, shinél svého osla, kiery s¢

‘mu v boufce zabéhl.

A, tady jsi, uliéniku, tady se schovivast* vykiikl, kdy% ve svi-
| tu blesku zahlédl schouleného tygra. V té tmé ho mél za svého
uséka a také s nim podle toho jednal.

Vstévej, kitze Ifnd! Jak si to pfedstavujes? Do takového lijdku
a hromobitf jsem té musel béZet hledat!

Rudf zlosti, &astoval hrnéif tygra kopanci a ranami tak, Z¢
pin dZungle nevidé], jestli bdi, anebo jestli se mu to jen zdd.
Za cel jeho fivot si nikdo nic takového k nému nedovoli. ,To
bude asi to Vééné Kapéni,* blesklo mu hlavou a strainé se vydésil.
»Obluda vyfidila nejdfiv stafenu a ted se pousti do mé, Nebude
véru radno stavét se na odpor!*

A tak mil§ tygr vstal posluiné jako ovedka a hrnéft ho hnal
pred sebou ranami své sukovice a nepfetrité mu spilal.

ot ted mé pékné donese§ dom, i kdybys mél pfitom vypustit
svou nicemnou dusi,* vyhoupl se nakonec tygrovi na hibet a pro
aménu ho pohénél do kroku kopénim do slabin,

Kdyz dojeli domil, privézal hrndif Selmu za kerke 2 za nohy ke slou-

puu domovniho vehodu a el se obéerstvi pénkem.

162

MRDINA HRNE(R

5 ;:;ama “ena vstala réno dify ne jeji unaven§ manel.
y] aven - tizasem div neklesla na zem, Kdyi se vzpamato-
vala, béela jako u vidéns za man3elem: , v, faicé avie i vecer
plived! do nadeho domu?*
»Vie nez dobfe to vim. Naseho liného dareb

e ka osla jsem pfived]
@ toulek rozzlobil se henéi znova, Sl

i , jak si na to celé ted' vzpomnél,
w omu burcovat hned v éasném rénuz*

»Pojd se podivat na toho svého oslat vykfikia zena,

[ %el se hrndff podivat na sloup a na tvora, kterého k nému
véera piviizal - a podlomila se pod nim kolena, Ohmatival se,
zda je viibec cel§ po té vierejéi pihodé, ale nenatel na téle ani
$krdbnutd. Tygr stdl pfivazdn na svém misté, lidé chodili kolem,
aza chvili se povést o hrnéffové hrdinském &inu rozbéhla celym
krajem. Ke sloupu y, abysip l strasli
mu, kterd sufovala celé okolf, A zvést se bray donesla a% k samé-
mu rddZovi, keer§ té zemi vladL.

e se vskutku vyskytl v mé i takovy mug, keerg se odvazil
vsednout tygrovi na hibet a jet na ném a jesté jej pak uvizat ke
sloupu? Nu, to musim vidét na vlastni ofi® A vypravil se s vel-
kym privodem do vsi, kde hrnéfF bydlel.

»Ta skvrna piilmésice nad levym okem!* vykfikl, kdyZ spatiil
Selmu. , Ty nejsi jen stateény hrdina, keery zkrotil nezkrotitel-
ného svou Zeleznou pazi,* fekl hndffou. ,Tys osvobodil mou
zemi 0d tygra lidoZrouta. Poznal jsem toho Skiidce podle skvrny
nad okem!" A odménil hrnéife vzdenjmi dary a povyil ho do

dvofanského stavis.

Od té doby %l hrnéff s Zenou a déemi v dostatku a pohodli.
Rédza mu udélil celé kniZectvi s mnoZstvim dobré pidy a kve-
toucich vsf a jmenoval ho generdlem deseti tisic mud jzdy.
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Zdroj: Tichy, J. (2023). Veselé pohadky ze vsech koncin svéta. Albatros.
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Ptiloha 2.5 Tabulky predpovédi

Tabulka predpovedi, ¢inska pohadka

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENi
Podle ¢eho pocitaji roky
v Cing?
Kdo zavedl novy kalendai?
Kdo bydli v ¢inském
bozském palaci?

Zdroj: vlastni zpracovani
Ptiloha 2.5 Tabulky predpovédi
Tabulka predpovedi, brazilska pohadka

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI

Kde by mohl Zit seringueiro?

Se kterymi zvifaty se

muzeme setkat v Brazilii?
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Jaké klima je typické pro

Brazilii?
Zdroj: vlastni zpracovani
Priloha 2.5 Tabulky predpovédi
Tabulka predpoveédi, arabska pohadka
PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI
Kde by si mohl postavit

sultan svj patrovy dim?

Kdo v arabském svété radi

sultanovi?

Ma v arabském svété slovo
Zeny stejnou silu slova jako

muze?

Zdroj: vlastni zpracovani
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Ptiloha 2.5 Tabulky predpovédi

Tabulka predpoveédi, indicka pohadka

PRED CTENIM OTAZKA

PO CTENI

Jak se nazyva nejvetsi

kockovita Selma?

Kde by mohl vladnout

radza?

Mohl by se nékde osel

vyuzivat jako tazné zvife?

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 1

Tabulka predpovedi, ¢inska pohddka 1

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI
| = g f o PR
¥ A £ llf ,t'l) )l\ / Podle éeho potitaji roky POD ] L 7}[‘ II;‘T- \Biady
7!/ ' T \_J/ S - { 2 £ .
Vi1~ v Cing? -
N Kdo zavedi novg kalendid? | g r‘-l}j S A
L} NEFR)TONE Pivoun k
s i
v i/ A Kdo bydli v tinském | |'PI-£JFP ITI\:‘Z,‘?I I’-f‘;‘,ﬁ‘d.f"\-:i
Ji = i bozském palici? | i

Zdroj: vlastni zpracovani
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Obrazek 2

Tabulka predpovedi, ¢inska pohadka 2

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI
OﬂLé_ Levfict r
P 4 6 Podle éeho potitaji roky pgﬂ) L[
e
v Cing? Y [U:}T
LRITOW PR Aoty
e LIp | Kdo zaved! novy kalendai? H£ r ﬁt 4/’{ #é
+ ™ !
T'z (e Kdobydiivsinskem | VEFR[TOV)
LAAL bozském paldci? Z T

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 3

Tabulka predpovedi, brazilska pohadka 1

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI ]‘
vy _ ; ]
TilAe Kde by moh] Zit seringueiro? BRAZIL ¥ |
|

= ot b e
Frfovsel Se kterymi zvifaty se ZELVA ’ \
mitZeme setkat v Brazilii? wRORAD ¥ |
aLb UC..E’ Jaké klima je typické pro H{-\ (2\[.{,0 \

Brazilii?

Zdroj: vlastni zpracovani

85



Obrazek 4

Tabulka predpovedi, brazilska pohadka 2

SLELBEIAAS A7 CRALIS FERSL) 047 bt dattibn o memres oo

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI |
i 1] G J|
Kde b hl Zit seringueiro?
~ y mohl Zit sering m/ @ / ‘\I
mAV YV
-~ N L7 4
WM Se kterymi zvifaty se w
A M ﬂ){/ miizeme setkat v Brazilii?
| 1 Fi ]
9| Jaké klima je typické pro
M/Gj 60 Brezilii? /P"WM
2l

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 5

Tabulka predpovedi, arabska pohadka 1

i PRED CTENIM

OTAZKA

PO CTENI

(de chee

Kde by si mohl postavit

sultdn sviij patrovy dim?

6o qﬁlg -

b o |
o

I

.'f |
Radce
I“JI\-’\...

Kdo v arabském svété radi

sultinovi?

Sh 7

Aho

M v arabském sviété slovo
Zeny stejnou silu slova jako

muze?

I

he

Zdroj: vlastni zpracovani
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Obrazek 6

Tabulka predpovedi, arabska pohadka 2

' PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI

‘ N f\\ (\7 0 (f Kde by si mohl postavit U r; M I: Qh}

sultan sviij patrovy dim? >

‘ Kdo v arabském svété radi S N ll‘/

| k ﬂ D [Vz f {_\, @ sultanovi? |

¢ M4 v arabském sviété slovo
5 Feny stejnou silu slova jake
L /J" PL( g ? muZe? NF o ey 1

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 7

Tabulka predpovedi, indicka pohdadka 1

PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI

T\{ b R Jak se nazjva nejvedi " ~ |
e kogkovitd Selma? 0 ' ' |

—

v .

T= | Kde by mohl viidnout rid#a? /

v CINE ;
{

Mohl by se nékde osel

Vil {\[ 9 vyusivatjako tané avite? | A / 0

Zdroj: vlastni zpracovani
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Obrazek 8

Tabulka predpovedi, indicka pohadka 2

i) .,J Kde by mohl viddnout rad#a?

a7 jﬂf/{/\/\! 0’(/11,6

JaVmaA
PRED CTENIM OTAZKA PO CTENI
Jak se nazyvé nejvisi
) M ko&kovitd Selma?
£ 4 A e

x’N_%r_E

arvT

Mohl by se nékde osel
vyuZivat jako tainé zvife 9

@V ~—

Zdroj: vlastni zpracovani
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Priloha 3

Priprava 2

Piredmét: Cesky jazyk
Téma: Maja a Kim
Rocnik: 4. roénik
Cile:

o 74k se vciti do role nového Zika odli§ného etnika

e 74k pochopi pocity hlavni postavy piib&hu

e 74k formuluje své myslenky z textu (pocity, prostiedi, fakta)
e 74k spolupracuje ve skupiné

Priifezova témata — osobnostni a socialni vychova (kreativita), socidlni rozvoj (kooperace, komunikace)
Rozvijené kompetence — k uceni (porozumeéni textu), k feSeni problému (kriticky mysli a je schopen obhdjit
sva rozhodnuti), komunikativni (formuluje a vyjadiuje své myslenky a nasloucha promluvam druhych),

socialni a personalni (4€inn€ spolupracuje ve dvojici), obanské a pracovni

Metody a
Cinnost Cas formy Pomiicky
vyuky
- Uvod — z4konitosti 8 min. |Skupinova |Koberec,
- Evokace — jedine¢nost prace otazky

- Koberec — navozeni situace

- Utitel pfipomene piibehy z minulé hodiny.

- Tentokrat se nebudeme bavit o celém svéte jako minule, ale
zameérime se na jeden konkrétni stat. Vedel by nékdo, o které
zemi se budeme bavit na zdklade téchto obrazku? Co vidime
na obrazcich?

- Predstaveni knihy
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Hlavni ¢ast — 1. aktivita — seznameni s textem

Ucitel rozda vSem zakiim uryvek z textu.

Zéci si piedtou text kdekoli ve t¥dé.

Hlavni ¢ast — 2. aktivita — mySlenkova mapa

Uvédoméni si

Po precteni nasleduje tvorba myslenkova mapy ve dvojicich.
74k najde svého souseda a spoleéné vytvaii mapu, kterd se
zabyva hlavni postavou Majou.

Zaznamenani hrdinky, charakteristika, emoce, vzhled,
prostiedi ptibéhu, minulost, obrazky.

Hlavni éast — 3. aktivita — diskuse

Sdileni myslenkovych map.

Zaznamenani napadu na tabuli.

Diskuse nad vypovédi zaku.

30 min.

Samostatna
prace, prace

ve dvojici

Text, papir,
tabule

Slovni reflexe

V ramci kruhu:

Umim si predstavit, jak asi se musela citit Maja na zacatku
Skolniho roku? Veédel by nékdo, jak Maje pomoct? Komu se
miuze sverit?

Podékovani a rozlouceni

Ucitel rozviji multikulturu ve tfidé pomoci pfistupu, ktery je
zalozen na piesvédceni, Ze vzdjemné rozdily mezi nami je
tieba pochopit a adekvatné je respektovat.

Vyucujici upeviiuje a podporuje vziajemné vztahy mezi
sociokulturnimi skupinami

7 min.

Reflexe

Koberec
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Text 5

Maja a Kim

Kapitola prvni: Nekousej
tu pastelku!

Majo, nekousej tu pastelku!* #v§3 hlas pani
oviem ani nehne. To je tim, % Maja panf ugitelku
‘Pravda, t¥lem je pHitomnd ve 3. A, ve veliké praiské skole kousféek od Hlavatho
nédrazi. Duchem je ale n¥kde isplni jinde. Moc réda kresli a zrovna ji napadlo, jaké
by o bylo, kdyby nakreslla v viastni ivot. Uplni to phed sebou vidi. g
EIFN R g

Maja se totiZ narodila ve Svédsku, ale u¥ vic ne’ dva roky bydli v Praze a rozii-
Tuje pani utitelku Homolkovou tfm, e okusuje pastelky.

Majo, probud se! Takovi dilefité litka, copalk vilbee nevnimds?*

Maja je vétSinou velice poshuing, a tak se opravdu probudi. Je oviem také

elka Homalkov. S Majou to
bec neslysi. Jak by taky mohla?

uptimnd.

Nevnimim, Jaki dilezitd litka?* zeptd se.

Pani uitelka Homolkovi nese Majinu upfimnost stejné téice jake okusovini
pastelek.

JTo s 7¢ mi dél4& legraci, nebo co? Tak my se tady celou hodinu o nécem
bavime a Maja se mi zepts, jakd dileitd litka

Maja honem vrii hlavou, réda by néco fekla, ale jak je pani uéitelka Homolko-
viv rii, nic ji nezastavi,

Za trest mi napibes sloh s nizvem Jaké to asi je bt unesens. A vite co? Napf-
Setesi ho viichni®

7 se, ¥e tatinkovi koneiné dojde, komu to udélal bouli,

Ty riizné vl se stalo. A my mime ty rlz
hlédne se po ostatnich, ,Ale to jedno stejn
ted Hkat ty Dice. Lekice.”

JL3i.* dokond tatinkovu promluvu Simon.

Maja se spokojené usmivi. A nejen ona. Babitka Lisbet z4F, ie naila
Kima, a Simon zase, % natel babitku. Martin, Terezka i Anicka s ofima
navreh hlavy usrkivaji okolidu. A pi elka Homolkovd usrkivi to, co
se natlo na policce. Nadpuli pfitom pusu ~a Maje to micehonic pfipomene
docelajinou pusu:

AT o o it E

Utsi nepfipadi tak spokojend. Stojf mezi ostatnfmi, jako by byla dplné
sama. A nepomiife ani to, Ze babicka s Simonovou pomoei pochopila, Ze
obrézky musi bit ivé. Ani to, e tatinek toho dne serviruje k obédu Majino
oblibené jidlo - sladké &erné hrudky, kterym se ve Svédsku ki mema. Maja
se snai, opravdu se snai bt veseld, hlavné kviili Kimovi, kterf je na tom
prece 0 moc hiik. Ale af déld, co d¥lé, moe sejito nedafi. Kdyby nemluvila
‘babigka Lisbet, bylo by u stolu nejsp ticho.

Vtom cinkne zvonek. Maja vzhlédne. Od vehodu na ni mévi pan Dalov-
sk. UZ mu samozFejmé volali, % Kim je na svété, a tak jesté Kimovi zahrozi
ajde to probrat 5 tatinkem dozadu do kuchyné, Kim se rychle prosmykne za
‘nfm a zmizd nahoru. Zvonek cinkne znovu. Venku to zarachotf, jak od chod-
niku odjizdi taxik. Maja Ihostejn vzhlédne. A vzdpiti vyskodi od stolu. To
snad nenf moZné. Pres celou cukrérnu Maja ueiti tu jemnou fialkovou vini.
Maminka!

zor méme, e u¥ nebudeme

90

Zdroj: Mrkvic¢kova, 1. (2017). Maja a Kim. Meander.

Obrazek 9

Svédsko

Zdroj: Google
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Obrazek 10

Maja a Kim

Iva Mrkvickova ilustrace Tereza Séerbovd

Maja a Kim

Zdroj: Google

Obriazek 11

Maja

Zdroj: Google
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Obrazek 12

Myslenkovd mapa 1
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Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 13

Myslenkovda mapa 2

(A0

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 14
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Myslenkova mapa 3

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 15

Mpyslenkova mapa 4

S‘ el Qy“\[{
Shehpans - e

Zdroj: vlastni zpracovani
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Priloha 4

Priprava 3

Piredmét: Cesky jazyk
Téma: Zidle pro Anhelinu
Rocnik: 4. roénik

Cile:

e 74k charakterizuje spole¢né rysy s hrdinkou spolu s tim, ¢im se odliSuji
e 74k charakterizuje rysy hlavni hrdinky
e 74k se vciti do role nového Zaka odlisného etnika

Priifezova témata — osobnostni a socialni vychova (kreativita), socidlni rozvoj (kooperace, komunikace)
Rozvijené kompetence — k uceni (porozumeéni textu), k feSeni problému (kriticky mysli a je schopen obhdjit
sva rozhodnuti), komunikativni (formuluje a vyjadiuje své myslenky a nasloucha promluvam druhych),

socialni a personalni (4€inn€ spolupracuje ve dvojici), obanské a pracovni

Metody a
Cinnost Cas formy Pomiicky
vyuky
- Evokace — zakonitosti 8 min. Koberec,
- Motivace — ptivod fotky
- Kazdy si na hodinu piinese fotku svého rodné¢ho mésta.
-  Koberec

- Vramci kruhu Zéci rozlozi své fotky. Kdo ma zajem, mize
svou fotografii predstavit a fict tfidé néco o svém méste.
V piipadé stejného meésta, mohou Zéci sdilet néco o casti
mésta, ve které vyrustali.

- Predstaveni knihy

- Minule jsme si povidali o Svédsku. A tentokrdt se podivime
na pribéh z Ukrajiny.
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Hlavni ¢ast — 1. aktivita — seznameni s textem

Spole¢né ¢teni uryvku 1.

Ucitel zaky roziadi do péti skupin, ve kterych zaci spole¢né
piectou uryvek 2.

Kazdy mé ve skuping€ svou roli.

Vramci skupiny se zaci maji soustfedit na hrdinku:
charakteristiku, emoce, vzhled, prostiedi ptibéhu, minulost,
obrazky.

Slova ¢i paséaze si zaci v textu zaznamenaji.

Hlavni ¢ast — 2. aktivita — diskuse

Uvédoméni si informaci

Diskuse nad zékovskymi vypovédi.

Hlavni éast — 3. aktivita — Vennuv diagram

Po pfecteni nésleduje tvorba Vennova diagramu, ve kterém
zaci zaznamenaji, co maji spolecného s zivotem hl. hrdinky a
v ¢em se naopak lisi.

30 min.

Skupinova

prace

Text, papir,
tabule

Slovni reflexe

V ramci kruhu necha ucitel prostor zaktim, kteti maji zajem
sdilet své diagramy.

Ucitel se doptd navodnymi otdzkami, co si z dneSni vyuky
zaci odnasi, zda se jejich pohled na Ziky ciziho ptvodu
zmeénil.

Podékovani a rozlouceni

Ucitel rozviji multikulturu ve tfidé pomoci pfistupu, ktery je
zalozen na piesvédceni, Ze vzdjemné rozdily mezi nami je
tteba pochopit a adekvatné je respektovat.

Vyucujici upevituje a podporuje vzijemné vztahy mezi
sociokulturnimi skupinami

7 min.

Reflexe

Koberec
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Text 6

Zidle pro Anhelimu

Bors¢

Byl &as obéda. Skolni jidelnou se nesl bézny sum doprovéze-
ny cinkotem piborti. Zofka Izici zalovila v cervené zbarve-
ném talifi a nakrila nos.

.,Co je to za divnou polivku?

»Bor3¢. Ty neznad borse? vzhlédla k ni Sara.

wNe

,J4 taky ne,” pFiznala Sdra a hlasité se zasmila, ,.ale je to na-
psany v jidelnicku. Pry na uvitanou tém z Ukrajiny.*

Plave v tom fepa,” zasklebil se naproti sedici Jakub. ,‘Repu ne-
Jim,* odstréil od sebe tac.

»Mné bors¢ ndhodou chutnd,”* zamumlal Tomas plnymi dsty.

JenZe tobé chutna viechno,” usadil ho Jakub pobavené.

Hele, uz jdou!* sykla Sara a loktem Stouchla do Zofky, takze
obsah ZofTiny IZice skon¢il na trigku.

Bezva! Tohle zarugen¢ nepijde vyprat. Fakt dik! utrhla se
Zofka na kamarddku.

Jeji slova profizla nahle ztichlou jidelnu. Ustal hovor, himot ta-
liti a Soupani zidli, kuchafky za vydejnimi okénky pfestaly lomozit
hrnei i Stosy Spinavého nddobi. VSichni zvédavé pozorovali skupinu
pfichozich.

Bylo jich asi tak deset patndct. Od prvidki, ktefi se drZeli za
ruce, az po klativé vyrostky, kterym se do jidelny o¢ividné nechtélo.
Hubena divka s dlouhymi hnédymi vlasy se ve dvefich do jidelny

3

wSpravdi,” piikyvla Polina, ,,Mama skazala, my v Ukrajinu bil-
3¢ ne pojidemo.”

UZ se tam s maminkou nevrétite? Ty s mamoju ne povernedsja
tudy?

L, Ni. Na$ dim rozbytyj.

Jelyzaveta sevicla rty a pohlédla stranou. Diim malé Poliny je
rozbity. Stovky, tisice domi jsou ted’ na Ukrajiné zni¢ené. Mnohé dé-
ti, o které se tu stara, se nebudou mit kam vratit. Aspofi ne hned.

. Viichni se budeme ugit mluvit Eesky, ano? Hovoryty Eeskoju.*

.Ja ne chotu,” odsekla Anhelina prudce. ,,Ja choéu povernuty-
sja v Ukrajinu.*

Jelyzaveta mitky poloZila hubené hnédovlasé divee ruku na ra-
meno. Moc dobfe rozuméla jeji touze vratit se na Ukrajinu. A védCla,
e ted’ nema cenu ji cokoliv vymlouvat. Pfed deseti lety byla v po-
dobné situaci jako ona. Taky chtéla zpatky. Ocitla se v cizi zemi, kde

se hovoif jinym jazykem. Bez spoluZiki, které znala od prvni tFidy,
bez kamaradek, s kterymi sdilela nejedno tajemstvi. Bez tet, stryékil,
bratranci a sestienic. Bez svého pokoje plného véci, z nichZ si s se-
bou zdaleka nemohla vzit viechny. Ale neutikala pred valkou. Navic
u sebe méla mamu, tatu, dokonce i babitku s dédou — ¥ n

Zdroj: Bfezinova, 1. (2023). Zidle pro Anhelinu. Meander.
Obrazek 16

Kyjev

Zdroj: Google
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Priloha 4.3

Venniiv diagram
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Zdroj: vlastni zpracovani
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Zdroj: vlastni zpracovani
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Vennuv diagram 2
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Venniiv diagram 3
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Vennuv diagram 4
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