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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméfuje na zprostiedkovani tématu jinakosti na 1. stupni zakladni
Skoly v hodinach literarni vychovy. V teoretické Casti jsou definovany zakladni pojmy
atémata spojend s jinakosti. Dale jsou zde uvedeny metody vyuky literarni vychovy
a programu RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking), spole¢né s charakteristikou
rozvoje Ctenaistvi. V této Casti diplomové prace byla také poloZzena a zodpovézena prvni
vyzkumna otdzka. Byly zde klasifikovany literarni zanry a typy jinakosti v zévislosti
na reSerSi a obsahové analyze literatury pro déti a mladez. Zavérem byl sepsan seznam
publikaci spole¢né s popisem jinakosti. Z téchto publikaci bylo vybrano pét titult (Strakac
a Tioni, Kamil neumi létat: pohadka o spackovi knihomolovi, Kiko a tajemstvi papirového
motyla, Jak voni tyden a Pravidla skutecnych ninjit), které byly podkladem pro piipravu lekci
literarni vychovy, pouzitych v praktické ¢asti. V praktické ¢asti byly ptipraveny, realizovany
a evaluovany tyto lekce, které mély za cil seznamit zaky sriznymi typy jinakosti
(multikulturni a vzhledova jinakost, zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, odlisné
rodinné zdzemi nebo odliSné z4jmy, nazory) a prokazat, ze lze v hodinach literatury tyto
témata s zaky otevirat. Pro sbér dat bylo zvoleno nestrukturované zacastnéné pozorovani,
terénni pozndmky, tematickd analyza a dotaznik. Vyzkum byl realizovan Sesti
pedagogy/pedagozkami na péti zdkladnich Skolach a potvrdil, Ze realizované lekce byly
ucinnym prostfedkem pro sezndmeni Zaki s tématem jinakosti. Tato prace mize poskytnout
pedagogtim a pedagozkam metodicky navod a inspiraci, jak pracovat s tématem jinakosti

a s literaturou pro déti a mladez ve vyuce na 1. stupni zdkladnich Skol.

KLiICOVA SLOVA
jinakost, odli$nost, literarni vychova, rozvoj ¢tenaistvi, metody rozvoje kritického mysleni,

literatura pro déti a mladez



ABSTRACT

The thesis focuses on the mediation of the theme of otherness in literature lessons in primary
education. In the theoretical part, the basic concepts and topics related to otherness are
described. Moreover, the methods of teaching literary education and the RWCT (Reading
and Writing for Critical Thinking) program are presented there, together with
the characteristics of literacy development. The first research question was also posed
and answered in this section of the thesis. Literary genres and types of otherness were there
classified according to the research and content analysis of literature for children and youth.
Finally, a list of publications was written along with a description of otherness. From these
publications, five titles (Strakdc¢ a Tioni, Kamil neumi létat: pohadka o Spackovi
knihomolovi, Kiko a tajemstvi papirového motyla, Jak voni tyden and Pravidla skutecnych
ninjit) were selected for the preparation of the literary education lessons used in the practical
part. In the practical part, the following lessons were prepared, implemented, and evaluated
with the aim of familiarizing students with different types of otherness (multicultural
and appearance differences, pupils with special educational needs, different family
backgrounds and different interests or opinions) and demonstrate that is it possible
to open up these topics in literature lessons. Unstructured participant observation, field
notes, thematic analysis and questionnaire were chosen for data collection. The research was
implemented by six teachers in five primary schools. They confirmed that the lessons were
an effective means of introducing pupils to the topic of otherness. This thesis could provide
teachers with methodological guidance and inspiration on how to work with the theme

of otherness and literature for children and youth in lessons in primary education.

KEYWORDS
otherness, difference, literature education, development of reading literacy, methods of

developing critical thinking, literature for children and young adults
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Uvod a cil prace

Vlivem zmén ve spolec¢nosti, ale 1 ve vzdélavaci politice, napft. Zaci s podplrnymi opatfenimi
se vzdélavaji v bézné tfide, stejné jako vlivem migrace se kazdy rok ve Skolach zvySuje pocet
zakl s odliSnym matefskym jazykem, plni povinnou skolni dochazku rozmanité kolektivy
zakua. Setkavaji se zde zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami, zaci z riznych kultur,
s odliSnymi matefskymi jazyky ¢i nabozenskym vyzndnim, nazory a zptisoby vychovy.
Z toho diivodu je mnoho takovych zakd povazovano za ,jiné* nebo ,,0dlisné* ve vztahu

k ostatnim zakum.

Béhem mé pedagogické praxe jsem pozorovala, Ze n&kteti zaci nevédi, jak na tuto jinakost
a sociokulturni zmény reagovat. Vyucujici hledali strategie, kterymi by tato aktudlni témata
zakim pfiiblizili a poskytli efektivni nastroje pro zpracovani téchto odliSnosti. Pfitom
v literatuie pro déti a mladez nalezneme na ¢eském kniznim trhu velké mnozstvi publikaci,
které odrazi problémy a témata dnesSni doby, jez by mohla byt zdkim ve vyuce
zprostiedkovana. Tak by vyucujici 1 Zdci mohli mit moznost pochopit skrze literaturu pro

déti a mladez to, co mohou prozivat zaci z jejich Skoly.

Z toho dtivodu byl navrzen jeden z moznych piistupi k feSeni tohoto problému z praxe a cil
této prace — a to seznamit Zaky s rlznymi typy jinakosti a prokazat, Ze lze v hodinach
literatury tato témata s Zaky otevirat. Tim bych poskytla dal§im pedagoglim a pedagozkam
inspiraci a metodicky navod, jak pracovat s timto tématem a literaturou pro déti a mladez
ve vyuce na 1. stupni zékladnich Skol. NavrZené lekce maji Zaklim téma jinakosti pfibliZit

a vést je k lepSimu pochopeni odli$nosti druhych lidi.

K dosazeni tohoto cile bude teoreticka ¢ast rozdélena do péti kapitol, které¢ budou vychazet
z tématu této zavéreCné prace: charakteristika zdka mladsiho Skolniho obdobi, jinakost,
rozvoj Ctendistvi, program Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) a hodiny

literarni vychovy na prvnim stupni zakladnich skol.
Vyzkumné cile této prace jsou proto stanoveny Ctyfi. V teoretické ¢asti mimo jiné zmapuji
literaturu pro déti a mladez, ve které je téma jinakosti obsazeno. Uvedu literarni zanry téchto

publikaci a klasifikuji je do kategorii podle druhti odliSnosti.



V praktické ¢asti navrhnu lekce literarni vychovy zprostfedkovavajici téma jinakosti, které
oduc¢im v riiznych ro¢nicich na 1. stupni zakladni Skoly a budu je nasledné¢ evaluovat.
Evaluace bude zahrnovat autoevaluaci na zaklad¢ pozorovani a obsahové analyzy
zakovskych produktii (dikazi o uceni). Stejné lekce necham také oducit nahodné vybrané
pedagogy a pedagozky a prostfednictvim evalua¢niho dotazniku si ovétim, jak fungovaly

dalsim kolegtim a kolegynim z praxe.
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Teoreticka ¢ast

1 Charakteristika Zaka mladsiho $kolniho obdobi

V uvodni ¢asti mé diplomové prace povazuji za kliCové charakterizovat zaky mladsiho
Skolniho véku, nebot’ specifické zvlastnosti a informace pro toto vyvojové obdobi budou

zakladem i elementem pro dalsi kapitoly v teoretické i praktické casti.

Mladsi Skolni obdobi trva od 67 let, od doby, kdy dité zapocalo povinnou skolni dochazku
do 11-12 let, kdy se zacinaji objevovat prvni zndmky pohlavniho dospivani.

(Langmeier & Krejcikova, 2006)

V ptedSkolnim obdobi, kdy bylo dité velmi zavislé na vlastnich pténich a fantaziich, je dité
mladsiho Skolniho véku zaméfeno na realitu (to, co je a jak to je) a chce objektivné
porozumét okolnimu svétu. Toto obdobi nazvali psychologové jako vék stiizlivého realismu.

(Langmeier & Krejcikova, 2006)

Stejné tak popisuje Zaky mladsiho Skolniho véku Vagnerova (2000). Podle ni zaci ve svém
uvazovani respektuji zakladni zakony logiky, nejsou egocentricti a rozumi podstaté skutecné

véci. To vSe vede k tomu, ze akceptuji realitu jako danost a nezvazuji dalsi alternativy.

Dtlezitou soucasti identity Zaka je rodina, avSak vstupem do Skolniho prostiedi se na Zakové
chovéni, emo¢nim vyvoji i socializaci za¢nou podilet 1 spoluzaci, ulitelé¢/ucitelky a dalsi
Sinitelé. Zaci piijimaji nové autority, uéi se respektovat normy a pravidla, ve tiidé se zak ugi
lepSimu porozuméni riznych nazort, potieb lidi. Zlepsuje se jejich schopnost socidlniho
porozumeéni i seberegulace, a koriguji 1épe expresivni emocni reakce. Dochazi také u nich
k vyvoji emoc¢niho porozumeéni, socidlni kontroly a hodnotové orientace. Rovnéz si osvojuji
socialni a sexualni role, prostfednictvim jiZ si rozviji 1 své sebepojeti a vnimaji je jako

dalezité. (Langmeier & Krejéikova, 2006)

O dulezitosti socidlnich vazeb v tomto véku, a to piedev§im v rodiné, Skole a vrstevnické
skupiné piSe i Véagnerova a Lisd (2022). Rodina je emoc¢ni zdzemim, podporou a také
uspokojuje vétsinou potieb. Skola piispiva k rozvoji détské osobnosti a zak zde zaujima
nekolik roli: roli Skolaka, zdka a spoluzaka. Potfeba kontaktu a pfijeti vrstevniky je

vvvvvv

zaka. Pro zdka mulze byt kamardd emocni oporou, zdrojem novych zkuSenosti
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a ve vrstevnické skuping se naplni jeho potteba sebeuplatnéni. Socidlni vazby jsou proto pro

zaka mladsiho Skolniho véku velmi dulezitym prvkem.

Uvedené aspekty se podle Langmeiera a Krej¢ikové (2006) mohou projevit v mluve zak,
vytvarné &innosti, hite, pisemnych projevech, ale i v preferenci étenaiskych aktivit. Zak ma
zajem o knihy, které ho poucuji o vécech, lidech a zemich. Zaroven si obohacuje vlastni

poznani zkusenostmi skrze literarni dila.

Vagnerova (2000) zminuje, Ze se v tomto obdobi muze Cteni stat prostiedkem zabavy,
ale 1 zplisobem, jak pfijimat informace. Pii Cetb€ je dité ,,aktivni®, a navic je schopno si

ptibeh podle fantazie dotvaret.

Autofi popsali specifika tohoto obdobi, ve kterych mimo jiné poukazuji i na téma ctenafstvi.
Rozvoj Ctenéistvi hraje zadsadni roli v budovani spravnych ¢tecich navykt v budoucnu. Zaci
se prostfednictvim tohoto rozvoje uci €ist, pracovat s textem, identifikuji se s postavami atd.

Ucitelé/ucitelky, rodice i dalsi Cinitelé by jim méli byt podporou a umoznit jim rozvoj i v této

oblasti.
Z4ci mladsiho $kolniho véku se totiz identifikuji s:

a) postavami, které se jim néjakym zplsobem (pozitivné€) podobaji ¢i jim pfipominaji
vlastni zkuSenosti (stejné zajmy, rodinné prostiedi...);

b) idealem, kdy ma ctenatf moznost symbolicky dosahnout néfeho, co je pro n€ho
ve skute¢nosti nedosazitelné (identifikace nepopularniho ditéte s populdrni postavou
a proziti téchto pocitl);

¢) negativné hodnocenou postavou, ktera ma tendenci piekracovat normy a ¢init véci
zakazané. Dité prozije néco, co by v redlném svété nemohlo zazit, je to pro ngj

atraktivni. (Vagnerova, 2000)

Neni vsak cilem, aby se zak pln¢ identifikoval s vySe zminénym, protoze podle Nikolajevy
(2014) nemusime pii ¢teni vyrokl ,,Byl Stastny.” nebo ,,Byla smutna.”“ prozivat ty samé
emoce jako postava. Miizeme se do postavy, kterd je smutna nebo St’astnd, vcitit, protoze si
dokazeme propojit dané emoce s nasimi zkuSenostmi (mame emocionalni znalosti o téchto

pocitech). Empaticka identifikace ndm navic umoZnuje porozumét emocim postav, aniz

12



bychom je sdileli, a navic si udrzime své vlastni emoce oddélené od postav (pochopime,

co znamena, ze postava je nastvand, aniz bychom se citili nastvang).

Vedle toho emoc¢ni i kognitivni vyvoj zaka umoznuje vyucujicim oteviit slozita témata, jako
je prave koncept jinakosti. Z toho diivodu se pedagog/pedagozka nemusi obavat, ze by zaci
tohoto véku nem¢éli dostatecnou vyzralost pro praci s timto tématem. M¢l/a by vSak stale brat

zietel na individudlni potfeby zaki.
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2 Jinakost

V nasledujicich kapitolach definuji pojmy jinakost a odlisnost. Nasledné popisu, jak jsou
tyto pojmy obsazeny v Ramcovém vzdelavacim programu pro zdakladni vzdélavani a déle

nastinim problematiku pfedsudki a stereotypti.

2.1 Vymezeni pojmu jinakost ve vztahu k pojmtim odliSnost a normalita
Pojmy ,jinakost a ,,odlisnost* jsou hlavnimi tématy této diplomové prace, proto povazuji
za stézejni vymezit jejich definici.

13

Pro hlubsi pochopeni celé problematiky je tfeba si prvné objasnit pojem ,,normalita
ve vztahu k tématu jinakosti. Existuji rizné ptistupy, které popisuji riznorodost vnimani

toho, co je normalni.

Ve statistickém pojeti se uvadi, Ze normalnim nazveme to, co je Cetné, Casté a priméerné.
Nenormalni se jevi vSe vzdalené od priméru (nadprimérné, podprimérné). V dalSim,
funkénim smyslu to predstavuje stav, kdy néjaky systém funguje spravné, a to, co je
dysfunkéni, klasifikujeme jako nenormalni. Tteti pohled, normativni smysl pojeti, popisuje
normalitu jako jev, odpovidajici néemu pfedem uréenému a bézné normé.

(Mares, Walterova & Prtcha, 2001)

Terminologicky miZeme pfifadit oznaceni ,,normdlni” k pojmim, které dle nas spliuji
nastavené normy, které nam predev§im urcuje spolecnost. Nebot’ podle Slowika (2016) je
normalita stav odpovidajici t€ normé, ze které je posuzovana, a normy dnes piedstavu;ji

smérnici pro ustaleny a obecné piijimany zvyk ¢i zdkon.

Normy nalezneme vSude kolem nds a jsme neustdle s nimi srovnavani. V jazyce existuji
lingvistické normy, madme normy pravni ¢i socialni, normy na vykon atd. Skolni prostiedi
neni vyjimkou. Zéaky testujeme, zda jsou v souladu s normou, porovname je s normami

pro chovani, vyvoj atd. Nicméné ne vSichni jedinci jsou schopni splnit dané normy.

To, co piekratuje dané normy ve spolecnosti je ve spoledenskych védach dle Smidové,
Vavry a Cizka (2017) popsano jako ,jiné“. Proto odchylky od norem a vie, co vystupuje
znami bézné uznavaného standardu, je vnimano jako jinakost. Slovnik soucasné CeStiny

(2011) popisuje pojem ,jiny* jako ,odlisny od nékoho* a slovo ,odlisny* definuje
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jako “neshodujici se s ostatnimi“. Uvedené definice pojmi naznacily vzajemnou

propojenost pojmu odlisnost a jinakost.

Na wvztah odliSnosti a jinakosti je nahlizeno v riznych oblastech odlisné
(napt. v pedagogickém ¢i socidlnim pojeti nebo v pohledu specialni pedagogiky a mediciny).
V nékterych pristupech jsou tato slova popisovand jako synonyma, néktefi sociologové
uptfednostnuji pojem jinakost pfed odlisSnosti. Pro potfeby mé diplomové prace jsou oba
pojmy konceptualizovany synonymné. Vychazim zde z ptedpokladu, Ze tyto terminy
vnimaji vzdjemn¢ zaménitelné 1 zaci mladSiho Skolniho véku. Vyrazy odliSnost a jinakost

nerozliSuji a nevidi v nich specifické rozdily.

Odlisnost, jinakost, riznost vyvolavaji v lidech emoce a hraji dtlezitou roli v mezilidskych

vztazich.

Tyto pojmy zplsobuji u lidi projevy odporu, nepiatelstvi, nedivéru viici nezndmému.
V reakci na to se lidé snazi vyporadat s odliSnosti riznymi postupy. VétSinou odliSnost
idealizuji nebo odstranuji. Jak se lidé nyni vyrovnavaji (a vyrovnavali v minulosti)
s odli$nosti, je popisovano v riznych teorii, pfistupech i v kulturnich bohatstvich civilizaci
napt. v pohadkach, mytech, filozofiich nebo ndbozenstvich. (Kvétonova & Kvétonova

Prouzova, 2012)

Kolarova (2012) hovoti o jinakosti jako o né€em, co upoutava pozornost. Podle ni se téma
fyzické 1 duSevni odliSnosti u nékterych jedincii zdliraziuje, umistuje do centra pozornosti,

vyvolava piekvapeni a je exotizovano.

Negativni vnimani jinakosti ve Skolnim prostfedi je popisovano 1 v ¢lanku Chrastiny,
Klvaniové a Hudcové (2018). Ti pisi, Ze jinakost zaklad4 odliSnost, a Ze negativni piistup
k odliSnosti vytvari nevyhody pro jednotlivce na jejim zakladé. Také popisuji situaci, kdy je
jinakost vnimana jako mimotadnost nebo vyjimecnost. Nicméng, i tento status mize mit

pro nositele do zna¢né miry znevyhodnujici disledky.

Je dulezité¢ vénovat pozornost tématiim spojenym s jinakosti ve Skolnim prostiedi. Jednim
zdlvodii miize byt napiiklad podpora inkluzivniho prosttedi nebo zmény postoji
spoleCnosti a rovnosti ve spolecnosti. Poskytovani podpory empatického rozvoje

a sebepfijeti, ale 1 rozSifovani urovné¢ porozuméni miuzeme povazovat za dal$i pfinosy.
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Pedagog/pedagozka respektujici jinakost, ktery/a otevira s zaky takova témata, se muize

vyrazn¢ podilet i na budovani bezpecného Skolniho prostredi i funk¢niho tfidniho kolektivu.

Odlisnost, jinakost, riznorodost tfidnich kolektivli je ¢im dal vice aktudlni a vyucujici
21. stoleti by mél/a proto s timto tématem s zadky pracovat. Nestaci vSak popsat priklady
popisujici odliSnost, je nutné rozvijet u zakli empatii, vést je k toleranci, ucté a ohleduplnosti

ke vSem jedinctim. (Viteckova, Prochazka & Najmanova, 2018)

2.2 Jinakost v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vidélavani
Predesla kapitola definovala zakladni pojmy pouzivané v této praci a naznacila vyznam
prace s nimi ve vzdélavacim procesu se zaky. Nyni se zamétim na to, jak je na téma jinakost

nahlizeno v kurikularnich dokumentech.

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdeélavani (déle jen ,,RVP ZV*) je statni
kurikularni dokument, ktery vymezuje pojeti zakladniho vzdélavani. Urcuje prostor (obsah,

pribéh, plan studia...) pro $kolni vzdélavaci programy jednotlivych kol. (Cabalova, 2011)

V RVP ZV se setkdvame s pojmy jinakost a odliSnost v prifezovych tématech a klicovych
kompetencich, v ocekdvanych vystupech jednotlivych vzdélavaci oblasti a oborll jsou

zminény pouze minimalné.

2.2.1 Priifezova témata
Priifezova témata v RVP ZV (2023) odrazeji oblasti aktualnich otazek soucasné¢ho svéta
a stavaji se klicovou a neodmyslitelnou soucasti zakladniho vzd€lavani (RVP ZV, 2023).
Jsou vymezena pro oba stupné zdkladniho vzdélavani dohromady. Realizace je tedy
kompletné v kompetenci Skoly a vyucujicich, v jakych predmétech a jakym zplisobem dané
prifezové téma zakim zprostiedkuji.
,Priifezovych témat je Sest:

1. Osobnostni a socidlni vychova
Vychova demokratického obcana

Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech

Multikulturni vychova

U

Environmentalni vychova
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6. Medialni vychova.” (RVP ZV, 2023, str. 125)

Téma respektu k odliSnosti a jinakosti 1ze prvné nalézt v prifezovém tématu Osobnostni

a socialni vychovy.

Zde se v oblasti postoji a hodnot uvadi piinos takovy, ze vhodna realizace tématu vede
k uvédomeéni si hodnoty rtznosti lidi, nazort, piistupti k feSeni problémii. V tematickém
okruhu Socidalni rozvoj (sekce Poznani lidi) se doporucuje pfipravit aktivity, které podpoii
Lvzdjemné poznavani se ve skupiné/tiide; rozvoj pozornosti vuci odlisnostem a hledani
vyhod v odlisnostech” (RVP ZV 2023, str. 127) nebo ukaze zaktim jaké mohou nastat chyby
pfi poznavani lidi.

Aplikace prifezového tématu Vychova demokratického obcana zase vede zaky
k respektovani odliSnosti v kultufe a k respektu etnickych a jinych odliSnosti. Piinos
v prufezovém tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech spoc¢iva
v tom, ze zaka podpofi v rozvoji a ziskani védomosti potfebnych k porozuméni kulturnich

a socidlnim znaktim a odliSnosti mezi narody. (RVP ZV, 2023)

Téma ,,byt jiny*, v kontextu riznych kultur, je vyrazné v prifezovém tématu Multikulturni
vychova. Jeho vhodné zvolenou realizaci je zprosttedkovano poznani své kultury,
porozuméni odliSnym kulturam a pfispiva ke spravedlnosti, toleranci a solidarité. Vede
téz k respektu vici neustale se zvySujici socialnim a kulturnim rozmanitostem. (RVP ZV,

2023).

V oblasti pro védomosti, dovednosti a schopnosti u¢i zaky: ,.komunikovat a zit ve skupiné
s prislusniky odlisnych sociokulturnich skupin, uplatiovat sva prava a respektovat prava
druhych, chapat a tolerovat odlisné zajmy, nazory i schopnosti druhych.* (RVP ZV, 2023,
str. 133).

Kromeé toho, posiluje schopnost pochopit a akceptovat odlisnosti mezi jednotlivymi narody,
etniky, naboZenskymi vyznanimi a socidlnimi skupinami, podporuje spolupraci mezi
riznymi sociokulturnimi komunitami. Také uci zaky pfijmout druhého jako cloveka
stejnopravného, a Ze vSechny etnické skupiny a kultury jsou si rovné a Zddné neni nadfazena
jiné. Je nezbytné zdlraznit i vnimani odliSnosti jako moZnosti obohaceni, ne jako zdroje

konfliktu. (RVP ZV, 2023)
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RVP ZV (2023) upozoriiuje, zZe je Skola prostiedi, ve kterém se zaci dostavaji do kontaktu
s lidmi z rtiznych kultur a odlisnych socialnich zazemi. Z toho diivodu by méla Skola zajistit
takové klima, kde se vSichni citi rovni (jak majoritni, tak minoritni skupiny) a kde jsou

vSichni respektovani.

2.2.2 Klif¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence zahrnuji soubor védomosti, schopnosti i dovednosti, postojii a hodnot,
které jsou klicové pro individudlni rozvoj tak, aby kazdy clen spole¢nosti m¢l moznost se
ve spolecnosti uplatnit. Vychazeji z hodnot spolecnosti a jejich cilem je ptipravit vSechny

zaky na dalsi vzdélavani a spolecenské uplatnéni. (RVP ZV, 2023)

Stejné jako prufezova témata, jsou klicové kompetence vymezeny pro oba stupné zakladniho

vzdélavani dohromady.

V RVP ZV (2023) je definovano sedm riznych klicovych kompetenci. Jsou to kompetence
k uceni, kompetence k feseni problému, kompetence komunikativni, kompetence socialni
a personalni, kompetence obcanské, kompetence pracovni a kompetence digitalni. Pro nase
ucely jsou dilezité kompetence komunikativni, socialni a personalni a obcanske, jez izce

koresponduji s pfijimanim jinakosti druhych.

V komunikativnich kompetencich se piSe o schopnosti porozumét ostatnim lidem, o souZiti
s ostatnimi lidmi a spolupréci. Potencial pro praci s jinakosti mé také kompetence socidlni
a persondlni, zde se piSe o zdvofilém a respektujicim chovani k ostatnim, o tcté k druhym
a o posilovani mezilidskych vztahd. Podle kompetencich obfanskych by mél byt Zadk veden
k respektovani nazorti druhych lidi, ctit jejich vnitini hodnoty a odmitat jakékoliv formy

nasili, utlaku ¢i hrubé zachazeni. (RVP ZV, 2023)

2.2.3 Vzdélavaci oblasti
Nekteré ze vzdélavacich oblasti pro 1. stupeil maji zahrnuty kontext odliSnosti ve své
charakteristice 1 o¢ekdvanych vystupech (o¢ekavané schopnosti zakl aplikovat ziskané

znalosti v redlnych situacich a v bézném zivot¢). (RVP ZV, 2032)

V RVP ZV (2023) je vzdélavaci obsah rozdélen do deviti vzdé€lavacich oblasti. Téma

jinakosti nalezneme v oblastech Uméni a kultura nebo Clovék a jeho svét.
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Pro ukazku uvadim ocekavany vystup ve vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét z prvniho
obdobi (prvni az tfeti ro¢nik). Zde se ve vzdélavacim obsahu vzdélavaciho oboru Lidé kolem
nas uvadi, ze zak projevuje respekt viici ptirozenym rozdilim mezi spoluzaky a ostatnimi

lidmi, v¢etné jejich silnych a slabych stranek. (RVP ZV, 2023)

Jelikoz je mé diplomova prace orientovana na téma jinakosti zprostfedkované v hodinach
literatury na 1. stupni, podrobn¢ jsem analyzovala oblast Jazyk a jazykova komunikace, kam
hodiny literarni vychovy spadaji. Krom¢ jednoho z cilovych zaméteni této vzdélavaci
oblasti, rozvoji kladného vztahu k mnohojazycnosti a respektu rozmanitosti kultur, jsem
nenalezla dal$i zprostfedkovani tohoto tématu zakiim prvniho stupné zakladni Skoly.

(RVP ZV, 2023)

2.3 Predsudky a stereotypy

V ptedchozi casti prace bylo popsano, jak lidé reaguji na odliSnost a jak muzeme dle
RVP ZV formovat u zaki respekt k jinakosti. Nyni popiSu, jak dochdzi u zaka k procesu
budovani ndzorti a postoji k této problematice, stejn¢ tak definuji pojmy piedsudek

a stereotyp ve vztahu k tomuto tématu.

Stereotyp, jako schematickd ptfedpojatd predstava a ocekavani, které se tyka chovani
a mysleni jednotlivet v urcité skuping lidi, poskytujici zaklad pro vznik predsudkt. Ty maji

narozdil od stereotypl vzdy negativni emoc¢ni naboj. (Preissova, Cicha & Gulova, 2012)

Mares§, Walterova a Pricha (2001) definovali predsudky jako subjektivni ndzory a postoje

jednotlived, socialnich skupin, populaci, narodd, které jsou vétSinou negativni.

Smidova, Vavra a Cizek (2017) viak ptinaseji dalsi pohled na pfedsudky. Dle t&chto autort
bychom na piedsudky neméli nahlizet jako na néco ze své podstaty negativniho, nebo
dokonce nenormalniho. Je pfirozené, Ze lidé maji tendence se separovat od jinych skupin

nebo preferovat kontakt s ¢leny své vlastni skupiny.

Rogge (2007) popisuje, Ze ackoliv si dit¢ mladsiho Skolniho v€ku osvojuje spoleCenskeé
normy a snazi se zit v souladu se spoleCenskymi hodnotami, nepodrobuje se jim plné

(srov. Kapitola 1).

Existuje navic ne€kolik faktorti, které mohou mit vliv na to, jakym zplisobem si Zaci tyto

normy a hodnoty osvojuj a které buduji ptredsudky ve vztahu k odliSnosti.
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Mezi tyto faktory patii predev§im vychova, vliv rodiny a doméciho prostfedi. Déle je tfeba
zohlednit socidlni prostfedi, jimz se Zaci obklopuji. Tato prostiedi mohou formovat jejich
nazory na odlisnost. S odkazem na prvni kapitolu, kde byl kladen diiraz na vyznam Skolniho
prostfedi, je rovnéz nezbytné brat v uvahu i mimoskolni kontext, vztahy s vrstevniky
a prostiedi, kde Zaci travi sviij volny &as, jako jsou napt. zajmové krouzky. Skolni prostedi
muze podle MaresSe, Prichy a Walterové (2001) nékteré piredsudky vytvaret nebo neni Skola

pIn¢ schopna vSechny piedsudky odstranovat.

Nasledn¢ hraje vyznamnou roli i vliv médii a socialnich siti. V dne$ni dob¢ maji socialni sité
velky dosah na zaky. Rizikem zde mohou byt neovéfené informace a nevhodny obsah, ktery

zaci mohou sledovat.

V neposledni fadé¢ mize byt predsudek disledkem nedostate¢ného setkdvani se s riznymi
kulturami a riznymi druhy odliSnosti. Mare§, Walterovd a Priicha (2001), piSou, ze
nevédomost je povazovana za vyznamny determinant pii vzniku a formovani predsudku.
Ptikladem takového predsudku mize byt napiiklad nazor, ze vSichni ¢lenové urcité etnické

¢1 socialni skupiny maji stejné vlastnosti a chovani.

Zéci se viak v ramci vyuky (dle RVP ZV) setkavaji s riznymi typy odlisnosti, a tak alespoii

otevirani tohoto tématu ve vyuce mize prispet k odstranovani predsudki.
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3 Rozvoj ¢tenarstvi

Tato cast diplomové prace se vénuje Ctenarstvi a zpuisobtim, kterymi Ize rozvijet Ctenaistvi
na prvnim stupni zdkladni Skoly. V nasledujicich kapitolach charakterizuji Ctendistvi
a uvedu, jak mize byt ¢tenafstvi integrovano do jednotlivych pfredmét. Dale bude stru¢né

predstavena Ctenaiska gramotnost a jeji rozvoj.

3.1 Definice ¢tenarstvi

V této Casti prace popisi, jak se mlize na Ctendi'stvi nahlizet z obecného hlediska. Definice
Stenaistvi jsou riizné. Je viak zapotiebi rozliSovat dva pojmy — étenafstvi a &teni. Ctenafstvi
se totiz liSi od Cteni tim, Ze je vzdy spojovano s uvédomélou dobrovolnou ¢innosti a se

zalibou ve ¢teni.!

Sauerova (2013) popisuje Gtenafstvi jako planovité a cilené rozvijeni Getby za pomoci
Skolniho prostiedi, knihoven a jinych vzdélavacich instituci. Navic je stejné€ jako Ctendiska

gramotnost vyrazn¢ ovlivnéno socioekonomickym statusem rodiny.

K rozvoji ¢tenafstvi pfispivaji také organizace realizujici rizné programy a podptirné akce

jako je napt. Celé Cesko cte détem. (Sauerova, 2013).

Dalsimi akcemi a programy, které podporuji rozvoj Ctendistvi, jsou pro ukazku i1 Noc
s Andersenem, Rosteme s knihou, Cteni pomaha, Listovani, soutéz Zlaté dité nebo festival
wDéti, ctete?*. V souvislosti s timto rozvojem, jsou inspirativni i vyznamné dny a udalosti

jako je napt. Mezinarodni den détské knihy (4. dubna) nebo v mésici tijnu Tyden knihoven.

Shrneme-li zminéna fakta, ¢tenatstvi je individualni proces Zaka, ktery se nerealizuje pouze
ve Skole a pii kterém se neorientujeme pouze na Cetbu, ale i na rizné Cinnosti pii Cteni

a na dalSi praci s literarnimi dily.

74k, ktery ptiSel do prvni tfidy, se s knihami v ramci mimoSkolniho rozvoje Ctenatstvi jiz

setkal. Podle Cerné (2014) viak nesta¢i zakiim vysvétlovat, Ze je &teni zabava, radost,

! Havlova, J. Ctenafstvi. KTD: Ceska terminologicka databaze knihovnictvi a informaéni védy (TDKIV)

[online]. Praha: Narodni knihovna CR, 2003. Online. Dostupné Z:
https://aleph.nkp.cz/F/?func=direct&doc_number=000004068&local base=KTD [citovano 2024-1-14].
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dobrodruzstvi, odpocinek nebo pomoc v nesndzich. Musi se jim to zprostfedkovat.
Vyznamnou roli sehrdvaji vzory, které se vytvaieji v ramci rodiny a Skoly. Pokud vSak
pedagogové/pedagozky zadédvaji zaktim Cteni jako povinnost, s dlirazem na rychlost Cetby,
na mnozstvi pfectenych stranek, na plynulost ¢i orientaci pouze na obsah knihy, neprobudi

u nich zajem k cetbé.

3.2 Integrativni pojeti rozvoje ¢tenarstvi

Predesla kapitola se vénovala pojmu cCtenafstvi v SirSim kontextu. Nyni piedstavim

Ctenafstvi v kontextu Skoly a uvedu zptisoby, jak zde mtize byt rozvijeno.

Rozvoj Ctenéistvi se neomezuje pouze na vyuku v rdmci ¢eského jazyka, jak by se mohlo
zdat, ale je ¢im dal vice integrovéano i do celého vzdélavaciho procesu. Mlzeme tak proto
najit prvky rozvoje ¢tendistvi i v dalsich vzd&lavacich oblastech (napt. Clovék a jeho svét,

Umeéni a kultura) nebo v dalSich dopliujicich vzdélavacich oborech.

V ramci aplikace mezipfedmétovych vztahi muzeme jednotlivé predméty mezi sebou
propojovat a vyuzivat prvky jednoho v druhém. Literarni vychova patii podle Hyplové
(2010) mezi ptredméty estetickovychovné, a tak mé vztah napt. k hudebni nebo vytvarné
vychové. Z toho diivodu se miizeme setkat pii systematickém rozvoji ctenafstvi v hodinach
Ceského jazyka a literatury s prvky z téchto predmétt. Pro ptiklad mizeme zaktim ukazat
dalsi strategie sebevyjadieni nebo dalsi zptsoby interpretace dila prostfednictvim malby ¢i
kresby. Dale proces obohacujeme riiznymi pohybovymi ¢innostmi nebo implementujeme

ruzné didaktické hry a dalsi prvky z jinych vzdélavacich obort.

Na 1. stupni zékladni Skoly se Casto setkdvame, kromé¢ zminénych vztahd, i s implementaci

dopliiujiciho vzdélavaciho oboru — dramatickou vychovou.

3.2.1 Dramaticka vychova
Marusak (2010) popisuje velmi uzkou a pfirozenou spjatost literatury a dramatické vychovy.
Definoval také tii typy lekci, v kterych se dramatickd vychova spolecné s literaturou

uplatnuje. Jsou to:

a) lekce védomé smérujici k divadlu, kde je literatura instrumentem k dosaZeni
dramatickovychovnych cilt (napf. literarni text je podklad pro dramatizaci, Zaci se

uci rytmizaci na fikadle),
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b) lekce, kde cil je mimodivadelni, ale jsou zde védomé¢ vyuzity divadelni prostfedky
(napf. tyto prostfedky jsou vyuzity k objevovani hodnoty literarniho dila ¢i dalSich
témat),

c) lekce, jez jsou typem dramatického dila (napt. zde dochazi k propojenti literarniho

a dramatického jazyka nebo vznika samotné dilo vysoké umélecké kvality).

Marusak (2010) uvedl, v navaznosti na rizné typy lekei, i metody, které pedagog/pedagozka
muze vyuzit. Pfi metodé ,,Odkryti tématu z dalSim moznych uhlii pohledii* (napt. zména
perspektivy, vstup nové postavy, akcentovani postav), ,,Tvorbé postavy (napi. budovani
nové postavy na zakladé okolnosti) nebo ,,Zpomaleni a posunuti déje* (napt. nové okolnosti
nebo pohledy jsou vneseny do piib¢hu) je zakim umoznéno riiznymi zplsoby text
interpretovat. Nabizi jim také dalsi pohledy na danou véc a rozviji u nich metakognitivni
dovednosti. Déle se zaci prostfednictvim vhodné zvolenych metod uci verbalni i neverbalni
komunikaci, sebevyjadfovani, objevuji sami sebe a okoli, uc¢i se spolupracovat,
ale i improvizovat.

Berankova (2002) zdaraziuje, ze dramatickd vychova umoziuje zakiim rozsifovat jejich
vlastni zkuSenosti, kdy se na zaklad¢ vlastniho prozitku mohou lépe vcitit do postav

z piibéhti. Rozviji téz vnimavost okoli a vede k toleranci jinych nazoru.

Z téchto ditvodli by prvky dramatické vychovy v hodinach ¢eského jazyka a literatury,
zaméfenych natéma odliSnosti, mohly byt vhodnym prostiedkem, jak takové téma

implementovat do vyuky.

3.3 Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti

Cilem této kapitoly je popsat ¢tenafskou gramotnost. Ctenaiska gramotnost ziskava stale
vEtsi pozornost v pedagogickém prostiedi. Stava se podstatnou, nebot’ schopnost efektivné
Cist a porozumét textlim se klasifikuje mezi jednu ze zakladnich dovednosti pro osobni

i profesiondlni rozvoj.>

Wildova (2012a) piSe, ze nékteti lidé, sice dokazou c¢ist, nicméné nedokazou ze Cteni

ziskavat informace, které je zapotiebi dale zpracovat a kriticky hodnotit, proto rozvoj

Pro¢ je dulezity rozvoj ctenafské gramotnosti? ChatGPT, Verze 3,5. Online. Dostupné z:
https://chat.openai.com [citovano 2024-1-14].
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Ctenafské gramotnosti patfi mezi jedny z vysoce aktudlnich probléml soucasného
vzdélavani.

Ctenai'ska gramotnost zahrnuje nejenom znalosti a dovednosti, které se vazi na technické
aspekty ¢teni, psani a porozuméni textlim, ale klade také diiraz na schopnost ¢tenare aktivné
o textu premyslet, aplikovat vlastni mysSlenky a zkusSenosti. Dale se zamétuje na vyuziti
téchto informaci pro praktické ucely a pro jejich aplikaci v kazdodennim zivoté

a ve spolec¢nosti. (Laufkova & Goldmannova, 2020)

Ukazatelem Urovné ctendiské gramotnosti napii¢ zemémi je napi. program PISA, ktery
provadi opakované zjistovani vysledkt patnactiletych zaka v oblasti ¢tenaiské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti. Tim poskytuje informace o uspésnosti a efektivité¢ vzdélavacich

3 Zaci nadi republiky v roce 2022 dosahli (stejné jako

systémi jednotlivych zemi.
v matematické a piirodovédné gramotnosti) nadprimérn¢ho vysledku v porovnani

s primérem ¢&lenskych zemi OECD.*

Zachova (2013) vsak zduraznuje, ze je dulezité odliSit a nesméSovat vztah déti k Cetbe

a jejich Ctenarské zaliby s vysledky mezinarodnich vyzkumi ¢tendiské gramotnosti.

O dinitelich, ktefi maji vliv na Groven ¢tenarské gramotnosti, piSe také Najvarova (2008).
Ackoliv se jeji vyzkum orientoval jen na maly vzorek Skol, oznacuje faktory, které¢ maji vliv
na uroven Ctenafské gramotnosti, naptiklad osobni charakteristika Z4ka, jeho zajem o Ctent,

komunikace o pfecteném textu, dale rodinné a socialni prostfedi a predevsim Skola.

Zpusoby rozvoje Ctendiské gramotnosti nalezneme v RVP ZV (2023) v klicovych
kompetencich a napti¢ kurikulem pod terminem ,,cteni s porozumeéni*. Nejvice se tomuto
rozvoji vénuje vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura. Pro efektivni rozvoj &tenaiské
gramotnosti neni dostatecné zamétrovat vyuku pouze na hodiny ¢eského jazyka a literatury.
Je nezbytné, aby zaci pracovali s riznorodymi texty ve vSech vzdélavacich oblastech, k tomu
aby ,,cteni s porozumeéni‘* bylo efektivnim nastrojem pro ziskavani védomosti a dovednosti

napfi¢ riznymi oblastmi lidské tvorby. (Hyplova, 2010)

3 Ceska #kolni inspekce, O Setfeni PISA. Online. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Mezinarodni-
setreni/PISA/O-setreni-PISA [citovano 2024-1-14].

4 Ceské skolni inspekce, Narodni zprava PISA 2022, str. 34 Online. Dostupné z: https://www.zkola.cz/wp-
content/uploads/2023/12/Narodni_zprava PISA 2022.pdf [citovano 2024-1-14].
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Ctenaiska gramotnost je podle Hyplové (2010) cilem a obsahem edukaéniho procesu
a prostfedkem k naplnéni tohoto cile je prace s textem (porozuméni textu i sloviim, orientace
v textu, hleddni informaci, porovnavani, posouzeni, interpretace vlastnich myslenek,
zjistovani vyznamu). V publikaci Wildové (2012b) nalezneme nékolik pfipadi dobré praxe
pfispivajici k rozvoji Ctenaistvi, kde se popisuje pozitivni zkusSenost se zapojenim rodict

do tohoto procesu.

Zéci se setkavaji s riznymi typy textd (narativnimi, ale i odbornymi) a vyuéujici, ktefi se
soustiedi na to, aby u zaktl rozvijeli ¢tenaiskou gramotnost, by méli zvolit vhodné metody
a strategie k jejimu plnohodnotnému rozvoji. Nasledujici ¢asti prace se zaméfi na rizné
strategie rozvoje kritického Cteni a psani, které ptispivaji nejen k rozvoji kritického myslent,

ale také ke zlepSeni urovné ¢tenarské gramotnosti u zaki.
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4 Program Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT)

Pti piipravé lekci, se zaméfenim na problematiku jinakosti, budu vychazet z myslenek
i metod programu Reading and Writing for Critical Thinking, z toho divodu ho popisi
v nasledujicich kapitolach. Nejprve strucné tento program charakterizuji, definuji kritické
mysleni a uvedu metody, které podporuji rozvoj kritického mysleni. Dale charakterizuji

model E-U-R a uvedu metody, které jsou charakteristické pro jednotlivé faze tohoto modelu.

Program Reading and Writing for Critical Thinking (zkracené ,,RWCT*), v piekladu Ctenim
a psanim k rozvoji kritického mysleni®, je program, ktery vznikl v USA. V Ceské republice
byl zprosttedkovéan poprvé v roce 1997/1998 a v soucasnosti se §ifenim tohoto programu
zabyva o. s. Kritické mysleni, kterd vnasi do programu RWCT kontext ceské Skoly.

(Tomanova, 2007)

Hlavnim cilem programu je: ,,aby se zdci stali samostatnymi mysliteli a ctenari, kteri se
dokdazou na veci divat z ruznych uhlii pohledu, jsou zvidavi, citi lasku k vedeni

a zodpovédnost za svet, ve kterém Ziji 6

4.1 Definice kritického mysleni
V odborné literatufe nalezneme velké mnoZstvi definic tohoto pojmu, proto nyni strucné

predstavim nékteré z nich.

Ten, kdo podle Robinsona (2017) pfemysli kriticky, mé& schopnost vyhodnotit vSechny

dostupné ditkazy a vyuzit logické uvazovani, aby dospél k nejlepsimu zavéru.

Dale se mize jednat o schopnost nezavisle posoudit problém na podklad¢ relevantnich fakta.
Jinym zplsobem lze popsat kritické mysleni jako peclivé a uvdzené rozhodnuti o pfijeti
&i odmitnuti daného tvrzeni. (Sedo, 2023)

V Kritickych listech jsou Casto citovany definice David Kloostera. Ten definoval kritické
mySleni v péti bodech. ,,Kritické mysleni je mysleni nezavislé. Ziskani informace je

vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Kritické mysleni zacind otazkami

3 Kritické listy 1, 2. Online. Dostupné Z: https://kritickemysleni.cz/wp-

content/uploads/2020/05/KL01_2 web.pdf [citovano 2024-1-14].
6 Kritické mysleni. Online. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz [citovano 2024-1-14].
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a problémy, které se maji vesit. Kritické mysleni se pidi po logickych argumentech. Kritické

mysleni je myslenim ve spolecnosti.” (Klooster, 2000, str. 8-9)

4.2 Metody programu Reading and Writing for Critical Thinking
K dosazeni potiebnych vzdélavacich a vychovnych cilli a k rozvoji kritického mysleni
vyuziva program RWCT fadu metod a voli mezi n¢kolika pfistupy i druhy vyucovani. Cilem

této kapitoly je n€které z nich charakterizovat.

Lekce odbornikli vychazejici z programu RWCT casto obsahuji rizné druhy kooperativniho
uceni — tymové ¢i skupinové prace nebo prace ve dvojicich a jiné. V publikaci
Sieglové (2019) se nachazi nespocet metod, které se zaméiuji na rozvoj efektivni spoluprace.
Jsou to pro ukazku metody jako T7ifdzovi dialog, Zajmové skupiny, Expertni tymy a Parové

poslechy/dialogy/cteni.

Kromé toho jsou zéci v lekcich podnécovani k diskuzi a debaté. Diskuzni aréna a pavucina,
Hra v roli, Koloto¢ nebo Kulaty stil se jevi jako vhodné inspirativni diskuzni metody.

(Sieglova, 2019)

Projektové vyucovani mize byt také efektivnim prostiedkem rozvoje ¢tenafstvi a kritického
mySleni. Nebot' nckteré wucebni jednotky napf. svou malou casovou dotaci
¢i mnohostrannymi cili nespadaji pod béznou ucebni jednotku, ale blizi se projektim nebo

projektovému vyu€ovani. (Tomkova, 2007)

Zatazeni projektu v hodinach odrdzi nové pojeti vzdélavani, nebot’ projektové vyucovani
realizované v kontextu Ctenafstvi umoznuje ziskavat poznatky. Tyto poznatky nasledné
propojovat a dospé€t k porozumeéni v souvislostech. Navic také pomahd zakovi utvaret
postoje a hodnoty. Zakladem takové projektu v hodinach Ceského jazyka a literatury je
uvodni narativni text a nasledné zpracovani textovych informaci naptf. pracovni list se

souborem ukold, otdzek a reflexe. (Hyplova, 2010)

Z4kova tvorba pii projektovém vyudovani vyzaduje tvofivy piistup. (Hyplova, 2010). Z toho
diivodu mohou byt pro projektové vyucCovani vhodné i metody kreativni interpretace.

Nebot’ dle Tomana (1990) je zdkladem literarni vychovy aktivni a tvofiva prace zaku.

Hnik (2007) piSe, Ze pti metodach kreativni interpretace se klade diiraz na aktivni zapojeni

74kt do tviréich procestl. Zaci tak mohou aktivné vymyslet piibéh, dosazovat literarni
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postavy do dg&ji piib&ha, hadat adekvétni slovo atd. Zak v téchto piipadech zaujimé vztah

k textu okamzite.

Podle Tomkové (2007) metody RWCT umoznuji v projektech efektivné pracovat
s materidly a zdroji, nabizeji postupy kooperativniho uceni, motivuji zdky k prezentaci
a hodnoceni. Ptiklad takového projektu nalezneme i v publikaci Tomkové (2007) s ndzvem

Program cteni a psani ke kritickému mysleni v zdkladni Skole.

4.3 Trifazovy model uceni E-U-R
Nyni navazu na predchozi ¢ast a popiSu zakladni model programu RWCT spolecné

s konkrétnimi metodami vhodnymi pro dané faze tohoto modelu.

Ttifazovy model Evokace — Uvédomeéni si vyznamu informaci — Reflexe (zkracené ,,E-U-R*)
je zakladnim modelem ucebniho a vyucovaciho procesu tohoto programu. Tento model
navazuje na myslenky pedagogického konstruktivismu, ktery stavi zéka do role hlavniho
aktéra uceni. (Tomkova, 2007)

Ptestoze je lloha pedagoga/pedagozky v daném procesu diilezita, nespociva jeho/jeji aktivita
v pfedavani hotovych informaci. Ucitel/ka vytvaii vhodné podminky pro uceni Zéka uZzitim
vhodnych metod, pfipraveného prostiedi, stanovenych cili, zplsobl vyuky. V modelu
E-U-R je to 74k, kdo aktivné pracuje se svymi dosavadnimi a nov¢ ziskanymi informacemi.
(Tomkova, 2007).

Model je tedy tvoifen tiemi zékladnimi fdzemi: fazi evokace, fazi uvédomeéni si vyznamu
informaci a posledni fazi reflexi.

Florea a Hurjui (2015) popsaly model obdobné, rozsitily ho navic o otazky. Pro prvni fazi
navrhly otazky typu: ,,Co jiz vis?*, ,,Co si myslis, Ze najdes?*, ,,Co by ses chtél/chtéla
dozvedet?*. Druhou fazi popsaly jako fazi uvédomeéni, kdy zak hled4 pomoci rliznych metod
informace, aby nalezl odpovédi na své otazky a splnil stanoveny vzdé¢lavaci cil. Posledni
fazi popisuji otazkami: ,,Co ses dozvedel/a?*, ,,Proc¢ si myslis, Ze...?*, ,Jaky je tviij nazor
na...?%.

Jednotlivé faze budou nyni charakterizovany spole¢né s vyukovymi metodami, které lze
vyuzit v jednotlivych fazich. Dilezité je zdiiraznit, Ze n€které z téchto vyukovych metod je

mozn¢é aplikovat 1 v jinych fazich.
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4.3.1 Evokace
Zamérem prvni faze (evokace) je podle Zormanové (2012) aktivizace zaki, vzbuzeni jejich

vnitiniho zajmu o u€eni a prostor pro zamysleni se nad tim, co jiz o tématu védi.

V této fazi dochazi také k propojeni zkuSenosti s tématem. Zaci si pfipominaji informace,
které jiz o tématu znaji, nebo vyjadiuji své domnénky k tématu. Taktéz si pfipominaji své
zkusenosti, dovednosti nebo piedstavy. Mizeme zde pozorovat rozdilné zkusenosti a nazory
mezi zaky. VSe zminéné probouzi u zakl vnitini motivaci a potfebu ucit se a vytesit problém.

Formuluji se zde otazky, ptredpoklady, hypotézy, cile a ukoly. (Tomkova, 2007)
Do prvni faze mizeme zaradit nasledujici vyukové metody:
a) Brainstorming (samostatny, parovy nebo skupinovy)

Tato metoda je zalozena na generaci co nejvétsiho poctu ndvrhl na feSeni danych problémii,

které nasledné zhodnoti.

V dob¢ produkce napadti by méli mit zaci k dispozici vSe potfebné k vyteseni problému.
Ucitel/ka podnécuje zaky v myslenkové aktivité otazkami a vSe zapisuje na viditelné misto
pro zéky (i zaci mohou zapisovat své ndvrhy), dal$i alternativou je prace ve dvojici,
ve skupin€ nebo hromadné. (Zormanova, 2012)

Je dilezité také zamerzit kritice napadid, nebot napady, které se na zacatku jevi jako
nespravné mohou vést ke spravnému feseni. Po skonceni produkce napadi se diskuzi zvoli
nejefektivnéjsi napad. Alternativou brainstormingu je brainwriting, kdy Zaci zapisuji napady
na kolujici list papiru. (Zormanova, 2012)

Tuto metodu mizeme vyuzit i ve fazi reflexe, kdy budeme porovnavat nase ptuvodni

mysSlenky s nové nalezenymi informacemi.
b) Volné psani

Jedné se o jednu z brainstormingovych metod, ve které zaci piSou vSe, co je k urCitému
tématu napadne. Tato metoda pomahd objevit neekané napady a dat prostor volné
pfichazejicim myslenkam. Volné psani ma nékolik zasad. Zaci piSou souvisly text (ne hesla
¢islova). Nevraci se k napsanému. Pokud nevi, jak pokracovat ve psani, zapisuji si pomocné

13

veéty: ,Jak mam pokracovat...” nebo ,,Ted mé nic nenapada...”“. Také se nepodiizuji

stylistickym ani pravopisnym pravidlam. (Steele a kol., 2007b)
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¢) Predvidani (kli¢ova slova nebo obrazky, ¢teni s predvidanim)

Podle Zormanové (2012) spoc¢iva metoda Predvidani s klicovymi slovy ¢i obrazky v tom, ze
ucitel/ka predlozi zaktim nékolik klic¢ovych slov (nebo obrazki), které vyjadiuji podstatu
daného tématu. Ukolem Z4ki je nasledné vymyslet nazev tématu nebo popsat obsah textu,

dotvofit text nebo na text navazat. Dulezité je, aby vSechny své odpovédi zdivodnili.

Pii reflexi mohou metody slouZit ke shrnuti tématu. Zaci mohou vytvofit nova klicova
slova/obrazky podle zadani sami nebo se mohou vratit k ptivodnim sloviim/obrazkiim a ty
reflektovat.

Cteni s predvidinim zatazujeme pied &tenim. Zaci se snazi predpovédét na zakladé, napf.
nazvu textu, mozny obsah ¢i d¢&j pfibéhu. Tuto vyukovou metodu lze také pouzit ve fazi
Uvédoméni si vyznamu informaci, kdy uéitel/ka rozdéli piibéh na nékolik &asti. Zaci étou
jednotlivé pasaze ptibchu, a nez prectou dalsi ¢asti, zapisuji své ocekavani nebo domnénky
napt. do tabulky ptfedpovédi. Po piecteni se vraci ke svym domnénkam, které reflektuyji,

nad kterymi diskutuji a porovnavaji je s prectenym. (Zormanova, 2012)
d) Myslenkova mapa

Tvorba mySlenkovych map motivuje Zaky, aby nad pojmy, udalostmi i1 mySlenkami
premysleli v souvislostech. Prvnim krokem je zapsani zékladniho slova doprostied
tabule/listu. Zaci nasledné pisi u zakladniho pojmu vyrazy v souvislosti s danym namétem.
Tretim krokem je b&hem zapisu slov zakreslovat i spojeni a souvislosti mezi nimi
(spojovanim linkou). Poslednim krokem je zapisovani vSeho, co Zéky k tématu napadne,

dokud neskon¢i ¢asova dotace. (Steele a kol., 2007b)

Tuto metodu mizeme vyuzit i ve fazi reflexe, kdy budeme porovnévat nase ptuvodni

myslenky s nové nalezenymi informacemi.
e) Pétilistek

Zormanova (2012) popisuje, ze ve fazi Evokace slouZi tato metoda jako motivacni prvek
k tématu a pfti reflexi zase k utfidéni svych poznatkli (nové poznatky s t€émi starymi) nebo
jako prostiedek ke zjisténi a zhodnoceni znalosti. Pétilistek je basnicka s péti fadky, ktera
vyzaduje sestavovani informaci a nazori do stru¢nych vyrazi, které charakterizuji dané

téma.
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Prvni fadek obsahuje jednoslovné podstatné jméno, které¢ oznacuje téma. Druhy tadek tvoti
dv¢ ptfidavna jména popisujici namét. Na treti fadek se pisi tii slovesa, ktera vyjadiuji d¢j
tématu. Shrnujici véta o Ctyfech slovech je umisténa na ctvrtém fadku a na poslednim, patém

radku, je slovo rekapitulujici podstatu tématu. (Zormanova, 2012)
f) Kostka

Sieglova (2019) popisuje ve své publikaci vyukovou metodu Kostka. Jedna se o zajimavou
ucebni strategii umoziujici vnimat téma a uvazovat o ném z raznych perspektiv. Symbolem

je hraci kostka, ktera nese na stranach vyzvy, se kterymi zaci pracuji.
Poznamka: Tato metoda je dle mého nazoru vhodna pro starsi Zaky.
g) Zpiehazené véty

Aktivita pro jednotlivce, dvojce i skupinu, jez lze pouZit ve viech fazich. Zaci maji za kol
slozit listecky (podle logického fetézce, dle déje udalosti atd.), které jsou v nespravném
potadi. Zaci mohou pracovat samostatné, nebo se stéidaji ve skladani. Kdyz jsou préci

dokonci, prectou své feseni nahlas. (Steele a kol., 2007¢)
h) Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se

Vim — Chci vedet — Dozvedél/a jsem se (zkracené ,,.V-CH-D*) je strukturovany zpusob
zaznamenani a vybaveni si dosavadnich informaci &i otazek. Zaci v prvni fazi i béhem druhé
faze vyplni nejprve prvni dvé kolonky tabulky (Vim a Chci védeét) a ve fazi reflexe,
pfi shrnovani jiz nauceného, doplni posledni sloupecek — Dozvédél/a jsem se. Nasleduje

diskuze nad zaznamenanym. (Tomkova, 2007)

4.3.2 Uvédomeéni si vyznamu informaci
V této fazi je kliCové udrzet zajem zakl, ktery byl vyvolan ve fazi evokace a dale je

motivovat k aktivnimu sledovani vlastniho u¢ebniho procesu. (Steele,a kol., 2007a)

Zaci se zde seznamuji s novymi myslenkami v ramci daného tématu, uspof-adaji, tiidi nové
informace a snazi se jim porozumét. DlleZitou roli zde hraje vrstevnické uceni a diskuze.
Ucitel/ka by mél/a zasahovat do procesu uceni co nejméné. Mél/a by vSak vhodnymi podnéty
vést zaky ke sledovani jejich procesu uceni, udrzovat aktivitu a zdjem zakt vhodnymi

metodami. (Tomkova, 2007)
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V této fazi mizeme vyuzit nasledujici vyukové metody:

a) Predvidani (klicova slova nebo obrazky, ¢teni s predvidanim) — popsano ve fazi
evokace.
b) Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se — popsano ve fazi evokace.

¢) Rizené Cteni a ¢teni s otazkami

Pti této vyukové metodé Cteni jsou zaci provazeni ucitelem/ucitelkou a jeho/jejimi otdzkami
nebo dopliiujicimi ukoly. Ty vedou k hlubSimu pfemyslenim nad pifectenym. Text je
rozdelen na nékolik ¢asti, ucitel/ka postupné vyzyva Zaky k cetbé. Pted dalsi Casti textu je
vSak vyféena vyzva napt. otazka, ukol pro zaky. (Zormanova, 2012).

Zaci zde mohou sdilet své domnénky nad dal§im vyvijenim p¥ib&hu, odpovidat na otazky,
sdilet své pocity a debatovat. Na stejném principu funguje i ¢teni parové, kde roli

pedagoga/pedagozky prevezme Zak.
d) Podvojny denik

Metoda Podvojny denik umoziuje zaklim propojit vybrané ¢asti textu s vlastnimi prozitky.
Zakladem je svisla cara uprostied listu. Na levou stranu listu zapisuji zaci konkrétni Casti
textu podle n&jakého kritéria. Do pravé &asti pisou sviij komentat ke zminéné pasazi. Zaci si
zaznamenavaji tyto poznamku v prubéhu ¢teni a nasledné probiha diskuze nad zapsanym.

(Zormanova, 2012).

Rozsifenim podvojného deniku muze byt trojstranny denik, kde se vytvofii tieti kolonka

pro zaznamenani komentare tfeti osoby, napt. Zaki, rodi¢l a vyucujicich. (Sieglova, 2019)
e) Analyza vécnych rysi

Analyza vécnych rysii rozviji zakladni znalosti o tématu. Podstatou je srovnavani novych
¢i malo znamych témat s dobfe zndamymi. Ve fazi evokace Zaci diskutuji nad jimi dobie
zndmymi tématy a navrhuji vhodnd oznaceni, zapisuji je oznacenim plus jako ano, minus
jako ne nebo pfidaji otaznik, znazoriiujici nejistotu. Nez pokracuji ve cCteni,
zaznamenavaji témito znac¢kami domnénky k novému tématu. Zaci si nasledné text prectou,
diskutuji nad prectenym a ve fazi reflexe se vraci k tabulce, kde si potvrzuji své domnénky

nebo navrhuji opravy. (Steele a kol., 2007¢)

Steiglova (2019) popsala na stejném principu metodu Srovnavaci tabulka.
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f) Metoda plus, minus, interest

Vanushevna a Kovaleva (2021) navrhly zase metodu, kterd stimuluje emoce zaki. Studenti
ji mohou vyuzit pfi tématech, které maji pozitivni i1 negativni stranky. Nazyva se
»Plus — minus — interest”. Do kolonky ,plus® zaznamenaji informace, které zaci hodnoti
kladn¢, maji k nim kladny vztah a do ,,minus* ty zaporné. Do kolonky ,,interest*“ Zaci zapisi

otazky k tématu. Takto mohou porovnavat dané prvky mezi sebou.
g) Venniyv diagram

Pokud chceme déle porovnavat vztahy dvou objekti mezi sebou, bude vhodnym grafickym
nastrojem Vennuv diagram. Ten funguje na principu prekryvajicich mnozin. Muze byt
tvofen ctverci, kruhy ¢i jinymi obrazci, které se vzajemné piekryvaji. Prvky, které jsou
v piekryté ¢asti, jsou prvky spolecné. Prvky mimo ni jsou rozdilné. (Steiglova, 2019)

h) T - graf (analyza pro a proti)
Tato metoda stavi problémy do protikladu (vyhody a nevyhody, souhlasim a nesouhlasim,
mtlj a tvilj nazor). Zakim umoziuje nahliZet na problém ze dvou perspektiv, coz napomaha
k rozvoji argumentace. (Sieglova, 2019)
Vhodnym prosttedkem pro zaznamenani miize byt tabulka, kam si Zaci vSe potiebné
zapisuji. Na podobném principu funguje i tieba Srovndvaci zapisnik.

i) Metoda LLN.S.E.R.T
Zkratky v nazvu metody popisuje Zormanova (2012) jako interaktivni (I — interactive)
poznamkovy (N — noting) systém pro (S — system for) efektivni (E — effective) cteni
a (R-reading and) mysleni (T — thinking).
Pii této metodé Zaci pracuji s textem individudlné€. Jejich ukolem je si v prub¢hu cteni
oznadovat informace znaménky: znamé informace (v ), nové informace (+), nesouhlasim

s mySlenkou (-), chci se dozvédét vice (?).

Nésledné si Zaci zaznamenavaji uvedené informace do vytvofené tabulky (nebo jiné formy
zapisu), rozd€luji je dle kategorii — nové, znamé, nesouhlasim, chci se dozvédét a postupné

ptechézeji k diskuzi. (Zormanova, 2012)
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V této fazi mizeme dale pracovat s riznymi pracovnimi listy s tkoly, jez podpofi zdkovo

premyslenim nad tématem.

Z publikace Sieglové (2019) bych rada predstavila jesté metody Pdrové psani a cteni,
Zrcadlové cteni, Hovory o cetbe, Metoda Sesti sluhii, metodu PQORST nebo Skimming

a Scanning, které povazuji za vhodné pro tuto ¢ast modelu E-U-R.

4.3.3 Reflexe

Ukolem fize reflexe je podle Tomkové (2007) diskuze, ve které Zaci sdili své nazory,
vyjadiuji sou€asné porozumeéni tématu a uvazuji nad nové nabytymi znalostmi. Je to také
uvédoméni si  procesu, ktery umoziuje nové poznani a porozuméni (Castd

forma — sebereflexe).

Steele a kol. (2007a) pisi, ze v této posledni fazi zaci pokracuji v tfidéni informaci,
sjednocuyji si je a systematizuji v§e nové. Mimo to si rovnéZ upeviluji a pietvareji sva ptivodni
schémata. Tyto ziskané informace vyjadii vlastnimi slovy.

Vyukové metody vhodné pro reflexi mohou byt nasledujici:

a) Ovéreni puvodnich piedpokladii z uvedenych metod — Predvidani (klicova slova
nebo obrazky, c&teni s pfedvidanim), Brainstorming (samostatny, parovy,

skupinovy), Myslenkova mapa a jiné.

Pti téchto metodach mohou Zaci vytvofit novou generaci slov a tu nasledné porovnavat
s predchozimi néapady. Mohou také zasahovat do své predchozi verze a tu jakkoliv
upravovat.

b) Kostka — popséano ve fazi evokace.

¢) Volné psani — popsano ve fazi evokace.

d) Pétilistek — popsano ve fazi evokace.

e) Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se — popsano ve fazi evokace.

f) Analyza vécnych rysii — popsano ve fazi evokace.

g) Metoda plus, minus, interest — popsano ve fazi evokace.

h) Venniv diagram — popsano ve fazi evokace.

i) LN.S.E.R.T — popséno ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci.

j) Pétiminutové pojednani
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otazku, ktera jim k tématu zGstala nezodpovézena. Ucitel/ka si jejich zdznamy projde a ziska

tak lepsi predstavu o u¢ebnim procesu zak i plan do budoucna. (Steele a kol. 2007¢)
k) Ctenaiské listy

Dal§im zpasobem, jak umoznit zdkim hlubsi zamyslenim nad piectenym, jsou rtzné
Ctenarské listy. Vyucujici si mize takovy list vyrobit na miru pro dané téma a formulaci
vhodnych otazek tak docilit aktivity zakit. Lze si takové listy 1 zakoupit u rtiznych

nakladatelstvi.

Dale bych z publikace Sieglové (2019) doporucila hodnotici Skaly (diamant, strom, fada),

Mapu pojmii, Posledni slovo patii mné a jiné, které mize vyucujici vyuzit pro reflexi.

Pfi hledani vhodnych metod jsem vyuzila publikace Sieglové (2019), Tomkové (2007)
a Zormanové (2012) nebo jsem vyuzila ptirucky RWCT. Proto si dovoluji v zavéru této
kapitoly na n¢ odkézat, v ptipadé potieby (nejasnosti, rozsahlejsi popis, navrhy grafii

a tabulek).

Dalsi zajimavé metody bych hledala také v publikaci Capka, R. (2015) Moderni didaktika:
lexikon vyukovych a hodnoticich metod od nakladatelstvi Grada nebo v jednotlivych
vydanich Kritickych listii’. Vhodné by byly i dalii publikace s orientaci na rozvoj kritického

mysleni a na inovativni metody pedagogiky.

7 Kritické mysleni. Kritické listy. Online. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/inspirace-pro-ucitele/kriticke-

listy/ [citovano 2024-1-14].
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5 Hodiny literarni vychovy na 1. stupni zakladnich Skol

V nasledujicich kapitolach charakterizuji hodiny literarni vychovy dle RVP ZV. Dale se
zaméfenim na to, jak je zde téma jinakosti zprostfedkovano. Cilem této Casti je takeé
odpovédét na prvni vyzkumnou otdzku. Zmapuji literaturu pro déti mladez, ve které bylo
téma jinakosti obsazeno, uvedu literarni zanry téchto publikaci a klasifikuji publikace do
kategorii dle druhti odliSnosti. Na zavér popiSu, jakym zplsobem je zprostiedkovana

jinakost v jednotlivych literarnich dilech.

5.1 Literarni vychova v Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni
vzdélavani pro 1. stupen

VRVP ZV (2023) nalezneme literarni vychovu ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk

a literatura ve vzdé&lavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace. Vzdé&lavaci obsah

vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je sice komplexni, aviak pro piehlednost

a cilené pouziti je rozdélen do tii slozek. Pedagog/pedagozka by se mél/a v hodinach snazit

o jejich propojovani. Prvni slozkou je komunika¢ni a slohova vychova, dalsi je jazykova

vychova a tfeti je, pro ucely diplomové prace dulezita, literarni vychova.

Pro vyuku v literdrni vychové je stéZejni text. Zaci se seznamuji prostfednictvim &teni textu
s riznymi literdrnimi druhy, zkoumaji jejich charakteristické znaky, u¢i se analyzovat
umeélecké zaméry autora, formulovat své nazory na dila a sou€asné si rozvijeji schopnost
rozliSovat fikci od reality. Postupné si buduji ctenarské navyky, dochdzi k rozvoji schopnosti
interpretace a tvorbé literarnich textd. Timto procesem dochézi u Zakl k poznatkiim
a prozitkiim, jeZ mohou pozitivné¢ formovat jejich postoje, hodnoty a obohacovat jejich

duchovni zivot. (RVP ZV, 2023)
Pro oblast Literarni vychovy jsou definovany nasledujici ocekavané vystupy:
1. Obdobi (prvni az tieti rocnik)
,Zdk cte a predndsi zpaméti ve vhodném frdazovani a tempu literdrni texty primérené véku.
Zak vyjadruje své pocity z precteného textu.

Zak rozlisuje vyjadrovani v proze a ve versich, odlisuje pohadku od ostatnich vypraveni.
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Zadk pracuje tvorivé s literdrnim textem podle pokymi ucitele a podle svych schopnosti.*

(RVP ZV, 2023, str. 22)
2. Obdobi (¢tvrty a paty rocnik)
,Zdk vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je.
Zdk volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text na dané téma.
Zak rozlisuje rizné typy uméleckych a neuméleckych texti.

Zak pri jednoduchém rozboru literdrnich textii pouziva elementdrni literdrni pojmy.” (RVP

ZV, 2023, str. 22)

Prostiedkem pro dosazeni téchto ocekavanych vystupt slouzi ucivo, které je strukturovano
do tematickych okruhti a doporuceno Skoldm k dal§imu zpracovéani. U¢ivo pro slozku
Literarni vychova je definovano jako poslech literarnich text, zazitkovd Ccetba
a naslouchdni, tvofiva prace s textem — ptednes, reprodukce ¢tenych ¢i slySenych texti,
dramatické ztvarnéni a individualni vytvarna tvorba. Zak se také uéi o zakladnich
literarné-teoretickych pojmech, napt. rozpocitadlo, hadanka, fikanka, basen, pohadka, bajka,
povidka. Déle se seznamuje s pojmy jako spisovatel, basnik, kniha, ¢tenaf, divadelni

pfedstaveni, herec, rezisér, vers, rym a ptirovnani. (RVP ZV, 2023)

Peclivé vybrany text, jez bude téma odliSnosti zprostiedkovavat, mize byt proto velmi
vhodnym nastrojem pro naplnéni o¢ekavanych vystupt v této vzdélavaci slozce a soucasné
muze zaklim toto téma zprostiedkovat a vést k socidlnimu porozuméni, budovani respektu

k odlisnostem nebo i podpote sebepiijeti.

5.2 Jinakost v hodinach literarni vychovy na 1. stupni zakladni Skoly
Ve vztahu k cili této Casti prace jsem si stanovila prvni vyzkumnou otazku (VOI): Jaké
publikace pro déti a mladez zprostfedkovavaji téma jinakosti, jak je miZzeme klasifikovat

dle jednotlivych typt jinakosti a do kterych literarnich zanrt je zatadit?

S ohledem na mnozstvi literarnich dél s tématem odliSnosti, pro mé bylo pfekvapenim, Ze
neni v oboru Cesky jazyk a literatura téma jinakosti obsazeno. Nicmén¢ prafrezova témata,
ocekavané klicové kompetence i literatura pro zaky mladsiho véku ndm umoziuji toto téma

v hodinéch ¢eského jazyka a literatury také otevfit a zpracovat.
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RVP ZV (2023) uvadélo multikulturni, ndbozenské odlisnosti, riznost ndzort, pristupti atd.
V literatute pro zdky mladsSiho skolniho véku, které predkladaji téma jinakosti, nalezneme

dalsi druhy odlisnosti tykajici se vzhledu, rozdilnost v zajmech nebo genderové rozdily.

Inspirovala jsem se riznymi druhy jinakosti a pro naSe tcely jsem definovala pét kategorii,

které v této kapitole popisu a se kterymi budu nadale pracovat.

5.2.1 Multikulturni jinakost
Prvni kategorie je definovana jako Multikulturni jinakost. V kapitole 2.2.1 byl zminén pojem
multikulturni vychova a s tim spojny 1 multikulturalismus. Rlzni autofi nahliZeji na tento

pojem z rozmanitych perspektiv.

Preissovd, Cicha a Gulova (2012) vnimaji multikulturalismus jako idedl projevovani
tolerance a respektu viici jinym a odlisSnym. Usiluji o pluralitni spolecnost, kterd zahrnuje
riznorodé sociokulturni skupiny. V souladu s touto myslenkou je zédkladem souziti téchto

skupin tolerance, respekt, otevieny dialog a spoluprace.

O multikulturalismu a jeho pftijeti pisi Schramm-Pate a Jeffries (2008). Podle nich by
idealem bylo budovani respektu k druhym, kdy se dominantni ¢lenové skupin nemusi obavat
ztraty privilegii ¢i zmén.

Literarni dila pro zadky mladsiho Skolniho v€ku vyrazné pfispivaji k hlubSimu porozuméni
multikulturni odliSnosti. Popisuji situace stfetdvani riznych kultur, poznavani odlisnych
kultur 1 globalni problémy (migrace, chudoba...). PiSe se zde o souziti kultur, o respektu
k druhym. Zaroven lze zde nalézt ptiklady zndzornujici stereotypni i xenofobni chovani
jedinct. Prostfednictvim pifib&hu jsou zde piredkladany hodnoty, se kterymi by se zaci mohli

identifikovat a pfijmout je za své.

5.2.2 Vzhledova jinakost
Vzhledovou jinakost, druhou kategorii, miizeme popsat jako stav, kdy se n¢kdo na zaklad¢

jakéhokoliv prvku ve svém vzhledu odliSuje od ostatnich. To mize byt vnimano nejen
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v pozitivnim, ale i v negativnim ohledu. Vzhled hraje dtlezitou roli v zivoté, kde kazda

kultura k nému pfistupuje riizné a miize ovlivnit i socialni status.

Publikace uréené pro zdky na prvnim stupni zprostfedkovavaji vzhledovou odlisnost
nejcasteji ve vztahu porovnavani jedince a jeho odlisného prvku (vyska, hmotnost, tvar,
velikost, barva pleti...) s ostatnimi. Zakim se snazi pfedat myslenky, jak odli§nosti
transformovat na piednosti, nebo jak si naopak vazit toho, ze je kazdy jiny. Také je zde Casto
popsan proces hledani vlastni identity a sebepiijeti. Mimo to, je zde uvedeno, jak jsou tito

jedinci vystaveni udivu, posméchu nebo dokonce Sikané.

5.2.3 Zak se specidlnimi vzdélavacimi potitebami
Tato kategorie je nazvana Zdak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (dale jen ,Zdik

se SVP*).

Zaci se SVP potiebuji podpiirna opatieni k naplnéni vzdélavacich cilti. Ty vychazeji z jejich
individudlnich potieb na zaklad¢ jejich zdravotniho stavu, odlisného kulturniho zdzemi nebo
jinych socidlnich podminek.’ JelikoZ témata odlisnych kulturnich a socialnich podminek
jsou vyobrazena v dalSich kategoriich, bude se tato kategorie vénovat piedevsim

odli$nostem tykajicich se zdravotniho stavu.

Ministerstvo Skolstvi, mladdeze a télovychovy zde uvadi zdky s potfebou podpory
ve vzdelavani z diivodu zdravotniho omezeni (t€lesné, zrakova ¢i sluchové postizeni, zaci
s lehkym mentalnim postizenim, kombinovanymi vadami, dlouhodobou nemoci vedouci
k porucham uceni a jiné) a dale Zaky s vadami feci. Také uvadi Zaky se specifickymi
poruchami uceni, které zpusobuji vyukové obtize kvili nedostatecné rozvinutym
schopnostem (dyslexie, dysgrafie, dysortografie). PiSe se zde o Zacich s poruchami
pozornosti (pfedev§im ADD — porucha pozornosti, ADHD — porucha pozornosti

s hyperaktivitou) a s dal$imi poruchami chovani.”

8 Jak by si popsal vzhledovou jinakost a jeji vliv na postaveni jedince ve spole¢nosti?“ ChatGPT, Verze 3,5.
Online. Dostupné z: https://chat.openai.com [citovano 2024-1-14].

? Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy. Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Online. Dostupné
z: https://www.msmt.cz/file/44243 1 1/ [citovano 2023-12-14].

10 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy. Zaci se specialnimi vzd&lavacimi potfebami. Online.
Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/44243 1 1/ [citovano 2023-12-14].
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V literatute urcené pro mladsi Skolaky je pomérné rozsifené zobrazeni téchto problematik.

5.2.4 OdliSné rodinné zazemi

Odlisné rodinné zazemi je ¢tvrtou kategorii. Tento termin mize poukazovat na rozdily mezi
rodinami v raznych socialnich (rozdilné hodnoty, socidlni prostiedi, pracovni ptilezitosti...),
ekonomickych (podminky Zzivota, pfistup ke vzdélani, zdravotni péci...) nebo kulturnich
podminkach. Déle poukazuje na rozdily ve struktute (€lenové rodiny, rozvod v roding),

chodu rodiny i ve zptisobu vychovy déti.

O dilezitosti rodiny v Zivote ditéte piSe i Tereza Linhartové (2010) ve své zadvérené praci.
Uvadi, Ze rodina je zdkladnim prostfedim ditéte, a navic zrcadlem, které odrazi do ditcte své

vlastni obrazy, hodnoty a pfistupy.

V literatufe pro déti a mladez jsou vyobrazené rizné rodiny a rizna prostiedi, kde dité
vyrlsta a kde se formuje. Jsou zde li¢eny Zivoty déti rozvadéjicich rodict, déti z détskych

domovt, z ekonomicky slabych rodin nebo rodin stejnopohlavnich para.

5.2.5 Odlisné zajmy, nazory a postoje

Posledni kategorie je nazvana Odlisné zajmy, nazory a postoje. Pod tuto kategorii miizeme
zatadit nespocet piikladl, se kterymi se v zZivoté setkavame. Muze se jednat o genderové
rozdily v kontextu z&4mua ¢i postoji nebo o rozdilné ndzory (politické, naboZenské,
filozofické...), jiny pfistup k feSeni problémil 1 k lasce. Literarni postavy v piibézich kvili
své odliSnosti a své tendenci k jinym z4jmim nebo ndzorim vyc¢nivaji nebo jsou stfedem

pozornosti.

5.3 Literarni Zanry, ve kterych je zprostiedkovana jinakost

V névaznosti na ptredchozi kapitolu a na publikace, ve kterych nalezneme zprostiedkované
téma jinakosti, uvedu v této podkapitole literarni zanry, do kterych mizeme tyto publikace
zatadit. Tim ¢astecné zodpovim prvni vyzkumnou otazku (Jaké publikace pro déti a mladez
zprostfedkovavaji téma jinakosti, jak je mizeme klasifikovat dle jednotlivych typt jinakosti

a do kterych literarnich zanr je zatadit?).
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Literarni zénry charakterizovali Pavera a VsSeticka (2002) jako skupiny literarnich
uméleckych dél, které se vzajemné vyznacuji spoleCnymi strukturnimi znaky (obsah, forma,

kompozice).

Na soucasném trhu knih pro déti a mladez nalezneme zastoupeni vsech literarnich zanrq.
S odkazem na jeden z o¢ekavanych vystupti ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura
v RVP ZV, ve kterém se maji zaci mladSiho v€éku seznamit s riznymi literarnimi zanry,
bychom zaktim mohli kromé seznameni s riiznym literdrnimi zanry zprostiedkovat i téma

odli$nosti.

Pokud bychom hledali téma odlisnosti v publikacich pro zaky mlads$iho Skolniho véku,
nalezli bychom ho v literarnich téchto zadnrech — pohadka, komiks a piib&hy s détskym

1 zvifecim hrdinou.

5.3.1 Pohadky
Pohédku popisuji Mocna a Peterka (2007) jako zabavny, zpravidla prozaicky Zanr
folklérniho ptivodu s prvky fantastického ptibehu.

Podle ptivodu rozdé€luji pohadky na:
a) Autorska, uméla pohadka

V autorské pohadce je autor znamy, coz ji odliSuje od lidové pohadky, kde je pouze znam
sbératel, ktery pohadku zaznamenal. Jsou charakteristické pro prolinani zanri, jako
naptiklad fantasy nebo detektivky. Jejich témata a motivy se vyvijeji v Case v souladu
s aktualnimi udalostmi a reakcemi na tyto zmény (napf. zahrnuji prvky moderni techniky,
odkazy k civilizaénim zméndm nebo poukazuji na socidlni a etickym problémy). Timto
zpusobem se piib&hy snazi ptiblizit soucasnym ¢tenaitim, nicméné postupné mohou ztracet

svou nadc¢asovost. (Laufkova, 2020)
b) Lidova, folklorni pohadka

Lidové pohadky najdeme zvifeci, legendarni i novelistické. Jsou charakteristické pro své
vyrazné déjoveé vypraveéni a opakujici se motivy (napt. ivod, magicka cisla, predméty). Také

se vétSinou odehravaji v bez€asové vécnosti, kde zpravidla dobro vitézi nad zlem. Postavy
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jsou v pohadce Casto a typizované, nadpiirozené a antropomorfizované. (Mocna & Peterka,

2007)

Na soucasném trhu knih nalezneme pohadky ¢i sbirky pohadek, s aktualizovanym jazykem,

které si vSak zachovavaji ptivodni prvky lidové pohéadky.

5.3.2 Komiksy

Dal$im zanrem, jenz otevira téma jinakosti, je komiks. Mocnd a Peterka (2007, str. 316)
popisuji komiks jako ,intersémioticky narativni zanr, licici uddlost ci pribeh
prostrednictvim série kreseb zpravidla doplnénych textem®. Ten dle nich spojuje kresbu,
literarnim text, filmovou techniku stfidanych zébérii z rtiznych perspektiv a divadelni

vyrazna gesta.

5.3.3 Pribéhy s détskym hrdinou
Ptibéhova proza pro déti reflektuje moderni dobu, vychazi z civilnich situacich a socidlniho
prostiedi détského zivota, rovnéz ze vztahu dospélého a ditéte a z prirozené détské Cinnosti,

druZnosti a otevienosti vi¢i okolnimu svétu dospélych. (Mocna & Peterka, 2007)

Chaloupka a Nezkusil (1979) piSou, ze préza s détskym hrdinou provazi zaka béhem jeho
détstvi a dospivani neustale, protoze najdeme rtizné adaptace pro jednotlivé faze vyvojové
ontogeneze. Cilem je seznamit ¢tenaie se zdkladnimi modely lidskych vztahl ve spole¢nosti
a tim mu ukazat, jak se orientovat ve svété. Kromé toho, ma dité potiebu sebeidentifikace
se vzorem, at’ uZ s hrdinou redlnym, tak fiktivnim. Od takového hrdiny by si mohlo prevzit
vlastnosti, které by si samo pialo mit nebo miize prozivat d€j spolecné s nim ¢i promyslet
jeho jednani.

5.3.4 Pribéhy se zvifecim hrdinou

V pfibézich se zvifecim hrdinou se setkdme s pienesenim povahovych vlastnosti hrdiny

imitativniho na zvifeciho. To je ditéti citové velmi blizké. Je totiz nasledné oteviené

k pfijimani vécnych 1 etickych nauceni. (Chaloupka & Nezkusil, 1979)

5.4 Literatura pro déti a mladez zprostredkovavajici typy jinakosti

V této Casti prace se budu vénovat literatufe pro déti a mladez, ve které nalezneme nami

definované druhy jinakosti. Pro kazdou kategorii uvadim nékolik publikaci, u kterych se
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nachazi komentéf o zptsobu zprosttedkovani jinakosti. Tim bude ma prvni vyzkumna otazka

pIn€ zodpovézena.

Publikace, které zprostiedkovani téma jinakost, jsem vyhledavala n¢kolika zptisoby. Prvné
jsem si sepsala seznam kniznich titult, které jsem v minulosti ¢etla nebo mi byly doporuceny
spoluzackami, kolegy/kolegynémi i vyucujicimi. Do mého vybéru jsem zaradila i publikace,
které jsem nahodné objevila pfi navstévach knihoven. Nasledné jsem piidala knizni tituly,
se kterymi jsem méla moznost pracovat béhem mého studia. Velmi cenné byly také
konzultace s PhDr. Veronikou Laufkovou, Ph.D., vedouci této prace, ktera mi poskytla

doporuceni na dalsi zajimavé tituly.

Nasledné jsem navstivila webové stranky, které nabizi doporuceni na kvalitni literaturu.
Prvni z nich byla Mravenci chiiva'!. Zde jsem nalezla publikace (dle mych typt odli§nosti)
v piehledu knih se Stitkem domov, handicap, migrace, ndboZenstvi, ptatelstvi, socialni
témata, solidarita, tolerance, valka a zdravi a nemoc. Nasledné vybér knih na webové strance
CzechLit'? v sekci zanrii — literatura pro déti a mladez, dale na Zlaté stuze'?, na webu Nejlepsi
knihy détem' v archivu katalogfi nebo v Online katalogu Nérodni knihovny CR'S — sekci
Literatura pro mladez (beletrie). Pfi vyhleddvani jsem pouzila klicova slova: jinakost,
odliSnost, domov, handicap, migrace, nabozenstvi, ptatelstvi, socidlni témata, solidarita,

tolerance, valka a zdravi, nemoc a gender.

Je vSak dulezité zminit, Ze u mnoha publikaci je zprostfedkovano nékolik riznych druht
jinakosti. Odli$nosti jsou zde demonstrovany nejen na lidech, ale i na zvifatech, vécech

¢1 dalSich jevech.

Publikace jsem setadila abecedné podle nazvu. Kromé ndzvu uvadim autora ¢i autorku, rok

vydani a nakladatelstvi. V pfipadé ptekladu z ciziho jazyka, zde uvadim i piekladatele nebo

"' Mravenéi chiiva. Online. Dostupné z: https://mravencichuva.cz [citovano 2024-01-09].
12 CzechLit. Online. Dostupné z: https://www.czechlit.cz/cz/ [citovano 2024-01-09].
13 Zlata stuha. Online. Dostupné z: http://www.zlatastuha.cz/cs [citovano 2024-01-09].

14 Nejlepsi knihy détem. Online. Dostupné z: https://www.nejlepsiknihydetem.cz/archiv-katalogu/

[citovano 2024-01-09].
15 NKC - Online katalog Narodni knihovny CR. Online. Dostupné z: https:/www.nkp.cz
[citovano 2024-01-09].
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prekladatelku. Stejné tak, jsou pro ¢tenare tohoto veku dilezité i ilustrace, proto u nékterych

publikaci uvadim ilustratora nebo ilustratorku.

5.4.1 Multikulturni jinakost
1) Sanna, F. (2022). Cesta. Pielozil Elias, P. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Autorka vytvofila obrazkovou knihu, ve které popisuje utek

rodiny pted valkou. Je zde davan do kontrastu strach pfed nezndmym s nadéji na lepsi zivot.

2) Jezkova, A. (2011). Draci polévka. Albatros.

eey

Zprostiedkovani jinakosti: Prostfednictvim piibéhu o vietnamském chlapci, Zijiciho
s rodinou v Praze, se Ctenaf seznami s vietnamskou kulturou. Jsou zde popsany piedsudky,

problémy mensin, ale i tolerance a bézny zivot.
3) Tan, S. (2011). Erik. Ptelozila Dejmkova, E. Zlin.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava ptibehu je zahrani¢nim studentem u cizi rodiny.
Lisi se nejen jménem, jazykem, ale i chovanim a zpisobem travenim volného ¢asu. Rodina

se mu snazi porozumét.

4) Sattouf, R. (2017). Jednou bude§ Arab: détstvi na Blizkém vychodé (1978-1984).
Prelozil Machonin, J. Baobab.

Zprostiedkovani jinakosti: Autor popisuje formou komiksu Zivot chlapce, jehoZ rodice

jsou puvodem z riznych zemich. Zobrazuje zivot v syrsko-francouzské roding.
5) Marsh K. (2019). Kluk odnikud. Ptelozila Poncarova, J., P. Argo.

Zprostiedkovani jinakosti: Syn s otcem jsou uprchlici, ktefi nachazi Gitocisté v jiné zemi.
Oba se snazi aklimatizovat, zvyknout si na novou kulturu. Setkavaji se s predsudky,
odmitanim, ale 1 pomoci.

6) Pilatova, M. (2010). Kiko a tajemstvi papirového motyla. 1lustroval Michalik, D.

Meander.

Zprostiedkovani jinakosti: Japonska divka si po prestéhovani do Ceska zvyka na eskou

kulturu, uc¢i se komunikovat, hled4 ptatele a seznamuje spoluzaky se svou kulturou.
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7) Sramkova J. (2016). Ledni medvédi odchdzeji za $téstim. Tlustrovala Sediva, T.
Béziliska.
Zprostiedkovani jinakosti: Jednd se o alegorické vypravéni, které nabizi vice rovin

k zamysleni. Ledni medvédi se stavaji uprchliky a kvili klimatické krizi si musi hledat novy

domov. Maji jiné pozadavky na domov nez ostatni.
8) Mrkvi¢kova I. (2017). Maja a Kim. Ilustrovala Serbova, T. Modry slon (Meander).

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava piibéhu je Svédka, kterd Zije s tatinkem
v Praze. Divka si zvykd na novou kulturu a pomaha tatinkovi v jeho nove oteviené cukrarné.

Kromé toho, je zde zobrazen stesk po mamince, kterd ziistala ve Svédsku.

9) Vadas, M., Olejnikova, D., & Kavalir, O. (2017). Na atéku. Raketa v produkci
nakladatelstvi Labyrint.

Zprostiredkovani jinakosti: Chlapec a jeho otec, spolecné se psem, jsou uprchlici
pted ,,nemoci®, ktera postihla jejich mésto. Pfichazeji do kontaktu s riznymi lidmi v riznych

¢asti zemé, setkavaji se s predsudky, odmitanim, ale i pomoci.

10) Podhradska, K. (2022). O vakeriben pas o lekvaris/ Poviddni u povidel. llustrovala
Zahradkova, K. Kher.

Zprostiedkovani jinakosti: Autorka zde prostiednictvim historek babicky seznamuje

Ctenafe s minulym i souasnym zivotem Rom1.
11) Tichy, F., & Setinsky, S. (2022). Rekrut 244. Baobab.

Zprostiedkovani jinakosti: Autor popisuje jiny svét a Zivot lidi v ném. Hlavni hrdina je
vybran pro tajnou armadni misi ve svété blizké budoucnosti, ktera trpi zménou klimatu,

valkami i uprchlickou krizi.

Poznamka: Kniha je urcena starsim ctenarum. Vérim vsak, ze by byla vhodna i pro nekteré

pokrocilé ctenare nebo cCtendre se zajmem o tyto problematiky.
12) Votiskova, M., & Dolezalova, M. (1991). Zpivajici housle. Listopad.

Zprostiedkovani jinakosti: Sbirka 17 romskych pohadek, ve kterych se ¢tenat seznami

s Zivotem a tradicemi romskych lidi.
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5.4.2 Vzhledova jinakost
1) Watt, M. (2002). Chameleon Leon. Egmont (CR).

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava piibehu je chameleon, ktery nedokaze ménit
barvy jako ostatni, a tak se kvili této odliSnosti citi osamély. Autor vybizi k zamysleni

nad dilezitosti ptratelstvi a klade otdzku, zda je dilezitd hodnota byt stejny.

2) Stancik, P. (2014). Jezevec Chrujda toci film. llustrovala Dvotakova, L. Modry slon
(Meander).

Zprostiedkovani jinakosti: Mezi zvifaty se objevi zvife nové, které kvili svému vzhledu
upoutava vsechnu pozornost, a ostatni zvitrata jsou ptehlizena. Knizka upozornuje na to, ze

to cenné u lidi mame hledat uvnitf.

3) Luthorekovd, S. G. (2023). MuZou superhrdinové nosit bryle?. llustroval
Krkosek, M. Prelozila Patkova, J. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Publikace s pfibéhem o chlapci, ktery si klade otazky tykajici
se odliSnosti, po dni strdveném s chlapcem na voziku. Svymi myslenkami vybizi

k ptemyslenim nad tématem jinakosti v pozitivnim kontextu.
4) Palacio, R. J. (2013). (Ne)obycejny kluk. Pielozila Greplova, R. Knizni klub.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava publikace chce védét, pro¢ ho 1idé odsuzuji,
kvtli tomu, zZe nevypada jako oni. Narodil se totiz s deformaci obli¢eje. Kniha pobizi ctenaie

se zamyslet nad tim, jak se chovat k lidem, ktefi nevypadaji jako ostatni.

Poznamka: Kniha je urcena starsim ctenarum. Vérim vsak, ze by byla vhodna i pro nekteré
pokrocilé ctendre nebo ctenare se zajmem o tyto problematiky.
5) Frey, J. (1999). Nosata Natdlie. llustrovala Probstova, P. Pielozila Linhartova, H.
Kli¢ek (Amulet).
Zprostiredkovani jinakosti: Hrdinka pfib&hu Celi vyzvam, posméchu a trapeni kvili svému
nosu. To u hrdinky vyvolava pocity nejistoty a neschopnosti piijmout vlastni identitu.

Ptijezdem jeji ispésné tety se stejnou odliSnosti se vSak dojde k sebepiijeti.

6) Ondrasik, P. a Ondrasikova T. (2013). O prasdtku Lojzikovi — cesta za nosem.

Petrkov.
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Zprostiredkovani jinakosti: Hlavni postava pfib¢hu se 1i8i od ostatnich svym nosem a klade
si kvtli tomu otazky, kdo je jeho opravdova rodina. Vydava se na cestu, kde ziska zkuSenosti

1 ponauceni o tom, zZe nezalezi na tom, jak kdo vypada, ale jaky je uvniti.
7) Andersen, H. Ch., Gaudore P. (ed.). (2016) Osklivé kacdtko. llustroval Manasek, L.

Ptelozil Vrchlicky, J. Aventinum.

Zprostiedkovani jinakosti: Pribéh ukazuje, jak nékdo mize byt odsuzovan a vyclenovan

na zakladé své odliSnosti. Autor zde 1i¢i 1 hledani vlastni identity a dilezitost vnitini krasy.

8) Abelova, M. (2021). Pes Moko a jeho oko. Tlustrovala Satekova, 1. Prelozil Hakl, E.
Bambook.

Zprostiredkovani jinakosti: VerSovany piib¢h o psovi, ktery nemé oko a o chlapci, ktery

dokaze mluvit se zvitaty. Autorka zde popisuje nepochopeni, posméch a proces sebepfijeti.
9) Mrazkova, D. (2007). Slon a mravenec. Albatros.

Zprostiredkovani jinakosti: Tuto publikaci mizeme zafadit do vice kategorii. Autor
poukazuje na to, ze ackoliv se zvifata v pribéhu maji radi, tak kvali svému vzhledu
1 pozadavkiim na zivot touzi kazdy po nécem jiném, ale jejich odliSnost jim pomiize

zachranit Zivot jednomu z nich.
10) Rusar, D. (2019). Strakdé a Tioni. llustrovala Rezna, A. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni hrdina ma skvrny po téle, diky pratelstvi a sebepfijeti
se se svou odliSnosti ztotoznuje. Kniha zpracovava rtizné druhy odlisnosti ve vzhledu, nabizi

zamyslenim nad opravdovym pfételstvim a nad tim, jak ze svych odliSnosti ud¢lat prednosti.
11) Horacek P. (2019). Modry tucfidk. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Kniha pro zacinajici ¢tenafe popisuje piibéh tucnaka, ktery ma
jinou barvu kliZze neZ ostatni. Je to pfibéh o ptatelstvi, porozuméni a vybizi k premyslenim

nad tim, jaké je to byt jiny, ale stale stejny.

12) Telgemeierové, R. (2019). Usmév. Pielozila Markova, M. Paseka.
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Zprostiedkovani jinakosti: Komiksovy piibéh, ve kterém si divka, po svém urazu
(vyrazené zuby) zvyka na svlij novy vzhled. Zprvu svlij novy vzhled nedokaze piijmout

ani ona, ani jeji pratelé. Vse se nasledné s odstupem Casu a 1é¢bou méni.

5.4.3 ZAaKk se specidlnimi vzdélavacimi potifebami

1) Paulova, L. (2022). Alma a Svét obrazu. llustrovala Cupova, K. Paseka.

Zprostiedkovani jinakosti: V publikaci nalezneme zprostfedkovano vice typt jinakosti.
Hlavni hrdinka je nevidoma, ocitne se vSak v jiném svéte, ve kterém vidi, nicméné je zde

vSechno jinak. Musi se naucit v§e znovu, hledé si kamarady a u¢i se sama za sebe.
2) Bernardinova, E. (2004). Ahoj brdsko!. Rodice.

Zprostiredkovani jinakosti: Piibéh popisuje zivot rodiny, ktery se zméni narozenim
hol¢icky, kterd je nevidoma. Je zde popisovana kompletni proména zivota rodiny i strach
z predsudki a piijeti.

3) Lestrade, de A., & Chebret, S. (2020). Dité, které Zilo ve zdi. Pasparta.

Zprostiredkovani jinakosti: Autofi napsali ptibéh o chlapci s poruchou autistického

spektra, ve kterém popisuji odliSnosti téchto déti s okolim a snahu o pochopeni.
4) Drijverova M. (1998). Domov pro Mart'any. llustrovala Mastnikova, E. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Autorka pfiblizuje zivot rodiny s ditétem s Downovym
syndromem. Tento pifib&h popisuje jeho sestra. Kniha slouzi nejen k pochopeni zminéné

diagndzy, ale 1 k inspiraci a povzbuzeni téchto rodin.

5) Masiuk, O. (2014). Jak voni tyden. llustrovala Nakano, I. Pielozila Gregorova, B.
Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Ctenat prostfednictvim piibéhu nahlédne do Zivota nevidomé

divky, ktera prestoze Celi svému omezeni, proziva v Zivote vse, co chce. Divka pohliZi na vSe

s nadhledem, nevidi diivod k litosti a u¢i nds vnimat svét v§emi smysly.
6) Biezinova, 1., & Svrckova, E. (2019). Kluk a pes (3. vydani). Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava piib¢hu je na invalidnim voziku. AvSak diky
svému asistenénimu psovi ma moznost aktivné prozivat dobrodruzstvi a podilet se
na zézitcich stejné€ jako jeho vrstevnici, ktefi jeho odlisSnost od pocatku piijali.
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7) Starkova, P., & Stary, M. (2017). Lukd$ a profesor Neptun. Ilustroval Stary, M.
Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Hrdina ptfibéhu je autista, kterému pomaha ve Skole jeho
asistentka. Jsou zde popisovany momenty, kdy se Zzéaci snazi pochopit jiné chovani

spoluzédka. Kniha vybizi ¢tenaie nahlizet na autismus z jiného thlu pohledu.

8) Kerekesova K., & Salmela A. (2013). Mimi a Liza. Ilustrovala Kerekesova, K., Sima,
B., Sebestova, 1. Slovart.

Zprostiedkovani jinakosti: Jednd se o pfibéh o dvou kamaraddkach, znichz jedna je
nevidoma. To vSak nebrani tomu, aby prozily spole¢né fadu dobrodruzstvi. P¥ib¢h popisuje,

jak lze vnimat svét i bez zraku. Na kniznim trhu nalezneme nékolik dila.
9) Starkova, P., & Lastuvkovéa, M. (2018). Miij brdacha Tornddo. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Autorka pfiblizuje Zivot ditéte s poruchou pozornosti
s hyperaktivitou, ofima sourozence. Kniha slouzi nejen k osvétleni této diagndzy,

ale i k inspiraci a povzbuzeni téchto déti a rodin.
10) Benard, F. (2022). Miij bratr je mimozemst’an. Ptelozila Clousova, V. Pasparta.

Zprostiedkovani jinakosti: Dojemnym piibéhem nas provazi chlapec, jehoZ bratr ma
nékolik poruch, mezi nimi i autismus. Je zde popisovana bratrska laska, pfijeti, stereotypni
spolecnost a jeji vliv na zivot lidi s odliSnostmi.

11) Strakova, P. (2022). Nejvétsi nemehlo pod sluncem. Ilustrovala Veéerkova, M.

Albatros.

Zprostiredkovani jinakosti: Autorka popisuje kazdodenni strasti ditéte s motorickou
poruchou — dyspraxii. Hlavni hrdinka se dokaZze vypotadat s nastalou situaci, ackoliv jeji
rodi¢e i ona sama ma o sebe strach. Piib&h popisuje pfekonavani prekdzek, téma diavéry
1 podpory.

12) Prochézkova 1. (2013). Pét minut pied veceri. llustroval Vydrova, M. Triton.
Zprostiedkovani jinakosti: Tatinek vypravi své nevidomé dcefi pfibéh o jeji roding,
kde popisuje 1 jeji zdravotni omezeni. Kromé toho je zde zprostfedkovano téma rodiny,

kdy tatinkem muze byt pro dité i tatinek nevlastni.
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13) Bezinova, L., & Hrnéifova, M. (2019). Rdd sladkého snéhuldka. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni hrdina proziva bézny zivot do chvile, nez je mu
diagnostikovan diabetes I. typu, se kterym se zprvu nedokéze smifit. Kniha pomaha pochopit

problematiku zivota s diabetem.
14) Biezinova, L., & Kuderovsky, T. (2016). Rvi potichu, brdcho. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Pribéh o autistickém chlapci, ve kterém se popisuje bézny zivot
s touto poruchou. Z pohledu blizkych (pfedevsim sestry) jsou liceny strasti, které je potykaji

v kontrastu s porozuménim, laskou a hloubkou vztaht.
15) Schreiter, D. (2019). Stinka: Jaké je to byt jind?. Pielozila Rodka, K. Portal.

Zprostiredkovani jinakosti: V této knize autorka popisuje svij zivot s Aspergerovym

syndromem. Publikace je napsana formou komiksu.
16) Biezinova, I., & Kyskova, B. (2014). Uték KrySpina N. . Albatros.

Zprostiredkovani jinakosti: Hlavni hrdina piibéhu nosi naslouchadla, kvtili ¢emuz se stava
tercem posmechu. Vyvrcholi to az jeho utékem, kde vzpomind na hezké i osklivé chvile,

které kvili své odliSnosti proZzil. Nakonec se v§ak rozhodne tém, co ho Sikanuji, postavit.
5.4.4 OdliSné rodinné zazemi

1) Sramkova J. (2022). Fanek Hvézdoplavec. Tlustrovala Khavanski, M. Béziliska.

Zprostiedkovani jinakosti: Chlapctiv otec odcestoval za praci, a tak chlapce vychovava

matka s prarodici. Kniha bolestivé li¢i zménu Zivota, stesk a vyporadani se s nastalou situaci.

2) Feller, P. (2015). Jedno morce a dvé mamy. Ptelozila Elbel, A. Ilustroval Hoog, D.,
E. LePress.

Zprostiedkovani jinakosti: Autor nabizi pohled na vychovu ditéte homosexualnim parem.
Hlavni postava popisuje vSechny své pocity svému domacimu mazlickovi, a tak se Ctenar

dikladné sezndmi s vnitinim prozivanim této postavy.

3) Dvotékova, P. (2020). Julie mezi slovy. Ilustrovala Gasko, K. Host.
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Zprostiredkovani jinakosti: Piibéh zprostfedkovava téma rozvodu, zvykani si na novou
rodinnou situaci, stesk po matce. Hlavni hrdinka se vSak nevzdava a s nastalou situaci se
vypotadava.

4) Pilatova, M. (2012). Jura a lama. Ilustrovala Dutkova, D. LePress.

Zprostiedkovani jinakosti: Autor nabizi pohled na vychovu ditéte ve stejnopohlavni

roding. Je zde licen dobrodruzny zivot divky, ktera zije v horach.

5) Wattin D. (2016, ekniha). Kuk na vétvi. Albatros.

cey

Zprostfedkovani jinakosti: Sirotek, Zijici v lese, by si moc pfal naucit se €ist, ale boji se Skoly
a lidi, protoze kdyby se zjistilo, ze Zije sdm v lese, skoncil by v détském domové. Jeho pfistup
se vSak zméni. Publikace zprostfedkovava téma odlisného rodinného zazemi, strachu a jeho
piekonani.

6) Prochéazkova I. (2013). Pét minut pied vecleri. llustroval Vydrova, M. Triton.

Zprostiedkovani jinakosti: Tatinek vypravi spolecné s jeho dcerou, kterd je nevidoma,
ptibeh o jejich rodiné. Kromé toho je zde zprostiedkovano i téma rodiny, kdy i tatinkem

muze byt tatinek nevlastni.
7) Starkova, P. (2019). Pravidla skute¢nych ninjii. Tlustroval Svoboda, V. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Prib¢h popisuje, jak se chlapec nauci diky socialni pracovnici,
fesit problémy jinak nez Git€ky ¢i rvackami. Dal§imi tématy jsou rozdilna ekonomicka situace
rodiny, domaci nasili, budovani ptatelstvi, tfidni kolektiv atd.

8) Magasvari L. (2022). Sen o stiibrné zemi. llustrovala Nakonecna, M. Albatros.

Zprostiredkovani jinakosti: V publikaci je zprostfedkovano nekolik druhii jinakosti.
Prekonavani predsudkd, rozdilna kultura nebo rozdilna ekonomicka situace dvou déti. Zprvu

jsou piedpojati viici sob€, musi se vSak spojit, sptatelit, aby dosahli toho, co potiebuji.
9) Prochédzkova, 1. (1994). Stieda nam chutna. llustrovala Wagnerova, D. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava ptibehu zije v détském domovée. V piibéhu je
tento Zivot popisovan. Hlavni hrdinka se mimo to odliSuje i svym vzhledem a jeji emocni

Vyvoj je znazornovan symbolicky.
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10) Horvathova, T. (2020). Sydney: (my dva z B.). llustroval Horvath, J. Baobab.

Zprostiedkovani jinakosti: Hrdina piib¢hu Zzije vrodin€, kterd se potyka s mnoha
problémy (alkoholismus ¢i drogy u rodicl, déti Casto nemaji co jist, nefunguje jim
elektfina...). Je zde realisticky popisovan motiv rodiny, domova, bratrstvi, rodiCovstvi

a toho, Ze nic v Zivoté neni samoziejmosti.
11) Bfezinova, 1., & Morkes, P. (2020). Sel jsem se psem. Ilustroval Morkes, P. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: V knize je popsan rozvod rodicii oCima sourozencii. Jeden
ze sourozencu se rozhodne situaci feSit Ut€ékem z domova. Kniha mize poslouZzit nejen
détem, kteti prave toto zazivaji, ale i rodicim miize ukazat, jak déti mohou vnimat takovou

situaci.

12) Parnell P., & Richardson J. (2017). Tango: skuteény pFibéh jedné tuciiaci rodiny.

Ilustroval Cole, H. Prelozila Navratilova, M. LePress.

Zprostiredkovani jinakosti: Piib¢ch, ve kterém je pfedstavena homosexualita ve zvifeci Tisi.
se ukazuje. I v fisi zvifat mize stejnopohlavni par vychovavat mladé. Bez oSetfovatele
a téchto dvou tu¢nakl by jinak nemélo mlade Sanci prezit.

13) Biezinova, I. (2017). Tapka, kocka stéhovavd. Tlustrovala Krygielova, D. Albatros
Zprostiredkovani jinakosti: Pfibch zprostiedkovava téma stiidavé péce, kdy po rozvodu
ma hlavni postava piibéhu dva domovy. Diky své kocce, ktera se stehuje pokazdé s ni, vSe
zvlada.

14) Orths, M. (2017). Zebra pod posteli. Ptelozil Maly, R. Ilustrovala Dutkova, D.

LePress.

Zprostiredkovani jinakosti: Hrdinku pfibéhu vychovavaji dva tatinci, kromé tématu
stejnopohlavni rodiny, je zde zpracovano i téma ptatelstvi. Také je zde humorné popséano,

jak si divka najde novou pfitelkyni — zebru a jak spole¢né¢ zazivaji mnoho dobrodruZstvi.
5.4.5 OdlisSné zajmy, nazory a postoje

1) Blazejova L. (2023). Cit’a: proc svét nutné potiebuje citlivé introvert(k)y. Blaze.je.
Zprostiedkovani jinakosti: Kniha popisuje pocity introvertdl a citlivych lidi. Ctenatovi
pomaha pochopit jejich prozivani, které¢ se mize lisit od ostatnich.
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2) Cech, Pavel. (2013). Dobrodruzstvi Rychlé Veverky, Velky zdvod (I. dil). Petrkov.

Zprostiedkovani jinakosti: Autor prostiednictvim komiksu popisuje ptipad, kdy mé rodic¢
odlisné z4jmy od svého ditéte, ale i tak ocekava, ze jeho potomek bude mit stejné zajmy.

V ptib&hu se snazi najit cestu k tomu, aby jejich zajmy byly spole¢né naplnény.
3) Stehlikova, O. (2021). Jd, Clovék. Tlustrovala Logosova, N. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Ctenaf se v piibdhu seznamuje s riznymi lidmi (dvojcata,

vézen, malifka, narkoman) a jejich postoji, nazory, hodnotami a zivotem celkove.

4) Koens, E. (2022). Jsem Vincent a nebojim se. Ptelozila Markova, V. D. P.,

[lustrovala Kuiper, M. Meander.

Zprostiredkovani jinakosti: Pochmurny piib¢h o chlapci, ktery je Sikanovan na zéklad¢ své
odli$nosti (¢te knihy o ptreziti, ma imaginarni kamarady). Jsou zde realisticky li¢eni pocity

Sikanovaného ditéte.

5) Berne, J. (2011). Kamil neumi litat: pohddka o Spackovi knihomolovi. llustroval

Bendism, K. Prelozila Zavadova, K. Albatros.

Zprostfedkovani jinakosti: Hlavni hrdina pfib&hu se li§i od ostatnich tim, Ze ma jiné zajmy
—réd ¢te. Jemu to vSak nevadi, ackoliv je vystaven posméchu, Ze neumi stejné véci jako oni.

Sam se pozdéji vSe pottebné nauci, a navic se diky své odliSnosti stane hrdinou.
6) Stehlikova, O., & Fibrich, L. (2019). Kluci netancej!. Portal.

Zprostiedkovani jinakosti: Piibch vypravi o chlapci, ktery narozdil od ostatnich kamarada
a spoluzakli déla balet. Setkava se vSak s nepochopenim a posméchem. Je tomu tak do té
doby, nez vSem ukaze, jak dobry ve svém konicku je. Pfib&éh popisuje stereotypni chovani
a boj proti nému
7) Walliams, D. (2013). Kluk v suknich. llustroval Blake, Q. Pielozila Volhejnova, V.
Argo.

Zprostiedkovani jinakosti: Hlavni postava piibéhu se setkdva s nepochopenim
1 posméchem kviali své zalibé v oblékanise do damského obleCeni. Autor zde
zprostfedkovava i dalsi problematicka témata jako dospivani bez matky, ptatelstvi a otazky

pfijeti ve spolecnosti.
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8) Kuhlmann, T. (2014). Lindbergh: dobrodruZstvi létajiciho mySaka. Pielozil Maly,
R. Dynastie.

Zprostiedkovani jinakosti: Hrdinu piibéhu — mys, na rozdil od ostatnich, nezajima jen
potrava a preziti. Chce se stat letcem a jit si za svym snem. Ptib¢eh také popisuje, ze i pres

nastrahy a svou odliS$nost je dulezité se nevzdat.

9) Badegruber, B., Sirovatkova, A., & Pirkl, F. (1994). Pribéhy pomdhaji s problémy:

metodika a 60 pribéhii pro mateiské Skoly, zakladni Skoly a rodice. Portal.

Zprostiedkovani jinakosti: V knize nalezneme vice jak Sedesat ptib&ht, které zpracovavaji
rizné situace, se kterymi se dité muze setkat. Ve vztahu k odliSnosti mtizeme vybrat ptibéhy

o strachu, nepfizptsobivosti, odliSnost a piijeti.
10) Tashlin, F. (2013) Vacice, kterda se nesmadl. Pielozil Dvorak, J. Baobab.
Zprostiedkovani jinakosti: Humorny obrazkovy ptib¢h o vacici, kterd byla $t'astnd do té

doby, nez ji lidé zacali fikat opak. Ona sama se kvili tomu stala doopravdy smutnou. Ptib¢h

nabada ¢tenare k zamyslenim nad vlivem okoli.
11) Mrézkova, D. (2007). Slon a mravenec. Albatros.

Zprostiedkovani jinakosti: Tuto publikaci mliZeme zafadit do vice kategorii. Autor
poukazuje na to, ze ackoliv se zvifata v pfibéhu maji radi, tak kvili svému vzhledu
1 pozadavkiim na Zivot touzi kazdy po néfem jiném, ale jejich odliSnost jim pomuze

zachranit Zivot jednomu z nich.
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Prakticka cast
6 Metodologie praktické ¢asti

6.1 Cile praktické casti
V tvodu jsem piedstavila cile celé prace, nyni budu konkretizovat ty, které se vztahuji k ¢asti

praktické.

Predchozi kapitoly vymezily typy jinakosti i literarni zanry ve vztahu k publikacim,
ve kterych je jinakost zprostiedkovand. Z publikaci bylo vybrano pét tituld, které povazuji

za vhodné pro vybrané skupiny zaki a pro otevieni tématu jinakosti.

Jedna se o publikace: Strakadc a Tioni, Kamil neumi létat: pohadka o spackovi knihomolovi,

Kiko a tajemstvi papirového motyla, Jak voni tyden a Pravidla skutecnych ninjii.

Mymi cili je navrhnout lekce literatury pro kazdy ro¢nik prvniho stupné zakladni Skoly,
ve kterych bude zprosttedkovan jiny typ jinakosti. Tyto hodiny néasledné realizovat, ovéfit
dosazeni vyukovych cil u zZakl na zéklad€ dikazi o uceni a reflektovat (autoevaluovat) je.
Dalsim cilem je zjistit, jak pedagogové a pedagozky, jez navrzené ptipravy lekci realizovali,
hodnotili ptipravy lekci. Pro sbér dat bude pouzit dotaznik, jehoZ data budou autorkou prace

zanalyzovéana.

Cilem diplomové prace je seznamit Zaky s riznymi typy jinakosti a prokéazat, Ze lze
v hodinach literatury témata spojena s jinakosti s zaky otevirat. Tim bych chtéla poskytnout
dalSim pedagogiim a pedagozkam inspiraci a metodicky navod, jak pracovat s takovym
tématem a s literaturou pro déti a mladez ve vyuce. Realizaci leket, které zprostiedkovavaji
téma jinakosti, mize dojit k naruSeni predsudkii u déti, dochazi k podpofe inkluze a rozvoji

emocniho a socialniho porozuméni zaki.

Z toho ditvodu jsem vytvofila pfipravy hodin pro dané kategorie jinakosti, které byly
nasledné implementovany do bézné vyuky a provéteny.

6.2 Vyzkumné otazky

Na zaklad¢ stanovenych cill jsem definovala tii vyzkumné otazky.

Vyzkumné otazky (VO):
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VOI: Jakych vyukovych cilii na zéklad¢ dikazii o uceni bylo u zakt dosazeno?
VO2: Jak autorka hodnoti ptipravy lekci po jejich realizaci?

VO3: Jak ptipravy lekci hodnotili pedagogové a pedagozky, kteti lekce také oducili?

6.3 Popis metodologie

Praktickd ¢ast mé diplomové prace spocivala v navrhu lekci, které by smétovaly
prostiednictvim prace s literarnim textem k rozsSiteni povédomosti o problematice jinakosti
u zakt mladsiho Skolniho véku. Tyto lekce byly nasledné realizovany a reflektovany

(evaluovany).

Hendl a Remr (2017) pouzivaji, pro ucely této diplomové prace, vhodné&jsi
termin — evaluace. K evaluaci pfedem peclivé navrzenych lekci jsem vyuzila autoevaluaci
(sebereflexi) a formativni evaluaci, kterd zjiSt'ovala kvalitativnimi pfistupy zpétnou vazbu
od vyucujicich, ktefi dané lekce rovnéz realizovali a nésledné¢ je reflektovali. Metody sbéru

dat jsou popsany v Kapitole 7.1.

Kvalitativni ptistup byl zvolen pro moznost ziskani hloubkového popisu mensich socialnich
jednotek —tfid. V tomto typu vyzkumu se zkoumaji jevy a problémy v autentickém prostiedi.
Cilem je ziskat dikladny a komplexni pohled na tyto jevy na zéklad¢ detailni analyzy dat
a specifické interakce mezi badatelem a ucastniky vyzkumu. Zamérem vyzkumnika pii
provadéni takového vyzkum je pomoci ur€itych metod a postupli analyzovat a interpretovat,

jak lidé chapou, proZivaji a formuji socialni realitu (Svaiicek & Sed'ova, 2007).

Vymezila jsem proto problém z praxe —N&kteti zaci nevédi, jak na jinakost a sociokulturni
zmény reagovat. Pedagogové 1 pedagozky hledaji strategie, kterymi by tato aktudlni témata
zaktim priblizili a poskytli efektivni néstroje pro zpracovani téchto odlisnosti.

Navrhla jsem feSeni — Zprostedkuji Zaklim téma jinakosti pomoci ptib&hi z kniZnich tituli
pro déti a mladez. Ptipravim lekce dle struktury modelu E-U-R, ve kterych uplatnim metody

RWCT a hodiny realizuji. Vyzkum tak bude zii¢astnény a kvalitativni.

V zéavéru kriticky zhodnotim vysledky a proces evaluuji — Na zavér zhodnotim ja 1 dalsi
pedagogové a pedagozky vysledky tohoto vyzkumu, evaluuji tento proces na zaklade

vyplnénych dotaznikli od pedagogl/pedagozek, audiozaznami a ditkazli o uceni zaka.
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Takovym piistupem byl zajiStén objektivnéjsi pohled na navrzené lekce, protoze dochézelo
ke sbéru vétsiho mnozstvi detailnéjSich informaci od riznych typti respondentti a evaluace

shrnuje vysledky vSech zucastnénych. (Hendl & Remr, 2017)

Pii ptipravé a navrhu vyzkumu bychom také méli zvazit zplsob zajiSténi validity
a divéryhodnosti vysledkd vyzkumu. (Hendl, 2016) Z toho diivodu realizovali a kriticky
zhodnotili lekce kromé mé 1 jini pedagogové a jiné pedagozky. Dale byly cile vyzkumu

a metody jasn€ urCeny a jejich naplnéni lze ovéfit dikazy o uceni.

Zasadni roli maji dle Hendla (2016) ve spolecenskovédnim vyzkumu 1 etické otdzky.
Utastnici vyzkumu byli nezletili, a tak se ho Gi¢astnili jen ti, jejichz rodi¢e souhlasili s ugasti
ve vyzkumu. Souhlas vyjadiili vyplnénym informovanym souhlasem. VSechna nasbirana

data byla také anonymizovana.
6.4 Metody ziskavani dat

6.4.1 Nestrukturované zucastnéné pozorovani

Béhem lekci byli vyzkumnikem pozorovani zaci — jejich projevy a chovani. Jednalo se
o zuCastnéné pozorovani. Sledovali jsme s vyucujicimi jevy pifimo v prostfedi, kde se
odehravaly. Dochéazelo zde k interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi ucastniky

vyzkumu. (Svaticek & Sed'ova, 2007).

Toto pozorovani bylo také nestrukturované, nebot’ nebyly hledany odpovédi na predem
vymezené a uréené jevy. Byl ziskan popis jedndni, které neni dopfedu urcené.

(Svaiicek & Sed’ova, 2007).

Pro tcely uZiti této metody byly vytvofeny audiozaznamy, které byly dale zpracovany
autorkou prace formou zapisu. Zapis byl koncipovan doslovnou transkripci. Doslovna
transkripce je podle Hendla (2016) pfevod mluveného projevu do pisemné podoby a je

podminkou pro podrobné vyhodnoceni slySen¢ho.

Mimo to si autorka prace délala také terénni poznamky. Terénni poznamky ,,0bsahuji, co
vyzkumnik slysel, videl, prozil, o cem uvazZoval v prubéhu shromazdovani a reflektovani

dat.* (Hendl, 2016, str. 201)
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6.4.2 Tematicka analyza

Tematicka analyza je podle Hendla (2016) jednou z metod zpracovani dat, kde dochézi
k identifikaci datovych vzorct, konfiguraci a témat v kvalitativnich datech. Téma zachycuje
dilezity prvek v datech ve vztahu k vyzkumnym otdzkdm. Jeji hlavni vyhodou je jeji
flexibilita a je vhodna napt. pro ziskdvani odpovédi na vyzkumné otizky o lidskych

zkusenostech nebo se vztahem k porozumeéni.

Autorka prace vychazela z popisu postupu pro tuto analyzu, ktery popsal Hendl (2016),
atak v prvni fazi doSlo k sezndmeni se s daty. Nasledn¢ autorka kodovala toto velké
mnozstvi dat do malych vyznamovych celkl s orientaci na vyzkumné otazky. Poté doslo
k fazi vyhledavani dat, které byly dulezité ve vztahu k vyzkumnym otazkam. Nésledné se
data ttidila a pojmenovala az doslo k sepsani vysledktl, kde byly zodpovézeny vyzkumné

otazky.

6.4.3 Dotaznik
Dotaznik je metoda sbéru dat, ve kterém respondenti odpovidaji na otazky. Ackoliv je
typicky pro kvantitativni vyzkum, miize byt vyuzit i v kvalitativnim pedagogickém

vyzkumu. (Hendl, 2016)

Z toho divodu byl pro pedagogickou reflexi od pedagogl a pedagozek, ktefi oducili
navrzené lekce, zvolen dotaznik. Dotaznikové otazky byly navrzeny tak, aby autorka prace
ziskala odpovédi, které budou kritickou reflexi na ptipravy lekce. Tyto odpovédi byly

nasledné analyzovany a evaluovany autorkou prace.

Dotaznik, vytvotreny autorkou, je soucasti prace (viz Pfiloha 33). Stejné tak je v Ptiloze 34

pfiloZen vzorové vyplnény dotaznik od pedagozky, kterd realizovala jednu z lekci.

Dotaznik obsahoval osm otevienych otazek, které smétovaly k celkovému zhodnoceni
realizované lekce, pfipravy i zprosttedkovani jinakosti. V dotazniku je také jedna Skalova
polozka a byla zde pouzita reflektivni metoda ,,dvé hvézdicky a jedno pfani®, ve které mél/a
vyucujici formulovat dvé ocenéni a jedno doporuceni pro autorku lekce. V zavéru byl

vymezen prostor pro dal§i dopliujici komentate.
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Dotaznik byl zaslan pedagogovi/pedagozce soucasné se vSemi materialy pro vyuku lekce pét
dni pied datem realizaci lekce. Dotaznik byl vyplnén a zaslan autorce prace v den realizace

lekce.

6.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek byl vybran nahodné z toho diivodu, aby byla zajisténa reprezentativnost
a obecnost zjisténych vysledkl. Timto pfistupem byla minimalizovana pravdépodobnost
zkresleni vysledkl autorkou. Dalsim divodem bylo ovéfeni, ze se lekce s tématem jinakosti
mohou aplikovat do bézné vyuky i bez Gcelného vyberu ucastnikd napti¢ riznymi ttidami
a skolami.

Prvni zékladni Skola, ktera byla zahrnuta do vyzkumu a ve které byly realizované lekce
autorkou prace, byla prazska statni zékladni §kola. Skola je pouze prvostupiiova, snazici se
o udrzeni rodinného charakteru malé skoly a od $kolniho roku 2023/2024 se nové vyucuje

anglicky jazyk od prvniho ro¢niku.

V prilozené tabulce (viz Tabulka 1) je popsan vyzkumny soubor zaku této skoly. Je zde

uveden ro¢nik, pocet Zaki 1 pocet zaki a divek spolecné s jejich vékem.

Tabulka 1 — Vyzkumny soubor ¢. 1

Vyzkumny soubor Rocnik Pocet Zakii Chlapci Divky Vek
Ttida 1 Prvni 19 9 10 68
Ttida 2 Druhy 23 11 12 7-8
Ttida 3 Treti 21 11 10 89
Ttida 4 Ctvrty 27 12 15 9-10
Ttida 5 Paty 24 12 12 10-11

Lekce realizované ostatnimi pedagogy a pedagozkami prob&hly napfi¢ péti zédkladnimi
Skolami v Praze a ve Stfedoceském kraji.
a) Trida6
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Lekce ve Tiidé 6 probchla na statni zakladni Skole v Praze, ktera spolupracuje
s Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy. Je to Skola uplna, kterd poskytuje vzdélani
pro oba stupné zékladniho vzdélavani. Na prvnim stupni nabizi détem program Zacit spolu
a ma vytvarné zaméieni.

Pedagozka, ktera realizovala lekce ve Ttidé 6, je Zena, ve veku 32 let, s délkou praxe 6 let.
Ma nejvyssi dosazené vzdélani magisterské na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy,

obor Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS, specializace vytvarna vychova.
b) Tiida 7

Lekce byla realizovana na statni zakladni Skole v okresu Beroun, ve Stfedoceském kraji.
Zakladni Skola ma prvni i druhy stupen vzdélani a klade diraz na vyuku jazyki

a informatiky.

Pedagozka, ktera realizovala lekce ve Ttid€ 7, je Zena, ve véku 24 let, s délkou praxe 1 rok.
Ma dosazené stiedoskolské vzdélani s maturitou a studuje paty ro¢nik magisterského oboru
na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy, obor U¢itelstvi pro 1. stupeti ZS, specializace

télesnd vychova.
¢) Trida 8

Dalsi lekce byla oducena ve Tiidé 8 na statni zakladni Skole v okresu Praha-vychod,
ve Stfedoceském kraji. Jedna se o velkou Uplnou Skolu s deviti postupnymi rocniky.
Pro zdky nadprimérné nadané v oblasti pfirodnich véd jsou na druhém stupni tfidy

s rozSifenou vyukou matematiky.

Pedagozka, ktera realizovala lekce ve Ttid€ 6, je Zena, ve véku 52 let, s délkou praxe 21 let.
M3 nejvyssi dosazené vzdélani magisterské na Pedagogicke fakulté Jihoceské univerzity,

obor Ugitelstvi pro 1. stupeti ZS.
d) Trida 9

Dalsi lekce probéhla ve Tiidé 9 na statni zdkladni Skole v okresu BeneSov u Prahy,
ve Stfedoceském kraji. Je to sidliStni Skola velka, Giplna, které poskytuje vzdélani od prvniho

do devatého ro¢niku.
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Pedagog, ktery realizoval lekce ve Ttid€ 9, je muz, ve véku 37 let, s délkou praxe 11 let. Ma
nejvyssi dosazené vzdélani magisterské na Fakulté télesné vychovy a sportu Univerzity

Karlovy, obor Ucitelstvi télesné vychovy pro stfedni Skoly.
e) Trida 10

Lekce ve Trid¢ 10 se realizovala na prazské zakladni skole, ktera je hodna s tou, kde autorka
prace realizovala své hodiny. Skola je stani a nahézi se v Praze. Je pouze prvostupiiova,
snazici se o udrzeni rodinného charakteru malé Skoly a od Skolniho roku 2023/2024 se nové

vyucuje anglicky jazyk od prvniho ro¢niku.

Pedagozka, ktera realizovala lekce ve Ttid¢€ 10, je Zena, ve véku 63 let, s délkou praxe 35 let.

Ma nejvyssi dosazené vzdélani magisterské na Pedagogické fakult¢ Univerzity Karlovy

vychova.
V prilozené tabulce (viz Tabulka 2) je popsan vyzkumny soubor zakl Skol. Je zde uveden
ro¢nik, pocet zaki 1 pocet zaka a divek spolec¢né s jejich vékem u kazdé tiidy.

Tabulka 2 — Vyzkumny soubor ¢. 2

Vyzkumny soubor Rocnik Pocet Zakii Chlapci Divky Vek
Ttida 6 Prvni 26 12 14 67
Ttida 7 Druhy 25 13 12 7-9
Ttida 8 Treti 23 10 13 89
Ttida 9 Ctvrty 26 13 13 9-11

Ttida 10 Paty 23 11 12 10-11
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7 Vysledky praktické ¢asti
7.1 Multikulturni jinakost (3. ro¢nik)

7.1.1 Kiko a tajemstvi papirového motyla

Zéci tretiho roéniku se seznami s multikulturni odlignosti prostfednictvim publikace Kiko
a tajemstvi papirovéeho motyla (M. Pilatova, 2010). Jedna se o knizni titul mensiho rozméru
se 72 stranami, ktera je Clenéna na 16 kapitol. Ilustrace zde hraji dulezitou roli, nebot
dopliiuji dé€j pribéhu (nckteré ilustrace jsou pojaty abstraktn€, vSechny jsou velmi syté

barevné atd.).

Vykresleni Kiko pfibeéhu je zalozeno na postupném osvojovani si nového prostiedi,
seznameni c¢tendfe s prvky japonské kultury, zdoldvani komunikacnich piekdzek
a navazovani pratelstvi. Ctendfim je popisovano, jak Kiko seznamuje ostatni spoluzaky

Jo 4

se svou kulturou, to vytvaii poutavy ptibeh s diirazem na kulturni rozmanitost.

7.1.2 Priprava lekce

Ptiprava lekce je obsahem Piilohy 1.

7.1.3 Realizace lekce

NiZe uvedeny popis hodiny, vystupy zakl a ditkazy o uceni jsou odpoveédi na vyzkumnou
otazku €. 1 — Jakych vyukovych cilii na zaklad¢ diikazli o u€eni bylo u zakli dosazeno?
Tim, Ze vSichni Zaci pfi skupinové praci i pii spolecné tvorb& formulovali doporuceni pro
tfidu, do které pfijde novy zak z cizi zemé, doslo k naplnéni cile lekce u viech zakt. Zakim
byla touto lekci zprostfedkovana multikulturni jinakost, ve které se zaci ,,setkali* japonskou
kulturou, dozvédéli se nové informace, coz mohlo vést u zakl k naruSeni predsudkil o dané

kultufe (viz Kapitola 2.3), k rozvoji ¢tenafstvi a emocnimu a socidlnimu porozuméni.
a) Evokace
Jedna obava a jedna radost

Zaci byli vyzvani k imaginaci situace pfest¢hovani se do cizi zemé. Nasledné méli pisemné

formulovat jednu obavu a jednu radost. Ukazka Etyt navrht je v Piiloze 6.
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Zéci byli pti formulaci obav i radosti velmi konkrétni a nékteii napsali dokonce vice obav &i
radosti. Pfi formulaci obav se nej¢astéji projevila potieba socialni vazeb — a to predevsim
vztahu s vrstevniky. Ty jsou pro zédky mladSiho Skolniho véku velmi dualezité, jak je blize
popsano v prvni kapitole. Zaci psali o obavach spojenych se ztratou kamarada ¢ kamaradky
(17 z&ka) nebo o ztrate kontaktu s rodinnymi ptislusniky vlivem piestéhovani. Stejn¢ tak se
10 zaka obavalo, ze si na novém mist¢ nenajdou kamarady nové (,,a, Ze opustim svoje
kamose.”, ,, Ale bojise Ze prijdu o nejlepsi kamarddku.”, ,,Ze se mnou nebudou kamaradit,
»Bude se mi styskat po Anet.*, ,,Ze se mnou nebude nikdo kamosit!“ , Ztratim vspominky na

rodinu®, ,,Mél bych obavu, Ze nezapadnu.”). Zaci by vyhledavali kontakt a piijeti vrstevniky.

Zaci také vyjadrili obavu z nového prostredi i Skolniho systému (,,Netésim se na Skolu,
protoze nebudu rozumét ani slovo.“, ,,Bojim se, Ze tam bude zIi lidi.*, ,,Bojim se Ze tam budou

mluvit cizim jazykem.*). Dalsi dva Zaci se bali cesty.

Na papirku s radostmi ¢i t€Senim se zaci zapisovali: ,,more (celkem 16 zakd), ,,novy dim
a auto* (2 zaci) a ,pamatky* (1 zak). Tii Zaci napsali, ze se t&$i na nové kamarady a na
poznani novych lidi (,,KdyZ budu na jiné mésto ja jsem tésim, Ze budu mit novi kamarat.*,
»ha to Ze poznam néco jiného — lidi, zemi, cestovani*). 1 zde se projevila potfeba navazani
socialnich vztahd. Dva Zaci napsali, Ze se net¢si na nic. Svou odpovéd’ zdiivodnili tak, zZe se

stéhovat znovu nechtéji, a tak by se netésili opravdu na nic.
b) Uvédoméni si vyznamu informaci

Rizené &teni s tikoly

V odpovédich na otazku vztahujicich se k pocitim Kiko (po tryvku €. 1) vyvolani zaci
nejcastéji popisovali pocity nastvani a smutku. Pii formulaci odpovédi, zda ma Kiko stejné
obavy, se nazory rozchazely. Nékteti zaci uvedli, Ze se Kiko boji, kam se budou stéhovat, ze
si opét bude muset hledat kamarady a Ze se ji bude styskat. Ctyfi Zaci naopak oponovali
s tim, ze je Kiko jiz na st€éhovani zvykla, a tak se naopak té€s$i. Ob& skupiny vychazely

a predvidaly z textu.

Béhem aktivity, ve které Zaci predikovali, kam se Kiko s tatinkem bude st€hovat a odkud,

zaci pracovali s pracovnim listem a s indiciemi. 17 zakt uvedlo zemi Japonsko jiZ pti prvnim

v v

tipovanim (zbyli tfi Zzaci neuvedli nic a jeden Zak uvedl zemi Cina). Po druhé indicii viech
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21 74kl napsalo spravnou variantu. Pii formulaci zemé, do které se bude Kiko st¢hovat,
uvedlo po prvni indicii 14 Zaka Ceskou republiku, ostatni se nevyjadiili ¢i méli odpovéd’
jinou. Po druhé napovédé 18 zaka uvedlo Ceskou republiku a zbyli tii Zaci napsali mésto

Praha.

Po cetbé textu €. 3 bylo zakim polozeno nekolik otdzek. Prvni otdzka byla: ,Jaky bude jeji
prvai den?”. ZAci odpovidali raznég: ,,...Ze se bude stydet., ,,Bude Stastna.”, ,,Bude litovat,

ze tam Sla.”, ,,Najde si kamarady.*, ,,Bude to tragédie, zaci na ni nebudou zvykly.*.

K dalsi otazce: ,Jak budou zdci reagovat?* se vyjadtili dva zaci (,,Budou potichu, nebudou
s ni komunikovat, nebudou védet jak*, ,.Ja myslim, Ze to bude takova tragédie, zZe to budou
reagovat zmatené, budou zmateni a budou si ji prohlizet.*). Na otazku. ,Jak se Tam Kiko

bude libit?** Zaci odpovedéli rizné, avSak odpovédi byly pozitivné ladény.
T-graf

Zaci pii Cetbé textu &. 4 zaznamenavali do grafu prvky s pozitivnim a negativnim vlivem na
aklimatizaci divky. Zaci si mohl zvolit, zda budou text jen poslouchat, nebo sledovat text
béhem cetby a se zdznamem pockaji. Bylo také zdkiim umoznéno zapisovat dané prvky,
jakkoliv chtgji, avSak kresby povoleny nebyly. Po zaznamenani sdileli své poznatky
ve dvojicich. Nasledné Zaci hledali spoluzdky, ktefi maji napsané dal$i pozitivni nebo

negativni prvky a ty dopisovali jinou barvou do pracovniho listu.

Zaci volili rozdilné strategie zaznamenani. 18 Zakl zvolilo zapis ve vétach, n€kteti dokonce
pfidali i pfimé véty a dialogy osob. Tti Zaci zvolili zapis v bodech.

Témét vSichni Zaci si dopsali dalsi prvek, at’ uz pozitivni ¢i negativni, ktery jim byl sdélen
spoluzakem. Dale vétSina zakt uvedla konkrétni jména déti ze tfidy nebo si zaci v§imali

ruznych detailil pfi Cetbé, na nichz stavéli svou argumentaci. (viz Ptiloha 7)

Vsichni zaci odsoudili chovani spoluzaka LukéaSe. Ve vSech pracovnich listech bylo

v kolonce zminéno jméno tohoto zéka nebo bylo na né¢j odkazano.
74k 1: , Jak si tam Tomds (mysleno Lukds) Septal o Kiko.“
74k 2: ,,Nepomohlo ji to, Ze zlobivé dité Lukds o ni zacal Fikat osklivé véci...“

74k 3,4, 5 a 6: , Lukds*
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78k 7: , ze ji lukds Fikal nehezky véci Ze ma sikmi oci™

74k 8: , Lukds néco poseptal a pak se smdl.

74k 9: .. Ta ma ale Sikmi oéi.“

Zaci mladiiho véku se totiz uéi respektovat normy a pravidla a pfijimat je za své (viz
Kapitola 1). Stejné tak se zde projevilo zvnitinéni pravidel a schopnost vzit v ivahu nézor

jiného Cloveéka. Zaci si  uvédomili, nevhodnost chovani Lukdse 1 tfidy.

(srov. Vagnerova & Lisa, 2022)

Hromadné¢ takeé cel4 tfida odsoudila i chovani tiidy, ze se na Kiko divali divné, Ze se smali
vyroku Lukase nebo ze si o ni Septali (,,Jak se vsichni smali.*, ,,...a cela tiida se ji kvilli tomu
(wrok LukadsSe) zacala smat.*, ,,posmivani*, ,,Musela to nechapat a musela se stydet, Ze se ji

posmivaji, musela byt nestastnd®, ,.Ze se na ni divné divali*).

Dva Zaci uvedli, Ze tatinkovo chovani by mohlo byt chapéano jako negativni v tom smyslu,
ze neustale Kiko presvédcoval, at’ nejde do Skoly. Navrhli, Ze by bylo naopak lepsi, kdyby
tatinek jeji rozhodnuti od zagatku podpofil. Sest zakti uvedlo tatinkovo chovani do kolonky
s pozitivnimi prvky. Pti Zadosti o zdGivodnéni se odkazovali na to, Zze dovedl Kiko do Skoly,
¢ekal na ni pred Skolou a koupil ji povidla. To vSe podle zakti pomohlo Kiko v jeji prvni den

ve Skole.

Vsichni Zaci klasifikovali chovani spoluZzacky Evy jako pozitivni, pii sdileni casto
vyzdvihovali pozvani ven, Ze ji ucila Cesky, Ze na ni byla hodnd nebo ze sni sed¢la
o ptestavce (,,Zkamaradila se s Evou.*, ,,Eva se na ni usmala*, ,,Pomohlo ji to, ze hnedka
prvni den prvni pirestavku jse s ni skamarddila z holcickou Evou a zacala ji hned ucit Cesky

a dokonce si dali i sraz., ,,Byla Stastna, Ze se Eva se na ni usmala.*).

Osm Zzakl zminilo jako pozitivni prvek také origami (,,Hvezdicky ji pomohli se bavit
s tou...Evou.”, ,,Ona jima zaujala tridu.“, ,,...Ze ji pomohli hveézdicky*, ,,Naucila se nové
Ceské slovicko.*) a pani ucitelku (,,Chytla Kiku za ruku®, ,.Zastala se ji, kdyz se ji Lukas

Marata smal.“, ,,...mluvila na né anglicky*).

Skupinova prace, doporuceni pro tfidu

65



Zaci byli rozd&leni do skupin, ve kterych méli na zakladé piibéhu a T-grafu formulovat
doporuéeni pro tfidu, jak se chovat v piipadé, Ze by do téidy piisel takovy zak. Zaci
zapisovali do ptredem pfipravného pracovniho listu své mysSlenky a diskutovali
nad spravnymi formulacemi. Ackoliv bylo zakiim zadano, at’ svd doporuceni formuluji

jednotné a ve vztahu k ptectenému pribehu, tak nékteré skupiny nesplnily toto zadani.

V prilozené tabulce (viz Tabulka 3) jsou zapsdna doporuceni, ktera jednotlivé skupinky

zapsaly ptivodné do pracovniho listu (viz Ptiloha 8).

Vsechny skupiny napsaly doporuceni, aby se takova tfida novému zdkovi neposmivala
a aby se naopak skamaradila. Dale psaly, aby byli zaci mili, ndpomocni a netikali novym
spoluzaktim osklivé véci. Dale nékteré skupinky (Skupina 1 a 4) navrhly, aby spolecné néco

zaci podnikli. Skupina 2 jako jedina napsala, aby Z4ci naucili nového Zéka jazyk.

Tabulka 3 — Doporuceni Zdkii ze skupinove prace

Skupina 1 Skupina 2
Skamaratte se s Kiko S kamaradit se s novym Zdkem
Budté na Kiko mily Uc¢it novy jazyky.
Hrajte si s Kiko hezky. Neméli jsme ho posmivat
NeuraZzejte kiko M¢li bychom jim pomahat
Pozvéte Kiko na oslavu. Nemg¢li by se novym spoluzdkim smat.
Pomahejte Kiko Naucime ho matiku.
Skupina 3 Skupina 4
Nesmeéjte se novim spoluzam Neposmivejte se.
Neseptejte si mezi sebou. Pomahejte novi zakiim
Bud’te na nového kamarada/ku mili. Nesikanujte novy déti.
Nervete na sebe. Neftikejte novym détem necheské véci.
(prazdné) Vemte ji ven.

V této fazi lekce dosahli vSichni zaci cile lekce.
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¢) Reflexe
Shrnuti skupinové prace a zobecnéni

Zéci byli vyzvani ke sdileni jejich skupinovych doporuceni. Kazda skupina vzdy fekla jedno
doporudeni a pokradovalo se do té doby, nez zaznéla viechna za danou skupinu. Zaci
ptipadné komentovali a zdivodnovali sviij vybér. Jakmile bylo doporuceni odsouhlaseno
vetsinou zakl, bylo spolecné s ucitelkou zapsano (v tomto pfipad¢ v aplikaci Jamboard

Google) jako soubor doporuceni pro celou tiidu (viz Pfiloha 9).

Ttida formulovala doporuceni, které jsou soucésti Pfilohy 9. Byly to doporuceni: ,,Kazdy je
jiny!l“, ,,Nesméjte se novym spoluzakim!*, ,,Pozvéte nekam nového spoluzaka., ,,Prijméte
ho/ji mezi sebe®, ,,Skamaradte se s ni/nim.”, ,,Zastaite se*, ,,NeSeptejte si mezi sebou.”,

»Naucte ho/ji novy jazyk.“, ,,Hrajte si s ni.“, ,Bud'te na nového Zaka mili a hodni.*.

V této fazi lekce doslo k dal§imu naplnéni a prohloubeni podstaty cile lekce, jelikoz doslo

ke generalizaci pfedem formulovanych prvki.
Skalové hlasovani

Nazorové §kéala. Zaktim bylo uréeno misto ve tiidé (prostor u skiini), které znazoriiovalo
odpovéd” ANO (100 %) a (misto u interaktivni tabule) odpovéd” NE (0 %). Po konzultaci
s tfidni ucitelkou bylo pfredem zjisténo, ze se v této tfideé nachazi tfi Zaci, kteti se prestechovali
z jiné zemé, a tak byla pro hlasovani zvolena prvni varianta. Zakam byl vysvétlen zpiisob
hlasovani a vyucujici polozila Zakiim otazku: ,,Zachova/al jsem se sprdavné, podle téchto

doporuceni, kdyz prisel do tridy nékdo novy?*.

10 zak se postavilo na ANO, 2 Zaci se postavili cca k 75 %, 4 zaci se postavili doprostied
skaly (50 %), 1 zék k cca 25 % a 4 7aci k NE. Zaci byli ocenéni za upiimnost a byli vyzvéni
ke komentafti svého hlasovani:

Z4&k 1, ktery se postavil k 0 %: ,,Jd ted, uz vim, Ze jsem se nechoval dobre, mél jsem byt
hodnéjsi.*

74k 2, ktery hlasoval 50 %: ,,Jd jsem byla hodnd, jakoze jsem neublizovala, ale tieba kdyz

néekdo rekl neco osklivyho, tak jsem se tomu smala. A to neni dobry.*
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74k 3, ktery hlasoval 25 %: ,.Jd to jako nemyslel zle, ale proste, kdyz se s nékym kamarddit

nechci, tak nebudu.*.

74k 4, stojici na 100 %, reaguje na zadka 3: ,Jsme tu vsichni kamarddi, jakoze si

neublizujeme, ja mam taky rada nékoho vic a nékoho min, ale respektujeme se.*

Zakam byla po diskuzi polozena dali tvrzeni: ,,Nyni uz vim, jak bych se mél/ chovat, kdyz
by knam prisel nékdo novy.”“. Vsichni zéaci si stoupli na ANO a byli opét vyzvani
ke komentarti. Odpovédi byly stejného charakteru, Ze po piecteni piibéhu, kde se mohli vcitit
do hlavni postavy, po klasifikaci pozitivnich a negativnich prvki i spolecném zobecniovani

pravidel, uz védi, jak se k takovému zdkovi chovat.

7.1.4 Reflexe lekce (autoevaluace)
Tento text reprezentuje odpoveéd na vyzkumnou otazku ¢. 2 — Jak autorka hodnoti pfipravy

po jejich realizaci?

Realizovanou lekci povazuji za GspéSnou. VSichni Zaci dosahli pozadovaného vzdélavaciho
cile. Déle pochopili, a dokonce sami formulovali velkou myslenku, kdyz vyjadrili jakoukoliv
podporu takovému spoluzdkovi. Zakim byla zprostiedkovana multikulturni jinakost

a hodina prob¢hla presné podle naplanovani.

Vhodné¢ jsem si rozloZila lekci a sledovala ¢asovou dotaci. Stejné tak vétim, Ze jsem vhodné
reagovala na vSechny podnéty zakt, vzbudila u nich vnitini motivaci k uéeni a mymi
vhodnymi stimuly dosahli zaci poZzadovaného cile. Chtéla jsem dat vSem zakim prostor
k vyjadreni, a tak jsem si pfipravila ,Jlosovdtka* (Spachtle se jmény Zaka, které jsem
postupné vybirala), a tak pfi lekci méli vSichni Zaci moznost sdilet svilj ndzor. Podnécovala
jsem vhodnymi otdzkami diskuzi nebo pomohla Zakiim formulovat odpovéd’. Také jsem
podpofilau zaki otevienost k tématu tim, zZe jsem jejich vyroky nijak nehodnotila a negativni

hodnoceni od ostatnich zaku ihned zastavila.

Nejvice me¢ u zaki prekvapilo, jak byly pro né€ dilezité socialni vazby s vrstevniky, nebot’
se ve vSech fazich lekce odkazovali na dulezitost pratelstvi a skamaradéni se.

Aktivita ve fazi evokace probé&hla dle naplanovani. Zaky aktivizovala a naladila na téma.
Zaci zapisovali to, co méli, spolupracovali ve dvojici a vhodné zdiivodiiovali své vyroky.

Prekvapilo mé, Ze mnoho zaki napsalo, Ze se té§i na mofte, ackoliv by se do piimoiského
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statu vibec sté¢hovat nemuseli. Bylo také zajimavé sledovat, Ze néjaké prvky (béhem
st¢hovani) budi v zacich strach a u jinych zakl naopak radost. Osvédcilo se definovat zakiim

prostor, kam lepit své odpovédi, organizace hodiny byla diky tomu efektivni.

Ve druhé fazi se ukazalo jako vhodné to, ze texty byly rozstiihané s pfipsanym potfadim a ze
byly otocené tak, aby zaci nemohli dopiedu ¢ist text, nebot’ to urychlilo organizaci vyuky.
Zde také probehlo vse podle naplanovani, zaci pracovali s nadSenim, bylo vidét, Ze je ptibéh

a prace s nim zaujala.

V ptisti lekci bych vSak zatadila néjakou pohybovou aktivitu pro aktivizaci a ziskéani
pozornosti zakt. Jednalo se totiz o Sedesatiminutovou lekci bez pauzy, na kterou nebyli zaci
zvykli. Napadd mé¢, ze by zaci pred formulovanim doporuceni ve skupiné, méli za kol
poskladat n&jaké slovo ve vztahu k piibshu z pismen, které budou na chodbé. Zaci by se

timto prob¢hli a odreagovali.

Pii vyplnovani T-grafu i pfi skupinové praci bylo zajimavé sledovat rozdilné strategie,
jakymi zéci tesili ukoly. Nékteti volili formu zapisu v bodech, jini ptepisovali doslovné
ztextu pfimé véty. Nékdo si vSimal detaild, které do formulaci zahrnul a jini vice
zobecnovali. Podobné tomu bylo pfi skupinové préci. Jedna skupina si nejprve formulovala
doporuceni na papir zvlast, poté si rozdélila jednotlivé véty a ty zapisovala. Dalsi skupina
psala rovnou své vyicené napady. OsvédcCilo se zdlraznit, Ze kazdy zak musi zapsat jedno
doporuceni, nebot’ tak vSichni mohli diskutovat nad tim, co chtéji zapsat a vSichni Zaci splnili

cil hodiny.

Ve fazi reflexe mé prekvapila upiimnost zaki pii zavéreéném hlasovanim. Zaci bez ostychu
reflektovali své chovani, 1 pfestoze bylo povazovano za nevhodné. Ukazalo se, Ze Zaci maji
ve tfidé nastavené piijemné klima, kde mé kazdy prostor k vyjadieni a kde je chyba pozitivné
akceptovana.

Realizace lekce ovéfila, Ze jsem zvolila vhodnou publikaci 1 metody, které zakim
zprostiedkovaly jinakost. Z toho diivodu povazuji lekci za zdafilou — doSlo u zdku

k vhodnému seznameni se s jinakosti, zaci splnili cil hodiny a formulovali velkou myslenku

lekce. Stejné tak vSechny aktivity probehly podle napldnovéni a zaky lekce zaujala.
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7.1.5 Reflexe (evaluace) pedagoga/pedagozky
Nasledujici analyza piedstavuje odpovéd’ na vyzkumnou otazku ¢. 3 — Jak pfipravy lekci

hodnotili pedagogové a pedagozky, kteii lekce také oducili?

Pedagozka, jez oducila tuto lekci ve Ttidé¢ 8, v hodnotici skale uvedla, ze lekce byla vhodné
navrzena ve vSech aspektech. Dle ni byl vhodny vybér knihy, textovych ukézek a ilustraci,
pomiicek a materidlii i pouzitych metod. Kladné je také hodnocen stanoveny cil hodiny,

zprostfedkovani jinakosti a ¢asové rozvrzeni.

Stejné jako u autorky prace doSlo k naplnéni stanoveného cile pro tuto lekci u vSech Zakd.
Vyuéujici zde napsala: ,.4no, doslo. Zdci pri skupinové praci diskutovali nad tim, jaka
doporuceni napsat a pak kazdy napsal jedno. Jeste také, kdyz jsme zapisovali obecnéjsi
doporucovani, jsem udélala podminku, zZe se ve skupiné musi shodnout na jednom

doporuceni a pak az to rict. Mam proto jistotu, Ze kazdy Zak spinil cil.“.

Pedagozka pfilozila k dotazniku vypracované pracovni listy zakd. Jsou to Ctyfi obavy
aradosti zakl (viz Ptiloha 10), tfi vyplnéné T-grafy (viz Ptiloha 11) a dva pracovni listy

ze skupinové prace (viz Ptiloha 12), které potvrzuji dosazeni cile a slouzi jako diikaz o uceni.

Pedagozka hodnoti pritb&h aktivit ve fazi evokace jako zdatily. Stejné jako autorku lekce ji
prekvapilo, jak Zaci vnimaji nékteré¢ prvky odlisné (nékdo jako obavu a jini naopak jako
radost). Navrhuje alternativu, aby zaci nejprve svou obavu nebo radost sd¢lili, a az poté ji

nalepili. Vé&fi, ze by tim dala v§em zakiim prostor k vyjadfeni.

Aktivity ve druhé fazi probihaly podle ucitelky dobte. Napsala: ,,Libilo se mi, Ze Zaci hledali
napovedy ruzné — v textu, u klicovych obrazkii, v basnicce a v mapé.*. Déle kladn¢€ hodnoti
zpracovani pracovnich listli a komentare v priprave, nebot’ presné takto jej popsala zakiim

a vSichni védéli, jak pracovat.

Narozdil od mé lekce nerozdala zaklim pfi vypliovani T-grafu text ke sledovani, a tak byli
zaci odkéazani jen na poslech. Pfi sdileni napsaného byla vyucujici rada, ze vSichni spravné
klasifikovali prvky v pfibéhu na pozitivni a negativni. Pfipsala: ,,... jak vSichni psali
o Spatném chovani Lukadse, ale i o tride. Pri zdiivodiiovani casto argumentovali, tim, Ze jsou

preci jiz dost velci na to, aby poznali, co je vtipné a co ne. To bylo usmévné.*.
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Pti rozdélovani zakt do skupin se soustfedila na to, aby v kazdé skupince byl jeden zak
s odliSnym matetskym jazykem (dale jen ,,zdk s OMJ*), nebot’ véfila, ze to muze kazdé
skupince ,,pfidat jiny pohled*. Napsala tak¢, ze se diky tomu ve skupinach oteviely zajimavé
diskuze. Zaci s OMJ si doporuéeni vztahli ke své osobé a jejich piichodu do ttidy. ,,Rikali,
ze by jim pomohlo, kdyby jim pomohli s ceskym jazykem, vzali je ven (...) To bylo zajimavé

a poucné, protoze vim, co jsem mohla udélat jinak*. (Pedagozka Ttidy 8)

Vsechny aktivity ve fazi reflexe probéhly podle naplanovani. Zaci zapisovali doporuéeni
na kiidovou tabuli, stfidali se v zapisu. Pedagozka piSe, Ze je musela pomoci otazek
a komentara vést k zobecnéni, nebot’ n¢kteti toho nebyli schopni. Pedagozka nenavrhuje

dalsi vylepSeni.

Vyucujici také kladné hodnoti zprosttedkovani tématu jinakosti. ,,Myslim, ze Bara (autorka
lekce) vymyslela naprosto skvély zpiisob, jak tuto odlisSnost Zakum ukdzat. Neni to jen o knize,

ale o celkové pripravée hodiny.* (Pedagozka Ttidy 8)

Na otazku, zda by zaradila knihy s podobnou tematikou do svych hodin, odpovédéla, ze by
je rada zafadila, nebot’ se tim Zaci hodn& naudi. Zaci dle pedagozky reagovali zaujaté

a nejvice ji u zakl prekvapila diskuze pti skupinové praci mezi zdky bez OMJ a zaky s OMJ.

Pedagozka ocenuje na lekci vybér publikace, tématu a aktivit spolecné s ptipravou lekce
a také vybér tématu. Do navrhu na doporueni uvedla, ze by tuto lekci méla autorka

zvefejnit. Kolonka pro jakykoliv dal§i komentat zlistala nevyplnéna.

7.2 Vzhledova jinakost (1. ro¢nik)

7.2.1 Strakac a Tioni.

Pro hodinu literatury v prvnim ro¢niku obsahujici téma vzhledové jinakosti byla zvolena
publikace Strakdac a Tioni od D. RuSara (2019). Tuto publikaci povazuje autorka prace
za vhodnou pro zaky ptfedSkolniho v€ku a mladsiho Skolniho veéku. Jedna se o knihu se
48 stranami, kde je mensi mnoZstvi textu, které je typograficky rozmanité ztvarnéno.
Kli¢ovou roli hraji v této publikaci také ilustrace, nebot’ kromé toho, Ze demonstruji, co se

v ptibeéhu odehrava, podporuji u zaki veiténi se do hlavni postavy.
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Hlavni postava se diky pratelstvi a sebepfijeti ztotozniuje se svou odliSnosti. Kromée
zpracovani raznych druhti vzhledovych odliSnosti nabizi tato publikace zamysleni se
nad opravdovym piatelstvim. Déle je tu popsan i proces sebeidentifikace a fakt, ze byt

odliSnym nemusime vnimat negativné, ale mizeme z toho udélat nasi prednost.

7.2.2 Priprava lekce

Ptiprava lekce je obsahem Piilohy 2.

7.2.3 Realizace lekce
Nize uvedeny popis hodiny, vystupy zaka a dikazy o uceni jsou odpovédi na vyzkumnou

otazku €. 1 — Jakych vyukovych cilii na zaklad¢ diikkazli o u€eni bylo u zakti dosazeno?

Tim, ze vSichni Zaci jiz béhem Cetby nebo pfi reflexi formulovali proménu vztahu hlavni
postavy k jeji odlisnosti z negativni na pozitivni, doslo k naplnéni cile lekce u vSech zaka.
Vzhledem k tomu, ze se tato lekce realizovala v listopadu, kdy Zaci prvniho ro¢niku plné
neovladali psani, byla tato hodina vice orientovdna na diskuze, proto jsou diikazem o uceni
pfedevs§im odpovédi zaktl a nésledny graf emoci. U zakt doslo ale i tak ke zprostfedkovani

jinakosti, k rozvoji ¢tenafstvi a podpoie emoc¢niho a socialniho porozumeéni.
a) Evokace
Kli¢ové obrazky a emoce

Zaktim byly rozdany obrazky smajlikii spole¢né s kli¢ovymi obrazky. Méli ve dvojici za
ukol popsat, co je na klicovych obrazcich, formulovat jaké pocity maji tito lidé nebo zvitata
a nasledné k nim piifadit smajlika, ktery tyto pocity znazorfiuje. Zaci splnili zadani ukolu.
Casto popisovali obrazky velmi konkrétné (,,7am mu ublizuji.*, ,Je hladovej.*, ,,Ona

vyhradla na olympiade v lyzovani®, ,,To je Ester Ledeckd, tu znam.*, ,,Breci.*).

Jedna dvojice vedla zajimavou diskuzi:

74k 1: . Tady je lev a on zivd. Je unavenej.

74k 2: | Ne, ten lev je nastvanej, koukej na zuby a krev. Takhle nevypada unavenej lev.“
74k 1: ,Pani ucitelko, jak to je?*

Pedagozka: ,,Myslim, Ze oba mate pravdu.*
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74k 1:,,0ba? To jako fakt miize byt unavenej a hladovej?*

Pti této diskuzi u zaka projevila touha objektivné porozumét okolnimu svétu. Chtél vedeét,
jak tomu je a proc, a tak se odkazal na vyucujici. Tento projev je charakteristicky pro obdobi

stiizlivého realismu, které je vice popsano v Kapitole 1.

VSichni zaci ptifadili vhodné smajliky k danym obrazkiim a vhodné€ popsali tyto emoce:
Srozzureny®, . smutnej*, ,vesely*, ,Stastny*, ,ma radost, ,,ma se dobre*. V prvni kapitole
se psalo o rozvoji emo¢niho porozumeéni a o zvnitfiiovani pravidel a norem chovani. To se
projevilo v reakci na usek, kde se déti posmivaji druhému: ,,To neni spravné, ze se mu

smejou.*, ,Nechtéla bych, aby se mi smali.*, ,,Porusili pravidla.*.

Odpovédi na otazku, jak se zaci dnes citi, byly pozitivniho charakteru (,,dobre*, ,,normdlné®,
Huzasné®). Na otazku: ,Jak by ses citil nebo citila, kdyby se ti zacaly z cista jasna objevovat

skvrny po téle?” zaci ukazovali nejcastéji smajlika, ktery je zamraceny, vydéSeny a smutny.
b) Uvédoméni si vyznamu informaci

Rizené pred¢itani s otazkami a vikoly

Zaci poslouchali piibéh a plnili odpovidajici ukoly. V odpovédich zaku bylo znatelné,

ze vSichni se Strakacem znacné sympatizuji. Béhem cetby volili adekvatni smajliky, které

se vztahovaly k ptib¢hu, které nasledné kreslili do pracovniho listu. (ukazka viz Ptiloha 13).

Pfi prvni otazce, kterd byla zamétena na pocity Strakace, kterému se mu objevily skvrny
na téle, vSichni Zaci zvolili smajlika, ktery byl smutny, plakal nebo byl nastvany. Otazkami
Jak by ses citil ty na jeho miste?* a ,Jak by ses zachoval ty?** se u Zakli povzbudil proces
vciténi se do postavy, kterého Z4ci jiz mohou docilit (viz Kapitola 1).

V odpovédich na otazku ,,Chovaji se podle Vas deti spravne?, kterd byla polozena v reakci
na d¢j ptibéhu, kdy se déti Strakacovi posmivaji, Zaci jednohlasné odsoudili chovéani déti
a pii ndzorové skale vSichni hlasovali, Ze je toto chovani nespravné. U zakt se projevil jejich
respekt k pravidliim a normam spolecnosti (srov. Kapitola 1).

Socialni vazby, respekt k normam 1 autoritdm a rozvoj emocniho porozuméni se projevily

i v odpovédich na otazku: , Jak byste se v této situaci zachovali vy a co byste udélali?. Zaci
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volili rozdilné strategie pro feeni toho problému: ,,Rek bych, at toho nechaji.“, ,,Rekla bych

to pani ucitelce., ,,.Smal bych se jim také®, ,,Nevsimala bych si jich.*.

Tento aspekt se ukdzal i1 pii dalsi zapletce v pribéhu, ve které se déti posmivaji Strakacovi
a jeho pratelim. Zaci nejprve zvolili smutné, plakajici smajliky, které nakreslili do paté
kolonky. Poté dramaticky piedvedli, jak by se branili takovému chovani. K dramatizaci se
piihlasilo pét zaku:

74k 1 si dal ruce v bok a tekl: ,,Nech mé byt nebo se ti budu také smat.*.

Zakyné 2 se zamradila a fekla: ,,Neni mi to prijemny, nech toho. Taky by se ti to jako

nelibilo.*.

74k 3 tekl z lavice, kde sed&l: ,,Reknu to pani ucitelce, pokud toho nenachas.*.
Z&kyné 4 se jen piihlasila, Ze chtéla Fici to samé, co zak 2.

74k 5 se zamradil a fekl: ,,Proc se nam sméjete? Nic jsme vam neudélali.*.

Po useku v knize, ve kterém se naopak Straka¢ posmival ostatnim détem, zaci volili rizné
smajliky, nejcastéji rozzlobeného nebo smutného, dva zaci zvolili usmévavého smajlika.
Pouze tfi zaci formulovali odpovéd’ na otazku, proc se tak Strakac zachoval: ,,Protoze se mu
to nelibilo, byl nastvany, Ze se mu to...a tak to zacal pouzivat na jiny.“, ,,Byl smutnej, nevédél,

co ma udélat.*, ,,Podle mé si rek, kdyz to délaji oni mé, tak muzu i ja, ale to neni dobre.”

Dutlezitost socidlni vazeb, pfatelstvi a vztahu s vrstevniky (viz Kapitola 1) se ukazaly
v odpovédich na otazku, jestli se zménily pocity u Strakace a jak se nyni citi, kdyZ se zacal
pratelit s nékterymi détmi. Zaci volili usmévavé smaijliky, které piekreslovali do pracovniho
listu. Zéci interpretovali pocity Strakade podobné. Rikali, Ze je Strakaé nyni §t'astny a vesely,

vyzdvihovali, Ze si ma s kym hrat nebo Ze 1 jim kamaradi pomahaji a jsou pro né duleZiti.

Pti kresleni skvrn (ukézka praci dvou 74kt je obsahem Ptilohy 14) probéhla ve tfidé diskuze

nad tim, pro€ si Strakac¢ své skvrny pomaloval:
Zakyné 1: ,,Jd si myslim, Ze mu uz ty skrvny nevadéj, proto mu nevadi si je i pomalovat.
74k 2: ,, Tieba to déld, aby nebyli vidét.«

74k 3: ,,To by to zamaloval barvou jeho kiize.*
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K diskuzi se na vyzvani ptidali i dal$i zaci. Zak 4 reaguje na zaka 2: ,,Kdyz se tomu sam

sméje, tak mu to asi nevadi, Ze je ma.*
74k 5: Protoze mu...Jemu uz nevadi jinak by se nesmal a nemaloval tam treba tu...zZirafu.*

Tato diskuze je ditkazem, Ze nékteii Z4ci (4 Zaci z 19) dosli k cili lekce jiz nyni. Zaci popsali,

jak se u hlavni postavy zménil nazor na jeji odliSnost. Popis byl konkrétni.

V reakcich na str. 41 v publikaci a otazky: ,Jak se Strakac a jeho pratele nyni citi? Co
delaji? se uzakt projevovalo vciténi se do postavy a emocni porozumeéni
(srov. Kapitola 1). Odpovédi na otazky byly pozitivniho charakteru (,,jsou veseli, ,raduji
se*, udeélali si srandu ze sebe”, ,maji se radi, ,,maji karneval*) a nakreslili usmivajici se,
radostné a veselé smajliky do Sesté kolonky grafu.

Cil lekce byl naplnén u dalgich zaka (10 Zzakd ze zbylych 15) v poslednim ukolu. Zaci
nakreslili smajlika do posledniho okénka, ktery znazornoval odpovéd’ na otazku: ,,Jak se citi
Strakac¢ nyni?“. Poté zdivodnili sviij vybér a formulovali odpovéd, ve které shrnuli
Strakactv vztah ke skvrndm. VSichni Zzaci nakreslili smajlika, ktery se sméje, nebo smajlika
radostného, veselého a zamilovaného. Volby smajlika a odpovédi na otazku ,,Jak se zménil

vztah Strakace k jeho skvrnam?* byly nasledujici:

Zakyné 1: ,,Ja vybrala smajlika se srdickama misto oci, protoze ma rad kamarddy a taky i ty
ﬂek)/.“

Zakyn& 2 a 3 ukazuji na smajlika, ktery se sméje a Fikaji: ,,Vybraly jsme spolu tohohle

smajlika, protoze je Strakac stastnéj, kdyz ma skvrny.*

74k 4: ,,Je vesely...No, on diky tomu, Ze ty skviny pomaloval a byly vic vidét, je mél jakoby

rdd, a tak si udélali karneval “
Zakyné 5: ,,Uz mu ty skvrny nevadéj, protoZe i tieba ta holcicka méla velky usi.*

74k 6: ,,Udélal si z toho legraci, tak i¢ myslim, Ze mu to nevadi, Ze je md, protoze by si jinak

legraci nedelal®.
Zakyné 7: . Ja chtéla Fict to samé co (Zdk 4).“

Zakyné 8 reagovala na zaka 4 a 5: ,Jd taky, a Ze i ty kamarddi maji to samy, tak méli

stejny...veci?*
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Zaci 9 a 10 piikyvli a na vyzvani oba, fekli: ,Jd taky.“ (Zbylych 5 zaki bylo vyzvano

k formulaci této odpoveédi pii reflexi.)
¢) Reflexe
Pétiminutové pojednani

S Zaky byl utvoten kruh a pfidan obrazek Strakace (kopie ilustrace z publikace), ktery slouzil

jako mikrofon, pro toho, kdo chce hovofit.

Tii Zaci nejprve zdivodnovali volbu smajlika (,,je Stastny™, ,,ma radost”, ,,ma kamarady,
a tak je Stastny*) a poté specifikovali, jaky ma Straka¢ vztah ke svym skvrnam. Formulace
byly podobné tém, které tekli jiz jejich spoluzaci. Dva Zaci nechtéli odpovédet. Nahledem
do jejich pracovniho listu vSak bylo prokazano, ze spravné zaznamenali proces zmény

nazoru na odliSnost.

Po otdzce, co bychom si zpfibéhu méli odnést a pifi zadosti o formulaci dilezité
(velké) myslenky, zaznély odpovédi ve vztahu k sebepfijeti Strakade. Zaci zdtraziovali
dalezitost pratelstvi a respekt odliSnosti: ,,nemeli bysme se smat ostatnim, kdyz vypadaji
Jjinak* a ,kamaradi jsou dulezity*. K formulaci velké myslenky byli Z4ci navedeni vhodnymi
dopliiyjicimi otdzkami vyucujici, a tak zazn€ly odpovédi podobné této formulaci: ,,Meli

bychom se mit radi takovy jaky jsme*.

Nasledné zaci tvorili dopliujici otazky. Ty polozilo pét zakl. Dvé otazky se vztahovaly
k pokracovani pifibéhu. Jeden ze Zakl se zeptal, zda by mu nemohl byt sdélen nazev

publikace, Ze si ji chee precist znovu. Posledni dotazy se tykaly nemoci Vitiligo.

7.2.4 Reflexe lekce (autoevaluace)
Tento text reprezentuje odpoveéd na vyzkumnou otazku €. 2 — Jak autorka hodnoti pfipravy

lekci po jejich realizaci?

Realizovanou lekci povazuji za uspé$nou. I piesto, Ze se vyskytly drobné nedostatky, vSichni
zaci dosahli pozadovaného vzdélavaciho cile. VSichni zaci popsali, jak se u hlavni postavy
zménil nazor na jeji odliSnost. Nékteti dokonce formulovali 1 velkou mySlenku lekce (Svou

odliSnost miiZzeme zacit vnimat pozitivné po vlastnim sebepfijeti.) nebo dalsi velké myslenky
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ptibéhu. Zaktim byla zprosttedkovana vzhledova jinakost ahodina prob&hla podle

naplanovani.

Vhodné jsem si rozlozila lekci. Stejné tak véfim, ze jsem adekvatné reagovala na vSechny
podnéty zaku, povzbudila u nich vnitini motivaci k u€eni a dovedla zaky k pozadovanému
cili. Chtéla jsem dat v§em zaklim prostor k vyjadieni, a tak jsem si ptipravila ,,losovatka*
(Spachtle se jmény zaka, které jsem postupné vybirala), a tak pti lekci méli vSichni zéci
moznost sdilet sviij ndzor s ostatnimi. Podnécovala jsem vhodnymi otdzkami diskuzi nebo
pomohla zakiim formulovat odpovéd’. Také jsem podpoftila u zakl otevienost k tématu tim,
ze jsem jejich vyroky nijak nehodnotila. Na druhou stranu bych pro piisti lekci upravila

pracovni list pro zéky a pozménila bych také obrazky ve fazi evokace.

Ve fazi evokace popisovali Zaci ve dvojicich nejprve klicové obrazky. Poté popisovali pocity
na smajlicich a nasledné je pfifazovali ke kli¢ovym obrazkiim. Zéci si prosttednictvim této
aktivity naladili na t¢éma emoci a pociti. Pfemyslim vSak nad tim, Ze bych kli¢ové obrazky
zménila na jiné, které by vice korespondovaly s ptibéhem. Zaci by uz zde mohli , pracovar®
s hlavni postavou z ptibéhu a prohloubit tak svou motivaci k uceni a prozitek ze Cteni
(pfedcitani). Stejné tak bych aktivitu zkrétila na 5—7 min, a tento Cas vyuzila pfi reflexi.

Pti aktivitach pii Cteni (pfedCitani) me velmi piekvapilo, jak Zaky ptibéh 1 aktivity zaujaly.
VSsichni poslouchali pfibeh se zaujetim, emotivné komentovali, co se v ptibéhu odehrava
a plnili vSechny tikoly. Pii odpovédich na otazky, ve vztahu k dé&ji pfibehu i k hlavni postavé
ptibchu, bylo zajimavé sledovat rozdilny emoc¢ni vyvoj Zakt a jejich zkuSenosti. Rada bych
jeste vyzdvihla moment, kdyz nékteti Zaci dosli k cili lekce a formulovali ho jiz pfi Cteni.
V této fazi Zaci vypliovali pracovni list, do kterého zakreslovali smajliky. Pozménila bych
tento pracovni list z n€kolika divodi. Nekteii zaci neveédéli, kde s vypliiovanim zacit nebo
se jini ztratili pfi zaznamenavani (napf. si nevsimli Sipek). Z toho diivodu bych pracovni list
upravila a doplnila ¢islovani okének pro smajliky a zajistila tim vétsi prehlednost. Dalsi
upravou a zménou by bylo snizeni poc¢tu smajliki. Myslim si, Ze pro uvédomeéni si procesu

sebepiijeti hlavni postavy by stacilo pét kolonek pro zaznamenani.

Ve fazi reflexe vSe probihalo podle naplanovani. Vyplatilo se mit pro efektivni diskuzi
obrazek Strakace, kterého si zaci predavali. Zaci naslouchali druhym, nékteii komentovali

tvrzeni, ktera slySeli nebo polozili dalsi dopliujici otazky k pfibéhu. Piekvapilo mé, Ze zaky
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zajimala budoucnost hlavni postavy. To by mohlo byt nadvrhem na dalsi lekci, kde by zaci

mohli déle pracovat s ptibéhem (piedvidat a dale pracovat s touto publikaci).

Realizace lekce ovéfila, Ze jsem zvolila vhodnou publikaci 1 metody, které zakiim
zprostfedkovaly jinakost. Z toho divodu povazuji lekci za zdafilou — doSlo u Zaku
k vhodnému seznameni se s jinakosti, z4ci splnili cil hodiny a né€kteti formulovali velkou

myslenku lekce nebo jim byla predstavena.

7.2.5 Reflexe (evaluace) pedagoga/pedagozky
Naésledujici analyza piedstavuje odpovéd’ na vyzkumnou otadzku €. 3 — Jak ptipravy lekci

hodnotili pedagogové a pedagozky, kteti lekce také oducili?

Pedagozka, kterda oducila tuto lekci ve Ttid¢ 6, v hodnotici skéale uvedla, ze lekce byla
vhodn€ navrzena ve vSech aspektech. Dle ni byl vhodny vybér knihy, textovych ukazek
a ilustraci, pomtcek a materiald i pouzitych metod. Kladné je také hodnocen stanoveny cil

hodiny, zprostfedkovani jinakosti a Casové rozvrzeni.

Doslo, stejné jako u autorky prace, k naplnéni stanoveného cile pro tuto lekci. Vyucujici zde
napsala: ,,Zdci cil spinili uz béhem hodiny a komentovali zménu postoje k odlisnosti
u Strakace. U dalsich to bylo ovéreno vypracovanym pracovnim listem a pri zdvérecném
povidanim v kruhu.. Vyucujici zde také uvedla stejny poznatek jako autorka lekce. Nektefi
zaci nebyli schopni proménu Strakace formulovat slovy, avSak pracovni listy méli vyplnéné.
Pedagozka pfilozila k vyplnénému dotazniku tfi vypracované pracovni listy — dikazy

o uceni, které jsou obsahem Ptilohy 15.

Vyucujici hodnoti prib¢eh aktivit ve fazi evokace jako zdatily. PiSe, Ze n¢ktefi Zaci byli velmi
konkrétni pti popisu obrazkl a pociti. Uvadi take, ze néktefi nedokézali rozliSit emoce
a vlastnosti, a proto se musela s Zaky zamé&fit na tento problém. Navrhuje vylepseni v podobé
zvétSenych smajlikli, které by Zzakiim ukazovala pro lepsi demonstraci emoci a pro

prehlednost.

U otazek. ,,Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédomeni si vyznamu informaci? Mate
navrh na vylepseni?* pedagozka vyzdvihuje zaujeti zakli nad ptibéhem. Také hodnoti velmi
kladn€ navrh otazek pro ucitele/uctelky. PiSe, Ze n€které otdzky tvofila intuitivné, avsak:

»---bylo fajn mit oporu otazek, které mi pomohli dovest Zaky k cili.*.
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Ackoliv se autorka lekce ptiklani k celkové upravé pracovniho listu, vyucujici, kterd lekci
realizovala, uvadi, ze se ji grafické zpracovani naopak libilo: ,,...bylo to néco jiného, nez na

co jsou deti zvykleé...musely se také soustredit i na to, kam spravné smajliky namalovat.*.

Pedagozka piSe, ze ve fazi reflexe doslo ve Tiid€é 6 pouze k zobecnéni hlavni myslenky
ptibchu, jelikoz vSichni zéci dosli k cili lekce jiz ve druhé fazi. PiSe, ze kromé promény
vztahu k odliSnosti u hlavni postavy, zaci také vyzdvihovali dilezitost pratelstvi a respekt

k druhym. Také se pry Casto vraceli k posméchu a Sikan¢ Stiikace a odsuzovali ji.

Jelikoz se lekce realizovala v lednu, kdy néktefi Zaci uméli plné psat, vyzvala vyucujici Zaky
k formulaci své myslenky na papir. V ramci diferenciace poprosila pouze ty zaky, kteti svou

myslenku formulovali jiz dfive (viz Pfiloha 16).

Vyucujici také kladné hodnoti zprosttedkovani tématu jinakosti: ,,Vybrala (autorka lekce)
vhodnou publikaci, ve které se prolinalo nekolik diilezitych veci jako pratelstvi, nesprdavny

posmeéch tomu, kdo se odlisuje, a hlavné odlisnost hlavni postavy a jeji sebeprijeti.*.

(Pedagozka Tiidy 6)

Rovnéz zdiraziuje, Ze tyto lekce by kromé hodin literatury mohly byt ndplni i hodin
ttidnickych nebo slouZit jako prevence Sikany. Také doufa, Ze se Zaci z piib&hu ponauci
a budou si chtit knihy s podobnym tématem piecist.

U otéazky, zda vyucujici uvazuje po realizaci hodiny o zatazeni knih s podobnou tematikou
do vyuky ¢astéji, byla odpovéd’: ,,Ano, rada bych.“ Vyucujici svou odpoveéd nezdlivodnila.
Zaci podle pedagozky reagovali ,,prekvapené a libilo se to“. Nejvice ji u zakt prekvapilo,
jak se dokazali vcitit do hlavni postavy a Ze prozivali ptibéh velmi emotivné. Ocetiuje na
lekci vhodné zvolené téma a vybér publikace a ptipravu (,perfektni pripravu, spolecné se

v§emi materialy*‘). Do navrhu doporuceni pro autorku lekce napsala, ze by byla rada, kdyby

tuto hodinu mohlo zazit vice Zak a ptipsala doplitujici komentat: ,.Bylo to skvéle!*.
7.3 ZaKk se specialnimi vzdélavacimi potifebami (4. ro¢nik)

7.3.1 Jak voni tyden
Publikace Jak voni tyden (O. Masiuk, 2014) bude pfedstavena zaktim ¢tvrtého ro¢niku, ktefi

nahlédnou do problematiky dal$iho typu odlisnosti. Jedna se o publikaci se 112 stranami,
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ktera je Clenéna na kapitoly (podle dnt v tydnu) a kterd bude vhodna pro zaky ve véku
od 8 let. S nadhledem, velmi jemn¢ a citlivé jsou zde popsany problémy i radosti Zivota
nevidomych. Klicové jsou pro tuto knihu také jeji ilustrace. Stiidaji se zde dva typy ilustraci.
Jsou bud’ barevné — zobrazujici d¢j ptibéhu nebo jsou zbarveny do ¢erna s lehkymi obrysy

predmétt/lidi, které symbolizuji svét nevidomych.

Ctenat prostfednictvim piibéhu nahlédne do Zivota nevidomé divky, ktera piestoze celi
svému omezeni, proziva v zivoté vse, co chce. Divka pohlizi na svét s nadhledem, nevidi

divod k litosti a uci ctenare vnimat svét vSemi smysly.

7.3.2 Priprava lekce

Ptiprava lekce je obsahem Piilohy 3.

7.3.3 Realizace lekce
Nize uvedeny popis hodiny, vystupy zaki a ditkazy o uceni jsou odpovédi na vyzkumnou

otazku €. 1 — Jakych vyukovych cilii na zaklad¢ diikazli o u€eni bylo u zakli dosazeno?

VSichni Zéci popsali, jak mohou nevidomi lidé vnimat svét, a proto byl cil lekce naplnén.
Mimo to nékteti zaci formulovali velkou myslenku této lekce (Nevidomi lidé vnimaji svét
ze své perspektivy, ale mohou nés ucit v§imat si jeho jedinecnosti z jiné perspektivy a mohou
si plnit sva pfani/sny.). Také zaci navrhli, jak se nevidomému ¢lovéku mize splnit jeho sen.

Dale popsali sviij sen a zpisob jeho splnéni.
a) Evokace
Piedvidani — kli¢ové obrazky

Zakim byly do dvojice rozdany kli¢ové obrazky. Méli piedvidat piib&h, shrnout o dem
ptibéh bude a piipadné i obrazky sefadit dle d&jové linky. Zaci ve dvojicich spolupracovali
a spole¢né formulovali pfibéh. Nasledné byli vyzvani ke sdileni svého navrhu ve t¥idé. Ctyfi
dvojice tekly, Ze jim piibéh pfipominad pohadku o Zlatovlasce, dalsi dvojice jiz mély sviyj
vymysleny piibéh. Zak mladsiho $kolniho obdobi je totiz schopen si piibéh dle své fantazie
dotvaret (srov. Kapitola 1). ,,Bude to pribéh o holcicce, ktera méla halucinace., ,,Budou
tam dva svety, jakoze svét temnoty, protoze tam ty cerné obrazky a normalni svet lidi.*, ,,Ja

si myslim, Ze to bude pribéh o holcicce, které se néco stane!*.
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b) Uvédoméni si vyznamu informaci
Rizené Cteni s ukoly
Odpovédi zakh na otazku: ,,Z jakého ditvodu nevidi, co to znamena, zZe kazdy den vypada

Jjinak? “ po uryvku €. 1 byly rozmanité: ,,Protoze kazdy den mize byt jiny.“, ,,Mda nemoc,

a tak oslepla®, ,,Ona ma kazdy den stejnej a tak nemiize mit dny jiné.*.

Po ptecteni uryvku €. 2 byli zaci seznameni s ndzvem publikace. Poté zavieli oci (pro lepsi
imaginaci) a mé¢li formulovat odpovédi na tyto otazky: ,.Jak voni treba sobota? Jak bude

vonet sobota Konstantiny?*.

Zaci odpovidali na prvni otazku rizné€, uvedli napft. ,,stromy*, ,pecenim*, ,divadlem®,
WSushi, jarem®, . snidani®, ,po cerstvem vzduchu®, ,,volnem*, ,hezky*, ,lesem*, ,,antukou*,
Hfixami, JlyZemi®, | Fizkem®. Tyto odpovédi Zaci zaznamenavali do pracovniho listu €. 1

(viz dva vypracované listy v Ptiloze 17).

Pét zakh predpovédélo, jak by mohla vonét Konstantina sobota (,,podle jidla, které bude
Jjist“, ,podle kvétin®, ,,podobné jako ty nase“, ,po cigaretich®, ,jako u babicky™). Zaci se
shodli, Ze jejich sobota nevoni stejné jako Konstantina, jakmile ptecetli text ¢. 3. Odpovédi
na vini nedéle se shodovaly s viinémi soboty. Zaci ¢asto fikali riizné druhy jidla — svi¢kova,
sekana, kolac a jiné.

Po precteni textu €. 4 byli rozdéleni do Sesti skupin. Kazda skupina dostala materidly pro
testovani smysli. Pro tuto lekci byly zvoleny na test chuti potraviny: bonbdn, jablko, okurka,
mandarinka, cukr, paprika a salat. Pro test ¢ichu byly zavoleny: kava, parfém, kyselé okurky,
dezinfekce, skofice, mata a pomeranc. Pro test hmatu zase pfedméty: kapesnik, tuzka, bryle,

mince, svicka, vidlicka a izolepa.

Zaci se ve skupinach stiidali pfi hadani. B&hem aktivity si kazdy zak vyzkousel poznat podle
chuti, hmatu i &ichu n&jakou véc/potravinu. Zaci pii skupinové praci diskutovali, poméhali
si a napfi¢ skupinami se objevovaly komentéfe, které popisovaly, jak je tézké d€lat néco
poslepu ¢i poznat pfedmét jen pomoci jednoho smyslu: ,,70 je strasnée tezky.*, ,,Kdybych to

vidéla, tak by to bylo lehci™, ,Ja fakt nevim, miizu se podivat?*‘. Béhem spolecné diskuze se

vV
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pomoci jednoho smyslu. Pfi relaxacni aktivité, ktera slouzila pro lepsi vciténi se do postavy,

byl ve tid¢ klid a vSichni se plné sousttedili na svou imaginaci.

Po téchto aktivitach Zaci vypliovali dalsi dva tikoly v pracovnim listu, méli navrhnout, jak
se citi Konstantina, kterd nikdy nevidéla. Zvolili smajlika, ktery tyto emoce demonstruje,

popsali ho a nasledné svou odpovéd’ zdivodnili. Nékteti zvolili i dva smajliky, které popsali.

17 zaka zvolilo usmévavého smajlika (v levém dolnim rohu), 3 Zaci zvolili smajlika
mrkajiciho (uprostied), dalsi 3 zaci zase smajlika, ktery se sméje (druhy v poslednim fadku),
2 7aci zvolili kombinaci smajlika mrkajicitho a usmévavého a zbyli 2 Zaci kombinaci
smutného (prvni ve druhém tadku) a usmévavého. Nejéastéjsi odpovédi byly: ,,vesela®,
wtastna®, ,,v pohode™, ,,ma se dobre* (viz Ptiloha 17).

Svou odpoveéd’ Zaci zdivodnili riznorod¢ (viz Piloha 17), avSak ve vSech odpovédi bylo
patrné hluboké vciténi se do postavy (srov. Kapitola 1).

Zakyné 1: . protoze i kdyz je nevidomd musi se s tim naucit Zit a mize vnimat jiné véci
dokonce lépe nez my kteri vidime.*

Zakyné 2: , protoze viastné je to na ni, ale podle mé i kdyz je clovék slepy, ma se s ¢eho

radovat.*

Zakyné 3: , protoZe sice nevidi, ale ma ostatni smysly tak pozna dalsi véci.“
Zdk 4: , protoze nechce byt chodinka, je statecnd.

Zaik 5: . protoze i kdyz nevidi, tak vnima svét, neni to pro ni konec svéta‘
Zik 6: ,protoZe se naucila Zit i s touhle nemoci, neni to pro ni prekdzka‘

Jeden Zak napsal, Ze je prevazné vesela, ale ob¢as 1 smutna, protoze nemuize délat vSechno.
Druhy 74k napsal, Ze je Konstantina smutna a St'astnd zaroven, protoze pfeci jen nevidi.

V odpovédich na otazku ¢. 3, kterd se tykala toho, jak nevidomi lidé vnimaji svét
(v pracovnim listu €. 1) se pievazné objevovalo pojmenovani smysli — ¢ichu, chuté, hmatu
a sluchu. 13 zakd vyjmenovalo 4 smysly, 4 Zaci uvedli 3 smysly a 3 Zaci napsali dva smysly.

DalSich 9 zaki napsalo, ze Konstantina vnima svét podobné jako my, ale bez zraku.

V této fazi lekce doslo k naplnéni jednoho z cilii hodiny, nebot’ Zaci popsali, jak mohou

nevidomi lidé vnimat svét.
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Po préci s pracovnim listem doslo ke dvacetiminutové pouze pro zaky, ndsledn¢ si spolecné
s uGitelem/ucitelkou piedetli text ¢&. 5. Zakim byla poloZena shrnujici otazka k tomuto
Gryvku: ,,Jaky je Konstantiny sen?*. Ctyfi vybrani Zaci jednohlasné sdélili, Ze se chce sama
projet na kole. Mezitim byl Zakiim rozdan pracovni list €. 2, a byla jim poloZena tato otazka
spole¢n¢ se zadanim ukolu: ,Jak by ji slo tento sen splnit? Predstav si, ze jsi vyfotil

Konstantinu, jak jede na kole, diky tvému napadu. Prekresli tuto fotografii.*.

Zéci individualng malovali navrh na splnéni jejiho snu. Poté byli vyzvani ke komentaii své
namalované fotografie. Zaci (16 Z4ak®) nejcastéji malovali Konstantinu na dvoukole
s néjakym doprovodem (nejcastéji babickou a matkou), dale zaci (5 zaku) kreslili
Konstantinu na kole s néjakym pohonem, dal$i kresby jiz byly jiz rozdilné. Ukazka dvou
praci zaku je v Ptiloze 18.

Poté byla promitnuta ilustrace z publikace (str. 108) a mezitim, co vyucujici Cetla text

na str.105-106, méli zaci za ukol porovnavat svou fotografii s ilustraci a slySenym textem.

Zaci pak dostali prostor k soukromému sdileni ve dvojici.

Na zéavér faze uvédomeni si vyznamu informaci byla zdkim poloZena otazka: ,Jaky je tviij
sen a jak by se mohl splnit?*. Zaci méli nejprve sdilet své myslenky se spoluzikem ve dvojici
a nasledn¢ napsat sviij sen a zpusob jeho splnéni do pracovniho listu (. 2).

Zéci napsali rozdilné sny, ve kterych se ¢asto objevoval prvek financi, koni¢ki nebo
cestovani: ,,Abych byl bohaty, a tak musim hodné pracovat nebo koupi Bitcoin®, ,,Byt moc
dobrd tanecnice Musim hodné trénovat a nesmim se bat tancit na verejnosti, ,,Letet do
ameriky. Spini se mi to v kvétnu, az budu mit narozky.”, ,,Mit staj s koném, zZe az budu
dospéla.”, ,znamy fotbalista, musim se dostat do sparty*. Ukdzka dvou praci zakl je

v Priloze 18.

Namalovanim fotografie a formulaci vlastniho snu a zptisobu jeho splnéni doslo k realizaci

velké myslenky.
¢) Reflexe
Spole¢né sdileni v kruhu

Ve fazi reflexe Zaci spolecné s vyucujicim utvoftili kruh a doprostted kruhu byly polozeny

obrazkové karty z hry Dixit. Zaci si méli zvolit takovou kartu, ktera znazorfiuje jejich
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momentalni pocity po pfecteni piibéhu (co se dozvedéli, co bylo zajimavé nebo vybrat kartu,
ktera vystihuje Konstantinu, je samotné...) nebo cokoliv, co v zacich né¢jakym zpiisobem

rezonuje a pripravit si komentai ke zvolené kart¢.

Komentate byly rozmanité: ,Ja si vybral/a tuto karticku: ,,protoze ve mnée vyvolava pocit
nadeje, protoze Konstantina, ackoliv nevidi, tak vnima svét.*, ,protoze mi pripomind
babicku Konstantinu, jak se o ni stara.”, ,protoze Konstantina si Sla za svymi sny pres
prekazky a tahle holka taky prekonava prekazky.*, ,lidi tady jsou Stastni a smutni zaroven,
a to je i Konstantina.“, ,,tenhle kluk ma zavazané oci a nevidi jako Konstantina.“, ,,protoze
Jjako tady ji tehle Biih stvoril bez zraku ale ji to nevadi i tak si uZiva na svete.”, ,protoze
nevidi mi prijde i kdyz nevidi, tak vérila, Ze se ji ten sen spini.*, ,ryti¥ tady bojuje proti

drakovi a to je Konstantina, ktera bojuje s tim aby ji lidi noduzovali.*.

Po sdileni byli zaci pozadani o vyplnéni posledniho tkolu, a to byla pisemna formulace jejich

odpoveédi pti sdileni v kruhu. Tu méli napsat k posledni otazce v pracovnim listu €. 1.
Zaci napsali prozitky z ptibéhu, z nichZ ani jeden nebyl totozny:
74k 1: ,,Uvédomil Jsem si, Ze mame takové stésti, Ze jsme vporatku.

Zakyné 2: ,,Uvédomila jsem si Ze nevidomi lidé mohou mit lépe vyvinuty sluch nebo tieba
jiny smysl.“
Zakyné 3: , Uvédomila jsem si, Ze to musi byt hodné tézké, ale i tak miize byt Statnd.*

Zakyné 4: ,,Uvédomila jsem si, Ze kdyby se to stalo mé, tak mi taky pomiizou vsihni jako

Konstatiné.*

74k 6: ,,Uvédomil jsem si, ze bysme méli slepim pomdhat™

74k 7: ,,Uvédomil jsem si, Ze si miize splnit sny i kdyz je slepd‘

Pti sdileni v kruhu bylo mozné u Zakl pozorovat jejich schopnost socidlniho porozuméni

a jejich rozdilny emo¢ni vyvoj (srov. Kapitola 1).

7.3.4 Reflexe lekce (autoevaluace)
Tento text reprezentuje odpoveéd na vyzkumnou otazku ¢. 2 — Jak autorka hodnoti pfipravy

lekci po jejich realizaci?
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Povazuji realizovanou lekci za uspéSnou. VSichni zaci dosahli pozadovaného cile lekce,
popsali, jak nevidomi lidé mohou vnimat svét. Nekteti dokonce formulovali velkou
mysSlenku lekce a byla zaktim zprostfedkovana lekce s jinakosti — Zak se specidlnimi

vzdelavacimi potiebami.

Ditikladné jsem lekci naplanovala a sledovala ¢asovou dotaci. Stejné tak jsem se snazila
aktivné reagovat na vSechny podnéty zaka a podporovat u nich vnitini motivaci k uceni,
aby zaci dosahli pozadovaného cile. Chtéla jsem dat vSem zaktim prostor k vyjadfeni, a tak
jsem si piipravila papirky se jmény zaki, které jsem postupné losovala, a tak méli pfi lekei
vSichni zaci moznost sdilet sviij nazor. Podnécovala jsem vhodnymi otazkami diskuzi nebo

pomohla zakim formulovat odpovéd’. V hodiné panovala velmi pfijemna atmosféra.

Jsem mile piekvapend, Ze ackoliv se jednalo o lekci s délkou 90 minut, Zaky lekce zaujala
a udrzeli pozornost po celou dobu lekce. Zaci celou hodinu spolupracovali a plnili zadané
ukoly. Nejvice mi, v pozitivnim ohledu, utkvélo v paméti zavérecné emotivni sdileni v kruhu
pii reflexi, kdyz zaci propojovali vylosovanou karticku s piibéhem Konstantiny,

s nevidomosti, svymi pocity a zkuSenostmi.

Ve fazi evokace vSe probehlo podle naplanovéni. Byla jsem vSak piekvapend, Ze si nékolik
zakt myslelo, ze ptfibéh bude o Zlatovlasce. Dale m¢ zaujalo, jak néktetfi pracovali

s Cernobilymi obrazky, zapojili je do svého piibéhu, a to pfedevsim v negativnim kontextu.

Ve druhé fazi se osvédcilo, Ze texty byly rozstiithané a ze byly spolené€ s pracovnimi listy,
tak aby je Zaci nevidéli. Bylo zde také pfipsané potadi. Urychlilo to organizaci vyuky. Zaky
jsem béhem ¢teni Uryvkil ndhodné vyvolavala (védéla jsem, ktefi Zaci maji specifickou
poruchu uc€eni a témto zakim byly useky textu ptizplisobeny), aby zéaci davali pii Cetb€ pozor

a vSichni text sledovali.

Pii skupinové praci se osvéd¢ilo mit vSechny materidly pfipravené v nepriihlednych
pytlidcich, protoZe Zaci pak nemohli pfi manipulaci materialy odhalit. Zaky skupinova prace
bavila, smali se, komentovali svd hadani a v zadné skupiné se nevyskytl problém
ve spolupraci. Pfi ptipravé lekce, jsem piemyslela nad tim, zda tuto aktivitu néjakym

zptisobem nepozménit, ale nyni jsem rada, ze aktivita zlstala zachovana. Nejen z diivodu,
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7ze zéky zaujala, ale také prispéla k prohloubeni vciténi se do postavy u zakl

k prohloubeni zazitku ze ¢teni a lekce.

Pti formulaci pocitti Konstantiny mé piekvapilo, ze vSichni zaci pochopili velkou myslenku
lekce, nebot’ vsichni popsali pozitivni pohled Konstantiny na jeji nevidomost. Domnivala
jsem se totiz, ze si n¢ktefi zci budou myslet, ze Konstantina je kviili nevidomosti nest’astna.
V¢éfim, ze se tomu tak nestalo diky vhodné€ zvolenym ukdzkam a aktivitdm, které prohloubily

vciténi se do postavy.

Pokud bych lekci ucila znovu, zménila bych potradi aktivit —a to formulaci snu a kresbu
fotografie. Prvn€ bych vyzvala zaky k formulaci svych snti a zptisobt jejich splnéni, a tim
bych navézala na velkou myslenku, Ze i nevidomi lidé maji sny a ty se jim plni. Takto by

zaci byli motivovani pro kresbu a mohli by hloubéji pracovat s velkou myslenkou lekce.

Jak jsem zminila v ivodu, velmi ve mné€ rezonuje, v pozitivnim ohledu, zavére¢né sdileni
s zaky v kruhu. Komentafe zakl projevily jejich emoc¢ni vyvoj, citlivost k t¢ématu a empatii.

vazuji za dulezity vou ickou praxi, i v vili
Tento moment povazuji za dulezity pro svou pedagogickou praxi, nebot’ jsem byla v tu chvili
pysSnd nejen na zdky, Ze spravné ,,pochopili ptibch, ale 1 na sebe, za naplanovani

a realizovani takové lekce.

Realizace lekce ovéfila, ze jsem zvolila vhodnou publikaci 1 metody, které¢ zakim
zprostiedkovaly jinakost. Realizace lekce ovéfila, Ze jsem zvolila vhodnou publikaci
1 metody, které zaktim zprosttedkovaly jinakost. Z toho diivodu povazuji lekci za zdatilou —
doSlo u zdku k vhodnému sezndmeni se s jinakosti, Zaci splnili cil hodiny a nékteti
formulovali velkou myslenku lekce nebo jim byla predstavena. Stejné tak vSechny aktivity

probéhly podle napldnovani a Zaky lekce zaujala.

7.3.5 Reflexe (evaluace) pedagoga/pedagozky

Nasledujici analyza predstavuje odpoveéd’ na vyzkumnou otazku €. 3 — Jak ptipravy lekci
hodnotili pedagogové a pedagozky, kteti lekce také oducili?

Pedagog, ktery oducil tuto lekci ve T¥id¢ 9, v hodnotici skéle uvedl, Ze lekce byla vhodné
navrZzena ve vSech aspektech. Podle ného byl vhodny vybér knihy, textovych ukazek

a ilustraci, pomucek a materialli i pouzitych metod. Kladné je také hodnocen stanoveny cil

hodiny, zprostfedkovani jinakosti a casové rozvrzeni.
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K naplnéni stanoveného cile pro tuto lekci doslo u vSech zak, stejné jako u autorky prace.
Vyucujici svou odpoveéd’ zdavodnil takto: ,,Déti splnily cil hodiny, napsali v pracovnim liste,
jak nevidomi lidé vnimaji svet. Odpovedi zde byly ruzné*. Vyucujici zde uvedl shodnou
poznamku jako autorka lekce, ze formulace odpovédi byly rozmanité, nicméné zadna
nemtize byt klasifikovana jako nespravnd. Pedagog pfilozil k dotaznikti i dva vypracované
pracovni listy €. 1 — diikazy o uCeni (viz Ptiloha 19) a dvé nakreslené fotografie, spolecn¢ se

sny zaku (viz Ptiloha 20).

Pedagog hodnoti pribéh aktivit ve fazi evokace jako zdaftily. PiSe, ze zaci formulovali
ptibehy, kde hlavni d&jova linie sméfovala k vyobrazeni divky a néjakému dobrodruzstvi.
Uvadi, ze n€které dvojice si ¢ernobilych obrazkl vsimali a jini nikoliv.

V odpovédi otdzky: ,Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédomeéni si vyznamu
informaci? Mate navrh na vylepsSeni?* vyucujici uvedl, ze vSe prob¢éhlo dobte. Nejvice pry
zaky bavila skupinova prace a kresba fotografie. Pise, Ze pfi praci s pracovnim listem vétSina
zaku tfidy napsala, Zze se Konstantina citi dobie, na to reagovalo n¢kolik zaka, ktefi
nesouhlasili. Uvedl komentaf k této situaci: ,,Hodné jsme diskutovali.*“. Navrhuje stejné jako
autorka lekce zménit pofadi aktivit, které se tykaly snil. Zaci by nejprve formulovali své sny
a poté by se soustiedili na sny Konstantiny. Pfiznava také zménu struktury lekce: ,,...az po
lekci jsem si vSimnul, Ze jsem zapomnél na relaxacni cviceni zamérené na smysly, nechtél

Jjsem deti o tuto aktivitu ochudit, a tak jsme si ji udélali aspon pri TV.*.

Ucitel piSe, ze aktivita reflektivni obrazky ve fazi reflexe se také podafila a libila se. PiSe, ze
déti zaujaly predevSim karty: ,,Déti se mély o co oprit, kdyz vymyslely shrnuti nebo
premyslely nad komentarem.“. Navrhuje vynechat posledni ukol (Uvédomil/a jsem si...)

v pracovnim listé €. 1, piSe: ,,Myslim, Ze by stacilo, Ze to deti rekly, tim bych lekci ukoncil.*.

Vyucujici také kladné hodnoti zprostfedkovani tématu jinakosti. ,,.Libi se mi Ze slecna
Kollarova (autorka lekce) vybrala toto téma, které Zakiom ukazala a ze k tomu zvolila knihu
— praci s pribehem.” (Pedagog Ttidy 9). PiSe, Ze by bylo velmi vhodné, kdyby se takova

témata ucila podobnym zptsobem.
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U otazky, zda vyucujici uvazuje po realizaci hodiny o zatazeni knih s podobnou tematikou
do vyuky &astéji, byla odpovéd: ,,Cesky jazyk bézné neucim, ale kdyby ano, tak urcité. Déti

by cetly takové knihy v hodindch, protoze nejen ctou, ale i se nauci i néco do Zivota.*.

Zaci podle ného reagovali se zaujetim, piibéh a prace s nim je bavila. Nejvice ho u zaka
ptekvapilo sdileni v kruhu: ,,...jak komentovaly v kruhu pribeh, své pocity nebo jak Ziji

nevidomi. Byl jsem opravdu prekvapen, jak dojemné komentare néktere deti mély.“.

Ocenuje na lekci téma propojené s knihou a zvolené metody a aktivity. Pedagog do navrhu
doporuceni uvedl, ze by lekci rozd€lil na dva bloky v jiné dny, jelikoz se mu zdalo, ze

v druhé casti lekce klesla pozornost u zaki. Neptidal dalsi komentat.
7.4 QOdlisné rodinné zazemi (5. ro¢nik)

7.4.1 Pravidla skutecnych ninji

Pravidla skutecnych ninjii je kniha od P. Starkové (2019), se kterou budou pracovat Zaci
patého ro¢niku. Zahrnuje nékolik druht odliSnosti, pro naSe ucely je zde vhodné vykreslen
motiv odlisného rodinného zazemi. Publikace ma 102 stran clenénych na 20 kapitol
spole¢né s doslovem, ve kterém je Ctenaf sezndmen s dal$imi typy problémového chovani.
Jsou zde téz ndvrhy, jak situace zplsobené problémovym chovanim feSit nebo na koho
se obratit. Kniha je doplnéna ilustracemi (dialogy zpracované formou komiksu, ilustrace
dopliujici piibéh) 1 grafickym zpracovanim pravidel, které si postupné hlavni postava

vyvozuje.

Piib&h popisuje, jak se chlapec s problémovym chovanim nauci, diky socialni pracovnici,
fesit problémy jinak nez utéky ¢i rvackami. Dal§imi tématy obsaZenymi v publikaci jsou

rozdilna ekonomicka situace rodiny, doméci nésili, budovani pratelstvi, tfidni kolektiv a jiné.

7.4.2 Priprava lekce

Ptiprava lekce je obsahem Ptilohy 4.

7.4.3 Realizace lekce
Nize uvedeny popis hodiny, vystupy zakl a ditkazy o uceni jsou odpovédi na vyzkumnou

otazku €. 1 — Jakych vyukovych cili na zdklad€ diikazl o u¢eni bylo u Zakt dosazeno?
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VSsichni zaci navrhli, jak pfedchazet konfliktnim situacim ve tfidé, ke kterém doslo vlivem
predsudkl a nedorozumeéni. Také zaci formulovali velkou myslenku této lekce (Nez nékoho
odsoudime, zkusime ho blize poznat a zjistit pfi¢iny jeho chovani.), kdyz ji, jakkoliv

formulovali ¢i zreprodukovali.
a) Evokace
Predvidani — klicové obrazky

Zaci ve dvojicich predvidali pomoci kliCovych obrazkii déj piibéhu. Poté spolecné sdileli
ve tfidé své navrhy. Kazdy navrh byl jedinecny: ,,On dostal novej svetr, ten mu nékdo znicil,
tak byla rvacka a usmirili se.*, ,,PFibéh bude o nové ucitelce, co se nastvala, protoze se dva
zdaci praci a znicili si obleceni, na konci pribéhu se pak usmirili., ,,Do tridy prisel Zak,
kterému znicili obleceni, a tak se branil utokem...no ucitelka je poté usmirila.*.
b) Uvédoméni si vyznamu informaci

Rizené ¢teni s ukoly

Odpovédi na otazku: ,,Co by sis na prvni pohled pomyslel/a o chlapci ty?*, po Cetb¢ textu
¢. 1, seu zakh shodovaly v tom, Ze zdk pochdzi z ekonomicky a socidlné slabé rodiny
(,,yodina nema penize, ,nemaji penize na nové obleceni). Dalsi predikce smétovaly

k tomu, Ze se cestou do §koly mohlo IvoSovi néco stat, nebo zZe zkratka hlavni postava netesi,

€O ma na sobé.

V reakcich se projevilo stereotypni chovani nékterych zakt (Spinavé obleCeni nemusi
znamenat, ze IvoSova rodina nema penize), které je ale zcela bézné a nelze na néj pohlizet

nutné negativné (srov. Kapitola 2.3).

Pti hlasovani, zda je Hynktv usudek o novém spoluzékovi spravny, 19 zakt toto chovani
odsoudilo. Zaci zdiivodiiovali své tvrzeni, napf. Ze neni dobré ¢lovéka takto soudit nebo Ze
se Hynek nemél zamétovat na to, co ma ¢lovék na sobé&. Tii zaci zdivodnili své hlasovani
tak, ze podle nich Hynek zkratka popsal to, co vid€él a ze to nemusi byt vniméano jako
nespravné. Jeden zak okomentoval své hlasovani: ,Je jedno, co si Hynek mysli, kdyz to
nerekne nahlas, ne?* a daldi zak snim souhlasil. Zaci projevili schopnost socialniho

porozumeéni a respekt pravidel (srov. Kapitola 1).
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Na otazku, vztahujici se ke st€hovani Ivose, po precteném uryvku €. 2, odpovédelo Sest zak.
Jejich navrhy na divody stéhovani byly rozmanité, avSak vSechny mély negativni néboj.
,»Ma rozvedeny rodice®, ,,Rodice vyhodili z prace.”, ,,Ivose Sikanovali na skolach®, ,,Byli

na neho ve tride zI1.“, , Kvuli dluhum.*, ,,Kvili penéziim.*.

Zaci také navrhli, jak budou probihat prvni dny Ivoe v nové $kole a jak se bude citit.
Formulace odpovédi se vSak lisily: ,,Bude zmatenej, nebude mit kamarady*, ,,Spoluzaci
budou zIy, nebude stastnej.”, ,,Bude utlacovanej*, ,,Tichej a ostatni si o ném budou Septat.*,
,Bude tam mit kamarada, ktery ho bude branit.”. Odpovédi ukazaly dalezitost vrstevnickych

vztahl pro zaky (viz Kapitola 1), nebot’ se v odpovédich nékolikrat objevil prvek pratelstvi.

Poté Zaci individualné Cetli rozdilné texty ¢. 3. Jakmile Zaci text docetli, vzali si Checklist
aplnili se spoluzdkem ve dvojici ukoly 1 az 3. Az méli vSichni Zaci hotovo, doslo

k hromadnému sdileni ve tfidé.

Nejprve vybrani zaci shrnuli za vSechny, co se odehralo v rozdilnych tryvcich. Poté byli
ostatni zaci vyzvani ke komentaii Ivosova chovani a chovani tfidy. Ve tiid€ nastala zajimava

diskuze:
74k 1: ,,No, chovali se vSichni hrozné. Ivos se pere a krade a trida se brani!*

74k 2 reaguje: ,,Ale oni se taky nechovaji dobie, obvinili ho, ze krade, a pritom to tak

nebylo.*

74k 3 reaguje na zaka 2: ,,Presné, a taky se mu hned smali.*

74k 1: ,Ale v tom obchodé to ukradl!*

74k 4: , Ale to nevime a taky prosté tieba chuddk nemd na to penize a bylo mu to trapny.*

74k 5: ,,Jd si myslim, Ze viichni se nechovaji dobie, méli by si Ivo§ a tiida...méli spolecné
sednout v klidu a vSechno si vysvetlit.*

Zaci si po diskuzi pfipravili telefony nebo si zapujéili tablety a byl jim vysvétlen zptisob
odpovidani v aplikaci Mentimeter. Nasledné byla tifidé¢ poloZena prvni otadzka: ,,Co bys

doporucil/a tridé a zZakim udélat, aby se uz tyto vyhrocené a konfliktni situace uz

neopakovaly?*.
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Zaci Gasto psali odpovéd charakteru neposmivat se, a to celkem (11), dale bylo Gastym
doporu¢enim navazani pratelstvi (5), dale aby byli hodni (3), nesoudit ho (2), pomoct mu
(1), nezalovat (1), domluvit se (2), zjistit vice informaci (2), nesledovat ho (1), bavit se se
vSemi (1), nev§imat si ho (1), byt ohleduplni (1) a byly zde dalsi 2 odpovédi, které nelze

identifikovat (viz Piiloha 21). Zaci mohli formulovat aZ tii navrhy.

Poté se otazka orientovala na chovani Ivose. Navrhy zakt (viz Ptiloha 21) byly tyto: pfijmout
omluvu (7), skamaradit se (7), vysvétlit svou situaci (6), nebyt protivny (2), ovladat se (1),
nedohadovat se (1), nebrat to tak vazné (1), sd€lit to ucitelce (1), navstévu psychologa (1),

usmifit se (1), nelhat (1), omluvit se (1).

V odpovédich se opét projevila potieba kontaktu a prijeti vrstevniky a dilezitost socidlnich
vazeb pro Zéky tohoto veéku. Stejné tak se zaci vymezili proti nevhodnému chovani obou
stran, coZ sveédEi o jejich respektu k pravidlim i normdm spolecnosti (srov. Kapitola 1).
Doslo také k naplnéni cile lekce, nebot’ zaci navrhli, jak pfedchazet konfliktnim situacim

ve tfid¢, ke kterym doslo vlivem predsudkti a nedorozumeéni.

Jakmile hlasovani skoncilo, Z4ci porovndvali IvoSovo chovani a chovéni tfidy pomoci
Vennova grafu. A jelikoz jiz znali vztahy v grafu, pfipsali spolecné s u€itelkou doporuceni

pro IvoSe a tfidu: ,,omluvit se*, , prijmout* a ,,empatie** (viz Ptiloha 22).

Poté si spoledné s vyudujici piedetli text ¢. 4 a ta jim vysvétlila dalsi ukol. Zaci méli
zaznamenat do pracovniho listu €. 1 pocity Ivose (jak se on celou dobu citi jeho postava),
protoze do ted se setkali jen s Hynkovym pohledem. Zakéim byla promitnuta ilustrace
ze str. 24 a méli na praci stanoveny cas. Po skonceni ¢asového limitu byli dobrovolnici
vyzvani ke sdileni napsaného. Ukédzka dvou vypracovanych pracich zakt jsou obsahem
Ptilohy 23. V textech se objevilo n¢kolik spole¢nych ryst, zaci psali o tom, ze hlavni postava
ma strach a hnév. Psalo se zde také o nepochopeni, o tom, Ze by mél rad vice ptatel,
ze nezapadd, o dosouzeni, o Skole nebo o kradezich. Zminovali také 1 o rodinnou situaci

(nedostatek financi a nepracujici rodice):

74k 1: ,,Bojim se. Nikdo mi nic nepuci. urcite mé nemaji radi, budou zase na mé kricet. sem

sam a odstrceny, moc je nemusim.

91



Z&kyné 2: ,,Pro¢ se ke mné vsichni chovaji takhle? Co jsem jim udélal? Neni mi tu hezky,
ale ja si za to viasne muzu sam. Ja to nemyslel spatné. co kdyz jsem ji ublizil hodné. Hodné

jsem to prehnal.*

Zak 3: ,Ja to nemislel spatné Nechci nikomu ubliZit. Ale nechci aby se mi smali. Achjo.
Vsichni mé podeziraji a neverim mi. Zadné nové nepratele nechci Zase nemam zZadné
kamardy, alespon lepsi nez minuld Skola. A ani mé to nebavi krast ale nic jiného mi

nezbyva...*

Zakyné 4: | Jsem osamoceny, nikdo se se mnou nechce skamarddit. Vsichni jsou na mé zly

kvili mému obleceni. Nikdo mé nechdpe a ja to musim dal snaset: jsem jak vyvrhel.*

Po vypracovani a sdileni ve tfid¢€ si zaci spole¢né s ucitelkou precetli text €. 5, nasledné byli
vyzvani k formulaci odpovédi na otdzky a porovnani pocitl, které napsali s opravdovymi
pocity. Tfida hromadné odsouhlasila, Ze se pocity IvoSe, které predikovali pfedtim, ve
znaéné mife shoduji s témi skute¢nymi.

K otazce: ,,Zmeénil se Vas pohled na Ivose?* se vyjadtilo se 7 zaki. 4 zaci sd¢lili, ze se jejich
pohled na IvoSe nezménil. Argumentovali s tim, Ze od zacatku si mysleli, Ze to s IvoSem
nebude tak, jak popisoval Hynek. 3 Zéci sdélili, ze se jejich pohled zménil (,Ja ho mel
za hroznyho kluka, ale on to ma vlastné jen dost tézky*, ,ja si zas neuvédomil Ze to chovani
miize mit néjakej ditvod®, ,,ja si taky myselel, Ze je takovej normalné, ale kdyby to mél doma
v pohodeé, tak si myslim, Ze bude jinej*). Na to navazovala otdzka, zda zaci vnimaji spojitost
mezi chovanim ve $kole a tim, co zaziva doma. Zaci souhlasili: ,,4no, protoze to ma doma
strasné tezky, musel tam nechat véci, stehovali se, tak je nastvany.“, ,,Podle mé ma i tak
trochu ditvod krast, protoze prosté nemaji penize a nefunguje podpora od stdtu, tak jak si to
ma ziskat.“, ,Ze zacatku, kdyz jsem Cetla ten text, tak jsem ho zacala postupne vlastnée

i chapat, ze se chova takhle..

Z4ci vtomto momentu formulovali velkou myslenku lekce (NeZ nékoho odsoudime,

zkusime ho bliZe poznat a zjistit pfic¢iny jeho chovani).
¢) Reflexe

Venniiv diagram
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Zaci se vratili k Vennové diagramu a na zékladé precetného textu diagram doplnili o dalsi
doporuéeni. Zaci v minulosti jiZ napsali do spoleéné kolonky slova ,,omluvit se*, , prijmout™
a ,.,empatie*. Nyni ptipsali: ,,promluvit, ,neprat se a ,rict do dospélemu‘. Do ,,Ivosovi
kolonky* ptipsala vyucujici na zdklad¢ diskuze doporuceni ,,sdilet s Hynkem a ostatnimi, co
mu doma déje* a ,,sverit se. Do kolonky pro tfidu zase: ,,byt tolerantnéjsi* a ,zeptat se, co

se mu deje* (viz Ptiloha 22).

Zobecnéni

Poslednim ukolem byla obecnéjsi formulace velkych myslenek, dilezitych prvki z ptibéhu,
které by si zaci méli ,,odnést i do b&zného Zivota. Zaci se nejprve zamysleli, a za dvojici
meli formulovat jednu myslenku. Pokud néjaké dvojce mély shodnou myslenku,
nezapisovala se dvakrat. Dvojice uvedly: ,nesoudit na prvni pohled”, ,nesoudit podle
chovani®, ,kazdy je trochu jiny a to je v poradku®, nesoudit knihu podle obalu*, ,,neznam
Zivot a tak nesoudim®, ,,pochopeni* a ,,empatie* (viz Ptiloha 24).

Vsichni zaci byli seznameni nebo sami vytvofili podobu velké myslenky lekce: ,,Nez nékoho

odsoudime, zkusime ho bliZe poznat a zjistit priciny jeho chovani.*.

Z popisu realizace hodiny i ditkazii u uceni vyplyva, Ze vSichni Zaci byli sezndmeni s timto

typem jinakosti a splnili cil lekce.

7.4.4 Reflexe lekce (autoevaluace)
Tento text reprezentuje odpoveéd na vyzkumnou otazku €. 2 — Jak autorka hodnoti pfipravy

lekci po jejich realizaci?

Realizovana lekce byla tspéSnd a probéhla podle naplanovéani. VSichni zaci dosahli
pozadovaného cile lekce, navrhli, jak predchézet konfliktnim situacim ve tfidé€, ke kterym
doslo vlivem pfedsudkii a nedorozuméni a formulovali 1 velkou myslenku ptibéhu — Nez
nékoho odsoudime, zkusime ho blize poznat a zjistit pfiginy jeho chovani. Zakiim byla
zprostfedkovana lekce z kategorie jinakosti — Odli$né rodinné zézemi.

v

Lekci jsem si rozlozila tak, aby probihala podle pfipravy. Stejné vétim, ze jsem vhodné
reagovala na vSechny podnéty 74k, aktivizovala je, a tak zaci dosahli poZadovaného cile.
Chtéla jsem dat vSem zaklim prostor k vyjadreni, a tak jsem si pfipravila papirky se jmény

zaku, které jsem postupné losovala, a tak pfi lekci méli vSichni Zaci moznost sdilet sviij
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nazor. Podnécovala jsem vhodnymi otazkami diskuzi nebo pomohla zakiim formulovat

odpoveéd'.

Ve fazi evokace probshlo vie podle piipravy a olekavani. Zaci predvidali d&j a pouzili
vSechny klicové obrazky z pfibehu. Piekvapilo mé, ze zaci do ptibéhu zahrnuli vSechny

obrazky.

V druhé fazi se osvédcilo, ze texty byly rozstiithané a otoc¢ené tak, aby zaci nemohli Cist text
dopiedu. Mimo jiné zde bylo uvedeno potadi texti, to vSe urychlilo organizaci vyuky. Zde
také probé&hlo vSe podle napldnovani, Zaci pracovali s nadSenim, bylo vidét, Ze je ptib¢h
a prace s nim zaujala. Pfi fizeném Ctenim se osvédcila také metoda Cteni, ve které se Zaci
stiidali ve ¢teni samostatné (az nékdo docetl libovoln¢ dlouhou ¢ast textu, zacal ¢ist dalsi).

Myslela jsem si, Ze zde nastane problém, ale nebylo tomu tak.

Povazuji také diferenciaci textt €. 3 a ikoll s textem spojenymi jako zdafily prvek této lekce.
Zaci plnili tkoly, které podporovaly rozvoj riiznych urovni mysleni. Zaci pracovali nejprve
individualné, sdileli myslenky ve dvojici a poté méli text sumarizovat a sdilet se tfidou, co
se v textu odehralo. V&fim, Ze tento zplisob tkolu také pomohlo k tomu, Ze Zaci byli vice
motivovani poslouchat druhé pii sdileni, jelikoz se chtéli dozveédét, o ¢em cetli druzi. Na

druhou stranu navrhuji pro dalsi lekci texty zkratit.

Velmi se osvédcila take aktivita hlasovavani v aplikaci Mentimeter, protoze doSlo ke zméné
aktivit (do ted’ Zaci formulovali odpovédi Ustné), a tim jsem si u zaki stale udrZzovala
pozornost a podporovala motivaci k uc¢eni. Méla jsem také jistotu, Ze vSichni zaci navrhnou

doporuceni, a tak vSichni Zaci splni cil lekce. Mimo to, Zaky aktivity s telefony bavi.

Ukézalo se také, ze bylo vhodné pockat, nez vSichni Zaci odeSlou své odpovédi a az poté
ukazat vysledky (vyvarovala jsem se opisu nebo ovliviiovani napadl ostatnimi zZaky). Stejné
tak vnimam pozitivn€ Checklist, protoze vSichni Zaci véde€li, co maji délat a mohli

rozvrhnout a napldnovat své uceni.

Pozitivné m¢ piekvapily formulace IvoSovych pocitii. V pracich zakli se projevila jejich
empatie, vciténi se do postavy, citlivost a pochopeni podstaty piibéhu. Rovnéz beéhem

hromadnych diskuzi i ve dvojici Zaci reagovali velmi prociténé a emotivné.
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Ve fazi reflexe bych nahradila vkladdni obrazku doporuceni z aplikace Mentimeter,
piepisem doporuceni piimo do Vennova grafu. Stalo se totiz, ze néktera doporuceni
pro Ivose a tiidu se shodovala, ale byla v prostoru pro rozdilné prvky. Tim byly naruseny
vztahy v tomto diagramu. Véfim vSak, ze si zaci diky Vennové diagramu lépe uttidili

informace a pomohlo jim to 1épe najit spojitosti mezi danymi prvky.

Aktivita, pii niz zaci ve dvojici zobeciiovali diillezit¢ mysSlenky textu se také zdafila. Libilo
se mi, ze zaci kromé¢ velké myslenky, ktera byla pro lekci formulovana ji doplnili o dalsi

dalezité¢ myslenky.

Realizace lekce ovéfila, ze jsem zvolila vhodnou publikaci i metody, které zakim
zprostfedkovaly jinakost. Z toho divodu povazuji lekci za zdafilou — doSlo u Zzaku
k vhodnému seznameni se s jinakosti, zaci splnili cil hodiny a formulovali velkou myslenku

lekce. Stejné tak vSechny aktivity probéhly podle naplanovani a Zaky lekce zaujala.

7.4.5 Reflexe (evaluace) pedagoga/pedagozky
Nasledujici analyza predstavuje odpovéd’ na vyzkumnou otazku €. 3 — Jak ptipravy lekci

hodnotili pedagogové a pedagozky, kteti lekce také oducili?

Pedagozka, jez oducila tuto lekci ve Ttidé 10, v hodnotici skale uvedla, ze lekce byla vhodné
navrzena ve vSech aspektech. Dle ni byl vhodny vybér knihy, textovych ukézek a ilustraci,
pomticek a materiald, pouzitych metod. Kladné je také hodnocen stanoveny cil hodiny,

zprostiedkovani jinakosti a asové rozvrzeni.

Ve Tiid¢ 10 doslo k naplnéni cile lekce. Vyucujici napsala, Ze vSichni Zaci navrhli, jak
pfedchézet konfliktnim situacim ve tfid¢é, ke kterym doslo vlivem predsudkil
a nedorozuméni. ,,Zdci spolu se spoluzikem ve dvojici probirali svd FeSeni, pak si zapsali
sve myslenky do aplikace Mentimeter. Potom jsme vSichni spolecné debatovali, Zaci Fikali
své ndpady, a nakonec jsme spolecné vytvorili Vennitv diagram. Zaci psali navrhy, které
odpovidaly skutecnosti v pribehu a které povazuji za spravné, v souvislosti s pribehem,
zdtvodnila svou odpovéd’ vyucujici. Ptilozila také k dotazniku dikazy o uc¢eni. Doporuceni
z aplikace Mentimeter jsou v Pfiloze 25. Vennlv diagram doporuceni (viz Ptiloha 26),

Volné psani pociti Ivose (viz Pfiloha 27) a zobecnéni doporuceni je v Ptiloze 28.
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Pedagozka hodnoti pribéh aktivit ve fazi evokace jako zdaftily. Napsala, Ze Zzaci spravné
odhadli, Ze se bude piibeh odehravat ve Skolnim prosttedi a ze zde nastane néjaka konfliktni

situace. Nenavrhuje vylepSeni.

V odpovédi otazku: ,Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédomeni si vyznamu
informaci? Mate navrh na vylepseni?* ucitelka pise, ze vSechny aktivity probéhly hladce.
Popsala zde prub¢h jednotlivych aktivit. Libilo se ji, ze texty €. 3 byly odlisn¢ dlouhé, a tak
mohla vyuku 1épe diferenciovat. Dale byla pro ni i zaky aktivita v aplikaci Mentimeter
zajimavou zkuSenosti. PiSe, ze by pozmeénila sdileni déje uryvki €. 3., zménu napsala do

doporuceni pro autorku.

Ve fazi reflexe doslo k dal§imu vyplnéni Vennova diagramu. PiSe, Ze prace s nim byla
zdaftild, ackoliv ho Zaci do ted’ neznali. Déle piSe, Ze generalizace na konci byla vhodnym

zakoncenim lekce a ze vSichni Zaci pochopili velkou myslenku lekce.

Vyuéujici také kladné hodnoti zprostfedkovani tématu jinakosti: ,.Zdci se sezndmeni
v pribéhu s odlisnym rodinnym zdzemim, s rozdilnou sociekonomickou a vzhledovou
odlisnosti. Taky zde byly nastinéna dalsi ,, slozita“ témata jako novy clen tridniho kolektivu,
fyzické nasili, budovani pratelstvi a jiné.“. Rovnéz zdiraziuje, Ze tyto lekce mohou slouzit
jako prevence Sikany, podporovat well-being ve tfidé a ucit déti, jak se v podobnych

situacich chovat.

Vyucujici uvazuje po realizaci hodiny o zafazeni knih s podobnou tematikou do vyuky.
V minulosti jiz s takovymi publikacemi (Chameleon Leon, Neobycejny kluk a Domov
pro Martany) s zdky pracovala a ma s nimi pozitivni zkuSenost. Byl ji také predlozen
seznam publikaci, vytvofeny autorkou lekce. Vyulujici ptidala komentai: ,,Rada bych
doporucila knihy k cetbé Zakum a jejich rodicum. Tento seznam také predam spravkyni nasi

Skolni knihovny, aby mohla obohatit nasi knihovnu o tyto zajimavé knihy.*.

Zaci dle pedagozky reagovali piekvapeng, zaroveii velmi empaticky a nékteii i rozhofgend.
Bylo také znatelné, ze ptibéh zaky zaujal a chtéli znat jeho pokracovani. Nejvice ji u zaka
prekvapilo, jak piib&éh zéky zaujal a Ze doSlo u zakl k hlubokému vciténi se do postavy.
Stejné tak uvadi, Ze pro ni bylo pfekvapenim, Ze aktivita s telefony probéhla bez jakékoliv

komplikace.
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Ocenuje na lekci zpracovani ,,slozitého* tématu a vybér publikace. Také uvadi dalsi ocenéni,
které se tyka vhodné zvolenych aktivit: ,,...vyuZila pestrou skalu aktivit (Fizené cteni, psani,
vyplnéni pracovniho listu, sdileni ve dvojici, aktivita na telefonech) pro tuto lekci. Muselo ti

(autorce prace) to dat spoustu prace!*.

Pedagozka do navrhu doporuceni napsala, Ze by pozménila sdileni déje ptibéhu u texti €. 3:
»Premyslim nad tim, Ze priste vynechala shrnovani prectenych textii. Rozdilné texty jsou
zvoleny velmi vhodné tak, ze diky tomu muze kazdy Zak navrhovat doporuceni pro tridu
i vose. Zdci se ale seznami s dalsimi problémy diky hlasovani spoluzakii v aplikaci
Mentimeteru.*. (Pedagozka Ttidy 10) Uvadi také, ze se kvili tomu lekce protdhla na 55

minut.

Vyucujici pfidala i dopliujici komentét: ,,Kniha a témata, se mi natolik libily, Ze jsem se

rozhodla knihy objednat pro vSechny zdky a budeme ji ¢ist hromadné. Dékuji za inspiraci.*
7.5 Odlisné zajmy, nazory a postoje (2. ro¢nik)

7.5.1 Kamil neumi litat: pohadka o Spackovi knihomolovi

Publikace Kamil neumi litat: pohadka o spackovi knihomolovi od J. Berna (2011) bude
predstavena zaktim druhého roéniku zakladni §koly. Zakim bude zprostiedkovan dali typ
jinakosti — odli$né zajmy. Tato publikace je vhodna pro zaky pfedSkolniho véku a mladsiho
Skolniho v€ku. Kniha mé 36 stran, text je ¢lenén a strukturovan dle déje piibéh (jsou zde
zvyraznéna slova, text je nakfivo nebo je text vlozen do ilustrace atd.). Kniha je psana
humorné a ¢tivé, nese v sobé vSak velké myslenky. Ilustrace také hraji kli¢ovou roli v této

publikaci, nebot’ demonstruji, co se v piibe¢hu odehravé a podporuji zaZitek z cetby.

Zéci se mohou vcitit do hlavni postavy piibéhu — oni sami mohou mit odli§né zajmy nez
ostatni nebo naopak muize pirimét ostatni k tomu, aby akceptovali tuto odlisnost. Zajimavy
je také motiv odhodlanosti, hlavni postava piibéhu si nev§ima posméchu, nenechd se

stthnout davem a stoji si za svym. Publikace muze také Zaky motivovat ke Ctenafstvi.

7.5.2 Priprava lekce

Ptiprava lekce je obsahem Piilohy 5.
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7.5.3 Realizace lekce
Nize uvedeny popis hodiny, vystupy zakl a ditkazy o uceni jsou odpovédi na vyzkumnou

otazku ¢. 1 — Jakych vyukovych cilii na zéklad¢ dikazl o uceni bylo u zakt dosazeno?

VSsichni zaci popsali, ¢im (diky ¢emu) Kamil zachranil ostatni Spacky. Tim vSichni Zaci
splnili cil lekce a stejné tak sami vydedukovali velkou myslenku lekce (Je dulezité délat to,

co nas bavi, 1 kdyz nas to mize odliSovat od ostatnich.).
a) Evokace

Ve fazi evokace byla zakim polozena otazka: ,Jaké znd$ ptaky?“. Zaci postupnd
vyjmenovali 14 druhd ptakt (napft. ¢ap, kohout, kos, vrabec, sokol, pstros...), ale Spacka,

o némz je ptib¢h, nezminili ani po druhé otdzce vztahujici se k predikci pfibéhu.

Poté byl promitnut na prezentaci obrazek hlavni postavy a vyucujici se zakl zeptala, kdo je
podle nich na obrazku. Odpovéd€lo pét zakh, ktefi navrhli kosa, vranu, havrana, vrabce
a sovu. Vyucujici poté ukazala spravné feseni, sdélila vice informaci o $paccich a promitla
fotografii a video, které $packy zobrazovalo. Tti zaci uvedli, ze se s timto ptakem jiz setkali.
Nésledné byli zaci vyzvani k predpovédim ptibéhu: ,najde kamardada®, ,letél na
dovolenou®, s ostatnima zvifdtkem a kamaradama méli néjaké dobrodruzstvi®,

.S kamaradem sSpackem dve hledali poklad“. V odpovédi se zobrazilo, ze jsou vztahy

s vrstevniky a pratelstvi pro zdka velmi diilezité (srov. Kapitola 1).
b) Uvédoméni si vyznamu informaci
Rizené &teni s tikoly
Z4ci si spoleéné piedetli text ¢. 1 a vyudujici promitla v prezentaci ilustraci z publikace.
Odpovedi na otazky: ,,Co myslis, ze objevil Kamil? Co by ho mohlo bavit?* byly rozmanité

(,poklad®, ,nic*, ,kamarady®, ,kamardada®). Z toho, ze Kamil objevil knihu, byli Zaci

prekvapeni. Na otazku, zda i oni maji radi knihy odpovédélo 17 zak, ze ano.

Zéci precetli text &. 2 a poté Sest zaktl navrhlo, kde se Kamil v souvislosti s d&jem nachazi.

Vsechny odpovédi se tykaly Cetby.

Zaci poslouchali cetbu vycujici a v navaznosti na Cetbu jim vyucujici polozila otazku

vvvvvv
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ve cteni a delal, co ho bavi?“. Zaci si po vysvétleni zptisobu hlasovani zvolili pefi, které

znazornovalo jejich odpovéd'.

V piilozené tabulce (viz Tabulka 4) je uvedeno, jak Zaci hlasovali. Zaci byli pozadani

vvvvv

argumentovali, Ze ptaci musi umét 1état, protoze je to tak biologicky spravné, dale uvedli, ze
je to spravné kvuli bezpeci, hledani potravy a stéhovani:

Zakyné 1: , Ptaci prosté museji umét litat.*

74k 2: K cemu bude ptakovi, Ze umi cist, kdyz si nebude moct doletét ani domu do hnizda.*

Z&kyné 3: ,,4 taky bude sam, protoze to ostatni budou umét a on ne.“

Zakyné 4: ,Jak si najde potravu, kdyz si nikam nedoleti:*

vvvvvv

svou volbu takto: ,,Kdyz ho cteni bavi vic nez létani, tak pro¢ ne? On se miize naucit litat
potom, Ze Fekne ostatnim, at’ ho to naucej.... Tim ve tfidé vznikla debata, ve které si zaci

navzajem vymeénovali zminéné argumenty.

Zak formuloval velkou myslenku lekce jiz v tomto momentu — Je dileZité délat to, co nas

bavi, 1 kdyZ nas to mlze odliSovat od ostatnich.

Tabulka 4 — Vysledky prvniho hlasovani zaku

Prvni hlasovani Druhé hlasovani
Dulezitéjsi je, aby se naucil 1état. 19 zaku X
Nevim, nemohu se rozhodnout, .
, , 3 Zaci X
nemam na to nazor.
Dilezitejsi je, aby umél ¢ist. 1 74k X

Zaci poté individualng vypliovali pracovni listy. Tii Zaci, kteii se nemohli rozhodnout
pii hlasovani si zvolili pracovni list €. 2, a tak spolecn¢ s zdkem, ktery hlasoval pro Cetbu,
kreslili titulni obalku knihy. Zbyli Zaci méli pracovni list zaméfeny na grafomotorické

cvieni. Po vypracovani se mohli Zaci jit podivat na vytvory ostatnich zaka. Ukazky
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vypracovanych pracovnich listli jsou v Pfiloze 29 (navrh obdlky knihy) a v Ptiloze 30

(vyplnéné grafomotorické cviceni).

Nasledn¢ vyucujici polozila otazku, zda si zaci pamatuji, jaké knihy ¢etl Kamil nebo o ¢em
knihy byly. Zaci si vzpomnéli na knihu o piratech a dinosaurech. Vyuduji jim pfipomnéla
také publikace o pocasi a déjich na Zemi nebo o zvitatech a pted zaky predlozila knizni

tituly, ktera tyto témata obsahovala. Vedla s zaky debatu o tom, co se v dané knize dozvédi.

Po této aktivité, ve které vSichni zéci spravné urcili, jaka publikace se vztahuje k danym
tématiim, se vSichni pfesunuli k otazkam, které se tykaly zkuSenosti zakii se ¢tenim. Zaci

sdileli sva doporuceni na knihy a popisovali sviij vztah ke kniham i nadvstévu knihovny.

Poté se Zaci s vyucujicim vratili zpét k pfibéhu a byla jim poloZena otazka zamétena
na predikci chovani ostatnich Spacki ke Kamilovi. Predikce Zakl byly rozdilné: ,jd si
myslim, Ze jim to bude jedno®, ,,budou se mu smat*, ,,budou ho obdivovat*, ,také si myslim,

ze s emu budou smat*. Dale precetli text €. 4 a hromadné odsoudili chovani ostatnich Spacki.

Vyucujici promitla zakiim emotikony pocitll a pét zakl bylo vyzvano k ukazani emotikonu,
ktery znazornuje, jak by se v dané situaci citili oni. Tti zaci ukézali na smutného smajlika,
jeden zak na plakajiciho a posledni Zdk na rozzufeného. Byli také poZadani o komentar
k jejich volbe (,,byla bych smutna, protoze bych neméla kamarady*, ,.taky bych byl smutny,
protoze to neni spravné se takhle smat®, ,,ja si myslim to samé*, ,ja bych byl taky smutnej,
protoze bych delal néco, co mam rad a ostatni by se mi za to smali, ,,ja bych byl na ne
nastvany, protoze se tohle nedeld*). Komentatre odkazovaly na pravidla tfidy, Ze se nesmi
74ci nikomu smat, Ze by jim samotnym by to nebylo pfijemné. Zaci se totiz u¢i v tomto véku

respektovat normy a pravidla, porozuméni pocitt lidi (viz Kapitola 1).

Pfi dramatizaci Zaci doporucovali napf. obratit se na rodic¢e nebo n€koho jiného, nev§imat si

posmésku a sdélit, Ze se mu takové chovani nelibi.

Vyudujici piedetla v knize str. 20-22. Zaci predikovali, co bude Kamil sam délat (,piijde
do knihovny*, ,zkusi se mam naucit litat”, ,koupi si knizku*, ,pujde si cist) a poté
pokracovali s Cetbou textu €. 6. Byla jim také uk4zana ilustrace na str. 23.

Zakam byla poloZzena otazka: ,,Prekvapilo Vis, Ze se pro néj bratranci a sestienice vrdtili?,

na kterou 17 zaka odpovédelo, Ze ano a 7 zakd, ze ne. Svou odpovéd’ zdivodnili rozdilng,
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avsak ve vSech odpovédich se promitla pro zaky dilezitd vazba k rodin€ a vrstevnikiim

(vice v Kapitole 1).

Vyucujici navazala s otdzkami vztahujici se k zaktim (,,Pomohl si uz nekdy nekomu? Kdy?
Jak? Proc je to dobré si Fict o pomoc a pomdhat si?*). Ti méli své myslenky sdilet se
spoluzakem ve dvojici a poté ve spolecné debaté. Ve spolecné debaté vSichni zaci sdélili,
komu pomohli. NejcCastéji jmenovali své rodinné ptislusniky (,,Miij bracha se zasekl
ve skluzavce, tak jsem mu pomohl, ,,Vzdycky mamce vyndame mycku.*) a ptatele (,,Majda
véera ztratila pendl, tak jsem ji ho pomohla najit“, ,,Moje nejlepsi kamaradka ma zlomenou
ruku, tak ji ted’ hodné pomdaham). Motivaci k pomoci je pro zéky stanovené pravidlo
spoleCnosti a také pocit naplnéni z pomoci druhym. Zde zéaci opét prokazali, ze se uci
respektovat normy a pravidla spolecnosti a ze u nich dochazi k socidlnimu porozuméni (vice

v Kapitole 1)
Poté probéhla desetiminutova pauza. Po pauze vyucujici precetla text ¢. 7, zaci pii Cetbé
sledovali text. Navrhli, Zze nebezpecim pro S$packy bude boufe, meteorit nebo vitr

a odkazovali se na useky v textu ,,od rana foukal zvlast silny vitr'* a ,,stromy, které se ohybaly

az k zemi“. Pedagozka pokracovala ve ¢teni str. 26-31.
Po docteni pozadala vyucujici zéky, aby ji kazdy individudlné poSeptal opoveéd’ na otazku:
wJakym zpuisobem a diky cemu Kamil zachranil ostatni?*‘. VSichni Zaci sdélili vyucujici, Ze
to bylo diky ¢teni (zaci odpovéd’ formulovali riizné, ale kontext Cetby ¢i pfetrvani u svého
konicku byl ve vSech odpovédich).
Tim doslo u zaki k naplnéni cile lekce. Zaci popsali, ¢im (diky ¢emu) Kamil zachranil
ostatni Spacky. Nasledné zaci spole¢né s ucitelkou docetli text €. 9 a Zaci dostali prostor ke
sdileni.

¢) Reflexe

Navrat k hlasovani

Z4ktim byla poloZena stejna otazka jako ve fazi evokace (,,Myslite, Ze je pro Kamila

Vevr

pozadani o navraceni plivodnich peficek a pteslo se k novému hlasovani.
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V prilozené tabulce (Tabulka 5) je uvedeno, jak Zaci hlasovali. VSichni zaci odpovédéli, ze je

vvvvvv

se vraceli ke svym formulacim, které Septali vyucujici. Odpovédi se shodovaly v tom,
ze diky Cetbé Kamil zachranil ostatni, nebo Ze diky tomu, ze zistal u svého konicku a dé€lal,

co ho bavi. Doslo zde k opétovné formulaci vzdélavaciho cile.

Tabulka 5 — Vysledky celkového hlasovani Zdku

Prvni hlasovani Druhé hlasovani
Dulezitéjsi je, aby se naucil 1état. 19 zakt 0 zaka
Nevim, nemohu se rozhodnout, nemam va “i1o
. 3 zaci 0 zaku
na to nazor.
Dulezitéjsi je, aby umél Cist. 1 zak 23 zaka

Nedokoncené véty, propustka

Posledni aktivitou byly nedokoncené véty. Vyucujici rozdala zaktim pracovni list €. 3 a zaci
podle prezentace dopliovali pocatky vét dle jejich uvazeni. Tti vypracované pracovni listy
jsou obsahem Pfilohy 31. Kritérium pro splnéni ukolu byla jedna dokoncena véta od kazdé

barvy.

Zaci psali riizné odpovédi:

Ptekvapilo mé: ,.ze Kamil byl tak chytry*, ,ze kamil se naucil ¢ist.”, ,Ze se pro néj Spaccy
vratili.

Chci ocenit: ,.Ze kamil neprestal cist ikdyz se mu spacci posmivali.“, ,Ze Kamil se naucil
P az 14 p )

létat.”.

Kamil je: ,,chytry protoze cet.”, ,dobrej, protoze bylo to pro néj hodné teski jak se mu

posmivali,*.
Libilo se mi: ,,jak vipada Kamil, Kamil je rozkosni, ,ze cetl”, ,jak je chytry*.

Nelibilo se mi: ,,Ze se mu ostatni smali*, ,,proc¢ se mu posmivali*.
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Je dilezité pomahat si protoze: ,jsme kamaradi.”, ,je to hezké.”, ,,protoze pak nékdo pomaze

nam', ,,protoze se muze nékomu néco stat..
Ten, komu se ostatni sméji: ,,se citi hrozné.”, ,,se citi smutné*.

Kazdy muze: ,,cist”, ,,mit néco jiného rad", ,délat co chce®, ,délat to co ho bavi®, ,tim, co

chece®.

Pomohla jsem protoze: ,,sem chtéla®, ,protoze mi ostatni taky négdy pomohli*.

7.5.4 Reflexe lekce (autoevaluace)
Tento text reprezentuje odpovéd’ na vyzkumnou otazku €. 2 — Jak autorka hodnoti pfipravy

lekei po jejich realizaci?

Realizovanou lekci povazuji za uspé$nou. VSichni zaci doséhli pozadovaného vzdélavaciho
cile, dokonce néktefi formulovali velkou myslenku, ze je dilezité délat to, co nas bavim,
1 kdyz nés to muze odliSovat od ostatnich. Zakiim byla zprostfedkovana jinakost ve vztahu

k odliSnym zajmiim, nazoriim a postojim a hodina probéhla naprosto podle naplanovani.

Lekce probéhla ¢asové podle naplanovani. VEfim, ze jsem vhodné reagovala na vSechny
podnéty zaki, aktivizovala je a vzbudila u nich vnitini motivaci k uceni i ¢teni. Chtéla jsem
dat vSem prostor k vyjadieni, a tak jsem si pfipravila ,,Josovatka* (Spachtle se jmény Zakd,
které jsem postupné vybirala), vSichni tak méli moznost sdilet sviij ndzor. Podnécovala jsem
vhodnymi otazkami diskuzi nebo pomohla zakim formulovat odpovéd. Také jsem

podpofila u zaki otevienost k tématu tim, Ze jsem jejich vyroky nijak nehodnotila.

Nejvice mé u zakl prekvapilo jejich zaujeti do pfib&hu a jejich veiténi se do hlavni postavy.
Také bych rada vyzdvihla hlasovani zakt. Pfi prvnim hlasovani jen jeden Zdk povaZoval
&teni za dilezité, na konci lekce ho povazovali za dilezité viichni Zaci. Zaci si tim uvédomili
1 svly pokrok v uceni. Véfim, Ze k tomuto uvédomeéni doSlo prostiednictvim vhodné
zvolenych aktivit, diky ukdzkdm 1 mym otazkam. Také zde hrdla znacnou roli 1 vnitini
a vnéj$i motivace zakl k uceni.

Aktivita ve fazi evokace probéhla dle naplanovani. Zaky iivod aktivizoval a naladil na téma.

Velkym ptekvapenim pro mé byl pocet ptaka, které Zaci pfi brainstormingu vyjmenovali.
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Stejné tak se mi libily navrhy zaki na dé€j ptibéhu. Kladné hodnotim pfipravenou prezentaci,

kde se zaktim promitaly ilustrace z ptib¢hu 1 fotografie a video.

Ve druhé fazi lekce se osvédcilo mit texty rozstiihané s pfipsanym potfadim textli a otoCené
tak, aby zaci nemohli Cist text dopfedu. Urychlilo to totiz organizaci vyuky. Zde také
probéhlo vse podle naplanovani, zaci pracovali s nadSenim, bylo vidét, Ze je ptib¢h a prace
s nim zaujaly. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o zaky druhého ro¢niku, z velké ¢asti byla
jejich Cetba stiidana Cetbou vyucujici. Osvédcila se diferenciace tkolt podle hlasovani,
nebot’ zaci pti sdileni byli zvédavi, co ma druhy spoluzék. Stejné tak kladn¢€ hodnotim otazky
napsané v piipravé, protoze byly cilen¢ ptfipravené a diky tomu i vhodné polozené
a podpotily uceni zakl. Stejné tak se ukazalo jako ucelné, vyuzit Septani pti sd€¢lovani cile
lekce, protoze tim mam jistotu, Ze vSichni Z4ci splnili poZadovany cil lekce, dostali prostor
k u€eni, k vlastni formulaci a nebyli ovlivnéni nazory druhych. Nemédm z4dné navrhy
na vylepSeni.

Ve fazi reflexe doslo pro mé k velmi zajimavému momentu pti hlasovani, kdyz vSichni zaci

vvvvvv

mit také promitnuté Nedokoncené véty v prezentaci, které Zaci vyuzivali.

Realizace lekce ovéfila, Ze jsem zvolila vhodnou publikaci 1 metody, které Zakim
zprostiedkovaly jinakost. Z toho divodu povazuji lekci za zdafilou — doSlo u Zaku
k vhodnému seznamenti se s jinakosti, zaci splnili cil hodiny a formulovali velkou myslenku

lekce. Stejné tak vSechny aktivity probéhly podle naplanovani a Zaky lekce zaujala.

Hodinu povaZzuji jako jednu z nejlepsich, kterou jsem kdy méla moznost oducit.

7.5.5 Reflexe (evaluace) pedagoga/pedagozky

Nasledujici analyza ptedstavuje odpoveéd’ na vyzkumnou otazku ¢. 3 — Jak pfipravy lekci
hodnotili pedagogové a pedagozky, kteti lekce také oducili?

Pedagozka, jez oducila tuto lekci ve Ttid€ 7, v hodnotici skale uvedla, ze lekce byla vhodné
navrzena ve vSech aspektech. Dle ni byl vhodny vybér knihy, textové ukazky a ilustrace,

pomiicky a materidly, casové rozvrzeni, pouzit¢ metody, stanoveny cil hodiny

1 zprosttedkovani jinakosti.
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Stejné jako u autorky prace, i zde doslo k naplnéni stanoveného cile pro tuto lekci. Vyucujici
zde napsala: ,,VSichni zaci popsali, ¢im Kamil zachranil Spacky (ctenim). Mnoho Zakii se
k tomuto momentu vraceli i p7i reflexi, kdyz psali Nedokoncené veéty*. Pise také, ze nékteti
zaci formulovali a zobecnili 1 velkou myslenku lekce. Pedagozka pftilozila k dotaznika

1 vypracované pracovni listy zakli — diikkazy o uceni, které jsou v Ptiloze 32.

Pedagozka hodnoti priib¢h aktivit ve fazi evokace jako zdatily. Pise, ze si zaci vzpomnéli
asina 10 druhii ptakt a ze jeden z zaki dokonce jmenoval i1 Spacka, o kterém byl poté ptib¢h.
Pedagozka kladn¢ hodnoti tuto fazi, protoze zaky namotivovala k uceni, také se ji libila

prezentace.

V odpovédi otazku: ,Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédomeni si vyznamu
informaci? Mate navrh na vylepseni?* vyucujici vyzdvihuje kompozici lekee (,,...nddherné
promyslenou kompozici hodiny...*). Pise, Ze aktivity byly velmi vhodn¢ zvolené, navazovaly
na sebe a dovedly zaky k cili. Stejn¢ jako autorka lekce uvadi, ze pro ni bylo zna¢nou
vyhodou mit otazky jiz ptedem formulované v ptiprave: ,,Bariny (autorka lekce) otdzky
prohloubily uceni Zdkii a byl velmi vhodné pouzity. Nevim, jestli, kdybych tvorila otazky
v navaznosti na pribéh ja, Ze by Zakiim pomohly k cili lekce.“. Ocenuje hlasovani v tématu

(pomoci peficek) a rozdilné pracovni listy pro Zaky. Nema Zadné navrhy na vylepSeni.

PedagoZzka piSe, Ze ve fazi reflexe doslo ve Ttid€ 7 k navratu k hlasovani: ,,To byl podle mé
opravdu skvely ndpad, protozZe se zdci vratil ke svému minulému rozhodnuti, mohli ho
na zaklade procesu uceni zmenit, a tim si uvédomit svij ucebni progres.*“. Stejn¢ jako
hlasovéani hodnoti kladné 1 aktivitu Nedokoncené véty. Pii vyuce s nimi Zaci €asto pracuji

a pedagozce se libilo, Ze byly uzptsoben¢ pro piib¢h.

Vyucujici také kladné€ hodnoti zprosttedkovani tématu jinakosti. ,,Kamil neumi litat je skvéla
knizka. Zdkim zprostiedkovala mnoho dileZitych véci (pomdhadni si, neposmivat se atd)
a i jinakost v zajmech.* (Pedagozka Ttidy 7)

U otéazky, zda vyucujici uvazuje po realizaci hodiny o zatazeni knih s podobnou tematikou
do vyuky castéji, byla odpoved’: ,,Ano. Pri praxich na vysoké skole jsem oducila nékolik
hodiny ceského jazyka, kde jsme pracovali s takovymi tématy v knihdach Strakac a Tioni,

Jezevec Chrujda toci film a Streda nam chutna atd...*. Pedagozka také uvedla, Ze tyto knihy
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pomahaji u zaklt budovat respekt k témto odliSnostem, také pomahaji budovat empatie
a socialni citéni. Také pry mohou slouzit jako prevence Sikany a podporovat well-being
ve tiide.

Zaci podle uéitelky reagovali: ,nadsens”, ,moc se jim to libilo* a nejvice ji u Zakd
ptekvapilo, jak se zménilo hlasovani. V navrhu na doporueni pro autorku lekce bylo
napsano, ze zadné doporuceni nema, ze lekce byla skvéla. A prostor pro komentar ztistal

prazdny.
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8 Diskuze

Vyzkumné cile byly pro tuto praci stanoveny Ctyii. V teoretické Casti byl splnén prvni
z téchto cilli. Zmapovala jsem literaturu pro déti a mladez, ve které je téma jinakosti
obsazeno, uvedla jsem literarni Zanry téchto publikaci a klasifikovala je do kategorii podle
druhtt odliSnosti. Popsala jsem také zplsob zprostiedkovani jinakosti v jednotlivych

publikacich.

Pti reSersi literatury pro déti a mladez jsem nasla celkem 64 tituld, které jsem zatadila do
péti kategorii. V kategorii Multikulturni jinakost je uvedeno 12 tituld, v kategorii Vzhledova
Jjinakost je popsano 12 publikaci, kategorie Zdk se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
obsahuje 16 kniznich titull, v typu jinakosti nazvané Odlisné rodinné zdzemi je 14 publikaci
av posledni, paté kategorii, tykajici se odliSnych zajmu, nazort a postoju se nachézi 11 knih.
Tyto publikace patti do literarnich zanra: pohadka, komiks, ptibehy s détskym hrdinou

a pfibéhy se zvifecim hrdinou. U vSech titulil je uveden popis jinakosti.

Z téchto publikaci bylo vybrano pét titult (Strakac a Tioni, Kamil neumi létat: pohadka
o Spackovi knihomolovi, Kiko a tajemstvi papirového motyla, Jak voni tyden a Pravidla

skutecnych ninjit), které byly podkladem pro ¢ast praktickou.

V praktickeé ¢asti byly splnény dalsi tfi cile prace. Navrhla jsem lekce literarni vychovy, které
zaktm zprostfedkovavaji téma jinakost. Lekce byly realizovany a bylo u vSech Zaki ovéfeno
dosazeni cili lekci prostiednictvim analyzy dikazi o uceni zakl, diskuzemi nebo
odpovéd'mi zak.

Ve vSech péti tfidach (se 114 Zaky), ve kterych se vyzkum realizoval, splnili cil lekci vSichni
zaci. Ptinos spatiuji také v tom, Ze nekteti Zaci formulovali velké myslenky lekci. Déle jsem
lekce reflektovala (autoevaluovala) a uvedla jsem konkrétni navrhy na vylepSeni téchto
lekci. Na zavér jsem zjistila, prostfednictvim dotaznikového Setfeni, ze 1 v ostatnich péti
tiidaich (celkem se 123 zaky), kde byl vyzkum realizovan ostatnimi pedagogy
a pedagozkami, doslo k naplnéni cile lekci u vSech zakl. VSichni vyucujici kladné hodnotili
zprostfedkovani tématu a ptipravu lekce. Nékteti také uvedli konkrétni ndvrhy na vylepSeni

jistych aspektt lekci.
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Popis lekce a analyza ditkazii o u¢eni potvrdily naplnéni hlavnich cilti lekci. Zaci prvniho
rocniku se seznamili se vzhledovou jinakosti. VSichni popsali, jak se u hlavni postavy zménil
vztah k jeji odli$nosti prostiednictvim sebepfijeti. Zaci druhého roéniku se v obou tiidach
seznamili s tim, e n&ktefi maji odli§né zajmy neZ druzi. Zaci popsali, Ze diivodem zachrany
ostatnich bylo to, ze hlavni postava zlstala, navzdory posméchu, u svého konic¢ku. VSichni
zaci tretiho ro¢niku navrhli doporuceni pro tfidy, do kterych ptijde zak z cizi zem¢ a tim se
seznamili s multikulturni jinakosti. Zaci pochopili, Ze Zak zcizi zemé potiebuje jejich
podporu a popsali, jak se takovy zak citi. Ve ¢tvrtém rocniku zaci obou tiid popsali, ze
nevidomi lidé vnimaji svét z jiné perspektivy a byla jim tak zprostfedkovana jinakost zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. A vSichni zaci patého roc¢niku se seznamili
s odliSnosti spocivajici ve Spatné socioekonomické a rodinné situaci protagonisty. Popsali,
ze je potieba ¢lovéka poznat a zjistit ptic¢iny jeho chovani, pfed jeho odsouzenim a navrhli,

jak predchazet konfliktnim situacim ve tfid¢.

Stejné jako v kvalitativnim vyzkumu Viteckové, Prochdzky a Najmonové (2018), ve kterém
ve dvanacti tfidach zkoumali préci s pfibéhem v hodinach ceského jazyka a pohled zaki
na téma jinakosti, se 1 zde ukdzalo, ze Zaci nevnimaji jinakost jako problém. Vhodné
na ni reagovali a sdileli své zkuSenosti se setkavanim s riznymi typy jinakosti. Déle oba
vyzkumy ukézaly, Ze jsou pro zaky dulezité vztahy s vrstevniky a pratelstvi. Mimo to se zde
projevil i jejich cit pro spravedlivost a pravidla, spolecné s odmitnutim nevhodného chovani

k druhym.

Evaluace byla poznamenana né€kolika limity, mezi neZ patii maly vyzkumny vzorek. Lekce
byly realizovany Sesti pedagogy/pedagozkami v deseti tfidach cCitajic 237 zakd, a tak
dosazené vysledky neni moZné zobectiovat. Déle bylo pro autorku prace obtizné, pfi
diskuzich ve dvojicich 1 skupinach, zachytit vlivem hluku veSkeré dvojice a jejich diskuze.
Z toho diivodu byla data analyzovana na zakladé diskuzi probihajicich v celé tfidé nebo

skupinach, u kterych byla autorka prace pfitomna po celou dobu debaty.
Véfim, Ze hlavnim pfinosem prace je, Ze se dané lekce ovéfily v praxi a ukézaly, ze lze
v hodinéch literatury tato témata s Zdky otevirat. Dal§im piinosem je reSerSe literatury

a pripravy lekci, které mohou slouzit jako metodicky navod, jak pracovat s timto tématem

a s literaturou pro déti a mladez ve vyuce na 1. stupni zékladnich skol. Dalsi vyhodou je,
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jako u predeslého vyzkumu ViteCkové, Prochazky a Najmonové (2018), ze tyto lekce
umoziuji vyucujicim probirat a otevirat takova témata ve vyuce, ale 1 porozumét, jaké maji

zaci pocity, jak smysleji o druhych a jak se citi ve své tiid¢.
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Zavér

Diplomova prace se zabyvala zprostfedkovanim jinakosti na 1. stupni zakladni Skoly
v hodinéch literatury. Cilem prace bylo seznamit zaky s riznymi typy jinakosti a prokézat,
ze v hodindch literatury lze tato témata s zaky otevirat. Timto zpisobem je mozné
poskytnout dalSim pedagogiim a pedagozkdm inspiraci a metodicky navod, jak pracovat

s tématem jinakosti a s literaturou pro déti a mladez ve vyuce na 1. stupni zakladnich skol.

V teoretické ¢asti prace je charakterizovan zak mladsiho Skolniho obdobi a pojem, se kterym
se pracuje v celé praci — jinakost. Jinakost je zde popsana v souvislosti s pojmy odliSnost
a normalita. Dale se zde nachézi popis jeho zastoupeni v Rdmcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdeldvani spole¢né s problematikou pfedsudki a stereotypu, které jsou casto
spojovany s pojmem jinakost. Nasledn¢ je stru¢né charakterizovan zptisob rozvoje ¢tenarstvi
na 1. stupni zakladnich Skol, spolu s rozvojem ctenafské gramotnosti. Dalsi ¢ast prace se
zabyvala rozvojem kritického mysSleni, programem Reading and Writing for Critical
Thinking (RWCT) a podrobnym popisem tfifadzového modelu uceni E-U-R. V této ¢asti jsou
rovnéz uvedeny konkrétni metody z programu RWCT vyuzitelné v jednotlivych fazich
E-U-R modelu. V zavéru teoretické ¢asti jsou popsany hodiny literarni vychovy na 1. stupni

zakladnich 8kol v souladu s Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani.

V teoretické Casti prace se nachazi také reSerSe literatury pro déti a mladeZ. ReSerSe obsahuje
seznam 64 kniznich tituli, které byly rozdéleny podle typu jinakosti, jenz zprostredkovavaji,
do péti kategorii: Multikulturni jinakost, Vzhledovd jinakost, Zdk se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami, Odlisné rodinné zdazemi a OdlisSné zdjmy, ndzory a postoje.
Publikace byly také klasifikovany do patfi¢nych literarnich Zanrti: pohédka, komiks, ptibéhy
s détskym hrdinou a pfib&éhy se zvifecim hrdinou. U vSech publikaci se nachéazi popis

zprostiedkované jinakosti.

Z téchto kniznich titult bylo vybrano pét zastupct (Strakdac a Tioni, Kamil neumi létat:
pohadka o spackovi knihomolovi, Kiko a tajemstvi papirového motyla, Jak voni tyden

a Pravidla skutecnych ninjii), které byly podkladem pro ¢ast praktickou.

Na zaklad¢ teoretickych znalosti, reSerSe odborné literatury a literatury pro zadky mladSiho

veéku bylo navrzeno pét lekci literarni vychovy. Tyto lekce byly dale evaluovany.
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Prvné byly lekce realizovany autorkou prace ve vSech péti roénicich 1. stupné zékladni
Skoly. Celkem se vyzkumu zucastnilo 114 zak. Zde bylo ovéfeno dosaZeni cile lekci
na zaklad¢ dikazii o uceni a popisem lekci (pfedevsim analyzou diskuze a odpovédi zaka).
Z popisu lekei a analyzy ditkazii o uceni je patrné, ze vSichni zaci doséhli cile lekei a byli
seznameni s uritym typem jinakosti. Nasledn¢ byly lekce realizovany dalSimi péti
pedagogy a pedagozkami v péti tiidach (celkem s 123 z4ky), ktefi odpovéd'mi
v dotaznikovém Setieni ptipravy lekci hodnotili a piilozili k dotazniku prace zakt, které
slouzily jako ditkkazy o splnéni cile lekci. Ve vyuce pedagoga a pedagozek také doslo
k naplnéni vzdélavacich cili u vSech zakl. Navic hodnoti tento zpiisob zprostiedkovani

jinakosti i ptipravy lekci jako velmi zdafily a vhodn€ zvoleny.

Realizace lekci a jejich evaluace potvrdily, ze literatura pro zdky mladSiho Skolniho véku,
zprostiedkovavajici téma jinakosti, je vhodnym prostiedkem pro otevieni tématu jinakosti
a problematik s timto pojmem spojenych. Kromé toho doslo u zakt prostfednictvim vhodné
zvolenych metod, pouzitych v souladu s programem RWCT a tfifazovym modelem uceni,
k hlub§imu porozuméni ¢tenému. Tim se Zaci mohli 1épe vcitit do literarni postavy, jez
podpofila prozitek ze ¢teni, pochopeni velkych mySlenek lekci a dopomohla ke splnéni cile
lekei. Také doslo u zaki k rozvoji socialniho porozuméni, ziskali nové zkuSenosti a lekce

zapusobily na jejich emoce.

Tato diplomova prace ukazala, ze lze Zakim zprostfedkovat téma jinakosti v hodinach
literatury na 1. stupni zékladni Skol prostfednictvim prace s publikaci. Pfinosem je reSerSe
literatury a ptipravy lekci, které mohou slouzit jako metodicky ndvod a inspirace pro praci
s tématem odliSnosti a s literaturou pro déti a mladez ve vyuce na 1. stupni zakladnich §kol.
Tyto lekce jsou navic ovéfené v praxi a reflektovany. V reflexich a analyzach dotazniki jsou

popsany i navrhy zmén, které by méli pedagogové a pedagozky pied realizaci zohlednit.

Réada bych v budoucnu na tuto praci navazala. Pribézn€ by byl seznam aktualizovan,
a doplnila bych praci o dalsi lekce, nebot’” vytvoreni této prace a vyhodnoceni jeji efektivity

me obohatilo z profesniho i osobniho hlediska.
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Ptiloha 1 — Ptiprava lekce — Multikulturni jinakost
Priprava lekce Multikulturni jinakost
Roc¢nik: 3. rocnik

Publikace: Pilatova, M. (2010). Kiko a tajemstvi papirového motyla. llustroval Michalik,
D. Meander.

Velka myslenka: Novy Clen tfidniho kolektivu potfebuje podporu.
Hlavni cil: Zak navrhne doporugeni pro tfidy, do kterych pfijde Zak z jiné zemg.

Diikaz o uceni: Plnéni ukoli v prubéhu hodiny, vyplnéni T-Grafu a plakatu ve skupinové

praci, zobecnéni pravidel, odpovédi zaki.

Délka lekce: 60 minut

Pomiicky: Rozstfihané Uryvky textu, pracovni listy, psaci potieby, interaktivni tabule.
a) Evokace (Casova dotace: 10—12 minut)

Imaginace — Jedna obava a jedna radost

Ucitel/ka vyzve Zaky, aby si zavieli (pro lepS$i imaginaci) o¢i a zkusili se zamyslet nad tim,
co nyni uslysi. Ucitel/ka zacne popisovat moment: ,,Predstav si, Ze si se vzbudil do, podle
tebe, bezného dne. Chystas si snidani a usedds ke stolu. Tatinek/maminka ti ale reknou, Ze
se za tyden stéhujete do jiné zemé. Do zemé, kterou viibec neznds, nikdy si v ni nebyl a nic o
ni nevis. Zamysli se a poté napis na ruzovy papirek obavu, strach z této zmeény. Naopak na

zelny papirek napis, na co by ses tésil.

Zaci si po zamysleni vezmou dva barevné papirky a formuluji na jeden z nich svou obavu,
z ¢eho by m¢éli strach a na druhy zase to pozitivni, na co by se t&$ili. Jakmile maji hotovo,
nalepi je na misto, které je pfedem urcené vyucujicim. Ucitel/ka ptecte nékteré z papirkl a

vyzve zaky, ke komentafi ¢i ke sdileni bez anonymity.
Otazka: Jak by ses citil ty, kdyby ses mél prestehoval do jiné zeme?
b) Uvédoméni si vyznamu informaci (Casova dotace: 35 minut)

Rizené Cteni s ukoly



Ucitel/ka rozda predptipravené texty zakiim. Texty by mély byt rozstiihané a otocené textem
doli. Pro leps$i organizaci i orientaci doporucuji uvést ¢islo textu 1 z druhé stany a zaky

vyzvat k otoCeni textu s danym ¢islem postupné.

Zaci Gtou spoletné s ugitelem/ugitelkou ukazky textd. Ugitel’ka mize vyvolavat zaky

nahodné, vyvolat dobrovolniky nebo zvolit dalsi Cteci strategie.
TEXT 1

Uz zase, povzdechla si trochu moc nahlas Kiko, kdyz zazvonil telefon. Tatinek se k nému
vrhnul. Kiko podle toho, jak se tvafil, hned poznala, ze uz se zase budou st¢hovat Kiko a jeji
tatinek se totiz st¢hovali ¢asto. Z malého domku v J odjizdéli na delsi dobu pry¢
tak jednou za dva nebo za tfi roky. Kiko uz s tatinkem bydlela v Anglii, v Némecku, a taky

v Australii. ..

,»Latl, mam zacit balit?* zeptala se Kiko a délala na parketach palcem u nohy krouzky. ,,Ale

no tak, Kiko, jesteé jsem ti piece nic netekl,” divil se tatinek, sotva polozil telefon.
,Ja to na tob& hned poznam, Ze mam zacit balit,” fekla trochu otravené¢ Kiko.
(upraveno, M. Pilatova, 2010, str. 7)

Otazka: Jak se citi Kiko? Ma stejné obavy jako ty?

Ukol: Diskuze. Ugitel/ka komentuje, vyvolava. Zaci odpovidaji, diskutuji.
TEXT 2

,»A to se m¢ ani nezepta§, kam pojedeme tentokrat? zeptal se tatinek

»INe, je mi to jedno, odsekla Kiko a §la do svého pokojicku a bylo ji smutno...

Kiko se tentokrat ale viibec st€éhovat nechtélo. Bylo ji deset a nikdy pofadné nechodila do
Skoly. Tatinek ji u¢il doma sdm. Vzdycky, kdyz se z n&jaké cizi zemé vratili zpatky do
Japonska, pfezkouSely Kiko ptisné pani ucitelky a vétSinou ji daly samé jednicky. Jenomze

Kiko chyb¢li kamaradi a kamaradky, a tak si fekla, Ze tentokrat bude tvrdohlava.

Kdyz tatinek nachytal vecefi a sedli si s miskami ryze a Kiko fekla: ,,Je mi jedno, kam

pojedeme, ale tentokrat chci chodit do Skoly!* (upraveno, M. Pilatova, 2010, str. 7-8)

Otazka: Kam a odkud se bude Kiko s tatinkem stehovat?



Ukol: Zakam je rozdan pracovni list (viz Pracovni list &. 1).

Zéci napiSou své tipy. Nejprve odkud se dle nich bude Kiko stéhovat. U¢itel/ka vyzve zaky,
aby pracovali samostatné a odkaze zaky na TEXT 1, kde je pocatecni pismeno této zem¢e a

na TEXT 2, kde je jeden z typickych pokrmu této zemé.

Mezitim si pfipravi prezentaci, ve které¢ bude dalsi napoveéda. Jakmile maji zaci napsany
prvni tip, prete s zaky basni¢ku z prezentace. Zaci nasledné formuluji sviij druhy tip.

Poté Zaci konzultuji své tipy se spoluzakem ve dvojici a hromadné se tfidou. Spolecné
dojdou ke spravnému feSeni — Japonsko. Na stejném principu funguje hddani zemé, kam se
Kiko bude stéhovat. Nejprve pomoci kli¢ovych obrazkli a poté pomoci mapy. Poté zaci

konzultuji své tipy se spoluzdkem ve dvojici a hromadné se tfidou. Spole¢né dojdou ke

spravnému feSeni — Ceska republika.
Nésleduje sdileni informaci o téchto zemi.

Prezentace: https.//www.canva.com/design/DAFS-
VIPRMQ/GNevm YBX08U 1j14d3J AAA/edit?utm_content=DAFS-

YIPRMQ&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm_source=sharebutton
TEXT 3

Tatinek se zamracil. Tusil, Ze z toho budou jenom problémy. Tentokrat jeli do Evropy, do

malé zemé v jejim srdci, kterd se jmenovala Ceska republika.

,»A jak se to tam viibec jmenuje?* piestala se kone¢né Skaredit Kiko.
Kiko. ,,Krométiz,* zopakoval pomalu a bezchybné tatinek. M¢I totiz velké nadédni na cizi
jazyky.

"‘

,»Lak tam v té Kromé cosi budu chodit do $koly, jinak nikam nejedu!* fekla palicaté Kiko.
,» 10 by ses musela ucit Cesky, pokousel se ji tatinek jesté odradit.
»lak jo, budu se ucit ¢esky,* rozhodla se Kiko a uz o tom pak nemluvili.

Az méli Kiko s tatinkem sbaleny své velké kufry na koleckach, odletéli spolu do Ceské

vvvvv



ubytovné v novém domové, a protoze druhy den zacinala Skola, Kiko si nachystala ptezivky,
sesit, pero a pro jistotu taky barevné papirky na skladani a pastelky. Tatinek ji slibil, ze ji do

Skoly zavede a taky pocka, az skola skon¢i. (upraveno, M. Pilatova, 2010, str. —10)
Otazky: Jaky bude jeji prvni den? Jak budou zdaci reagovat? Jak se Tam Kiko bude libit?
Ukol: Diskuze.

T-graf (viz Pracovni list ¢. 2) a diskuze

Béhem cteni vyucCuji (TEXT 4, str. 10-11) zaci zaznamendvaji chovani jedinci nebo
momenty, prvky, které Kiko zaziva a klasifikuji je na ty, které maji pozitivni (kolonka
oznacena +) nebo naopak negativni (kolonka oznacena —) vliv na aklimatizaci divky ve t¥idé
1 v zemi.

Po precteni dostanou Z4ci prostor (Casové dle potieby) pro sepsani pozadovaného. Nasledné
je jejich tkolem sdilet ve dvojici, co napsali. Poté sdili s jakymkoliv dal§im spoluzdkem
ve dvojici napsané a dopisuji si dal§i prvky. Po této diskuzi nasleduje spole¢na diskuze

s ucitelem, kde si hromadné klasifikuji dané prvky.

Doporuéeni pro tridu — plakat

Zaci jsou rozdéleni do skupin po cca 5—6 &lenech a je jim pfedloZzen pracovni list (viz
Pracovni list €. 3), na kterém jsou vyobrazené origami. Jejich ukolem je formulovat pravidla,
doporuceni pro tfidu, do které piijde novy Zak z cizi zemé. Maji napsat tipy, doporuceni, jak

se k takovému zakovi chovat nebo co naopak nedélat. Zaci spolupracuji ve skuping.
¢) Reflexe (Casova dotace: 13—15 minut)
Shrnuti skupinové prace a zobecnéni

Z4ct jsou vyzvani ke sdileni jejich skupinovych doporuceni. S ucitelem/ucitelkou spole¢né
formuluji doporuceni za celou tfidu. Muze se vSe sepisovat na tabuli nebo sdélovat pouze
ustne.

Skalové hlasovani



Nézorova $kala. Zakiim jsou uréena mista ve tiidg, ktera budou znazorfiovat odpovéd ANO
a NE, mezi témito body je $kala. Zaci se postavi na misto, dle jejich uvazeni. Nasleduje

diskuze nad odpovéd'mi.

a) Ve trid¢ je zak, ktery ptiSel z jiné zemé.
Otazky: Zachova/al jsem se spravné, podle téchto doporuceni, kdyz prisel do tridy nékdo
novy? Nyni uz vim, jak bych se mél/ chovat, kdyz by k nam prisel nékdo novy.

b) Ve tfid¢ takovy zak neni.

Otazka: Nyni uz vim, jak bych se mél/ chovat, kdyz by k nam prisel nékdo novy.

Odkud?
Prvni tip:
Druhy tip:
Kam?
Prvni tip:
Druhy tip: e
\
|
/
/ o
I
pX

Pracovni list ¢. 1 (vlastni zpracovani)



Pracovni list ¢. 2 (viastni zpracovani, ilustrace z publikace Pilatova, M. (2010). Kiko a

tajemstvi papirového motyla. llustroval Michalik, D. Meander., str. 6)
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Pracovni list ¢. 3 (vlastni zpracovani)



Ptiloha 2 — Ptiprava lekce — Vzhledova jinakost

Priprava lekce Vzhledova jinakost

Rocnik: 1. rocnik
Publikace: Rusar, D. (2019). Strakdc a Tioni. llustrovala Adela Rezna. Albatros.
Velka myslenka: Svou odlisnost miizeme zacit vnimat pozitivné po vlastnim sebepiijeti.
Hlavni cil: Zak popise, jak se u hlavni postavy zménil nézor na jeji odlignost.
Diikaz o uéeni: Vypracovany graf emoci, plnéni tkolll v pribéhu hodiny, zavérecné sdélent,
odpovedi zaki.
Délka lekce: 45 minut
Pomiicky: Publikace, pracovni listy, psaci potfeby, eventuelné¢ interaktivni tabule.

a) Evokace (Casova dotace: 10—12 minut)
Kli¢ové obrazky a emoce
Vyucujici rozda zakim obrazky emoci dale ,,smajliky” (viz Obrazek €. 1) a rozdéli zaky do
dvojic. Kazdé dvojici také rozda klicové obrazky (viz Obrazek €. 2). Vyzve zaky, aby ve
dvojici popsali, co je na kli¢ovych obrazcich a nasledné ptitadili odpovidajiciho smajlika ke
klicovému obrazku. Nasleduje diskuze, ve které se ucitel/ka Zaki pta, co je na obrazcich,
jaké smajliky pftifadili k jednotlivym obrazkiim, a co dané smajliky znazornuji za pocity ¢i
emoce. Zaci odpovidaji. Na zavér se dotaze zaka, jak se dnes citi oni a ktery smajlik
znazoriuje takové pocity. Zaci odpovi a ukazi smajlika. Polozi také otazku, ktera se vztahuje
jiz k ptib¢hu, a to: ,,Jak by ses citil nebo citila, kdyby se ti zacaly z Cista jasna objevovat
skvrny po téle?” Zaci ukazi odpovidajiciho smajlika.

b) Uvédoméni si vyznamu informaci (Casova dotace: 25 minut)
Rizené ¢teni (pied&itani) s ukoly
Ucitel/ka zaklim postupné piedcita celou knihu a zaci plni ukoly, ke kterym je vyucujici
vyzve. Béhem cCetby se soustfedi na vyplnéni pracovniho listu Graf emoci (viz Pracovni

list €.1) dle pokynu vyucujici/ho na zaklad¢ slySeného a na zaklad¢ otdzky ucitele/ucitelky.



Zci maji pied sebou obrazky smajlikii a pracovni list. Ugitel/ka piedéita a ukazuje ilustrace
v knize, Cetbu pozastavuje s otazkami a tkoly.

Str. 11, Otazka: Jak se Strakac citi?

Ukol: Zaci odpovi a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazorfiuje a nakresli ho do grafu.
Pred¢itani pokracuje.

Str. 19, Otazka: Jak by ses citil ty na jeho misté a jak by ses zachoval ty?

Ukol: Zaci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazortiuje a nakresli ho do

grafu.
Otazka: Je pravda, ze by skrvny ostatni chytili?

Ukol: Ucitel nyni promitne obrazky, fotografie lidi se Strakadovou nemoci Vitiligo, a sdéli

zakum zakladni informace o této kozni nemoci.
Otazka: Chovaji se podle Vis déti spravne?

Ukol: Nazorova skala. Zakim ur¢ime mista ve tfid¢, které budou znazornovat odpoveéd

ANO a NE. Zaci se postavi na misto, dle jejich uvazeni. Nasleduje diskuze nad odpovéd’mi.
Otazka: Co by mél Strakac v tuhle chvili udeélat nebo jak by ses zachoval v tuhle chvili ty?
Predcitani pokracuje.

Str. 23, Otazka: Co by mohlo Strakacovi pomoct, aby byl silny?

Ukol: Ve dvojici probiha diskuze, poté nasleduje spoleéné sdileni napadi.

Str. 29, Otazka: Jak se Strakac citi ted? Proc se tak citi? (Je zranény, smutny, zlobi se na

sebe?)

Ukol: Zaci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazorfiuje a nakresli ho do

grafu.
Str. 31, Otazka: Jakeé jsou Strakacovy pocity ted?

Ukol: Zéci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazoriiuje a nakresli ho do

grafu.

Str. 35, Otazka: Jak se Strakac citi?



Ukol: Zaci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znézoriiuje a nakresli ho do

grafu.
Otazka: Jak byste se v této situaci zachovali vy? Co byste udelali?

Ukol: Zaci, ktefi maji napad si s vyu€ujicim iniciuji dramatickou scénku, ve které zndzorni

spravny postup k feSeni tohoto problému.
Str. 37, Otazka: Co ted udelal Strakac? Co udelal se skvrnami? (Zacal mit své skvrny rad?)

Ukol: Kazdy 74k obdrzi obrazek skvrny (viz Pracovni list &. 2) &i si namaluje skvrnu sam.

Z ni vytvofi zvite, véc nebo cokoliv je napadne podle vzoru Strakace.

Str. 41, Otazka: Jak se Strakdc a jeho pratelé nyni citi? Co délaji?
Ukol: Zaci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazorfiuje a nakresli ho do
grafu.
Str. 47, Otazka: Jak se citi Strakac nyni? Ma jiné pocity nez na zacatku pribéhu? Jak se
zmeénil jeho vztah ke skvrnam? Cim je to zpiisobeno?
Pozn. Snazme se vést zaky k myslence, ze je nyni silny a Stastny diky tomu, Ze se prijal, zacal
se mit rad takovy jaky je a diky pratelum.
Ukol: Zéci odpovi otazku a zvoli si smajlika, ktery tyto emoce znazoriiuje a nakresli ho do
grafu.

¢) Reflexe (Casova dotace: 10—13 minut)
Pétiminutové pojednani
S Zaky utvotime kruh, ve kterém budeme sdilet nase pocity z ptibéhu. Obrazek Strakace
(kopie ilustrace z publikace) slouzi jako mikrofon, pro toho, kdo mluvi.
Prvné vyzveme Zaky, aby sdileli s ostatnimi, cokoliv, co v nich z ptibéhu rezonuje. Nasledné
je vyzveme k formulaci dilezZité velké myslenky pfibéhu a k formulaci otazky, co je jesté
zajima. Zadame zakim, aby se pii formulaci dileZité mySlenky soustfedili na to, jak se
zmeénil vztah Strakace k jeho skvrnam.

Pokud z4ci umi psat, mohou se pokusit, jakkoliv formulovat svou myslenku i na papir.



Obrazek ¢. 1 (vlastni zpracovani)

Obrazek ¢. 2 (Zdroj: internet — odkaz u jednotlivych obrdzki)



Pracovni list ¢.1 (viastni zpracovani)



Pracovni list €. 2 (vlastni zpracovani)



Ptiloha 3 — Ptiprava lekce — Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Piiprava lekce Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami
Rocnik: 4. rocnik
Publikace: Masiuk, O. (2014). Jak voni tyden. llustrovala Nakano Ishida. Pfelozila Barbora
Gregorova. Albatros.
Velka mySlenka: Nevidomi lidé vnimaji svét ze své perspektivy, ale mohou nas ucit v§imat

si jeho jedinec¢nosti z jiné perspektivy a mohou si plnit sva piani/sny.
Hlavni cil: Zak charakterizuje, jak nevidomi lidé mohou vnimat svét.

Diikaz o u€eni: Plnéni ukold v pribéhu hodiny, vyplnéni pracovnich listd (¢. 1 a 2),

zavérecné sdileni v kruhu (karticky), odpovédi zakda.
Délka lekce: 90 minut

Pomiicky: Publikace, pracovni listy, psaci potieby, karty z hry Dixit nebo jiné obrazkové
karti¢ky, materidly pro testovani smysli (vzorky, ke kterym si Zaci budou ¢ichat, které budou

ochutnévat ¢i poznavat hmatem), interaktivni tabule eventuelné.
a) Evokace (Casova dotace 10 minut)
Predvidani — klicové obrazky
Ukol: Zaci ve dvojicich predvidaji pomoci klicovych obrazkt d&j piibhu. Diskutuji,
popisuji obrazky, sefazuji je. Nasledn¢ probiha sdileni ve tfidé — diskuze
b) Uvédoméni si vyznamu informaci (Casova dotace: 60 minut)
Rizené &teni s tikoly
Ucitel/ka rozda predptipravené texty zaktim. Texty by mély byt rozstiihané a otocené textem

dold. Pro lepsi organizaci doporucuji uvést ¢islo textu 1 z druhé stany a zaky vyzvat k otoceni

textu s danym c¢islem.

Zaci &tou spoleéné s ucitelem ukazky texti. Uéitel/ka miize vyvolavat zaky ndhodng, vyvolat

dobrovolniky nebo zvolit dalsi ¢teci strategie.

TEXT 1



Mamulina tika, ze filozof je ¢lovek, ktery mluvi tak, ze tomu nikdo nerozumi. Nevim, pro¢
to tika, protoze ja tomu, co fika strejda Risa, rozumim vzdycky. Ledaze by mluvil potichu
anebo japonsky...A pravé on mi fekl, Zze kazdy den vypada jinak. J4 nevim, co to znamena,

protoze.... (upraveno, O. Maiuk, 2014, str. 7)

Otazky: Holcicka, ktera nam pribeh vypravi se jmenuje Konstantina. Z jakého ditvodu nevi,

co to znamenda, zZe kazdy den vypada jinak?
Ukol: Diskuze. Zaci odpovi na otézky.
TEXT 2

...protoze nevidim. Mam znicené o¢i. Odjakziva. Uz jsem se tak narodila. Ty moje oci jsou
zhasnuté. Strejda fika, ze jsou vypnuté jako cudlik lampicky... Ti, kdo maji ¢udlik zapnuty,
védi, Ze kazdy den n&jak vypada. Ja ne. Ale podle mého kazdy den jinak voni, a diky tomu

je lehce rozeznam. Naptiklad ... (upraveno, O. Maiuk, 2014, str. 7)

Ukol: Utitel predstavi knihu a jeji nazev. Nasledné ucitel vyzve zaky, aby zavieli o¢i a

zamysleli se a polozi jim nasledujici otazky

Otazky: Jak voni treba sobota? Jak bude vonét sobota Konstantiny? Co myslite?
Ukol: Diskuze. Zaci odpovi na prvni otdzku v pracovnim listé (viz Pracovni list &. 1).
TEXT 3

Sobota zase voni kolacem a babickou Florou. O sobotach totiz byvam u babicky. Ta mé CeSe
a potom prave citim ty vin€. Byvaji riizné, protoZe babicka voni tim, co zrovna vaii k obédu.
A nejhorsi je, kdyz loupe cibuli. (upraveno, O. Maiuk, 2014, str. 9)

Otazky: Voni tvda sobota stejné jako Konstantiny? Co takova nedéle? Voni stejnée jako

sobota?
Ukol: Diskuze. Zaci odpovidaji.
TEXT 4

Ned¢le voni kafem. ProtoZe v nedéli ho mamulina pije doma, a ne v praci. A ¢im jesté? Hm
... jak bych to fekla ... sama nevim, protoze je to podivna ving .... Ned¢le teda také voni

mamulinou, ktera ma moc péknou vini.



V nedéli chodime do kostela. Hrozn€ rada zpivam v kostele a zpivam tak hlasité, jak jen

umim...az m¢ mamulina tah4 za rukév, protoze se za mnou nejspise ostatni ohlizeji. ..

Knéz tika, Ze Pan Bh miluje vSechny své déti. A ja mu moje zkazené oCi nevycitam, protoze
si myslim, Ze mé na starosti spoustu jinych véci a ne vSechno se mu povede. Jestli mamulina
kazdou ned¢li ptipali fizky, tak Pan Buh taky ob¢as nékomu mize udé€lat Spatné oci nebo

nohu, anebo néco jiného.
(Ach ta ned¢le taky voni mamulinninymi ptipalenymi fizky!)

Ale Panu Bohu se obcas podaii stvofit nékoho docela dobfe — napftiklad strejdu RiSu nebo
mamu. I kdyZ mamu nakonec nejspis upln¢ dobte nestvofil, protoze jsem slysela, jak si
stézovala teti¢ce Zosce, Ze ma na nohou pomeranc¢ovou kiizi, a teticka Zoska tikala, ze ma

to samé.

To znamend, ze Pan Blh se u nich nejspiSe trochu spletl. Kiize ma byt pfece bil, cervena
anebo zluta, a mata a teta maji jakoby smichanou zlutou a cCervenou. Tak piece vznika
oranzova jako pomeran¢. Vim to, protoze jsem se ty barvy na vytvarce ucila nazpamét' —
Zlutd a zelena dava modrou...Zluta a Cervena dava...ne, to bylo jinak. Sama uZ nevim, ale
jak si to madm zapamatovat, kdyZ si to neumim ptedstavit. (upraveno, O. Maiuk, 2014,

str. 19-20)
Skupinova prace

Ucitel/ka rozdéli Zzaky do skupin po nékolika ¢lenech (nejlépe po 4-6), kazd4 skupinka

dostane materialy pro testovani smyslu.

A. Hmat — V krabici je nékolik véci. Zaci se nesmi koukat a musi hmatem poznat
né&jaky predmét a vytdhnout. Zaci se stiidaji.
B. Chut’ — Jeden Zak nebo dva maji zavdzané oc¢i. Druzi jim daji ochutnat vybrané
potraviny. Zaci musi Fict nazev. Zaci se stiidaji.
C. Cich—Jeden z4k nebo dva maji zavazané oci. Druzi jim daji pfi¢ichnout k vybranym
vinim/pfedmétim. Zaci musi fict nazev. Zaci se stéidaji.
Nasledné pokracuji v lavicich, diskutuji nad timto zazitkem ve dvojici a poté hromadné

diskutuje celé tfida.



Otazky: Jake bylo nevidet a ridit se ostatnim smysly? Jak se citi takovi lidé? Jak si myslite,

Ze to vnima Konstanina?

Pro lepsi vciténi se do postavy je zafazeno jesté relaxacni cviceni. Ucitel/ka zaky vede, fika
instrukce. Zaci délaji, co jim vyucujici fika:

Relaxacni cvifeni

5 véci, které vidim: rozhlédni se kolem sebe a v§imni si pozorné¢ péti predméta, které vidis,
Muizes si je v duchu pojmenovat. Zkus si kazdou véc sice rychle, ale obezietné prohlédnout.

Vnimej tvary, barvy, jako bys dany pfedmét vidéli poprvé. Vnimej, nepfemysle;.

4 zvuky, které slySim: uvédom si Ctyii zvuky ve svém okoli. Kazdému zvuku malou chvilku

naslouchej. Zvuky si pro sebe pojmenu;.

3 hmatové vjemy: vnimej postupné jakékoliv tfi hmatové vjemy a opét si je pojmenu;.
2 vling: najdi dvé viné nebo pachy. K nécemu si pfivoinl a viin€ si pojmenu;.

1 chut’: uvédom si chut’, jakou pravé citite ve svych tstech a popis si ji.

Zdroj: https://adpontes.cz/protistresova-technika-vidim-slysim-citim/

Ukol: Po tomto relaxaénim cviteni spoleéné prodiskutuji dalsi dvé otazky v pracovnim listu

(viz Pracovni list €. 1) a poté na n€ odpovi individudlné.
TEXT 5

...Prozradim Vam, Ze Konstantina si uziva Zivot plnymi dousky. Hraje si s kamarady, uci
se, travi €as s rodinou. Kromé smichu, zaziva vSak také i trapeni, které miZe potkat i nékoho

z nés. A ma také sny...

...Babicka jednoho dne povida ,,Pan Jurek mé pozval na jarni cyklistickou projizd’ku. Na

naSem sidliS§ti mame cyklostezku a po ni mizes bezpecné dojet az do parku...”
,» 10 musi byt néco zvlastniho, to jezdéni na kole,* pronesla jsem zasnén¢.

,Hm... asi ano...,” zamyslela se babicka Flora. ,,Vzpominam si,* pokracovala, ,,ze to bylo

moc piijemné. MusiS hodné moc Slapat do pedala, a pak citis vitr ve tvarich.*

,»A j& bych na tvém kole taky mohla jet?*



,,Ale milacku. ..«

,,Prosim, babicko Floro, chtéla bych ten vitr ve tvafich citit. Ja to kolo nerozbiju.*
,Vis co? Poprosime pana Jurka, a on t€ posadi na sedlo, a to kolo povede

,Jenze to bude pomalu a nebude vitr...“ Piepadly m¢ obavy.

,»No jo. Tak vis co? Vezmeme t€ na ram. Udélame ti tam pohodlné sezeni. Anebo koupime
takovy specialni kosik, 1 kdyz ne, ty jsi na takovy koSik moc velkd. Ale o tom ramu

popiemyslime, strejda néco vykouma.
,»A bude vitr?* Zasvitla mi nadéje. ,,Bude, ujistila m¢ babicka.
,,Tak to budu muset hodné $lapat do pedald, jak jsi fikala, babi.

,»Ne, brou¢ku. Nemuzes Slapat, kdyz sedi§ na rdmu ani nemizes jet sama na kole. Na kolo

musi$ mit dobra ocicka. A uz se nemrac. Pojd’, dame si kolac*

Kola¢ nechutnal jako obvykle. Nemyslela jsem na nic jiného nez na to, jak skvéld musi byt

jizda na kole se v§im vSudy s vétrem i s pedaly. (upraveno, O. Maiuk, 2014, str. 13—14)
Otazky: Jaky je Konstantiny sen? Jak by ji 5lo tento sen splnit?

Ukol: Vyucujici vyzve zaky, aby si predstavili, ze vyfotili Konstantinu, jak jede na kole,
diky jejich napadu. Maji za tikol tuto fotografii prekreslit do pracovniho listu (viz. Pracovni
list €. 2). Nasleduje diskuze nad nakreslenym a jejich napadi. Ty jsou poté porovnany

s ilustraci z pfibéhu na str 108. U¢itel tuto ilustraci ukaZze ¢i promitne zvétSenou na tabuli.
Na zavér precte, jak se povedlo Konstanting sen splnit v pfibehu (str. 105-106) a navaze na
osobni plnéni snt u zaka.

Otazky: Jaky je tviij sen a jak by se mohl splnit?

Ukol: Zaci formuluji sviij sen a jak by se mohl splnit do Pracovniho listu ¢. 2. Nasleduje
spole¢na diskuze a sdileni. Po diskuzi se Zaci vrati k Pracovnimu listu €. 1 a zodpovi posledni

otazku individualné.
¢) Reflexe (Casova dotace: 10-20 minut)

Reflektivni obrazky



Ukol: Zaci utvoii kruh ke sdileni, doprostied jsou polozeny obrazkové karty (napt. Dixit &i
jiné) a Zaci jsou vyzvani ke zvoleni jedné z nich. Zvoli si takovou kartu, ktera znazornuje
jejich momentdlni pocity po piecteni ptibéhu, co se dozvédeli, ktery vystihuje
Konstatnitinu...cokoliv, co v Zacich néjakym zplisobem rezonuje. Pfipravi si komentat ke

zvolené karticce.

Nasledné ma kazdy prostor ke komentafi, ostatni poslouchaji. Ucitel se snazi zaky na konci
této reflexe dovést k tstni formulaci velké mysSlenky tohoto ptibéhu, pokud nezazni od zaki

samovoln¢.

Obrazek ¢. 1 (ilustrace z publikace Masiuk, O. (2014). Jak voni tyden. Ilustrovala Nakano
Ishida. PreloZila Barbora Gregorova. Albatros., str. 8, 11, 12, 25 a 86)



JAK VONI TYDEN

JAK VONI TVA SOBOTA?

KONSTANTINA, KTERA NIKDY NEVIDELA, SE PODLE ME ciTi...

@ @ © \fyber si smajlika, vybarvi ho, popis, jaky pocit zndzorfuje a zdlvedni swij vybér.
@ @ @ PROTOZE...

NEVIDOMI LIDE MOHOU VNIMAT SVET...

UVEDOMIL/A JSEM Sl....

Zdraj abrazku: Hilpaysid. depositphatos.cormi2 064163823037/ w1600 depasitphatos_Z30372076-stack-illustration-nine-milies-sel-smiley-emotion.jgg

Pracovni list ¢. 1 (vlastni zpracovani)



MYM SNEM JE...

Pracovni list ¢. 2 (vlastni zpracovani)



Ptiloha 4 — Ptiprava lekce — Odli$né rodinné zazemi

Priprava lekce OdliSné rodinné zazemi
Rocnik: 5. rocnik

Publikace: Starkova, P. (2019). Pravidla skutecnych ninjii. Ilustroval Svoboda, V.
Albatros.

Velka myslenka: Nez n¢koho odsoudime, zkusime ho blize poznat a zjistit pfi¢iny jeho

chovani.

Hlavni cil: Zak navrhne, jak predchézet konfliktnim situacim ve tiidé, ke kterym doglo

vlivem predsudki a nedorozumeéni.

Diikaz o uceni: Plnéni tkold v pribéhu hodiny, hlasovani v aplikaci Mentimeter, vyplnény

Venntiv diagram, Volné psani — pocity IvoSe, zavérecné zobecnéni, odpoveédi zaku.
Délka lekce: 45 minut

Pomiicky: Rozstiithané uryvky textu, pracovni listy, psaci potieby, telefony/tablety,

interaktivni tabule.
a) Evokace (Casové dotace: 8—10 minut)
Predvidani — klicové obrazky
Ukol: Zaci ve dvojicich predvidaji pomoci klicovych obrazkt d&j piibhu. Diskutuji,
popisuji obrazky, sefazuji je. Nasledn¢ probiha sdileni ve tfidé.
b) Uvédoméni si vyznamu informaci (Casova dotace: 25-27 minut)
Rizené &teni s tikoly
Ucitel rozda predpripravené texty zaktim. Texty by mély byt rozsttihané a otocené textem

dold. Pro lepsi organizaci doporucuji uvést ¢islo textu 1 z druhé stany a zaky vyzvat k otoceni

textu s danym c¢islem.

Zaci &tou spoleéné s vyudujici/m ukazky textii. Ugitel/ka miize vyvolavat zaky ndhodng,

vyvolat dobrovolniky nebo zvolit dalsi ¢teci strategie.



TEXT 1

,,Dobré poledne,* pozdravila nas zastupkyn¢ pani feditelky, kterd prave vesla do tfidy spolu
s neznamym klukem. M¢I na sobé vybledlou mikinu podobnou té, co mam u babicky a smim
jinosit jenom na zahradu, hlavu mél na bocich vyholenou na kratkého jezka a uprostred delsi
cerné vlasy, které padaly do vSech stran. Kdyz jsem se mu podival na ruce, v§iml jsem si, Ze
ma dlouh¢ a Spinavé nehty. Takové jsem mél snad jen na vypraveé s oddilem, kdyz jsme

delali iglt z blata, a mama mi pak doma drhla ruce néjakym malym kartaCkem.

Toho kluka mi bylo trochu lito, protoze stat pfede vSemi v tomhle désném obleceni, co se
nosilo asi tak pied sto lety, a byt tu navic upIné novy, to asi neni nic moc. (P. Starkovd, 2019,

str. 9)

Otazky: Co by sis na prvni pohled pomyslel/a o chlapci ty? Hynek je kluk, ktery nam pribéh
vypravi. Je Hynkuv usudek o novém spoluzakovi spravny?

Ukol: Diskuze nad piedtenym, nad otazkami.

TEXT 2

,Dobry den,” odpovédéli jsme a posadili se. Kluk vypadal, jako kdyZz nevi, jestli ma

pozdravit a koho vlastné.

,,Lohle je vas novy spoluzdk,* oznamila zastupkyné a postrc¢ila ho trochu doptedu, ,,jmenuje

se Ivos.*

,»Ahoj Ivosi,* usmal se na n¢j pan ucitel Sluni¢ko a podal mu ruku. Ten kluk ale stal, koukal

se do zemé a rukou mu vubec nepotiasl. ,,Rekne§ nam, odkud ses ptistéhoval?*

Drtiv nez kluk stacil otevfit pusu, zastavila ho pani zastupkyné: ,,To mozn4 neni nejlepsi
napad. Totiz.....“ Trochu zrudla a vypadalo to, Ze vlastné nevi, co ma fict. Kluk nezrudl
vubec, koukal potdd do zemé a netikal nic. ,,Chci fict, ze IvoSova rodina uz nékolikrat

zménila bydlisté. Ale ted’ uz Ivos bude bydlet natrvalo tady ve mésté, a tak bude chodit do
nasi skoly,” vysvétlila nam. (P. Starkovd, 2019, str. 9)

Otazky: Z jakého duvodu se Ivos casto stehoval? Navrhni, jak budou probihat jeho prvni

dny v nové skole a jak se Ivos bude citit.
Ukol: Zaci odpovidaji na otazky, diskutuji mezi sebou, predvidaji dé&j.

2



Zaktm jsou rozdany texty &. 3, které maji variantu A (Obrazek &. 2), B (Obrazek ¢&. 3), C
(Obrazek €. 4), a D (Obrazek €. 5) Ve dvojici je tieba mit shodny text ke sdileni, avsak je
nutné mit zastoupeni vsech typi textt 3 ve tride.

Zéci si text individualng piedtou a poté postupuji podle dalsich ukoly v Checklistu (Obrazek
¢. 6). Vdruhé¢ casti Checklistu jsou zéaci vyzvani k formulaci odpovédi v aplikaci
Mentimeter. Pokud Zaci neznaji tuto aplikaci, ve které nyni odpovidaji na otdzky, je jim tato
aplikace a prace s ni pfedstavena. Jakmile maji vSichni zaci hotovo, nastava diskuze ve tiid¢
nad pfectenym. Vyucujici vyzve piedevsim k odpovédim na otazky, na které zaci odpovidali

v aplikaci Mentimeter.

Tyto odpovédi spolecné s ucitelem zapisuji do predem pripraveného Vennova diagramu ve
kterém srovnéavaji sva doporuceni pro tfidu a IvoSe. Vennlv diagram si muize ucitel/ka

vytvofit kdekoliv a jakkoliv zptisobem.

TEXT 4

...Ale kdyby se s nim dalo normaln¢ mluvit, nestalo by se to! Jak mé ¢lovék rozumét tomu,
co Ivos déla a jak to mysli? Moznd, ze kdyby se pfedtim nepral a kdyby byl na Anicku
vlidnéjsi, uz bychom se s nim kamaradili. Jenze kdyZ se chova takhle podivné, tak od néj

¢ekame spi§ n¢jakou lumparnu. Nebo vlastné vilbec nevime, co od nej mame ocekavat.

(upraveno, P. Starkova, 2019, str. 19)
Otazky: Co si ale celou dobu mysli Ivos? Jak se citi?

Ukol: Zapis pocitd Ivose. Zaci do Pracovniho listu &. 1 zapisuji pocity Ivose. Pisi, to v prvni
osob¢ jednotného c¢isla jakoby to ,.fikal* Ivo§ sam do kolonky. Jakmile maji zaci hotovo,

ucitel vyzve nekteré zaky k precteni jejich napadi.

Zaktim je vyhrazeno cca 5— 7minut na psani. Pokud je vétsi ¢asova dotace na praci, miize
byt aplikovana metoda volného psani. Zakiim je také ukazana (promitnut) ilustrace na str. 24

pro lepsi vciténi se do postavy.

Ukol: Po vypracovani Pracovniho listu €. 1 a sdileni si Zci spole¢né s ucitelem pifectou text
¢. 5. Z4ci jsou nasledné vyzvani k formulaci odpovédi na otazky a porovnani pociti, které

napsali s opravdovymi pocity.



TEXT3 A

Pan ucitel Sluni¢ko pfed pfichodem IvoSe a pani zastupkyné méli hodinu vlastivédy. Vypravél
jim pfibéh o Avarech, ktefi neméli domov a ¢astou loupili.

.. »A neni Ivo§ tieba Avar?” VEichni se rozesmali. Jesté jsem Vam nevysvétlil, ze nejvétsi
tfidni komik jsem u nas ja. ,,Aby nas neuloupil,’* dodala k tomu starostlivé Anicka...

Ivos najednou zrudl. Asi to vzal vaZzné. Ozvala se rana, protoZe praskl aktovkou o zem...
Zatvafil se v tu chvili stradlivé zle, jako kdyby nas viechny nendvidél. Pak vyrazil ze tfidy a
tfiskl za sebou dvefmi.

»Co jste to provedli?* vydésila se zastupkyné. ,Pfipada vam spravné se posmivat
spoluzakovi?*

.. »Ale my se pfece neposmivali,” fekl

jsem do toho hrobového ticha. ,,To byla
jen legrace. Nemysleli jsme tim nic
zlého!*
»lak to vysvétlete IvoSovi, aZ se vrati,"
rozhodl pan uéitel Sluni¢ko. ,,A mozna
by bylo dobré se mu omluvit, co
myslite? Protoze nékdy 1 nevinné
legrace mlize nékomu ublizit, a to se
pravé stalo.*

... »,Hele, ja to vCera tak nemyslel,*
zavolal jsem smérem k nému, kdyz se na mé chvilku Ivo$ podival. On na to nefekl nic, jen se
zase dival do lavice, jako by byla bithvijak zajimava...a tvafil se, Ze ho to viibec nezajima. Zato
Anicka pfi§la k nému.
1y, on se ti uz omluvil, takZe dobry?* zeptala se ho a poklepala mu pfitom zlehka na rameno,
protoze si ji neviimal.

.Co délag?!* vykfikl zniCehonic Ivo$ a shodil jeji ruku ze svého ramene tak prudce, Ze se
prastila o lavici.

HAul® vyjekla.

~onad co ty délag?!* zafval jsem na néj, protoZe jsem se taky pofadné lekl. A Anicka je
kamaradka. Usko¢ila a drzela si bolavou ruku.

,,Co na mé saha! Kdo ji to sakra dovolil?* utrhl se nas novy spoluzak a dodal: ,,Dejte mi laskavé
viichni pokoj!*

Zustali jsme stat jako opafeni. Mysleli jsme to pfece dobfe, ne? Zalezli jsme si radsi dozadu do
kouta tfidy, kde péstujeme kytky a chovame Sneky z Afriky.

wJe ten kluk normalni? A pfipada tak nenormdlni jenom mné, nebo je fakt divnej?* zeptal jsem
se.

Je divne),” shodli se kamaradi.

,,Jesté jednou si na Ané¢i néco dovoli, a uvidi!“ sliboval Albert.

(upraveno, P. Starkova, 2019, str. 10-13, ilustrace str.10 )

Obrazek ¢. 2 (vlastni zpracovani)



TEXT 3B

.. »,Poveédél bys nam, co jste se tam ucili o pfisudku? chtéla védét pani ucitelka dal. Ivos
vahavé vstal a doloudil se k tabuli. Netekl jako obvykle nic.
... »,Délali jste viibec vétny rozbor?* ptala se pani ucitelka. Ivos nic.
,,1vo8i, pfinesl bys mi svou uéebnici a ukazal, kde jste skoncili?* pozadala ho. Ivo§ zalistoval
knizkou, ale nepodafilo se mu to najit.
,»Tak se posad’,” ukondila zkouSeni pani ucitelka s povzdechem.
,,On nedostal zadnou znamku?“ divil se o pfestavce Albert. ,,To se teda ma,” dodal zavistive,
protoZe jemu v Zikovské knizce pfibyla nova trojka.
“J4 ti na znamky kaSlu,” odsekl Ivos§ a zaryl kruZzitkem do lavice.
,Hele, Ivosi, ty lavice jsou nové. Je §koda je nicit,” pfipomnéla mu Anicka. Ivo§ vyskoéil ze
zidle a ptejel viechny zlym pohledem: ,,A vi§ co? Ty se béz taky vycpat! vykiikl na ni. Albert
udélal krok vpted, jako by chtél Anicku branit. V tom okamziku do négj ale Ivos str¢il a smykl
s nim o zem. Jenze Albert se nedal. Kdyz padal, chytil IvoSe za tri¢ko, a tak na parketach
skoncili oba. Ivo§ nahote a Albert vespod.
,,Nechas ho?!“ je¢i Anicka a pokousi se IvoSe z Alberta sundat. Bere ho za rameno a chce ho
odtladit pry¢, jenze nez to stihne udélat, Ivos ji podrazi nohy.
,,Pozor! On mlati holku!* k¥iéi

. ps v
nékdo za nami a s rozbéhem TO Ivof, ...POPADAL]
PafT uCimel  ALBER Jsme ufichm

on §i 1)'6.4 upAPL A naA 2em.
PAKk (€ 70... _

kviLl Togé
MAmME UkoL
NAavic!

IvoSe nakopne. Ten zafve
vzteky a néjak se mu podaii
vstat. Jakmile stoji, za¢ne kopat
do Alberta, Anicky i Jonase a
Marka, ktery se uz taky vali na

zemi.

,Co se to tady dé&je?!™ To
zafvala na8e tfidni uéitelka.

Pani ucitelka se pokousela
zjistit, co se vlastné stalo a kdo
si zacal. Jenze kazdy fikal néco
jiného, takZe nakonec dostali zvlastni tikol jako trest v§ichni, dokonce i Anic¢ka.
,Kvili tob& budu psat cviceni navic!*
gesto a praskl za sebou dvefmi.

zlobil se Marek na IvoSe. Ten na n&j ukazal neslusné

(upraveno, P. Starkova, 2019, str. 14-16, ilustrace str. 15)

Obrazek ¢. 3 (viastni zpracovani)



TEXT 3C

Nasli jsme ho az v Satné. Ivo§ tu sed€l a kousal do svaciny. Namazany chleba ve fialovém
ubrousku s kyti€kami. Byl mi néjak povédomy.

,,T0 je ale Lid¢ina svadina, ne tvoje!* podotkla Anicka. ,,Vzdycky mivéa takovy chleba!* Tak
tohle mé tedy nastvalo. Rano byl zly na Anicku, a ted’ jesté krade svainy! Nez jsem stihl
domyslet, Albert k nému sko¢il a chytil ho za tricko pod krkem.

,,JKdes vzal ten chleba?" zeptal se ptisné. [vos polkl sousto, které mél v puse.

»Nikde. Vi§ co? SeZer si ho!* vykiikl, hodil nedojedenou svacinu na lavici, vytrhl se Albertovi,
odstréil mé a zmizel.

“Tohle bychom méli asi ohlasit,” poznamenal Albert.

..."“A jste si jisti, Ze to byla Lid¢ina sva¢ina?

,»A10.%

Pani ucitelka se zamyslela...“Pojd'me do tfidy, je hodina. Lidko, miZe$ na chvili?*

,Dostala jsi dnes rdno od mamky svaéinu?* Lidka kyvla.

,Co tam bylo?

,»Nevim... tak normalné... chleba s né¢im.“ Vypadalo to, jako kdyZ se o tom Lidce nechce
mluvit.

»A mas ji jeSté v tadce?“

Lidka zavrtéla hlavou. ,Ne... FuJravgL, DAM T
i 2 i3 : 240¢
totiZ... on si ji vzal ten novy padTINA. KQUSNOUT,

kluk.*“ ,Jak — vzal si ji?
Chces fict, ze ti ji ukradl?!*
Vsichni bez dechu sleduji,
co Lidka odpovi. Copak se v
nasi tfidé jesté ke vSemu
krade?

»lomne..

»lak jak to bylo!* zvolala
pani uditelka uz trochu
piisneé.

»Ja jsem ji ukazovala v §atné holkam a fikala jsem...

,»N0? Pokracuj.” Lidce se do povidani opravdu nechtglo.

,Rikala jsem, Ze mi ty chleby nechutnaji a mamka mi je pofad dava a...No, vlastné, j4 jsem to
chtéla vyho... no vlastné jsem tu svac¢inu nechtéla a ten kluk, Ivos, fekl: ,,Tak to dej mné™. A
tak jsem mu ten chleba dala,” dokon¢ila své vypravéni Lidka.

Pani ucitelka se zamyslela. ,,Vis, ja si myslim, Ze je dobfe, Zes mu ten chleba dala. Urcité je to
mnohem lep$i nez svacinu jen tak vyhodit.”

S Albertem jsme se po sob¢ podivali. Ach jo. Taky nas mohlo napadnout dfiv, Ze Ivo§ mozna
svacinu neukradl.

(upraveno, P. Starkova, 2019, str. 17-19, ilustrace str. 18)

Obrazek ¢. 4 (viastni zpracovani)



TEXT 3D
.. »PUuj¢ mi gumu,” fekl Ivo§ Anic¢ce hned druhy den, jako by se nechumelilo. Pfipada mi, ze
pujcovat si gumu od né€koho, komu jste véera ublizili, je divné. Ona mu gumu neochotné podala
a divala se, jak uSmudlanymi prsty

MAs Fearnoy
TuZki.

P @ zkousi dat do potdku sviyj vikres z

geometrie.

,,Ma§ Spatnou tuzku,” upozornila ho,
,Tysuje se trojkou, ne jednickou. Ivos
se podival na svou okousanou tuzku
¢islo jedna. ,,To teda nemam! Ta tuzka
je jeSt€ dobra, a neposmivej se mi!*
rozkiikl se na ni. Dfiv, nez mu Anicka
mohla odpovedét, pfisla k nim pani
ucitelka.

,Co se to zase d€je?! Nemulzete spolu
chvilku vychazet jako kamaradi?“

To téZko, kdyZ Zadni kamaradi nejsme,
pomyslel jsem si ,,Sméje se mi kvili tuzce™ Zaluje hned IvoS. Pani ucitelka si povzdechla.
,»Anicko, nefe§ prosim, co druhé déti maji nebo nemaji,” pozadala ji...

,KdyZ on ma moji gumu, a umazal ji. Ted uZ ji nemiiZzu pouzivat,” ohradila se Anicka.... ,,Tak
t1 zitra pfinese novou,” rozhodla pani u€itelka.

NEPOSMIVE Y
f€ Ml

,,Pojd'te se mnou do papirnictvi vybrat novou gumu,* Zadala nas Anicka. ,,Ten Ivo§ mi ur€ité
piinese n&jakou obycejnou, a ja chei duhovou s jednoroZcem, jestli je jesté maji.“...

Vesli jsme a rozhlizeli se po regélech... ,Hele, tAmhle je Ivos,* ukazuje najednou Albert. ,,A
proc¢ Septas?* podivil jsem se. ,,Protoze ho budeme sledovat,” vysvétlil kamarad a skryli jsme
za hromadu aktovek.

,,Coze? Proc€ sledovat?“ , Jen tak,” zaSeptal Albert. ,,Zajima mé&, co bude délat.”

Jenze Ivos docela dlouho ned€lal nic. Jen tam stal mezi regaly se Skolnimi vécmi a pfehraboval
se v hromadg tuzek. ,,To je trdlo, on to ani neumi najit, zasmala se Anicka a uz vstavala, aby
mu pomohla. JenZe vtom se stalo néco zvlastniho.
Ivos se tak trochu divné rozhlédl kolem a jednu z téch tuzek si zasunul do rukévu. Pak popotahl
nosem a rychle odeSel z obchodu pry¢.

,»Jak to, Ze tu tuzku neplatil?* podivila se Ani¢ka. ,,ProtoZe ji ukrad!* Nékdy se Ani¢ce musi
vSechno fikat polopaté. Tteba to, Ze kdy?z si stréite néco do rukdvu, délate to vétSinou proto, ze
tu véc nemate v umyslu poctivé koupit. ,,Takze on je ke viemu vazné zlodej?* zdesila se
Anicka. Pokr¢il jsem rameny.... ,,Co kdyz tfeba ten obchod patii jeho rodi¢im a on si tam
miuze brat, co chce?

,»NO to t€zko. Ale budeme ho sledovat. Tteba vypatrame, jak je to doopravdy*, rozhodl Albert
a vSichni souhlasili.

(upraveno, P. S‘tarkové, 2019, str. 20-23, ilustrace str. 21)

Obrazek ¢. 5 (vlastni zpracovani)



TEXT 5

Fuj, to jsem si oddechl, Zze mé nikdo nechytil. Aspon mam o starost min. Jeste musim néjak
sehnat prachy na divadlo. A to se mi tam vitbec nechce. Jdem tam s mou novou tiidou.
Vsichni me tam pékné stvou. Hned jak jsem tam prisel, se mi smali a pak o mné vykladali, Ze

kradu!

Co je jim do toho? Co by délali oni, kdyby méli tak malo penéz, jako mame ted my? Doufam,

Ze brzo budem s mamou bohati, a pak jim vSem ukdazu.

Jenze ted musim domii. A jak jsem utikal, aby mé nikdo nechytil, tak jsem tu jesté ke vsemu
zabloudil. Zatracené! Porad si nedokazu zapamatovat, kde ted’ bydlim. Akorat si vzpominam,
Ze v nasi ulici jsou vSechny domy désné otriskany a vypadaji stejné. Aspon uz tady ziistanem.
Stéhovali jsme se uz trikrat, a to je na jednoho clovéka az az. Kdo ma porad balit a vybalovat
ty tasky a krabice, a to nemluvim o tom, Ze v azyldku, kde jsme bydleli predtim, to bylo jeste

mnohem mensi.

A pak jsme bydleli na ubytovné. To uslo, ale taky nic moc. Bydli tam celé rodiny, kazdad v
jednom pokoji. Takze jsem rad, Ze mame aspon tenhle byt. Je mriiavy, ma jenom kuchyin a
loznici, kde spime. Kromé krabic, jedné skiine, posteli a stolu se Zidlema je tady zatim

prazdno.

Protoze skoro vSechny nasSe veci jsou v haji. Zistaly tam, co jsme Zzili driv, a uz je asi
neuvidim. Protoze kdyz jsme utikali, mama sbalila do dvou tasek obleceni a mné rekli, at’ si
vezmu tasku do skoly a nejoblibenéjsi hracku. Popadl jsem anglicaky, karty s pokémonama,

tygrika, co mam od doby, kdy jsem byl miminko, a to bylo vSechno.
Snad mi mdama brzo koupi néjaky novy véci. A taky skejt a kolo, jenom az seZene prdci.
(P. Starkova, 2019, str. 23-25)

Otazky: Zmenil se Vas pohled na Ivose? Nemd to v Zivoté vitbec snadné. Co je to ,,azylak”?
Proc se asi museli tak casto stehovat? Pro¢ maminka nema praci? Nasli byste spojitost mezi

chovanim ve skole a tim, co zaziva doma?
¢) Reflexe (Casova dotace: 10 minut)

Venniiv diagram



Ukol: Zaci se spole¢nd s vyuéujici vrati k V. diagramu, na zékladé piedetného textu V.
diagram doplni o dalsi doporuceni/ucitelkou

Zobecnéni

Ukol: Poslednim ukolem je obecnéjsi formulace velkych myslenek, dilezitych prvki
z ptibéhu, které by si zaci méli ,,odnést™ i do bézného Zivota, jaké ponauceni.

Ucitel/ka je pomoci vhodn¢ pokladanych otazek i komentaia dovede k formulaci hlavnich

mySlenek textu. VSe mohou spolené zapisovat na tabuli, vyuzit jakoukoliv aplikaci pro

zapis nebo si vSe sdélit ustne.

Obrazek ¢. 1 (viastni zpracovani
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skutecnych ninjii. llustroval Svoboda D., Albatros., str. 24)
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Chaeklist

1) PRECTI SI TEXT, KTERY Tl BYL
PRIDELEN.

BYL TVUJ ODHAD NA IVOSOVY PRVNI
DNY VE SKOLY STEJNY?

2) SHRNTE VLASTNIMI SLOVY, SE L
SPOLUZAKEM VE DVOJICI, CO SE V
PRIBEHU ODEHRALO.

[N

3) OKOMENTUJTE CHOVANI TRIDY |
IVOSE.

NYNi S| KAZDY ZVLAST NASKENUJTE QRKOD NA SVUJ TELEFON
(NEBO S| ZAPUJC TABLET) A STRUCNE ODPOVEZTE NA DVE
OTAZKY, KTERE SE VAM OBJEVI NA DISPLEJI.

NA KAZDOU OTAZKU MUZES ODPOVEDET DVAKRAT,

A} CO BYS DOPORUCIL/A TRIDE A JEDNOTLIVYM DETEM UDELAT, ABY SE UZ
TAKOVEHLE VYHROCENE A KONFLIKTNI SITUACE NEOPAKOWVALY?

B) A CO BY MEL UDELAT IVOS7?

Obrazek ¢. 6 (vlastni zpracovani)
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Ptiloha 5 — Ptiprava lekce — Odlisné zajmy, nazory a postoje
Priprava lekce OdliSné zajmy, nazory a postoje
Rocnik: 2. ro¢nik

Publikace: Berne, J. (2011) Kamil neumi litat: pohddka o Spackovi knihomolovi. llustroval

Keith Bendis. Prelozila Katefina Zavadova. Albatros.

Velka myslenka: Je dilezité d€lat to, co nas bavim, 1 kdyZ nas to mize odliSovat od

ostatnich.

Hlavni cil: Zak popise, ¢im (diky ¢emu) Kamil zachranil ostatni §packy.

Diikaz o uéeni: Plnéni ukoll v pribéhu hodiny, hlasovani, propustka — nedokoncené véty,
odpovedi zakd.

Délka lekce: 60 minut

Pomiicky: Publikace, pracovni listy, psaci potieby, interaktivni tabule, knihy (5ks odlisnych

zanru), peticka pro hlasovani.
a) Evokace (Casova dotace: 10 minut)
Piedvidani — brainstorming a klicovy obrazek
Otazka: Jaké znas ptaky?
Nas ptib&h bude také o jednom ptékovi. O jakém by mohl byt nas ptib&h?
Ukol: Zaci odpovidaji, uéitel/ka zapisuje napady na tabuli nebo se sdéluji jen ustng.

Prezentace:
https://www.canva.com/design/DAF8dx4 __ 94/wyFZX2fWrM7acWWaldfsjwA/edit?utm_con
tent=DAF8dx4__94&utm campaign=designshare&utm medium=I[link2&utm_source=sha

rebutton

Nyni ucitel/ka spusti pfipravenou prezentaci, slide 1, kde je ilustrace z ptibéhu a polozi
otazky: Nas pribeh bude o jednom ptackovi...Kdo je na obrazku? Pro¢? O cem by pribéh
mohl byt?

Ukol: Zaci ve dvojicich diskutuji, nasleduje spole¢na diskuze ve tide.



Poté ptepne na dalsi slide (slide 2), kde je ilustrace okomentovana a zepta se: Znas spacka?

Videl si ho nekdy?
Ukol: Zaci odpovidaji.
Nasledné pfepne na slide 3, kde je fotografie a video skute¢ného Spacka, ucitel/ka sdé€li dalsi
informace o tomto zvifeti a pusti video.
b) Uvédoméni si vyznamu informaci (Casova dotace: 35 minut)
Rizené &teni s tkoly
Vyucujici rozda predptipravené texty zakiim. Texty by mély byt rozstiihané a otocené

textem dold. Pro lepsi organizaci doporucuji uvést Cislo textu i z druhé stany a zaky vyzvat

k otoceni textu s danym c¢islem.

Zaci ctou spolecné s vyucujici/m ukazky textdl, mize vyvoldvat zdky nahodné, vyvolat

dobrovolniky nebo zvolit dalsi ¢teci strategie.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o lekci pro druhy rocnik, jsou texty zkraceny a Cetba delSich

textd je odkazana na ucitele/ucitelku.
TEXT 1

Narodil se pod okapem, ve staré stodole se tfemi bratry, ctyfmi sestfickami a Sedesati sedmi
tisici ¢tyfmi sty tficeti dvéma bratranci a sestfenicemi. Byla to VELKA $pa&&i rodina.
Od prvniho dne byl Kamil jiny. Zvlastni. Hned jak Spacici vypadli z hnizda, zacali objevovat

svét. (upraveno, Berne, J., 2011, str. 7-8)

Ucitel/ka promitne prezentaci (slide 4) a zepta se: Co myslis, ze objevil Kamil? Co by ho

mohlo bavit?

Ukol: Zaci diskutuji, odpovidaji.

Ptepne na 6. slide a pté se: Prekvapilo té to? Co ty, mas rad knihy?
TEXT 2

Zatimco Kamilovi bratranci se honili za brouky, mouchami a mravenci, Kamil se naucil ¢ist.

Nejdiiv pismena, pak slova, a nakonec i celé véty.



Prvniho ¢ervna se vSichni mali Spackové setadili k prvni hoding 1étani pod vedenim ucitele
Peroutky. Kamil mezi nimi nebyl. ,,Kde je ten ulejvak?* zlobil se ucitel Peroutka. (upraveno,

Berne, J., 2011, str. 10, 12—13)
Otazka: Kde je podle Tebe Kamil?
Ukol: Zaci odpovi.

TEXT 3

Vyucujici ¢te str 14—17, a ukazuje ilustrace z publikace.

vvvvvv

cteni a délal, co ho bavi?
Hlasovani

Zaci si zvoli pefitko (viz obrazek &. 1) v barvé (podle kritérii) jako zptisob hlasovani.
Nasledné vyucujici vyzve zaky pro zvednuti petficka v dané barve, aby védél/a, jak tiida

hlasovala.

a) zelena — dulezit¢jsi je 1étani

b) Zluta — nevim, nemohu se rozhodnout
¢) ¢ervena — dulezitcjsi je to, co ho bavi

Pracovni listy ¢. 1 a €. 2

vvvvvv

vvvvvv

Cteni, dostane jiny pracovni list (viz Pracovni list €. 2), kde je ikkolem navrhnout obélku této

knihy. Ten, kdo se zdrZel hlasovani nebo se nemohl rozhodnout si vybere sam.

Ukol: Zaci vypliwji pracovni list dle zadani. Jakmile maji Zaci hotovo, dojde ke spoleénému

sdileni, co namalovali, jak jim $lo ,,létani* atd.

Ukazka knih



Daéle se ucitel/ka zeptd, zda si zaci pamatuji, o cem Kamil Cetl a zda by dokazali priradit
knihu k danému dé&ji/prvku. Vyucujici si pfipravi 5 knih riznych témat i zanrti a zepta se

74k, v které z nich by nagli napf. informace o zvifatech. Zaci ukazi na encyklopedii atd.
Otazka: Zpét ke Kamilovi. Jak si myslite, Ze se ostatni chovaji ke Kamilovi?

Ukol: Zaci odpovidaji.

TEXT 4

Bratranci mu zacali fikat ... Kamil — knihy svacil, zoban kiupan a knihomol.

Z toho by vam rozhodné veselo nebylo. Kamil si rovnal roz¢epytena peficka a tiSe se trapil.
,,Kdyby jen v&déli, jak vysméch boli.* Potom smutné odhopkal do knihovny...jediné tam se
citil $tastny. A tak celé 1éto stravil v knihovné, Cetl si a snazil se zapamatovat si vSechno, co

se do jeho $pacci hlavicky veslo... (upraveno, Berne, J., 2011, str. 18—19)
Otazka: Je toto chovani spravné? Jak by ses citil ty?

Ukol: Utitel/ka promitne v prezentaci slide 6 a Zaci ukazi na emotikon smajlika, ktery

takové pocity znazoriuje. Svoji volbu zdiivodni.

Nésleduje diskuze nad spravnym chovanim, nad doporucenim, jak se v takovém piipadé

zachovat, co by udélali samotni Zaci. MliZeme zatadit prvky dramatizace.
TEXT S (Ucitel/ka ¢te str. 20-22)
TEXT 6

Proto si nev§iml, Ze bratfi, sestficky i bratranci se pro néj vratili. Omotali Kamila stuhami a

provazky, které nasli a posbirali na smetisti.

Kdyz byl Kamil pod kfidylky bezpecné uvazany, chytil konce stuh do zobaku, vznesli se...
a Kamil s nimi! Byl dojaty a St'astny, 1 kdyZ se troSku stydél. A tak letéli a letéli mnoho dni.
Kamil si kone¢né mohl prohlédnout feky, lesy a mésta, o kterych cetl celé 1éto. Nadsené
vykftikoval a bratriim, sestram, bratranctim a sestfenicim co chvili néco ukazoval. Ale Spacici
nem¢li ani pomysleni, aby obdivovali krajinu. Vytrvale mavali kiidly a letéli stale dal na jih.

(upraveno, Berne, J., 2011, str. 22-25)

Ukézka ilustrace v publikaci na str. 23



Otazky: Prekvapilo Vas, ze se pro néj bratranci a sestrenice vratili? Pomohl si uz nékdy

nekomu? Kdy? Jak? Proc je to dobré si rict o pomoc a pomahat si?
Ukol: Zaci odpovidaji, vedou diskuzi se spoluzakem v lavici, poté s celou tiidou.
TEXT 7

Jednoho dne vSak od rana foukal zv1ast’ silny vitr. Oholil stromy, které se ohybaly az k zemi.
Udrzet se ve vzduchu bylo pro Spacky kazdym okamzikem t¢zsi. Vzduch mél zvlastni viini

a Kamil poznal, co znamena...NEBEZPECI! (upraveno, Berne, J., 2011, str. 26)
Otazka: Jaké? Podle ceho tak soudite? Kde pro to mate nejaké indicie v textu?
Ukol: Zaci odpovidaji, hledaji v textu, co by to mohlo zptisobit nebezpeéi. Diskuze.
TEXT 8 (Uc¢itel/ka cte str. 26-31)

Otazka: Jakym zpiisobem a diky cemu Kamil zachranil ostatni?

Poznamka: Navést otdzkami zaky k tomu, ze diky Cetb¢, diky tomu, ze zGstal u své konicku,

nenechal se strnout ostatnimi.
Ukol: Diskuze.
TEXT9

Vsichni méli takovou radost, ze na Kamilovu pocest uspotfadali velkolepou rodinnou
oslavu...Kamil byl tak $t'astny a mél takovou radost, ze zacal hopsat a skakat a tancit a maval

kridly...

A jesté maval kiidly.

A jesté maval kiidly.

A vsichni ho povzbuzovali a volali: ,,Kamile, vzdyt ty 1itas!*

A Kamil se vznaSel a poletoval a zpival: ,,J& litam! Podivejte se, ja litam!* A razem byl
nejStastnéjSim Spackem na celém svéte.

A celé hejno se vzneslo s nim a letéli na jih. VSichni méli vybornou naladu a po cesté

vtipkovali...

A ze vSech nejvice zatil KAMIL. (upraveno, Berne, J., 2011, str. 32-35)



Vyucujici béhem Cetby promitne prezentaci (slide 7-9).
¢) Reflexe (Casova dotace: 15 minut)

Navrat k hlasovani

vvvvvv

Cteni a délal, co ho bavi?

Opét hlasovéni na stejném principu, jako pfedtim. Zaci znovu hlasuji, jdou si pro jiné peficko
a jsou vyzvani ke komentafi, pro¢ svou volbu zménili. A ucitel/ka vyzve tfidu k ukazani
pericek a dikuzi.

Nedokon¢ené véty, propustka

Probéhne diskuze nad tim, jaka dilezité mySlenka se v piib&hu skryvala, zda chtéji

okomentovat piibéh ¢i Kamilovo chovani nebo jakykoliv jiny komentar.

Nasledné vyucujici rozdd zaktiim pracovni list (viz Pracovni list ¢. 3) a promitne posledni
slide (slide 10) v prezentaci. Zde jsou pocatky vét, které zaci maji doplnit, dle jejich uvazeni.
Nejprve si vyberou zacatek formulace z modie oznacenych vét a nasledné z rizovych, které
doplni o svilj komentaf. Kritérium je jedna dokoncend véta od kazdé barvy. Kdo chce, miize

vice

Obrazek ¢. 1 (vlastni zpracovani)



Pracovni list ¢. 1 (vilastni zpracovani, ilustrace z publikace Berne, J. (2011) Kamil neumi
litat: pohadka o Spackovi knihomolovi. llustroval Keith Bendis. Prelozila Katerina

Zavadova. Albatros., str. 15)



Pracovni list ¢. 2 (vlastni zpracovani)
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Pracovni list ¢. 3 (viastni zpracovani, ilustrace z publikace Berne, J. (2011) Kamil neumi

litat: pohadka o Spackovi knihomolovi. Ilustroval Keith Bendis. Prelozila Katerina

Zavadova. Albatros., str. 6 a 35)



Ptiloha 6 — Ukézka prace zaka — Jedna obava a jedna radost (Ttida 3)




Ptiloha 7

— Ukézka prace zaka — T-graf (Ttida 3)
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Ptiloha 8 — Ukézka dikazl o uceni — Skupinova doporuceni (Ttida 3)




Ptiloha 9 — Ukézka dtikazli o ueni — Zobecnéni doporuceni (Ttida 3)

Doporuceni pro tridu

g



Ptiloha 10 — Ukazka prace zakt — Jedna obava a jedna radost (Ttida 8)




Ptiloha 11 — Ukazka prace zakt — T-graf (Ttida 8)
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Ptiloha 12 — Ukazka dikazi o uc¢eni — Skupinova doporuceni (Ttida 8)
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Ptiloha 13 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Proména emoci (Ttida 1)




14 — Ukazka préace zakt — Kresba skvrn (Ttida 1)
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Ptiloha 15 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Proména emoci (Ttida 6)




Ptiloha 16 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Pisemnd formulace cile lekce (Ttida 6)
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Ptiloha 17 — Ukazka dikazi o uc¢eni — Pracovni listy (cil lekce)
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Zdroj obrizku: https://sts. itphotos.com/20641638/; 23037/v/1600/depositphotos_230372976-stock-ill ion-nine-smilies-set-smiley ion.jpg
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Ptiloha 18 — Ukazka ditkazii o uc¢eni — Fotografie a sen (Ttida 4)







Ptiloha 19 — Ukazka ditkazii o uc¢eni — Pracovni listy (cil lekce) (Ttida 9)
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Ptiloha 20 — Ukazka diikazii o uc¢eni — Fotografie a sen (Ttida 9)
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Ptiloha 21 — Ukazka diitkazii o u¢eni — Doporuceni (Ttida 5)

a neffkalo minéco bez
s kamaradit se s nim byt na néj hodny

z kamaradit se

nedélat si srandu z ivose L
skamarddit se

nedélat si zn&j srandu tohle je véechno
pomocmu skamarddit se s nim bavit se skoro se viemi
o
s kamaradit nim O ~ i
= sesnim 8 nedélat si srandu
nesouditho < , p
; = aby se chovali k spoluzd
neZalovat B > =
- ()
. o T D
domluvit se a né rvacky za&aly byt ohleduplni £ 3
nesledovat ho nemluvit o iém E‘ 0
c

nesmat se mu byt na né&j vic hodny

ivos by se mel skaaradit

Q
mél by byt pFatelsky E
chodit k fekl co se mu déje g
fikat to ucitelce snazit se nebyt protivny 2 mélby vysvétlit v jaké
chovat selip trochu se ovladat
mify mrzuty prlijUt Om|UVU
psychologovi anelhat v
vic kamaradd omluvit se
zkusit se skamardédid vic kamarddsky G
fict jim co se déje diivod S
ne dohadovat se nebrat to moc vazneé ﬂﬁ

snazit se ngjit kamarady



¢eni (Ttida 5)
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Venntiv diagram doporu
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Pfiloha 22 — Ukéazka duk

byt toleratnéjsi

zeptat se, co se mu déje

na néj hodny

; S tse snim
nedélat si srandu

pomoc mu

byt hodni

yesmat se mu zkamaradit se
nesoudit ho byt na nej vic hodny

domluvit se a né rvacky

s kamaradit se snim

IVOS

promluvit

prijmout

omluvit se

neprat se

empatie

fict to dospélému

sdilet s Hynkem a ostatnimi, co se mu
déje doma

svéfit se

fict jimco se mél by vysvétlit v jaké

fikat to ucitel

vos by se mel skaaradit
trochu se oviadat

pfijmout omluvu

chovat se lip Psy

naZit se naift karn

usmifit se

zkusit se skamaradid

jic kam 1

mél by byt pratelsky




Ptiloha 23 — Ukazka prace zakt — Pocity Ivose (Ttida 5)
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Ptiloha 24 — Ukazka ditkazii o uc¢eni — Zobecnéni doporuceni (Ttida 5)




Ptiloha 25 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Doporuceni (Ttida 10)

prijmout omluvu

zkusit se zkamardadit
Fict to dospélymu

skamaradit sw

ignorovat je

neprat se o
sveérit se "t

najit si kamarady rekl to uCitelce
nebyt protiva byt ohleduplny

neublizovat
neublizuj ostatnim
skamaradit se
rict to pani ucitelce

byt hodny
omluvit se

byt hodny

neber se

zeptejte se proc to dela

promluvit si

N
'§ popovidat si
ignorovat ho £

nesmat se vyjasnit si problémy

nesmat se zeptat se proé to dela
byt hodny budem kamosi

kamardadit se budte hodny
neprat se zkamaradili se

zkuste byt kamaradi
budte kamaradi

ochopte ho
pochopeni
bili

P

nemyslet jenna sebe



i (T#ida 10)

¢en

— Vennuv diagram doporu:

r

azu O uceni
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Pfiloha 26 — Ukazka duk

»ochopte ho

ignorovat ho

" nesmat se

budem kamosi

>ochopeni

vyjasnit si problémy

F

tse

zkuste byt kamaradi
budte kamarad

popovidat si,
vyfikat si to

podat si ruku
omluvit se
neprat se

dojit za pani ucitelkou

byt hodnéjsi

IVOS

byt hodny

pfijmout omluvu

zkusit se zkamaradit

fict to dospélymu

ignorovat je

svefit se

naijit si kamarady

nebyt protiva

neublizuj ostatnim
skamaradit se

fekl to ucitelce
byt ohleduplny




Ptiloha 27— Ukéazka prace zakt — Pocity Ivose (Ttida 10)

o ~ P
2 y ;
/’J A g !
et Pol mevae f s

o A muam

bl sy Veichn: o

>/ 3. to \e moje V¥ na a ch},éq \
i
( fle poc o d /c\;!,' éa/yé )
\\.I Ne v QIGVOJ. 74' QO;JE by /

/ <
I Se Semno() : Skﬁ ma,,-g"aj,' /’f = i \
A\

R/ ai“.’ -

\
‘ -
~ 9 N aby me pomlovial.. I
7 S A 5 i !
e P &}f\\he Qe fo moie Viha
-— - ‘
//’I/L A prec ﬁo&e mﬂ'mﬁ :1‘_‘/
" Poldd 1T e -
~ - ’
N P -

P




Ptiloha 28 — Ukazka diitkazii o u¢eni — Zobecnéni doporuceni (Ttida 10)




Ptiloha 29 — Ukazka prace zakti — Navrh obalky knihy (Ttida 2)




Ptiloha 30 — Ukéazka préace zaka — Vyplnéné grafomotorické cviceni (Ttida 2)




Ptiloha 31 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Nedokoncené véty (Ttida 2)
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Ptiloha 32 — Ukazka ditkazii o u¢eni — Nedokoncené véty (Ttida 7)
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Ptiloha 33 — Dotaznik pro pedagogy/pedagozky realizujici lekce

PEDAGOGICKA REFLEXE

VEK DOBA PRAXE POHLAVI NEJVYSSI DOSAZENE VZDELANI
muz ® sena (Uvedte i obor, prosim.)
KRAJ (PRIPADNE | OBEC), KDE BYLA LEKCE POCET ZAKU VE TRIDE

REALIZOVANA

Z TOHO CHLAPCU
Z TOHO DIVEK

OTAZKY HODNOTICI SKALA

rozhodné Sspise nevim spiSe rozhodné

Byla tato lekce vhodné navriena? ne ne ano ano

vybér knihy

textové ukézky ailustrace
pomiticky a materidly
€asoveé rozvrzeni

pouzité metody

stanoveny cil hodiny

zprostfedkovani jinakosti

Doslo podile vas k naplnéni cile hodiny?
PriloZte prosim komentar, kde svou odpovéd’ zdlivodnite, spoleéné s diikazy o uceni.



Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi evokace?
Mate navrh na vylepseni?

Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédoméni si vyznamu?
Mate navrh na vylepseni?

Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi reflexe?
Mate navrh na vylepseni?




Doslo podle vas k vhodnému zprostfedkovani tématu jinakosti pro Zaky?
PfiloZzte prosim komentédf¥, kde svou odpovéd zdivodnite.

Uvazujete po realizaci takové hodiny o zafazeni knih s podobnou tematikou
do svych hodin? Prosim, zdGvodnéte.

Zacireagovali...

Nejvice mé u zaku
prekvapilo...




DVE HVEZDICKY A JEDNO PRANI

Napiste prosim dvé ocenéni a jedno doporuéeni
pro tvirce této lekce.

JAKYKOLIV DALSI KOMENTAR



Ptiloha 34 — Ukazka vyplnéného dotazniku od pedagozky, kterd realizovala lekci

PEDAGOGICKA REFLEXE

VEK DOBA PRAXE POHLAVI NEJVYSSi DOSAZENE VZDELANI
(Uvedte i obor, prosim.)

63 let 35 let muz X Zena
Pedf UK (Narodni skola), 1STZS,

specializace vytvarna vychova

KRAJ (PRIPADNE | OBEC), KDE BYLA LEKCE POCET ZAKU VE TRIDE
REALIZOVANA 23 24kl

Praha ZTOHO T CHLAPCU
ZTOHO 12 DIVEK

OTAZKY HODNOTICiI SKALA

rozhodné spise spise rozhodné

Byla tato lekce vhodné navriena? ne ne nevim ano
vybér knihy X
textové ukéazky a ilustrace X
pomiicky a materialy X
Easové rozvrieni X
pouiité metody X
stanoveny cil hediny X

X

zprostfedkovani jinakosti

Doslo podle vas k naplnéni cile hodiny?
PfiloZte prosim komentar, kde svou odpovéd zdivodnite, spoleéné s dikazy o uéeni.

Ano. Cilem hodiny bylo, aby Zak navrhnul, jak pfedchéazet konfliktnim situacim ve tfidé, ke kterym doslo
vlivem pfedsudkiu a nedorozuméni. K tomu to cili hodiny doéli vsichni zéci.

Zaci spolu s spoluzakem ve dvojici probirali sva feseni, pak si zapsali své myslenky do aplikace
Mentimeter.
Potom jsme vaichni spole¢né debatovali, zaci fikali své nGpady, a nakonec jsme spolecné vytvorili
Vennlv diagram. Zaci psali navrhy, které odpovidaly skuteénosti v pfib&hu a které povaiuji za spravné, v
souvislosti s pfibéhem..



Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi evokace?
Mate navrh na vylepseni?

Kligové obréazky byla dobra aktivita na Gvod, Zaci nejdfiv popisovali, co podle nich obrézky znézornuji.
Potom ve dvojici debatovali a sefadili obréazky a vytvorili pfibéh. Pfibéhy dvojic se lisily, ale Zaci spravné
odhadli, ze se bude pfibéh odehravat ve skole a Ze zde nastane néjaky konflikt.

Nic bych neménila, akitivta se mi libila a spinila svij Géel.

Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi uvédomeéni si vyznamu?
Mate navrh na vylepseni?

Pii fizeném Cteni s otazkami Zaci debatovali, stfidali se ve ¢teni, odpovidali na moje otazky, méli casté
ponamky kk tomu, co se v déji odehravalo. Ve probéhlo bez problému.
Pifi &teni vSichni zéci etli, byl zGkGm s SPU ddan zkraceny text, takZe i oni stihli v ¢asovém limitu pfecist
text. Zaci méli také k dispozici PL Checklist, kde si oznacovali, zda splnili vie.
Ve probéhlo bez problému.
Spoletné jsme si prosli rdzné ukazky textd. To trvalo déle, nez jsem ocekavala.

Ndsledné Zaci formulovlai své doporuceni pro chovani na svych telefonech a tabletech v aplikaci
Mentimeter. Jak tato aplikace funguje, mi vysvétlila autorka préce, bez ni bych nevédéla. Kéd pro zaky
usnadnil pouZiti. V&e probéhlo hladce, byla to zajimavé zkuSenost pro mé a Zaky.

Zaci ndsledn& komentovali sva tvrzeni a ddebatovala celd tfida. Véechno probéhlo dobfe.
Ndsledovalo volné psani pohledu na situaci Ivose. Zaci psali, nasledné vyvolani éetli své texty a
zdlvodnovali. V8e také OK.

Poté jsme cetli skutecné pocity Ivose a vedli debatu o tom, jak se citi a proc. Porovnavali jsme texty zakd
s Ivosovymi skuteénymi pocity a popisovali jeho situaci. Ve probéhlo bez probléma.

Nic bych nevylepSovala, aktivity byly velmi vhodné zvolené, pfipravena, splnily svlij Géel. Mém komentdr
jen ke shrnovani pfibéhd - texty 3 AB,C,D, ten jsem napsala do doporuéeni.

Jak probihaly jednotlivé aktivity ve fazi reflexe?
Mdte navrh na vylepseni?

Vyplnovani Venntva diogramu v aplikaci Jamboard taky probéhlo dobie.

Zdci fikali svd doporuéeni pro tfidu i pro Ivose, kterd jsme poté spoleéné rozdélovali do V grafu na
spoleénd a odlisnd. | kdyz zaci pivodné V diagram neznali, rychle pochopili, jak do grafu
zaznamendvat.

Jejich navrhy prilis nelidily od téch, které jiz zapsali do Mentimeteru. Nicméné jsem si viimila, ze se castéji
objevovala doporueni sméfujici k lepsimu pochopeni, respektu a emaptii.

Zaci psali doporuéeni pfimo do grafu na interaktivni tabuli a ja je pak prepsala.

Obecévani byla tfesni¢ka na dortu celé hodiny, Zaci pochopili VM.




Doslo podle vas k vhodnému zprostredkovani tématu jinakosti pro zZaky?
PfiloZte prosim komentar, kde svou odpovéd’ zdlvodnite.

Ano. Bara pedlivé vybrala knihu i ukézky, které poutavé predstavuiji rizné formy odlignosti. Zaci se
sezndmeni v pfibéhu s odlisnym rodinnym zézemim, s rozdilnou sociekonomickou a vzhledovou
odlisnosti. Taky zde byly nastinénda dalsi ,sloZitd” témata jako novy clen tridniho kolektivu, fyzické nasil,
budovani pratelstvi a jiné.

Véfim, Ze takové pfib&hy mohou slouZit jako prevence proti Sikané&, dobré vztahy ve tfidé a ucit détem,
jak se v podobnych situacich chovat.

Uvazujete po zhlédnuti takové hodiny o zafazeni knih s podobnou tematikou
do svych hodin? Prosim, zdlivodnéte.

Ano.
Tyto knihy plni svQj Géel, uéi zaky toleranci, respektu a dal$im socidlnim dovednostem.
Nékolikrat jsem poutzila knihy s podobnym tématermn a méam s nimi pozitivni zkuéenost. Cetla jsem s Zaky
napi. Chameleon Leon, Neoby¢&ejny kluk a Domov pro martany.
Bara se mnou sdilela i jeji seznam publikaci, ve kterych se s tématem odlisnosti pracuje. Rada bych
doporucila knihy k ¢etbé zakim a jejich rodi¢iim. Tento seznam také pfedém spravkyni nasi skolni
knihovny, aby mohla obohatit nasi knihovnu o tyto zajimavé knihy.

Zéci reagovali...

pfekvapené, zéroven velmi empaticky a néktefi dokonce rozhoféené (reakce na nékteré paséie v textu).
Na zdacich bylo znat, jak je Ivosav pfibéh zasahl. Chtéli ¢ist dal a védét, jak prfibéh dopadne.

Nejvice mé u zaka
pfekvapilo...

-jak je pfibéh zaujal.
-jak se dokdzali veitit do postavy.
-jak bez problému vsichni spolupracovali pfi aktivité na telefonech, ackoliv jsme v této apliakei
pracovali poprve.




DVE HVEZDICKY A JEDNO PRANI

Napiste prosim dvé ocenéni a jedno doporuceni
pro tvirce této lekce.

Ocenuiji, Ze si vyuzila mnoho raznych aktivit (fizené &teni, psani, vyplnéni pracovniho listu, préc
dvaojici, debaty, aktivita na telefonech) pro tuto lekci.
Muselo ti to dat spoustu prace!

Ocenuji, Ze jsi se rozhodla zpracovat tato tezké témata a vybér knihy.

*
*

sdileni dé&je prib&hu (texty 3 AB,C,D)

Pfemyslim nad tim, Ze pfisté vynechala shrnovani prfeétenych textl. Rozdilné texty jsou zvoleny
velmi vhodné tak, Zze diky tomu muze kazdy zak navrhovat doporugeni pro tiidu i Ivose. Zaci se
ale seznami s dalsimi problémy diky hlasovani spoluzdku v apliokaci Mentimeteru.

Kvili tomu se ndm lekce protdhla pres jednu vyu&ovaci hodinu a my pokraéovali dalsich 10
min v navazujici hoding.

JAKYKOLIV DALSI KOMENTAR

Kniha a témata, se mi natolik libily,
Ze jsem se rozhodla knihy objednat pro viechny Zaky a budeme ji ¢ist hromadné. Dekuji za inspiraci.



