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ABSTRAKT

Diplomova price se zamétuje na zkoumani kompetenci pedagogli, na preprimarnim
vzdélavacim stupni, v instituci, kterd je inspirovand Reggio Emilia pedagogikou, a v
klasickych institucich ve frankofonni oblasti Svycarska. Prace si klade za cil prozkoumat a
analyzovat, jakymi kompetencemi disponuji ucitelé v Reggio Emilia inspired zafizeni
(Svycarsko).

Teoreticka Cast prace definuje teoretickd vychodiska klasifikace a kompetenci ucitele pro
déti ve veku od &tyf do Sesti let ve frankofonnim Svycarsku, kompetenéni ramec
pfedSkolniho pedagoga v cCeském pojeti a klicové charakteristiky inovativniho
pedagogického sméru Reggio Emilia a profesni kompetence pedagogti pisobicich v Reggio
Emilia vzdélavacich institucich. Nésledné¢ ptfedstavuje komparaci kompetenci ucitelt ve
Svycarském a ¢eském vzdélavacim systému a v Reggio Emilia ptistupu.

Empiricka ¢ast prace zkouma kompetencni ramec ucitele pracujiciho s vékovou skupinou
déti od ctyf do Sesti let ve Skole, ktera se fidi konceptem Reggio Emilia pedagogiky
(Svycarsko) a povédomi uditeltl v klasickych $kolach (Svycarsko, kanton Vaud) o Reggio
Emilia pedagogice. Vyzkum vyuzil sbéru dat pomoci dvou dotazniki vlastni konstrukce.
Data z dotazniku byla kdédovana.

Vysledky Setfeni ukazaly, jakymi kompetencemi disponuji ulitelé ve Skole, kterd se tidi
Reggio Emilia pedagogikou a jaka je kvalifikace ucitelti pracujicich v predskolni sekci.
Z vyzkumu vyplyva, jakymi specifickymi kompetencemi, které predstavuje Reggio Emilia
pedagogika, ucitelé v konkrétni instituci disponuji. Mezi specifické kompetence se tadi
vedeni vzdélavaci dokumentace, projektovani vzdélavaci nabidky, podporovani potencidlu
ditéte, nebo motivovani k uceni. Nésledné bylo zjistovano povédomi ucditeli pracujicich v
klasickych Skolach, o Reggio Emilia pedagogice a o kompetencich pedagogii pracujicich v

zafizenich, které se touto pedagogikou fidi.

KLICOVA SLOVA
Pedagogika Reggio Emilia, pfedskolni vzdélavani ve frankofonnim Svycarsku, osobnost a

kompetence ucitele, kvalifikace uciteld déti predskolniho veku



ABSTRACT

This thesis investigates the competences of pre-primary teachers in institutions inspired by
Reggio Emilia pedagogy and classical institutions in the Francophone area of Switzerland.
The aim is to explore and analyze the competences possessed by teachers in Reggio Emilia
inspired institutions in Switzerland.

The theoretical part of the thesis defines the theoretical background of teacher classification
and competences for children aged four to six years in Francophone Switzerland. It also
covers the competence framework of pre-school teachers in the Czech concept, the key
characteristics of the innovative Reggio Emilia pedagogical direction, and the professional
competences of teachers working in Reggio Emilia educational institutions. The paper
presents a comparison of teacher competences in the Swiss and Czech education systems, as
well as in the Reggio Emilia approach.

The empirical section examines the competence framework of teachers working with
children aged four to six in a school following the concept of Reggio Emilia pedagogy in
Switzerland, and the awareness of teachers in classical schools in the canton of Vaud,
Switzerland, of Reggio Emilia pedagogy. The research employed two questionnaires
designed by the author for data collection. The questionnaire data was coded.

The survey results demonstrate the competences of teachers in a school that follows the
Reggio Emilia pedagogy, as well as the qualifications of teachers working in the pre-school
section. The research identifies the specific competences that teachers possess, including
the ability to maintain educational documentation, design educational offerings, promote
children's potential, and motivate learning. The study surveyed the awareness of teachers in
traditional schools regarding Reggio Emilia pedagogy and the competences of teachers in

institutions that follow this approach.

KEYWORDS
Reggio Emilia pedagogy, preschool education in French-speaking Switzerland, teachers'

personalities and competencies, preschool teachers' qualifications
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Uvod

Profesni kvalifikace pedagoga hraje klicovou roli ve vychové a vzdélavani déti. V dnesni
dob¢ vétsina vyspélych zemi usiluje o co nejkvalitnéjsi preprimarni vzdélavani, protoze se
prokédzala dulezitost kvality vzdélavacich procesti v prvnich letech vzdélavani ditcte
(OECD). Zikladem kvalitniho preprimarniho vzdélavani je kompetentni pedagog, tedy
n¢kdo, kdo oplyvd rozvinutymi znalostmi, schopnostmi, dovednostmi, postoji a
osobnostnimi charakteristikami potfebnymi pro vykon této profese. Jaké vSak jsou
kompetence, kterymi musi pedagog disponovat, aby bylo jeho plisobeni ve vzdélavacim
procesu co nejefektivnéj$i? Je ziejmé, ze chceme-li zvySovat kvalitu preprimarniho
vzdélavani, je ptinosné sestavit vycet takovych kompetenci, véetné jejich definic. Velka ¢ast
rodiét v evropském regionu usiluje o demokraticky piistup k ditéti ve vychové. Rada z nich
vyhledéava alternativni pedagogické sméry ve vzdélavani. Jednim z téchto smérii je i Reggio
Emilia pedagogika, kterda je od 90. let 20. stoleti zdrojem inovacnich podnéth

v euroamerickém regionu (Rinaldi, 2021).

Prace se zaméfuje na porovnani dvou odlisnych systému preprimarniho vzdélavani v rdmci
frankofonniho Svycarska. Cilem je prozkoumat a analyzovat, jakymi kompetencemi
disponuji ucitelé pracujici v predskolni sekci v Reggio Emilia Skole ve frankofonni oblasti
(kanton Vaud, Svycarsko) a zda jejich kvalifikace a kompetence koresponduji s pozadavky
na pedagogy v klasickych skolach, tedy skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. V ramci
vyzkumu je zjistovana informovanost ucitel pracujicich v okoli instituce o Reggio Emilia
pedagogice a praci ucitele v tomto pedagogickém konceptu. Toto uchopeni vyzkumu cililo
na porozuméni piipadu a konceptu vybrané Skoly Reggio Emilia a jejich pedagogt.
Designem vyzkumu byla ptipadova studie, pro sbér dat byl vyuzit dotaznik pro ucitele v
Reggio Emilia inspired $kole a déle dotaznik pro ucitele ptsobici ve Skolach hlavniho

vzdélavaciho proudu v dané lokalité.

Ve Svycarsku neni celostatné jednotné stanoven kompetenéni profil, ktery by vymezoval
kompetence preprimarnich pedagogt. Jednotlivé vysoké Skoly si vytvareji svoje vzdélavaci
programy, které jsou vramci kantonu akreditovany. Skoly k tomu pfistupuji riznym
zpusobem. Zpravidla nevydavaji vycet kompetenci jako samostatny dokument, ale maji je

vélenény do modult studia. Zenevska univerzita sestavila vycet dvanacti kompetenci pro



pedagoga v preprimarnim vzdélavani. Tomuto kantondlnimu profilu odpovidaji také
kompetence vyuzivané i ostatnimi univerzitami ve frankofonni oblasti Svycarska (DIP,
2021). Vzdélani v oboru preprimarni pedagogiky na jakékoli univerzité ve Svycarsku je

uplatnitelné v ramci celé konfederace (Republique et canton de Genvéve, 2024).

Svycarsky vzdélavaci systém je odlisny od &eského systému. Na zékladé toho je tfeba
vymezit nékolik termintl, které jsou v praci uvedeny. Ve Svycarsku déti nastupuji do $koly
ve Ctyfech letech, proto prace neuvadi termin ptedskolni vzdélavani, ale slovni spojeni
vzdélavani déti ve veéku od ctyf do Sesti let, stejn¢ tak termin preprimarni vzdélavani se
v praci vztahuje na vzdélavani déti od Ctyt do Sesti let. Déti ve véku od od Ctyt do Sesti let
absolvuji prvni cyklus vzdélavani Cycle 1. Ttidy pro tuto vékovou kategorii jsou soucasti
Skoly a zde takzvaného primarniho stupné¢ (ISCED 020 + ISCED 100). Tyto instituce
odpovidaji zakladnim $kolam v Ceské republice, proto tato prace neuvadi termin mateiska
Skola, ale skola. Cilem teoretické Casti je poskytnuti vychodisek, kterd jsou dilezitd pro
zpracovani vyzkumného Setfeni. Teoretické podklady o vzdéldvani ve frankofonnim
Svycarsku a o Reggio Emilia pedagogice vychazeji vyhradné ze zahraniéni literatury, ktera

je piekladana autorkou i za pomoci umélé inteligence'.

'V diplomové praci bylo vyuzito umélé inteligence (konkrétné DeepL) pro pieklad nékterych odbornych

dokumenti nebo jejich casti, scilem dosdhnout co nejpfesnéjsi interpretace. Pteklady byly nasledné
konzultovany s prekladatelem.



1 Preprimarni vzdélavani a kompetence pedagogii ve Svycarsku

Systém preprimarniho vzdélavani ve Svycarsku je odlisny od &eského systému. Dité po
dosazeni véku Ctyrt let nastupuje do takzvaného 1. cyklu vzdélavani Cycle 1, ktery je od roku
2009 oficialné soucasti povinného vzdelavani a spadé pod 1. stupeni, ovSem klasifikovan je
jako preprimarni vzdélavani ISCED 020 (UNESCO, 2012). Cycle I kon¢i v osmi letech
ditéte. Do ctyt let véku ditéte maji rodice na vybér z n€kolika druhti instituci, kam mohou

dit¢ umistit. Tyto instituce nemaji oficialni vzdélavaci plany, kterymi by se musely fidit.

Pro ptehlednost v preprimarnim a primarnim vzdélavacim systému ve frankofonnim
Svycarsku bylo sestaveno schéma, které rozdéluje instituce zajistujici vychovu a vzdélavani

déti od narozeni do osmi let.

Schéma ¢. 1: Vzdélavaci instituce

Jesle “Créches, Jardin d’enfants"
Pefovatelka “Maman de jour”

Dité ve véku 0 aZ 4 roky

Preprimérni vzdélavani “Premiére

Dité ve v&ku 4 aZ 6 let T o (e

Primarni vzdélavani “Deuxiéme
partie du cycle, Cycle 1”

Dité ve véku 6 aZ 8 let

Zdroj: reserse autorky

Déti do Ctyf let véku mohou navstévovat instituce, které odpovidaji jeslim nebo détskym
skupinam Créches, Jardin d’enfants v Cechéach, anebo je miize u sebe doma vychovavat a
vzdélavat takzvana pecovatelka Maman de jour. Maman de jour zajistuje celodenni péci a
doma mtize mit nékolik déti, pocet déti se odviji od velikosti jejiho bytu. Ve ¢tyfech letech
déti nastupuji na primarni Skolu école primaire do prvniho cyklu vzdélavani Cycle 1.
Cycle I se d¢li na dva stupné, prvni stupenn Premiere partie du cycle uddva obsah vzdélavani
déti od Ctyt do Sesti let, druhy stupeit Deuxieme partie du cycle od 6 do 8 let. Pro preprimarni

vzdélavani v Cycle 1 jsou ve Svycarsku zavazné vzdélavaci plany, které jsou specifické



z hlediska jazykovych regionti. Kazdy region ma svilij zavazny vzdelavaci plan, francouzsky
mluvici oblast Svycarska se fidi vzd&lavacim programem Plan d’études romand, némecky
mluvici oblast vzdélavacim planem Lehrnplan 21 a italsky mluvici oblast Piano di Studio

(European Commission, 2023).

1.1 Preprimarni vzdélavani ve frankofonni oblasti Svycarska

Prepriméarni vzdélavani v Romandii? je spravovano zdvaznym kurikularnim dokumentem
Plan d'études romand® (2023), ktery je urcen pro vzdélavani déti ve véku od étyf do osmi
let. Plan se zaméfuje na vzdélavani v Ecole primaire a déli se na dva stupné. Prvni stupen
Premiere partie du cycle je zaméten na vzdélavani déti ve veku Ctyti az Sest let. Druhy stupen
Deuxieme partie du cycle se vénuje vzdélavani déti ve véku Sest az osm let. Kapitoly, které
v dokumentu popisuji konkrétni oblasti vzdélavani, nesou v obou ¢astech stejny nazev, ale

1i8i se v obsahu vzdélavani.

V Romandii funguje Cycle 1 podobné jako v ostatnich ¢astech Svycarska, ale obsahuje i
nékolik specifickych charakteristik, které odrazeji mistni vzdélavaci politiku a tradice. Ve
Svycarskych vzdélavacich planech se nespecifikuji pojmy matetska Skola a primérni skola,
ale jiz od preprimarniho vzdélavani, tedy od ¢tyt let véku ditéte, je bézné uzivany termin
Ecole primaire, v doslovném piekladu primarni $kola. T¥idy nejmensich déti, od étyt do Sesti
let, jsou soucasti komplexu Skoly. To by mélo détem =zajistit pfirozeny piechod
z preprimdrniho do priméarniho vzdélavani, pti kterém ziistavaji ve stejné instituci. Déti maji
zdkonem stanovenou povinnou ptredskolni dochdzku od Ctyt let, to znamend, ze musi
nastoupit do vzdélavaci instituce v roce, ve kterém do 1. srpna dosahly ¢tvrtého roku Zivota.
Prvni cyklus vzd&lavani v ramci celého Svycarska zdiirazituje interaktivni i prakticky ptistup
ke vzdélavani déti v daném veku. Klade se diiraz na rozvoj jazykovych, matematickych a
socialnich dovednosti. Programy se obvykle zamétuji na hravé uceni, kde se déti uci
prostfednictvim her a praktickych zkusenosti a osvojuji si socidlni, emocionalni, motorické
a kognitivni dovednosti. Vzdélavani v prvnim cyklu je organizovano tak, aby podporovalo

komplexni rozvoj déti a piipravilo je na dalsi stupné vzdélavani a uspésné zaclenéni do

2 Oblast Svycarska, kde je oficialnim jazykem francouzitina, jedna se o kantony Zeneva, Vaud, Jura a
Neuchatel a frankofonni oblasti kantonti Bern, Fribourg a Valais.
3 Plan d’études romand: Apergu des contenus
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spole¢nosti (Confédération suisse, 2021). S ohledem na to, Z¢ je Svycarsko déleno na oblasti,
kde se mluvi jinymi jazyky a na kantony, které si spravuji obsahy vzdélavani samy, nejsou
zde publikace, které by se zabyvaly tématem obsahu preprimarniho vzdélavani. Informace
0 obsahu preprimarniho vzd&lavani jsou dohledatelné v oficialnich dokumentech Svycarské
konference kantonalnich fediteli vetfejného vzdélavani CDIP Conference suisse des
directeurs cantonaux de l'instruction publique (CDIP, 2024). Prvni dva roky jsou tedy
soucasti povinného vzdélavani. S ohledem na to je v rdmci celé zemé nezbytné, aby ucitelé
v Cycle 1 méli bakalaiské vzdélani v oboru preprimarni nebo primarni pedagogiky. Co se
ty¢e specifickych charakteristik ve vzdélavacim obsahu Plan d'études romand,
nejvyznamnéjsi odlisnosti je jazyk, obsah vzdélavani je ve francouzsting a déti se jiz od
ctvrtého roku zacinaji ucit Cist a psat v tomto jazyce. Dale obsah vzdélavacich plant
ovliviiuji kulturni a socialni faktory, protoze vSechny Svycarské oblasti maji specifické

kulturni tradice a hodnoty.

Vzdélavaci program Plan d'études romand (2023) obsahuje popis vzdélavacich oblasti,
kterymi se preprimarni vzdélavani zabyva. Témi jsou francouzsky jazyk, matematika a
ptirodni védy, spolecenské védy, geografie a historie, uméni (kreativni a manualni ¢innosti,
vytvarné uméni, mizické umeéni) a t€lo a pohyb (télesna vychova a vyzivova vychova) (Plan
d’études romad, 2023). Vzdélavaci obsah konkrétnich pfedmétl je uzptisoben véku déti a

hravou formou je pfipravuje na naslednou $kolni organizaci a uceni.

DalSim specifickym znakem je obména déti ve tfidach, ke které dochazi kazdy rok. Stejné
staré déti ze vSech tfid jsou promichany, aby si zvykaly na praci v novém kolektivu a poznaly
tak béhem Cycle I vSechny déti, se kterymi poté budou pokracovat do Cycle 2. Détem se
méni také tfidni ucitel, diky ¢emuz si béhem Cycle I vyzkousi fungovat pod vedenim vice
ucitell. Tento systém propojuje déti stejnych vékovych kategorii napti¢ tfidami a utvari

komunitu skoly, kde se déti i s uciteli navzajem znaji.

1.2 Profesni kvalifikace pedagoga ve §V}'Icarsku

Vzdélani uciteltl je zdkladnim stavebnim kamenem pro funkéni vzdélavaci systém statu.
Pedagogické vzdéelani poskytuje rozvoj dovednosti pottebnych pro vzdélavani déti ve veéku
od ¢étyt do osmi let a od osmi do dvanacti let. Cile vzdélavani pedagogt uptesiiuje Svycarska

konference kantonalnich fediteli vetejného vzdélavani CDIP Conference suisse des
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directeurs cantonaux de l'instruction publigue (CDIP, 2024). Hlavnim cilem
vysokoskolského vzdélani uciteld je ziskani potfebnych kompetenci pro vykon profese. Po
absolvovani studia by mél byt ucitel schopen plnit své vzdélavaci a vychovné povinnosti s
ohledem na individudlni moznosti ditéte, hodnotit a podporovat vyvoj déti, podporovat jejich
socialni zaclenovani a spolupracovat s ostatnimi uciteli a dal$imi lidmi v komunité skoly.
Ucitel by se mél podilet na tvorb¢ a realizaci projekt, reflektovat a sebereflektovat svou
praci, planovat sviij profesni rozvoj a dopliovat si vzdélani. Vzdélani ucitelim umoznuje
planovat vzdélavaci proces v souladu s platnymi vzdélavacimi plany, planovat potfebna
opatieni podpory vyvoje a vzdélavani déti a usnadiiovat détem prechody mezi vzdélavacimi

cykly (DIP, 2021).

Obsahem vysokoskolskych programi jsou pedagogické teorie a metody vyuky pro Cycle 1,
vyvojova psychologie a pedagogika raného détstvi, specidlni pedagogika a podpora déti se
specialnimi potfebami, hodnoceni a poskytovani zpétné vazby détem a rodi¢tiim. Dale i
vzdélavaci politika a pravni ramec vzdélavani ve Svycarsku a v neposledni fadé také praxe
a staze, kde studenti ucitelstvi ziskavaji praktické zkuSenosti pod vedenim zkuSenych
uciteld. Studenti béhem bakaléaiského studijniho programu absolvuji pfednasSky a seminéie
zamé&fujici se na teorii, metody vzdélavani a vyvojovou psychologii a praktické staze, kde
ziskavaji zkuSenosti dilezité pro budouci vykon profese (Haute école pédagogique, 2023).
Bakalaiské programy pro ucitele v Cycle 1 jsou tii az Ctytleté, délka programu muize byt
ovlivnéna pozadavky konkrétnich univerzit a kanton. Kazd4 univerzita a kanton maji
vlastni specifické pozadavky a programy pro studenty oboru preprimarni a primarni
pedagogiky. Bakalaiské vzd&lani ziskané na kterékoli univerzité ve Svycarsku je

uplatnitelné v ramci celého Svycarska nehledd na kantony (DIP, 2021).

Ve frankofonni oblasti maji univerzity stanoveny podobny vzdé¢lavaci obsah, ktery zajistuje
pfipravenost na vykon ucitelské profese. Mimo osvojovani si teoretickych poznatkti béhem
bakalatského studia preprimarni a primarni pedagogiky studenti prochazeji fadou odbornych
praxi (DIP, 2021). Praxe je ve frankofonnim Svycarsku nedilnou souéasti studia pedagogiky,
»tvori priblizné 35 % celkového vzdélavani (Université de Genéve, 2023, s. 11). Neni
zaméfena pouze na praktické ¢innosti studenttl, ale snazi se propojovat teorii s praxi a nabizi

jim piilezitosti k experimentovani v redlnych podminkéach (Universit¢ de Geneve, 2023).
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Studenti vykonavaji pedagogické praxe ve vetejnych skolach, které jsou jim diky partnerstvi
Oddéleni vetejného vzdélavani le Département de [’instruction publique (dale DIP),
Generalniho teditelstvi pro povinné vzdélavani la Direction générale de |’enseignement
obligatoire a Zenevské spole¢nosti pro pedagogiku la Société pédagogique genevoise, plné
k dispozici beéhem celého studia. Studenti absolvuji praxe pribézné, kazdy semestr realizuji
praxi v jiné skole, aby ziskali zkuSenosti z rtiznych instituci i s praci s riznymi uciteli.
“Ucitelé ve Skolach, kde praxe probihaji, pfispivaji ke vzdélavani svych budoucich kolegti
a to je stézejni pro celkovou politiku zemég.” (Université de Genéve, 2023, s. 11). V rdmci
DIP byla uzaviena dohoda o spolupraci univerzit s vefejnymi Skolami, byla vytvotrena
skupina, ktera se sklada ze zastupcti kazdé instituce a odpovida za plnéni smluv a provadéni

potiebnych reguli v ramci spoluprace (Université de Geneve, 2023).
1.3 Osobnost pedagoga a jeho profesni kompetence

Ucitel je jednim ze zakladnich Ciniteld v procesu vzdélavani a dle definice v Ceském
pedagogickém slovniku je ucitel ,,profesiondlné kvalifikovany pedagogicky pracovnik,
spoluodpovédny za ptfipravu, fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelského povoléani je nezbytnad pedagogicka zpiisobilost.” (Priicha, Walterova a Mares,
2009, s. 261). Tato definice je platna nejen pro ugitele v Ceské republice, ale pro viechny
ucitele po celém svété. Kazda zemé si sama stanovuje, jakym zptisobem docilit toho, aby ve

Skoléach pusobili kvalifikovani profesionalové, ktefi jsou kompetentni pro vykon profese.

Ve Svycarsku je k praci ugitele v primarni $kole, konkrétnd v Cycle I, zapotiebi mit
dosazené bakalarské vzdélani v oboru preprimarni a primarni pedagogiky (CDIP, 2020).
Univerzity v ramci kantonl vydavaji dokumenty, ve kterych popisuji obsah a kompetenc¢ni
ramec pro studenty ucitelstvi v Cycle I, obsah dokumentli se vyznamné nelisi a udavané
kompetence jsou platné pro celé Svycarsko, jelikoz je dosazené vzdélani na kterékoli
$vycarské univerzitd uplatnitelné v ramci celé zemé. Zenevska univerzita vydala Privodce
pro studenty Guide de l'étudiante et de l'étudiant, ktery udava dvanact aktualizovatelnych
kompetenci. To jsou kompetence stézejni pro praci pedagoga v Cycle 1, ktery pracuje s détmi
od ¢tyf do Sesti let. Priivodce je pfizplisoben vyvoji pozadavkil na vzdélani z pohledu

univerzit, institucionalnich oc¢ekdvani a profese. Obsahem univerzitniho programu jsou
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teoretické pfedméty v oboru preprimarni a priméarni pedagogiky, jako vyvojova psychologie,
pedagogika a specidlni pedagogika, didaktika jednotlivych predmétli (vyucovani
matematiky, francouzského jazyka, ptirodnich a spolecenskych véd a podobn¢) a nasledné i
nastroje pro sledovani a vyhodnocovani stazi a praxi na zaklad¢ odbornych znalosti, na nichz
jsou dovednosti zalozeny. Vyucujici na univerzité sleduji vSeobecnou ptipravenost studenti
na vstup do povoldni a konkrétni pracovni ¢innost, kterou profese obnasi (Université de
Geneve, 2023). Privodce definuje kompetence a dovednosti, jejichz cilem je propojeni
teoretické vyuky a praktickych zkuSenosti. Vycet kompetenci a dovednosti je zdkladem
hodnoceni prace studenti béhem praxi. Priivodce je pravidelné aktualizovan s ohledem na

vyvoj pedagogickych védnich disciplin.

Kapitola dale popiSe dvanact konkrétnich kompetenci a dovednosti ucitele v Cycle 17
Nasledujici popisy profesnich kompetenci jsou agregatem klicovych informaci, které se

tykaji jednotlivych kompetenci vymezenych v tomto materialu®.

1.3.1 Profesni kompetence pro pedagoga v Cycle 1
1. Zvladnout teorii a vykonavani udlitelské profese Muaitriser et exercer la profession

d’enseignant-e

Praci ucitele je mozné vykonavat v rdmci vetejného ¢i soukromého sektoru. Instituce ma za
ukol stanovovat cile vzdélavani, vzdélavaci programy, harmonogram a navrhovat didaktické
pfistupy a metody vyuky. Vzdélavani pedagogli je nastaveno tak, aby ziskali jak teoretické
znalosti, tak praktické dovednosti, které rozvijeji jejich profesni kompetence a vedou je k
vétsi autonomii a odpovédnosti (Université de Geneve, 2023). Na zaklad¢ zvladnuti teorie a
praxe se z ucitele stava profesional schopny samostatné a odpovédné uvazovat a jednat s

ohledem na obecné cile jeho prace.

* Ve Svycarsku se jiz od preprimarniho vzdélavani uziva termin vyuka, v praci je pii prekladech pouZivan
termin vzdélavani.

5 Autorka Cerpala z konkrétniho materidlu, jedna se o nepfimé citace dokumentu. Pritvodci jsou jedinymi
dostupnymi dokumenty, které pracuji s danou problematikou. Zenevsky privodce vychazi z dokumenti
vydavanych Oddélenim vetejného vzdélavani (DIP).
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2. Reflektovat svou praxi, inovovat, Skolit se Réfléchir sur sa pratique, innover, se former

Ucitel musi byt schopen analyzovat a reflektovat své jednani a ovlivilovat ho na zékladé
svych zkuSenosti. Tato schopnost se rozviji diky studiu, které poskytuje védecké i klinické
nastroje k analyze situaci, identifikaci prekazek a problému a k nalézéani feSeni. Ucitel musi
byt schopen analyzy a rozhodovani, ochoten podstoupit urcita rizika, uznat vlastni chybu a
vyhledat pomoc (Université de Geneve, 2023). K naplnovani této kompetence je nutna prace
ucitele na svém profesnim i osobnostnim rozvoji a vychdzi z teoretickych znalosti a

praktickych zkusenosti.

3. Ovladat oborové predméty a jejich didaktiku Maitriser les disciplines a enseigner et

leur(s) didactique(s)

Ucitel musi mit osvojené znalosti a dokazat je implementovat v praxi. K tomu je nutné
seznameni se s komplexnim obsahem vzd¢lavani, historii pedagogiky a vzdélavacim
systémem, osvojeni si pojmi a znalosti vztahujicich se k didaktice a komparativni
pedagogice, sezndmeni se s dalSimi piistupy, které se vénuji procesim vyucovani a uceni ve
Skolnim kontextu nebo dokonce multidisciplinarnim rozmérim (Université de Geneve,
2023). K naplnéni této kompetence je tedy nutné, aby byl ulitel vzdélany v oboru
pedagogiky, aby mél prehled o fungovani vzdélavaciho systému ve Svycarsku a o

alternativnich a inovativnich vzdé¢lavacich programech.

4. Vyuzivat humanitni a spole¢enské védy jako zaklad pro analyzu situaci Se servir des

sciences humaines et sociales comme base d’analyse des situations

Ucitel beéhem studia ziskd kromé pedagogického vzdélani také poznatky z humanitnich a
spolecenskych véd, ty maji zasadni roli v procesu vzdélavani. Ucitel je vyuziva b&hem
didaktického pldnovani a ptipravy konkrétnich postupii. Na jejich zaklad¢ vyuziva metody
fizeni tfidy, které jsou vhodné pro celkové a specifické cile vzdélavaciho procesu, bere v
potaz charakteristiku tfidy a déti, fizeni vzdélavani a metody hodnoceni. (Université de
Geneve, 2023). Kvalitni ucitel musi disponovat tedy nejen znalostmi z pedagogiky, ale také
z jinych oborti, aby byl kompetentni k vSestrannému rozvoji déti s ohledem na jejich

individudlni moznosti.

15



5. Predpokladat rozmér vzdélavani Assumer la dimension éducative de |’enseignement

Studium na univerzit¢ uditele pripravi na to, aby do své didaktické a pedagogické prace
zacClenili také socializaci a vychovu, které jsou nedilnou soucasti vzdélavacich cila. Studium
podporuje povédomi o hodnotach, o kulturni rozmanitosti a sexualnich, etickych, socidlnich
a nabozenskych rozdilech (Université de Geneve, 2023). Preprimarni vzdélavani si klade za
cil vSestranny rozvoj ditéte, nejde tedy pouze o prohlubovani znalosti déti, ale také o jejich

schopnost socializace a adaptace a o pfijimani vSech lidi bez ohledu na rozdily.

6. Navrhovani, vytvareni a Fizeni vzdélavacich situaci Concevoir, construire et gérer des

situations d’apprentissage et d’enseignement

Ukolem ugiteltl je podporovat vzdélavani déti, jejich intelektualni, psychicky, moralni,
socialni a fyzicky rozvoj a budovani jejich identity. Aby toho bylo dosazeno, musi mit ucitel
osvojené disciplinarni znalosti, védét, jak planovat pedagogickou praci tak, aby dochézelo k
pokrokiim, konstruovat a provadét vzdelavaci situace, koordinovat skupinu, hodnotit,
vyjednévat s rodi¢i a s kolegy a podobné (Université de Geneéve, 2023). K naplnéni teto
kompetence musi byt ucitel schopen vnimat individualni moznosti déti a na zakladé nich
navrhovat a realizovat vzdélavani, aby déti rozvijely své schopnosti a osvojovaly si nové

dovednosti.
7. Zohlediiovat rozmanitosti déti Prendre en compte la diversité des éleves

Rozmanitost je zdkladni charakteristikou pedagogické Cinnosti. Ucitel musi byt schopen
pochopit a zvladdnout pracovat s ruznorodosti skupiny z hlediska mysSlenkovych a
hodnotovych systémi, uvédomovat si interkulturni dimenze a v§e promitnout do praxe pfi
integraci déti (Université de Geneve, 2023). Kompetence umoznuje uciteli brat v potaz

kulturni 1 socialni rozdily déti a nalezité s nimi pracovat.

8. Predpokladat vztahové rozméry vzdélavani Assumer les dimensions relationnelles de

[’enseignement

Pro pedagogickou praci je nutné naucit se pracovat se svymi emocemi a city. Studium
umoziuje studentim uvédomit si vlastni obranné mechanismy a vliv vychovy a historie na

formovani jejich postoji a dalsi osobni rozvoj. Pomaha jim posilit jejich identitu a stabilitu,

vvvvv
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praxi a pochopit dynamiku skupin a fungovani $kol (Université¢ de Geneve, 2023). Pro
ucitele je dulezité brat v potaz vlastni emoce, naucit se s nimi pracovat a vytvofit si obranné

mechanismy, kterych vyuziva ve své pedagogické praxi.

9. Zaclenit etickou sloZku do kaZzdodenni praxe Intégrer une composante éthique a la

pratique quotidienne

Ucitel se musi naucit vzdy respektovat svobodu projevu, identitu a hodnoty déti. “V praxi to
muize znamenat 1 vzdat se vzd€lavaci strategie, jakkoli efektivni mize byt, kterd by
ohrozovala integritu a rozvoj jednotlive” (Université¢ de Genéve, 2023, s. 10). Na zakladé
této kompetence dokaze ucitel flexibilné pracovat s riiznorodosti skupiny, coz je v kontextu

globalizace svéta zdsadni dovednost.

10. Schopnost pracovat v tymu a spolupracovat s dal§imi odborniky 7Travailler en équipe

et coopérer avec d’autres professionnel-les

Zadny uéitel nemiize sam vyiesit viechny problémy. Znalosti mu umozni spolupracovat s
dalsimi uciteli, rodi¢i a rtiznymi odborniky jako jsou psychologové, logopedi, socidlni
pracovnici a podobnég. Uc¢itel musi byt pfipraven na préaci v tymu, zapojeni se do zivota Skoly
a na fizeni spolecnych projektt (Université de Geneéve, 2023). Spoluprace a reflexe cizich
nazorll umoznuji ucitelim pracovat efektivné a profesné rist, proto je osvojeni si této
kompetence naprosto stézejni. Ucitel nikdy nepracuje jako samostatnd jednotka, vzdy je

soucasti komunity Skoly a pedagogického tymu.
11. Pouzivat technologie Se servir a bon escient des technologies

Ucitelé musi znat a umét relevantnim a kritickym zpiisobem pracovat s pocitacovymi a
multimedidlnimi technologiemi a vyuzivat je ke zefektivnéni vzdélavani na didaktické a
pedagogické tirovni a také s t€émito néstroji seznadmit déti (Université de Geneve, 2023). S
ohledem na proménujici se svét, kdy jsou technologie jiz nedilnou soucasti zivota kazdého
clovéka, je nutné, aby s nimi ucitelé uméli pracovat a aby byli schopni je vyuzivat ke

zkvalitnéni jejich pedagogického plisobeni.
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12. Udrzovat kriticky a autonomni vztah ke znalostem Entretenir un rapport critique et

autonome aux savoirs

Ucitel musi byt schopen se ve vhodnych ptipadech distancovat od skolni instituce, nékterého
obsahu a metod vzdélavani. Diky vysokoskolskému vzdélani si osvojuje kritické mysleni a
v praxi je pak schopen své vzdélani uplatnit (Université de Geneve, 2023). Od ucitele se
ocekava, ze mu vzdélani umozni kriticky nahlizet na vyuzivané vzdélavaci metody a bude
schopen je pozménit, aby doslo k zefektivnéni jeho pedagogického plsobeni.

Vsech dvanact vyse popsanych kompetenci je stézejnich pro praci pedagoga v Cycle 1.
Povinné vysokoskolské vzdélani by mélo zajistit, ze ucitelé pracujici s détmi ve véku od Ctyt
do Sesti let témito kompetencemi disponuji na zdklad€ osvojenti si teoretickych poznatki a

vykonu praxi, kde zkouseji teoretické poznatky uvadét do praxe.
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2 Osobnost ucitele a jeho kompetence v Ceské teorii

V Ceské republice Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy v roce 2023 vydalo
Kompeten¢ni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi, ktery ptredstavuje vizi pro kvalitu

ptipravy uditeldi a u¢itelek a popisuje kompetence a ugitelskou kvalifikaci (MSMT, 2023).

Ucitelé jsou klicovi pro naplnéni Strategie 2030+, tedy snah zajistit, aby se vSem détem
dostalo kvalitniho vzdélani, které jim umozni rozvoj jejich potencidlu a kompetenci, které
jsou potiebné pro profesni, osobni i obcansky zivot. K tomu potiebuji byt ucitelé vybaveni
fadou profesnich kompetenci, které ziskaji studiem ucitelstvi a néasledné je autonomné
rozvijeji (MSMT, 2023). Ziskavaji tak pedagogickou zptisobilost. Pedagogicka zptisobilost
je souhrn znalosti, dovednosti, hodnot a osobnich charakteristik, které ucitel ziska béhem
pfipravného vzdelavani, jde tedy o kvalifikaci ulitele zahrnujici profesni kompetence

potiebné k vykonu pracovni ¢innosti (Syslova, 2013).

2.1 Osobnost ucitele a jeho kompetence v ¢eské odborné literature

Predskolni pedagog nese velkou zodpovédnost za svou praci, podili se na rozvoji osobnosti
ditéte, na procesu osvojovani si kompetenci, které¢ u ditéte predskolniho véku nesou
dlouhodoby nebo trvaly charakter. Ucitel v matetské Skole musi disponovat kompetencemi,
které jsou obsazeny i v Ramcovém vzdelavacim programu pro predskolni vzdélavani (dale
RVP PV). RVP PV definuje klicové kompetence jako ,.soubory piedpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a
uplatnéni kazdého jedince® (MSMT, 2021, s. 10). K osvojeni si kompetenci je zapotiebi
teoretickych znalosti a praktickych dovednosti, které ucitel ziskava béhem studia a na
kterych stavi, ovSem je nezbytné tyto znalosti a dovednosti celozivotné rozSifovat,
prohlubovat a rozvijet s ohledem na vyvoj preprimarniho vzdélavani ve svét€ i u nds
(Syslova, 2013). Kompetence mizeme rozdélit na nespecifické a specifické. Kompetence
nespecifické jsou pro nas klicové, vychazeji z vSeobecné piijimanych hodnot spolecnosti a
ptispivaji ke spokojenému osobnimu a profesnimu zivotu (Syslova, 2013). Specifické
kompetence predstavuji komplex osobnostnich a odbornych predpokladii pro vykon profese

pedagoga.
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Kvalifikace a kompetence ucitele predskolniho véku

Kvalifikace se d¢li na profesni a pravni aspekt. Profesnim aspektem jsou profesni
kompetence, které potiebuje ucitel v matefské Skole k vykonu své prace. Pravni aspekt
stanovuji zdkonné pozadavky, hlavné tedy Zikon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich (Syslova, 2013).

Pravni kvalifikace

V Zékon¢ €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakoni
v jeho aktudlnim znéni (§ 6 zdkona ¢. 183/2023 Sb.), ktery mimo jiné upravuje také
predpoklady pro vykon pedagogické profese a vzdélavani pedagogickych pracovnikd,
najdeme vycet zplisobli, jakymi mohou v soucasné dob¢ predskolni pedagogové ziskat

pravni kvalifikaci k vykonu profese:

- vysokoskolskym vzdé€lanim v oblasti pedagogickych véd zaméfenym na piipravu
uciteld matefskych Skol,

- vysokoskolskym vzdé€lanim v oblasti pedagogickych véd zaméfenym na piipravu
ucitelt 1. stupné, vychovatelstvi, pedagogiku volné¢ho Casu a studiem k rozsiteni
odborné kvalifikace zamétenym na ptipravu ucitelll mateiské skoly,

- vy$§im odbornym vzdélanim v oboru zaméteném na ptipravu ucitelit matef'ské skoly,

- vySSim odbornym vzdélanim v oboru zaméfeném na vychovatelstvi a studiem k
roz$iteni odborné kvalifikace zaméfenym na ptipravu ucitelti matetské Skoly,

- stfednim vzdé€lanim s maturitni zkouskou v oboru zaméfeném na ptipravu uciteli
matefské skoly,

- stfednim vzdélanim s maturitni zkouSkou v oboru vychovatelstvi, ktera svou formou

a obsahem odpovida maturitni zkousce z pfedmétu pedagogiky predskolniho véku.

Potiebnou kvalifikaci pro ucitele matetské Skoly, kteti vykonavaji pfimou pedagogickou

¢innost ve tfid€ nebo skole ziizené pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami lze ziskat:

- vysokoskolskym vzdélanim v oblasti pedagogickych véd zaméfenym na specidlni
pedagogiku,

- vySSim odbornym vzd€lanim v oboru vzdéldvani zaméfeném na specidlni

pedagogiku,
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- stanovenym vzdélanim pro ulitele matetské Skoly
o vysokoskolskym bakalafskym vzdélanim v oblasti pedagogickych véd
zamétenym na specialni pedagogiku
o studiem v oboru zaméfeném na specialné pedagogickou, vychovnou a
vzdélavaci Cinnost ve Skolach a tfidach zfizenych pro déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (kvalifikace specialniho pedagoga) s rozsifenim

odborné kvalifikace zaméfenym na ptipravu ucitelli matetské skoly.

V Ceské republice doposud nebylo uzakonéno povinné vysokoskolské vzdélani pro uditele
déti predskolniho véku, jako je tomu ve vétsSin€ vyspélych zapadoevropskych zemi. Je zde
Sirokd Skala moznosti, jak dosdhnout pravni kvalifikace k vykonu prace predskolniho
pedagoga, to ovSem nezarucCuje prestiz ucitell. Zvysovani kvalifikace ucitelii v souvislosti
se zvySovanim kvality predskolniho vzdélavani je povazovdno za kliCovy ndstroj
vzdélavacich reforem. Vzhledem k narocnosti pozadavkd, které jsou kladeny na ucitele
matefské Skoly, je nutné, aby ucitel ziskaval nové znalosti a dovednosti. Syslova (2013)
uvadi, ze ,,jde o znalost cili a obsahu ptredskolniho vzdélavani (RVP PV), sirsiho kontextu
kurikularni reformy, zdkonnych norem a dokumentli, podminek a strategii pro vzdélavani
déti predskolniho véku, respektujici a partnerské komunikace, vyvojovych zdkonitosti,
moznosti a potfeb déti predskolniho veku a sebereflektivnich technik (Syslova, 2013, s.
22). Na zaklad¢ téchto skutecnosti o narocnosti povolani predskolniho pedagoga je nutné se

zamyslet, zda je dostacujici stredoskolské vzdélani uciteld.

2.1.1 Profesni kompetence pro pedagoga v materské Skole

Profesni kompetence neboli kompetence specifické, jsou soubor osobnostnich a odbornych
predpokladii, které jsou stézejni pro vykon ucitelské profese. Dle Spilkové (1996) miizeme
povazovat profesni kompetence za ,komplexni zpisobilosti k uspésnému vykondvani
profese, které zahrnuji znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky*

(Spilkova, 1996, s. 46).

Existuje celd fada vymezeni kompetenci ucitele, ale obsahové se od sebe piili§ nelisi.

Nezvalova rozdélila profesni kompetence ucitele na tfi zakladni skupiny:
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Kompetence Fidici, které se zamétuji na samotné vzdélavani:

planovani vzdélavani, tedy vymezovani cili vyucovacich jednotek, provadéni
didaktické analyzy vzdélavaciho obsahu, volba vhodnych metod vzdélavani a
materidlnich prostiedki a identifikace potieb déti,

uspésné realizovani vzdélavani, kam fadime efektivni fizeni vzdélavani a
komunikovani s détmi, zaddvani vhodnych tkoli, vytvafeni pozitivniho klimatu,
reagovani na potieby déti, vyuzivani modernich technologii, respektovani
meziptedmétovych vztaht, strukturovani vzdélavaciho obsahu a motivaci déti,
monitorovani a hodnoceni vzdélavani, ¢cimz chapeme zajisténi efektivni prace
vSech déti, monitorovani a intervence dosahovani cili, zajisténi podporujiciho
prostiedi, efektivni dotazovani, naslouchani a analyzovani odpovédi déti,
rozhodovéani a ménéni strategii na zdkladé zpétné vazby, monitorovani své ¢innosti
a poskytovani informaci rodi¢iim i détem o pribehu jejich prace (Nezvalova, 2003),
pedagogicka diagnostika, coz zahrnuje schopnost diagnostické Cinnosti, ktera
ucitelky vede k efektivnimu a kvalitnimu planovéni a realizovani vzdélavaciho
procesu a je vychodiskem pro individudlni praci s détmi a podkladem pro planovani

vzdélavaci ¢innosti (Syslova, Kratochvilova, 2018).

Kompetence seberidici, mezi néz patii:

rozvoj sebe samého s cilem zvySeni kvality vlastni prace, tedy orientace v novych
poznatcich v oblasti pedagogiky a psychologie, sledovani odborné literatury,
rozvijeni své pedagogické zpusobilosti, ucast na dalsim vzdélavani, péce o profesni
rust, pravidelné provadéni sebehodnoceni a reflektovani svych aktivit,

podileni se na tymové praci, predevsim efektivni prace v tymu, podileni se na
implementaci zmén v zafizeni, spoluprace s ostatnimi uciteli a zaméstnanci a

roz§itovani vlastnich védomosti a dovednosti v ramci tymu (Nezvalova, 2003).

Kompetence odborné, kam fadime:

ovladani predméta své aprobace, pod coz spadd pochopeni zékladnich pojmi,

zakonu a teorie, schopnost fesit problémy a vyhledavat potfebné informace,
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- disponovani potFebnymi dovednostmi z daného oboru, tedy rozvijeni vSech typi
dovednosti,

- vytvafeni hodnotového systému zahrnujici uplatnéni studovanych poznatki
v hodnotovém  systému, schopnost integrovat poznatky a  vyuzivat

interdisciplinarnich vztahti (Nezvalova, 2003).

S ohledem na vyvijejici se pedagogickou profesi se v poslednich letech do kli¢ovych
kompetenci fadi také reflexe a sebereflexe, tedy model ucitele jako reflektivniho praktika.
Zacal byt kladen diraz na schopnost vidét a chépat své chovani v situacnim kontextu za
pomoci reflexe a sebereflexe, adekvatné a kriticky chapat vlastni jednani a odpovidat si na
otazky, které si v souvislosti s nim klademe (Kozeluhova a kol., 2023). S ohledem na to
vznikl nastroj pro reflexi a sebereflexi s ndzvem ,,Na cesté ke kompetentnimu uciteli
(2023), ktery obsahuje profesni cile (kompetence) ucitele, ma podobu karti¢ek, které jsou
rozdéleny do oblasti: ja jako ucitel (muyj profesni rozvoj, komunikace s détmi), vedeni tiidy
(péce o tridni klima), pedagogicka diagnostika, hodnoceni a sebehodnoceni ditéte, planovani
a realizace vzdélavani, planovani a prace s cili, pldnovani a individualizace, komunikace s
dospélymi aktéry vzdélavani a ptiprava prostiedi podporujiciho uceni ditéte. Tento nastroj
uciteli umoziuje identifikaci urovné vyvoje vlastnich profesnich kompetenci, které se
vztahuji k dané oblasti a na zaklad¢ toho mlze planovat dalsi praci na svém profesnim

rozvoji (Kozeluhova a kol., 2023).

V roce 2023 vysel také jiz vyse zminény ,,Kompetencni ramec absolventa a absolventky
ucitelstvi®, ktery predstavuje obecné kompetence, mezi néz patii jazykové a komunikacni
kompetence, vetné cizich jazyku, digitdlni kompetence a pracovni kompetence organizacni,
manazerské a administrativni. Dale interpersondlni a interkulturni kompetence a kompetence

pro préci s détmi se specialnimi vzd&lavacimi potfebami (MSMT, 2023).
Réamec obsahuje osmnact kompetenci, které rozdéluje do nasledujicich Sesti oblasti:
1. Vyucované obory a jejich zprostiedkovani détem

Ucitel rozumi vzdélavacim obortim a dale se v nich rozviji a mé znalosti a dovednosti, které
mu umoziuji realizovat vzd€lavaci proces. Zajima se o vyvoj obord, dokdze kriticky

hodnotit oborové zdroje informaci a neustale se v nich vzdélava. Ucitel dokaze didakticky
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zprostiedkovat obsah vzdélavacich obori détem v souladu s jejich potfebami, vytvaret
prilezitosti pro uceni a zprostiedkovat jim souvislosti mezi teorii, redlnymi jevy a praxi, ¢imz

je vede ke konstruktivistickému uvazovani a etickému jednani (MSMT, 2023).
2. Planovani, vedeni a reflexe vyuky

Ucitel stanovuje cile vzdélavani, nastavuje je na zaklad¢ reflexe, odbornych znalosti a
individudlnich moznosti déti tak, aby vedly k naplnéni ocekdvanych vystupti a rozvoji
klicovych kompetenci. Ucitel poznava vzdelavaci potieby déti a planuje vzdélavani tak, aby
se mohl kazdy zapojit a dosahovat stanovenych cili s ohledem na své individudlni moznosti,
vyuziva vhodnych organiza¢nich forem, vyukovych metod a prostiedkd, hodnoceni a

reflexe.

Ucitel u déti podporuje zvidavost a motivaci ke vzdélavani, predava jim smysl vzdélavaciho
obsahu a propojuje ho s praktickymi zkusSenostmi. Efektivné vede vzd€lavani, v priabéhu
zjistuje miru porozuméni déti, reaguje na jejich potfeby a naklada efektivné s ¢asem. Na
zakladé toho upravuje vzdélavaci obsah s ohledem na potieby déti. Ucitel reflektuje a
vyhodnocuje dosahovani stanovenych cild, sleduje a vyhodnocuje efektivitu aktivit a miru
dosahovani stanovenych cili na zadklad¢ pozorovani a zpétné vazby od déti i kolegt,
analyzuje vlastni vzdélavaci ¢innosti a pro jeji dalsi planovani vyuziva vysledky reflexe i

sebereflexe, coz vede k jeho profesnimu rozvoji (MSMT, 2023).
3. Prostiedi pro uceni

Ucitel vytvari bezpecné prostiedi pro vzdélavani, udrzuje pozitivni vztahy, je vstficny a
zajistuje prostiedi, ve kterém déti mohou sdilet své nazory a potieby, pracuje s chybou.
Ucitel podporuje vzdelavani déti, vede je ke spolupraci, efektivni organizaci prace, ke
vzajemné podpoie a dava jim prostor k ovlivnéni spolecnych pravidel. Ucitel zajistuje
vhodné uspotadani prostoru, piipadné i digitalniho prostiedi, kde dochazi ke vzdélavani.
Zajistuje optimalni podminky pro vzdélavaci proces ve tiidach, kde voli vhodné vybaveni a

pomiicky a v prostorach $koly i venku (MSMT, 2023).
4. Zpétna vazba a hodnoceni

Ucitel na zéklad¢ kritérii hodnoti vyvoj déti, vyuziva formativni hodnoceni, kdy zohlednuje

individualni moznosti déti. Také vede déti k sebehodnoceni a dava jim zpétnou vazbu, ktera
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je pro né srozumitelnd a prospésna v dalSim vzdélavacim procesu. Také poskytuje détem
prostor, aby daly zpétnou vazbu ony jemu anebo mezi sebou. Ucitel vede déti k reflexi, tedy

k vyhodnoceni jejich préace, co se naucily, na ¢em mohou stavét a v ¢em maji rezervy.
5. Profesni spoluprace

Ucitel spolupracuje s kolegy ve prospéch déti a profesniho rtistu, spolupracuje s uditeli,
asistenty, se specialnimi pedagogy a dal$imi odborniky s cilem reflektovat svou vzdélavaci
¢innost. Také spolupracuje s rodici a SirSi komunitou v zajmu déti, pravidelné a vhodné
komunikuje s rodic¢i, predava dostatek informaci, komunikuje s respektem, tak, aby byla
komunikace efektivni a vedla ke spolupréci v zajmu déti. Podporuje pozitivni vztahy v §irsi

komunité (MSMT, 2023).
6. Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a dusevni zdravi

Ucitel systematicky pracuje na utvafeni vlastniho sebepojeti, reflektuje svou cinnost,
spolupracuje s kolegy, sebereflektuje a vyhodnocuje svou praci a stanovuje si cile pro vlastni
profesni rust. Odpovédné pracuje s informacemi a s digitadlnimi néstroji, vede déti k
demokratickym hodnotdm, jedna v souladu s profesni etikou a respektuje nabozenstvi a
duchovni tradice. Ucitel také systematicky pecuje o své dusSevni zdravi a provadi
psychohygienu, vénuje pozornost svym pottebam a klade dliraz na rovnovahu mezi osobnim

a profesnim Zivotem (MSMT, 2023).

Z vyctu kompetenci, ktery obsahuje tato kapitola lze vycist, ze zakladni kompetence se
neméni, ale s ohledem na proménujici se svét a spolecnost pribyvaji dalsi, které vedou ke
zkvalitnéni a zefektivnéni prace predskolniho pedagoga. To potvrzuje fakt, Zze nedilnou
soucasti pedagogické profese je aktivni vzdélavani uciteld, seberealizace, ucCast na
vzdélavacich kurzech, ¢teni odborné literatury a obnovovani technik vychovné a vzdélavaci
¢innosti. Mezinarodni dokumenty, naptiklad “Uceni je skryté bohatstvi” (UNESCO, 1997)
“Lisabonské cile vzdélavani” (Rada Evropy, 2000) nebo “ZvySovani kvality ucitelského
vzdélavani” (Evropska komise, 2004, 2007), popisuji zvySovani kvalifikace uciteld, jejich
vzdélani a kompetenci v souvislosti se zvySovanim kvality pfedskolniho vzdélavani jako
jeden z hlavnich cili vzdélavaci politiky ve vétSing vyspélych zemich svéta (Syslova, 2013).

Reforma skolstvi vedla pfedskolni pedagogy k pfechodu od pfiliSného tizeni aktivit ditéte
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k osobnostn¢ orientovanému pohledu na dit¢. Kompetentni ucitel by meél disponovat
schopnosti akceptovat pfirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku a promitat je do
obsahu, forem a metod vzdélavaciho procesu a umoznovat rozvoj kazdého ditéte v rozsahu

jeho individudlnich mozZnosti (Sucha, 2017).
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3 Reggio Emilia pedagogika

Pedagogicky smér Reggio Emilia je inspirativnim a vyznamnym piistupem ke vzdelavani
déti predskolniho v€ku, jehoz hlavni myslenkou je respekt k individualité¢ a schopnostem
ditéte. Pedagogika vznikla ve mésté¢ Reggio Emilia, které se nachazi v Italii. Pedagogické
programy Reggio Emilia pro déti v raném véku nebyly zalozeny konkrétnim jednotlivcem,
ale vznikly jako vysledek kolektivniho usili a spoluprace nékolika lidi. Po valce bylo v Italii
nutné obnovit a zlepsit vzdélavaci systém, v té dob€ vznikla skupina mistnich ob¢ant véetné
uciteld, umélci a rodici, ktera se spojila, s cilem hledat zptisoby, jak vylepSit podminky
vzdélavani. Jedna z klicovych osobnosti, kterd sehrdla vyznamnou roli v rozvoji tohoto
pedagogického pristupu byl Loris Malaguzzi, italsky filozof a pedagog, ktery byl ¢lenem
komunity v Reggio Emilia. Loris Malaguzzi sehral klicovou roli pfi vytvareni a Sifeni Reggio
Emilia pedagogiky, spolupracoval s dalsimi uciteli, rodi¢i a ¢leny komunity, aby vyvinuli
novy pedagogicky pfistup, ktery zdarazioval demokracii, respekt k détem a dulezitost

prostiedi jako tfetiho ucitele (Rinaldi, 2021).

Vznik Reggio Emilia pedagogiky byl vysledkem politickych, kulturnich a socidlnich boju.
Do té doby byly totiz hlavnim poskytovatelem ptedskolniho vzdélavani v Italii katolické
cirkve, které do urcité miry ovladali fasisté (Edwards, Forman a Gandini, 2012). Vizionaiské
myslenky Lorise Malaguzziho a dalSich ¢lenti komunity vedly k vytvofeni inovativniho
pedagogického programu, ktery byl postaven na teorii konstruktivismu, kladl diraz na
demokraticky pfistup ke vzdélavani a podporoval aktivni ti¢ast déti v procesu uceni (Fyfe,
2011). Loris Malaguzzi, spolu s ostatnimi zacali ptipravovat budovy pro realizaci tohoto
inovativniho programu. Vyvoj programu a otevieni skol trvalo n¢kolik let, prvni instituce
byla oficialné¢ oteviena v roce 1963 (Edwards, Forman a Gandini, 2012). Architektura budov
Reggio Emilia je navrzena tak, aby podporovala détské uceni a rozvoj a aby podnécovala
jejich kreativitu a objevovani. Instituce by mély poskytovat prostory plné ptirozeného svétla,
podporujici rizné formy uceni. V budovich se nachazeji tfidy, ateliéry, zahrady a

spoleCenské prostory (Hall, 2014).

Reggio Emilia programy pro kojence, batolata a piedskolni déti se postupem Casu zacaly
rozrustat a v roce 1980, tedy sedmnact let po otevieni prvni instituce, bylo v Reggio Emilia

jiz dvacet dva budov (Edwards, Forman a Gandini, 2012). S ohledem na tispé$nost tohoto
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pedagogického sméru se zacala filozofie Sifit po celé Italii. Reggio Emilia pedagogika
ziskala nasledn¢ i mezindrodni uznani a rozsifila se po celém svéte, zejména v Evropskych
zemich, v USA, v Kanad¢ a v Australii, kde se ji fidi hlavné instituce pro déti v raném détstvi
a instituce preprimarniho vzdélavani (Hall, 2014). VsSechna zafizeni, kterd se fidi
pedagogikou Reggio Emilia a nenachéazeji se ve mésté¢ Reggio Emilia (Italie), nesou nazev
,Reggio Emilia inspired”. Reggio Emilia pedagogika se fidi fadou specifickych principt,

které z ni dé€laji jedinecny pedagogicky smér.

3.1 Zakladni principy Reggio Emila

Pedagogicky pfistup se vyznacuje unikatnimi principy a hodnotami, klade daraz na
respektovani individuality ditéte, podporu jeho zvidavosti a kreativity a vytvareni prostredi,
které ho aktivné zapojuje do procesu uceni. S ohledem na jedine¢nost tohoto pedagogického
sméru byl vytvoren specificky dokument, ktery obsahuje zékladni principy Reggio Emilia
pedagogiky a vysvétluje podstatu tohoto sméru. Dokument sepsali pedagogové ve meésté
Reggio Emilia (Italie), ktefi zde plisobi a pracuji v Reggio Emilia institucich. V dokumentu
jsou vysvétleny zakladni teoretické principy pedagogické filozofie Reggio Emilia programt
pro déti vraném véku. Tyto teoretické zasady programu nastinili pedagogové z Reggio
Emilia v dokumentu ,,Charakteristické znaky pfedSkolnich zafizeni a center pro kojence a

batolata mésta Reggio Emilia* (Reggio Children, 2010).

Kvili obsahlosti dokumentu byly nasledné v praci nékteré spolu souvisejici principy

slouceny do jednoho tématu a dale rozepsany:

1. Vzdélani jako pravo

2. Déti jako aktivni ucastnici

3. Sto jazykl a vyznam uméni

4. Dovednosti kritického mysleni a feSeni problému
5. Inkluze déti

6. Organizace ¢asu

7. Dlouhodoba zkoumani a projektova prace

8. Prostiedi jako treti ucitel
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Zakladni principy

Pro ptehlednost v zakladnich principech Reggio Emilia pedagogického sméru podle Harrys
(2018) bylo autorkou sestaveno schéma, které obsahuje vycet principt a klicova slova ke

kazdému z nich.

Schéma €. 2: Zakladni principy Reggio Emilia pedagogiky

Clen komunity
VZDELANI JAKO PRAVO Pispivajici obéan

Zapojeni do vzdélavaciho procesu

DETI JAKO AKTIVNE UCASTNICI = onﬁ"ﬁ;ﬁ::m .
Aktivni role v uéeni
. - Kreativita
STO JAZYKU A VYZNAM VYTVARNEHO Potencisl dati
UMENT Sto zpilisobii my¥leni, vyjadfovani a
porozuméni
Spoluprice
DOVEDNOSTI KRITICKEHO MYSLENT A Diskuze
RESENI PROBLEMU Reflexe a sebereflexe
Projektové uéeni
“Speciilni priva”
INKLUZE DET] Integrace

Sociilni, emocionilni a kognitivni rozvoj

Flexibilita

ORGANIZACE CASU Projektové uteni - tydny, mésice, roky

Pozorovani, zobrazovani, zkoumani,
hypotézy, konverzace
Spoluprice, diskuze, prezentace

DLOUHODOBA ZKOUMANI A PROJEKTOVA
PRACE

Spole¢ny Zivot
PROSTREDI JAKO TRETI UCITEL “Piazza” - naAmésti

Hry s otevienym koncem

Zdroj: reserse autorky
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Vzdélani jako pravo

Vzdélani v Reggio Emilia je povazovano za pravo vsSech déti. Loris Malaguzzi a ostatni
¢lenové komunity usilovali o Skolu, kde jsou déti vnimany jako pfispivajici obcané s pravy
a jsou slySeny (Fyfe, 2011). V¢éfili tomu, ze takovy pfistup z déti nejlépe vychova fadné
obCany. Malaguzzi vysvétlil: ,,Pokud veéfime, Ze déti maji prava, musime brat vazné jejich
napady, ucit se s nimi bok po boku a poskytnout jim bohaté ptilezitosti k rozvoji jejich
inteligence, nejen zajistit bezpe¢né podminky pro uspokojeni jejich zakladnich potireb*
(Fyfe, 2011, s. 587).

Déti jako aktivni acastnici

Zakladni filozofii Reggio Emilia pedagogiky je konstruktivisticky piistup. Déti predskolniho
véku maji mimotadny potencidl pro uceni a vztahové a smyslové vnimani na zaklade
zkuSenosti. Naprosto zasadni pro Reggio Emilia pedagogiku je proto zapojeni déti do celého

vzdélavaciho procesu (Reggio Children, 2010). Déti musi mit aktivni roli v uceni, aby na

zakladé zkuSenosti dochazelo k ziskavani védomosti a ke konstrukei znalosti.
Sto jazykii a vyznam uméni

V Reggio Emilia programech dostavaji déti celou fadu pfilezitosti ke kreativnimu, tedy
vytvarnému, hudebnimu a pohybovému vyjadieni za pomoci nejriznéjSich médii (Reggio
Children, 2010). Sto jazyku ditéte je heslo spojené s Reggio Emilia pedagogikou a odrazi
jeji teoretickd vychodiska. Je metaforou pro mimotadny potencidl déti, jejich znalosti,
tvir¢ich procesti, forem a konstruktivistickych schopnosti. Sto zpisobli mysleni,
vyjadfovani a porozuméni. Kdyz dochdzi k interakci mezi témito ,,sty jazyky*, mezi détmi
navzajem a mezi détmi a pedagogy, dochazi k obohacovéni kazdého ucastnika. Sto jazyki

ukazuje rozmanitost mysleni a u¢eni kazdého ditéte (Reggio Children, 2010).

V Reggio Emilia skolach hraji zasadni roli ateliéry, které jsou soucasti kazdého zatizeni a
slouzi ke kreativnimu vyjadfeni kazdého ditéte dle jeho schopnosti a potieb. Gandini (2005)
popsala koncept ateliéru ,,Jednim z hlavnich principii Reggio pfistupu je myslenka, ze kazdé
dit¢ je kreativni, plné potencidlu, s touhou a pravem dat zivotu smysl v kontextu bohatych
vztahli, mnoha zpiisoby a pouzivanim mnoha jazykd. Pravé to byl zékladni ptedpoklad pro

vznik a rozvoj ateliéru“ (Gandini a kol., 2005, s. 7). Ateliéry détem dévaji moznost se
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vyjadfit a jsou koncipovany tak, aby jim byly neustile pfistupné a aby mély moznost

pracovat s celou fadou médii a technik.

Vyzkumy, které vedla Annette C. Swann, ukazuji, ze déti, které jsou vzdélavany v Reggio
Emilia inspired piedskolnich zatizeni, maji pokrocilou urovei kreativity a dobré schopnosti

sebevyjadieni (Harrys, 2018).
Dovednosti kritického mySleni a FeSeni problémi

Déti v Reggio Emilia programech jsou vedeny ke spolupraci, k vyjadifovani svych myslenek
a pocitll a k vyslechnuti cizich nazort a postiehli od svych vrstevnikii. To vSechno vede
k ziskéani Siroké perspektivy pfi feSeni nejriiznéjsich problémi. Pedagogové déti v Reggio
Emilia také podporuji v tom, aby fesily problémy spole¢né¢ a diskutovaly o nich, coz vede
k posileni socidlné-emocionalniho rozvoje a kritického mysleni. Diky tomu je u déti
podporovana zvidavost, reflexe a sebereflexe a déti ziskavaji povédomi o ostatnich
prostiednictvim projektového uceni (Harrys, 2018). Pravé projekty, které se v Reggio Emilia

pedagogice Casto realizuji, davaji détem prostor k nacviku a osvojovani si téchto dovednosti.
Inkluze déti

V Reggio Emilia programech byly od pocatku ve tfidach spojeny déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (v Reggio Emilia pouzivany termin ,,specialnimi pravy*) s bézné se
rozvijejicimi vrstevniky. Pedagogové véfili, ze u déti se specidlnimi potfebami povede
integrace do tfidy k ostatnim détem k lep§imu socidlnimu, emocionalnimu a kognitivnimu

rozvoji (Harrys, 2018).
Organizace ¢asu

Organizace Casu v Reggio Emilia programech vychazi z kulturnich hodnot Italie. Hodnota
casu je flexibilni, nedochazi ke snaham vmeéstnat co nejvice véci do kratkého casového bloku
a ani neni vyvijen tlak na dodrzovani denniho, tydenniho nebo mési¢niho vzdélavaciho
planu. Takova organizace ¢asu umoznila v Reggio Emilia programech projektové ucent,
projekty tak mohly trvat tydny, mésice nebo i roky (Edwards, Forman a Gandini, 2012). Cas
se zde neméti hodinami, ale pozorovanim zajmu a poteb déti (Hendrick, 1997), déti mohou

u aktivit zGstat tak dlouho, jak ony samy potiebuji k jejich dokonceni.
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Dlouhodoba zkoumani a projektové prace

“Dlouhodoba zkoumani” (vyraz pouzivany v Reggio Emilia) a projekty vychdzi ze zajmu
déti a jsou to hlavni vzdélavaci ptistupy v Reggio Emilia pedagogice. Dlouhodoba zkoumani
umoznuji détem Iépe porozumét tématu prostfednictvim pozorovani, zobrazovani,
zkoumani, hypotézovani a konverzovani. Projektové prace se daji vyuzit pro pochopeni
narocnych, pro déti abstraktnich témat, jako je naptiklad zivot a smrt, svétlo a tma a podobné
(Harrys, 2018). Projekty, jako hlavni prostfedek vzdélavani, zajiStuji, Ze neexistuje
planovany vzdélavaci program, ktery by urcoval, co a kdy se déti musi ucit. Loris Malaguzzi
popsal, ze mit stanovené vzdélavaci plany vede ke vzd€lavani bez uceni se (Edwards,
Forman a Gandini, 2012). V Reggio Emilia pedagogice je kladen diraz na socializaci déti.
K té dochazi pravé pii spolupréci na projektech a béhem nasledné diskuse a prezentace a

déti se tak uci respektovat sebe i své okoli.
Prostredi jako tieti ucitel

Vnitini a vnéj$i prostory instituci jsou navrzeny tak, aby podporovaly interakci, autonomii,
zkoumani, zvidavost a komunikaci déti. Jsou to mista pro déti i pro dospé€lé a jsou urcéena ke
spole¢nému Zzivotu. Zakladnim znakem prostor je piazza, v ptekladu namésti. Je to stied
Skoly, ve kterém se mohou déti ze vSech tiid setkdvat. Z tohoto centralniho prostoru je ptimy
vstup do tfid i do kuchyné a jidelny, déti tak mohou pozorovat kuchate pii praci, nebo jim

chodi poméhat s ptipravou a servirovanim jidla (Harrys, 2018).

Ucitelé¢ v Reggio Emilia vytvaieji pripravené prostiedi ve tfid¢ tak, ze vybiraji prevazné
didaktické hry s otevienym koncem Open ended toys. Open ended toys jsou znama hlavné z
Waldorfské pedagogiky. K tomuto typu hry se vyuzivaji vzhledové neurcité hracky, které
spolu lze kombinovat, napiiklad barevné dievéné duhy, kostky, balan¢ni kameny, Spalicky,
drevéni panacci bez obliceje a podobné. Open ended toys vedou déti k vlastni kreativité,
slouzi k rozvoji kritického mysleni a experimentovani. Materidly jsou umistény tak, aby na
né déti samy dosahly, coz jim umoziuje svobodné prozkoumavani a déti se také uci pracovat

se svym Casem.

Vyse popsané vzdélavaci principy, které Reggio Emilia pedagogika vyuziva, podporuji

individualitu ditéte, rozvijeji jeho kreativitu a socidlni dovednosti, buduji u n¢ho zajem o
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dal$i vzdélavani a v neposledni fad¢ rozviji také kritické mysSleni a schopnosti fesit

problémy.

3.2 Osobnost a profesni kompetence ucitele v Reggio Emilia
Ptistup ucitele v Reggio Emilia pedagogice je zalozen na respektu k ditéti a zapojovani déti
do tvorby vzdélavaciho programu a vytvareni prostfedi tfidy. Dulezitou soucasti prace

pedagoga je tvorba pedagogické dokumentace, ktera podporuje uceni déti.

Ucitel vyuziva proces uceni formovany metodami a Casem, které jsou pro danou chvili
jedinecné a subjektivni. To znamend, ze proces uceni neni planovany, ale spontanni a
vyuziva kreativitu, zvidavost a nejistotu. Vznika ve hte, nebo v estetické ¢i citoveé vztahové

dimenzi a je zaloZen na vnitini motivaci a potéSeni z uceni (Reggio Children, 2010).

Prace pedagoga v Reggio Emilia je specificka, dale jsou popsany nckteré metody a

kompetence, které jsou pro pedagogickou ¢innost v Reggio Emilia programech stézejni.
Vedeni vzdélavaci dokumentace

Nedilnou soucésti prace ucitele v Reggio Emilia je vedeni vzdélavaci dokumentace, to
pomaha uciteli nastavovat individudlni i skupinové vychovné a vzdélavaci postupy. Na
zaklad¢ pozorovani ucitel ziskava informace o procesech uceni déti. Poznatky o ziskanych
zkusenostech déti systematicky zaznamenava a aplikuje je do pripravy dal§iho vzdélavaciho
pusobeni. Pro dit¢ je dilezité, aby byly jeho zkusenosti znovu rekonstruovany a popisovany
a aby mu byly nabidnuty riizné thly pohledu. Dokumentace je vytvarena prostfednictvim
fotografii, poznamek z pozorovani, pisemnych zprav a projektovych praci a je vystavena ve
tfidé nebo ve spole¢nych prostorach skoly, aby ukazovala proces prace déti a ucitelt (Reggio

Children, 2010).
Projektovani vzdélavaci nabidky

Koncept Reggio Emilia vyuziva specificky zpiisob projektovani vzdélavaci nabidky
nazyvany progettazione. Jedna se o proces planovani vzdélavacich metod, prilezitosti,
aktivit a prostfedi, ktery vede k profesnimu rozvoji pedagogti. Zptsob planovani je postaven
na nastrojich, strategiich a reflexi ucitelli, nejde tedy o improvizaci, pouze o flexibilitu
ucitelll v konkrétni situaci. Ucitelé pracuji s otazkami a zvidavosti déti a na zaklad¢ toho

aktualn¢ formuji obsah vzdélavani, ktery maji podrobné zpracovany (Reggio Children
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2022). Vtomto planovani nejsou predem definované osnovy ani metody prace.
~Progettazione je strategie mysleni, ktera respektuje a podporuje procesy uceni deti i
dospélych, pfijima pochyby, nejistoty a chyby jako zdroj uceni. Provadi se prostfednictvim
pozorovani a vedeni vzdélavaci dokumentace* (Reggio Children, 2010, s. 12). Zakladnim
zamérem procesu planovani je planovani vzniku vzd€lavacich zkuSenosti déti namisto

vytvoreni osnov.
Schopnost spoluprace

Ucitelé v programu Reggio Emilia spolupracuji nejen na organizovani chodu instituce, ale
také na planovani, organizovani a vytvareni dokumentace, aby byl podporovan zajem déti
s cilem vytvofit vhodné podminky pro vznik novych zkusenosti a aby vSichni ucitelé znali
vSechny déti (Harrys, 2018). V Reggio Emilia nespolupracuji pouze ucitelé mezi sebou, ale

Skola spolupracuje se vSemi rodici i se Sirokym okolim.
Podporovani potencialu déti

Vzdélani je prilezitost k riistu a matetska Skola by méla byt mistem, kde se uplatiiuji principy
svobody, demokracie a solidarity a kde je podporovana hodnota miru. V Reggio Emilia
programech jsou déti uciteli respektovany, jejich napady jsou ocetiovany, pedagogové jim
naslouchaji a vztahy jsou zalozeny na vzajemném respektu. Diky tomu déti maji vysokou

uroven sebevédomi a touhu ucit se (Reggio Children, 2010).
Schopnost sebereflexe

Vyznamnou roli hraje reflexe a sebereflexe ucitelli, ucitelé reflektuji svou pedagogickou
praxi, kvalitu progettazione a pozorovani (Reggio Children, 2010). Strategie reflexni praxe
poskytuje ucitelim prilezitosti k diskusi o obtiznych tématech a zkoumani vlastnich

vyucovacich postupt (Harrys, 2018).
Budovani vztaha

Vztah mezi détmi, pedagogy. rodinami a komunitou

Budovéni vztaht mezi rodinami, détmi a uciteli v rdmci méstské komunity byl jeden

z hlavnich principt filozofie Reggio Emilia. Loris Malaguzzi véfil, Ze je nutné, aby déti
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videly spolupraci mezi rodici a uciteli, coz u nich nasledné vedlo k vybudovani divéry ve
Skolni prostfedi (Harrys, 2018).

Rodice se podileji na planovani a rozvoji vzdélavacich projektii, ucastni se rodi¢ovskych
setkdni, pracovnich dnd, tfidnich oslav a v neposledni fadé kazdy den komunikuji s uciteli,

ostatnimi détmi a rodici (Reggio Children, 2010).

Vztah mezi détmi a pedagogy

Déti v Reggio Emilia programech jsou spolutviirci uceni a ucitelé s nimi aktivné
spolupracuji, diky tomu déti ziskavaji fadu kompetenci a schopnosti (Smith, 2014). Ucitelé
si s détmi buduji pozitivni, laskyplny a pecujici vztahy, diky cemuz déti ziskavaji prvni
pozitivni zkusSenosti v této oblasti a nesou si je po cely zivot. Ucitelé se zamétuji predevsim
na emociondlni a socialni podporu déti, coz vede k budovani pozitivniho vztahu ke skole a

k uceni (Schneider a kol., 2014).
Motivovani k u¢eni

Motivace je dal§im z dominantnich prvkl filozofie Reggio Emilia. Program je zadmérné
navrzen tak, aby byly déti vtazeny do procesu uceni a ziskdvani zkusenosti prozitkem, coz
v nich buduje silnou vnitini motivaci k dal$i aktivité¢ a dal§imu uceni. Na zéklad¢ vedeni
dokumentace je ucitel schopen identifikovat zajmy déti a postavit na nich dalsi programy

s cilem podpofit u nich silnou touhu ucit se (Edwards, Forman a Gandini, 2012).

Vsechny vyse popsané kompetence jsou nezbytné pro praci ucitele ve Skole s Reggio Emilia

pedagogickymi pfistupy. Vyznamnou roli tedy ma:

- vedeni vzdélavaci dokumentace, na zaklad¢ které je ucitel schopen individualné
pracovat s détmi dle jejich moznosti a potieb,

- projektovani vzdélavaci nabidky progettazione, aby byl ucitel schopen flexibilné
pracovat na zaklad¢ specifického planovani vzdélavani,

- schopnost spoluprace v pedagogickém tymu, s rodic¢i a vetejnosti, aby dochazelo k
vSestrannému rozvoji ditcte,

- podpora potencialu déti na zéklad¢ principi svobody a demokracie s cilem posilit
jejich sebevédomi a motivaci k ucenti,

- schopnost sebereflexe vlastni pedagogické ¢innosti pro jeji zefektivnéni,
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budovani vztahii mezi détmi, pedagogy, rodinami a komunitou, aby déti ziskaly
pozitivni zkuSenosti a vidély dilezitost utuzovani vztaht a spoluprace,
motivace, kterd je podporovana prozitkovym ucenim déti a probouzi u ni dal$i touhu

ucit se.
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4 Komparace kompetenci ucitelii v preprimarnim vzdélavani

Kapitola se zabyva porovnavanim jednotlivych kompetenci uciteld v preprimarnim
vzdélavani ve Svycarsku, v Ceské republice a v Reggio Emilia pedagogice. Drabova a
Zubikova (2011) popisuji komparativni metodu jako ,,zjiStovani shodnych a rozdilnych
charakteristik urc¢itych jevll v procesu jejich porovnavani“ (Drabova a Zubikova, 2011,
s. 39). Pricha (1999) vymezil zékladni principy metodologie srovnavaci pedagogiky v péti
principech. Prvni princip popisuje srovnavaci pedagogiku jako multidisciplinarni oblast
veédy, kterd pracuje s metodami komparace a vyviji teoreticky vyklad s cilem objasnit obecné
problémy fungovani a vyvoje vzdélavacich systémil v mezinadrodnim kontextu. Druhy uvadi
empirickou deskripci a komparaci, tedy dokumentaci konkrétnich vlastnosti vzdélavacich
systému, které jsou analyzovany. Treti princip popisuje empirickou komparaci
kvalitativnich procedur i kvantitativnich metod. Ctvrty princip upozoriiuje na nezbytnost

komplexniho pfistupu a paty na tematicky repertoar jakozto predmét zajmu (Priacha, 1999).

4.1 Komparace kompetenci ucliteli v preprimarnim vzdélavani ve
Svycarsku, Ceské republice a Reggio Emilia pedagogice

Cilem konkrétni komparace je poukazat na shody a odliSnosti, které¢ jsou mezi vyctem

kompetenci v dokumentu ,, Guide de [’étudiante et de [’étudiant” vydanym zenevskou

univerzitou (Universit¢é de Geneéve, 2023), v ,Kompetenénim ramci absolventa a

absolventky ugitelstvi® ¢ (MSMT, 2023) a v Reggio Emilia pedagogice (Reggio Children,

2010).

Pro prehlednost bylo sestaveno schéma, které predstavuje vycet dvanacti kompetenci, které
popisuje zenevsky dokument. Jejich pfesné znéni je vypsané v zeleném prostoru. V Sedivém
prostoru jsou vypsané kompetence z Reggio Emilia pedagogiky, ve kterych byla dohledana
urcita shoda s kompetencemi z Zenevského dokumentu. V oranzovém prostoru jsou vypsané
oblasti z ¢eského kompetencniho ramce, které se zabyvaji stejnymi nebo obdobnymi

kompetencemi jako konkrétni kompetence z zenevského dokumentu.

® Dokument uvadi terminy jako vyuka a zak / Zzakyné, s ohledem na to, Ze se diplomova prace zabyva
kompetencemi ucitel v predskolnim vzdélavani, terminy jsou v nékterych piipadech nahrazeny slovy
vzdélavani a déti.
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Schéma ¢&. 3: Komparace kompetenci ve Svycarsku, CR a Reggio Emilia pedagogice

1. Kompetence

Zvladnout teorii a
vykonévani
uditelské profese

2. Kompetence

Reflektovat svou
praxi, inovovat,
Skolit se

3. Kompetence

Ovlidat oborové
pfedméty a jejich
didaktiku

4. Kompetence

Vyuzivat humanitni
a spoleGenské védy
jako zéklad pro

analyzu situaci

5. Kompetence

Predpokladat
rozmér vzdélavani

6. Kompetence

Navrhovani,
vytvéfeni a fizeni
vzdélivacich situaci

Prvni kompetenci uvadi Zenevsky dokument jako ,,Zvladnout teorii a vykonavani
uclitelské profese” (Université de Geneve, 2023, s. 9), tuto kompetenci Ize najit v ¢eském
ramci v oblasti 1 ,,VyuCované obory a jejich zprostiedkovani détem®, kompetence 1
,Rozumim vyuovacim obortim a dale se v nich rozvijim* (MSMT, 2023, s. 22). Lze
predpokladat, ze tyto dvé kompetence jsou myslené stejné, ale je otdzkou, zda odborné
znalosti ze stiednich Skol pro ucitele v preprimarnim vzdéldvani v Ceském prostiedi
odpovidaji. Ve vyc¢tu kompetenci v Reggio Emilia pedagogice najdeme tuto schopnost pod
kompetenci ,,Projektovani vzdélavaci nabidky* (Reggio Children, 2010, s. 12), avSak tato
kompetence nezahrnuje odborné znalosti, ale pouze zohlediiuje schopnost specifického

planovani vzdélavaci nabidky.

Projektovani
vzdélavaci nabidky

Schopnosti sebereflexe

Projektovéani
vzdélavaci nabidky

Podporovéni
potencidla ditéte

Projektovéani
vzdélavaci nabidky

Vyudované obory a
jejich zprostfedkovani
détem

Planovani, vedeni a
reflexe vyuky

Profesni sebepojeti,
rozvoj, etika a duSevni
zdravi

Vyudované obory a
jejich zprostfedkovani
détem

Planovani, vedeni a
reflexe vyuky

Zpétna vazba a
hodnoceni

Profesni sebepojeti,
rozvoj, etika a
dusevni zdravi

Planovani, vedeni a
reflexe vzdélavani

7. Kompetence

Zohlediiovat
rozmanitost déti

8. Kompetence

Predpokladat
vztahové rozméry
vzdélavani

9. Kompetence

Zaclenit etickou
slozku do
kazdodenni praxe

10. Kompetence

Schopnost pracovat
v tymu a
spolupracovat
s dalsimi odborniky

11. Kompetence

Pouzivat
technologie

12. Kompetence

Udrzovat kriticky a
autonomni vztah ke
znalostem

Zdroj: reserse autorky
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Budovéni vztahi Prostfedi pro uéeni

Profesni sebepojeti,
rozvoj, etika a
dusevni zdravi

Vyucované obory a
Jjejich zprostiedkovéni
détem

Prostfedi pro u¢eni

Schopnost spoluprace Profesni spoluprace

VyuCované obory a
Jjejich zprostfedkovéni
détem
Profesni sebepojeti,
rozvoj, etika a
dusevni zdravi



Druhou kompetenci v zenevském dokumentu je ,,Reflektovat svou praxi, inovovat, Skolit
se“ (Universit¢ de Genéve, 2023, s. 9), tato kompetence v sobé zahrnuje schopnost
analyzovat a reflektovat své jednani a rozvijet se na zéklad¢ sebevzdélavani. Kompetenci
lze najit v ¢eském ramci pod oblasti 2 a pod oblasti 6. V oblasti 2 ,,Planovani, vedeni a
reflexe vyuky*, konkrétné¢ pod kompetenci 5 ,,Reflektuji vyuku a vyhodnocuji dosahovani
stanovenych cild* (MSMT, 2023, s. 40). V oblasti 6 ,,Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a
dusevni zdravi“ pod kompetenci 1 ,,Systematicky pracuji na utvafeni svého sebepojeti v roli
uditele & ugitelky a na svém profesnim rozvoji (MSMT, 2023, s. 64), aviak napli téchto
kompetenci neni zcela stejna. V ¢eském ramci totiz kompetence navic zahrnuje stanoveni si
cile, ktery napomaha profesnimu rastu. Ve vyctu kompetenci v Reggio Emilia mizeme
pritadit tuto kompetenci ke ,,Schopnosti sebereflexe™ (Reggio Children, 2010, s. 12), pfi

c¢emz tato oblast ale nepokryva dalsi kvalifika¢ni rozvoj ucitelq.

Treti kompetenci Zenevského dokumentu je ,,Ovladat oborové predméty a jejich
didaktiku“ (Université de Geneve, 2023, s. 9), osvojit si znalosti a dokazat je implementovat
v praxi. Tuto kompetenci 1ze najit v ¢eském ramci pod oblasti 1 ,,Vyucované obory a jejich
zprostiedkovani détem™ v kompetenci 2 ,,Didakticky zprostfedkuji obsah vyucovanych
obortl détem v souladu s jejich vzdélavacimi potiebami® (MSMT, 2023, s. 24). Lze fict, Ze
obsah téchto kompetenci je stejny, ale je to z toho diivodu, ze ¢esky rdmec neni uren pouze
pro ucitele v matefskych Skolach, ale i pro ucitele na zdkladnich Skolach. Ve vyctu
kompetenci v Reggio Emilia pedagogickém sméru nenajdeme zddnou kompetenci, ktera by

se zabyvala ovladanim didaktiky a jejim zprostiedkovani v praxi.

Ctvrtd kompetence, kterou uvadi Zenevsky dokument je ,,VyuZivat humanitni a
spolecenské védy jako zaklad pro analyzu situaci (Universit¢ de Geneve, 2023, s. 9),
které maji zasadni roli v procesu planovani a piipravy konkrétnich postupt, metod fizeni
tiidy a hodnoceni s ohledem na charakteristiku konkrétnich déti. Tato kompetence neni takto
definovana v ¢eském ramci, urcita shoda se vSak objevuje v oblasti 2 ,,Planovani, vedeni a
reflexe vyuky*, konkrétné¢ pod kompetenci 2 ,,Poznavam vzdélavaci potieby déti a planuji
vzdélavani tak, aby kazdému ditéti umoziiovalo aktivné se zapojit a dosahovat stanovenych
cila (MSMT, 2023, s. 32), ktera zahrnuje schopnost ugitelti poznavat vzdélavaci potieby

déti a planovat vzdélavani s vyuzitim vhodnych vzdélavacich metod a organiza¢nich forem
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s ohledem na individudlni moznosti. Dale je urcitd shoda v oblasti 4 ,,Zpétnd vazba a
hodnoceni®, konkrétné kompetence 1 ,,Hodnotim na zaklad¢ kritérii a vedu k tomu také
déti“. Ta zahrnuje schopnost vyuzivani formativniho hodnoceni s ohledem na individualni
moznosti déti. Obsah zminénych kompetenci v Ceském ramci viceméné odpovida
zenevskému dokumentu. V Reggio Emilia pedagogice neni tato kompetence definovana,
pouze se zminuje proces planovani vzdélavacich metod a piilezitosti v kompetenci
,Projektovani vzdélavaci nabidky* (Reggio Children, 2010, s. 12), coz ale nevystihuje
podstatu kompetence v zenevském dokumentu, protoze v Reggio Emilia pfistupu nedochazi

k ptipravam konkrétnich postupt a metod fizeni tfidy.

Pét4 kompetence popsana v Zenevském dokumentu je ,,PFedpokladat rozmér vzdélavani*
(Université de Geneve, 2023, s. 9). Tato kompetence zahrnuje schopnost ucitelti podporovat
povédomi o hodnotich, kulturni rozmanitosti a sexudlnich, etickych, socidlnich a
nabozenskych rozdilech, coz by v ¢eském ramci odpovidalo oblasti 6 ,,Profesni sebepojeti,
rozvoj, etika a dusevni zdravi®, konkrétné kompetenci 2 ,,Odpovédné pracuji s informacemi
a digitalnimi nastroji, vedu déti k demokratickym hodnotdm a jedndm v souladu s profesni
etikou” (MSMT, 2023, s. 66), ktera obsahuje také respektovani naboZenstvi a duchovnich
tradic. V Reggio Emilia sméru Ize najit urcitou schodu pod kompetenci ,,Podporovéni
potencialt ditéte” (Reggio Children, 2010, s. 12), kterd popisuje schopnost uplatiiovani
principit svobody, demokracie a solidarity a podporovani hodnot miru. Ve vSech tfech

dokumentech spolu obsah téchto kompetenci v podstaté koreluje.

Sestou kompetenci, kterou uvadi Zenevsky dokument, je ,,Navrhovani, vytvaFeni a ¥Fizeni
vzdélavacich situaci“ (Université de Genéve, 2023, s. 10). Tato kompetence je zalozena na
schopnosti ucitelti podporovat vzdélavani déti, planovat, konstruovat a realizovat vzdélavaci
situace tak, aby dochézelo k pokrokim a hodnotit svou pedagogickou praci. V ¢eském ramci
jsou tyto kompetence obsadhleji rozepsany v oblasti 2 ,Planovani, vedeni a reflexe
vzdélavani®, konkrétné kompetence 2 ,Poznavam vzdélavaci potieby déti a planuji
vzdélavani tak, aby kazdému ditéti umoziiovalo aktivné se zapojit a dosahovat stanovenych
cila (MSMT, 2023, s. 11), kompetence 3 ,,Podporuji u déti zvidavost a motivaci k u¢eni®
(MSMT, 2023, s. 12) a kompetence 4 ,,Efektivné vedu vzd&lavani a v jeho prib&hu zjidt'uji
miru porozuméni déti a reaguji na jejich potieby* (MSMT, 2023, s. 13). Z komparace lze
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vycist, ze i presto, Ze nadpisy v obou dokumentech jsou téméf totozné, tak tomu, co Zenevsky
dokument popisuje v jednom bod¢, ¢esky ramec vénuje celou oblast a kompetence nasledné
déli kazdou zvlast. Cesky ramec tak vystihuje diileZitost této kompetence. V Reggio Emilia
pedagogice bychom nasli ur€itou shodu v kompetenci ,,Projektovani vzdélavaci nabidky*
(Reggio Children, 2010, s.12). Ta zahrnuje zptsob planovani a schopnost uciteld na zaklade
aktualnich situaci formovat obsah vzdélavani, pfi¢emz tato kategorie nepokryva vytvareni
ani fizeni vzdé¢lavacich situaci v daném slova smyslu, jelikoz v Reggio Emilia pedagogice
ucitel vzdélavaci situace nevytvaii ani nefidi, ale pouze reaguje na zvidavost déti v konkrétni

situaci.

Sedmou kompetenci, kterou uvadi Zenevsky dokument je ,,Zohlediiovat rozmanitost déti‘
(Université de Geneve, 2023, s. 10), kterd zahrnuje schopnost uvédomovat si interkulturni
dimenze a rozmanitost déti z hlediska hodnotovych systémil a integrovat tyto déti do
skupiny. V ¢eském ramci je kompetence zabyvajici se integraci déti nedohledatelna a zadna
oblast neobsahuje zaclenovani déti do skupiny, avSak oblast 3 ,Prostfedi pro uceni
konkrétné kompetence 1 ,,Vytvatim bezpeéné prostiedi pro ugeni (MSMT, 2023, s. 15)
popisuje schopnost podporovani pozitivnich vztahti détmi, 1ze predpokladat, Ze je integrace
déti zahrnuta v této kompetenci. Ani ve vyctu kompetenci v Reggio Emilia pedagogice neni
integrace déti dohledatelnd, ovSem lze predpokladdat, ze integraci déti taktéz
zahrnuje kompetence ,,Budovani vztahi“ (Reggio Children, 2010, s. 13), ktera popisuje
schopnost podporovat emocionalni a socialni vyvoj déti na zaklad¢é pozitivnich vztahd ve

skuping.

Osma kompetence popsana v zenevském dokumentu je ,,PFedpokladat vztahové rozméry
vzdélavani (Université de Geneve, 2023, s. 10), kterd zahrnuje schopnost uvédomovani si
vlastnich obrannych mechanismi a posilovani vlastni identity a stability. Tuto kompetenci
lze v ¢eském ramci najit pod oblasti 6 ,,Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a dusevni zdravi®,
konkrétné¢ kompetence 3 ,,Systematicky pecuji o své zdravi a psychohygienu®, coz obsahove
zhruba koresponduje s zenevskym dokumentem, ale Cesky ramec se navic zabyva
psychohygienou a péci o své zdravi. V Reggio Emilia pedagogickém sméru neni toto téma,

ani okrajové, obsazeno v zadné ze specifickych kompetenci.
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Devata kompetence uddvand zenevskym dokumentem je ,,Zaclenit etickou slozku do
kaZdodenni praxe“ (Université de Geneve, 2023, s. 10), kompetence popisuje schopnost
ucitele vzdy respektovat svobodu projevu, identitu a hodnoty déti. Tuto kompetenci by bylo
mozné v ¢eském ramci dohledat v oblasti 1 a v oblasti 3. Oblast 1 ,,Vyucované obory a jejich
zprosttedkovani détem®, konkrétné¢ kompetence 2 ,,Didakticky zprostfedkuji obsah
vzdé&lavacich obort détem v souladu s jejich vzdélavacimi potfebami® (MSMT, 2023, s. 9),
kterd popisuje nutnost zprostfedkovavat souvislosti mezi teorii a praxi vedouci ke
konstruktivistickému uvazovani a etickému jednani. V oblasti 3 ,,Prostiedi pro uceni pak
kompetence 1: ,,Vytvaiim bezpecné prostiedi pro vzdeélavani® (MSMT, 2023, s. 27), ktera
zmifuje nutnost zajistovani prostiedi, ve kterém déti mohou sdilet své nézory a potteby. Ani
jedna z kompetenci z ¢eského ramce plné nevystihuje obsah kompetence z zenevského
dokumentu, protoze opomiji samotnou integraci déti. V Reggio Emilia vy¢tu kompetenci
neni toto téma zahrnuto, jelikoz se zde zakldda na principech svobody, demokracie a
solidarity, coz pravdépodobné ptedpoklada i respekt svobody projevu a hodnot (Reggio
Children, 2010).

Desata kompetence popsand zenevskym dokumentem je ,,Schopnost pracovat v tymu a
spolupracovat s dalS§imi odborniky* (Université de Geneve, 2023, s. 10), coz zahrnuje
schopnost spoluprace s uciteli, rodici a dal§imi odborniky a také zapojeni se do zivota Skoly
a fizeni spole¢nych projektii. V ¢eském ramci Ize tuto kompetenci dohled v oblasti 5
,Profesni spoluprace®, konktrétné pod kompetenci 1 ,,Spolupracuji s kolegy a kolegynémi
ve prospéch déti a spoleéného profesniho ristu® (MSMT, 2023, s. 21), kde jsou zminéni i
dalsi odbornici a pod kompetenci 2 ,,Spolupracuji s rodi¢i a Sir$i komunitou Skoly v zajmu
déti“. Kompetence popsané v obou dokumentech jsou obsahové ve shodé. V Reggio Emilia
je mozné tuto kompetenci dohledat ve specifické kompetenci ,,Schopnost spoluprace®
(Reggio Children, 2010. s. 13), kterd se ale obsahové od Zenevského dokumentu i ¢eského
ramce lisi. Charakterizuje totiz spolupraci pedagogi s détmi, srodici, skolegy a

s komunitou, avSak nezminuje spolupraci s dal§imi odborniky.

Jedenacta kompetence, kterou Zenevsky dokument uvadi, je ,,PouZivat technologie*
(Université de Geneve, 2023, s. 10), popisuje schopnost vyuzivat pocitacové a multimedialni

technologie a relevantnim zptisobem s nimi pracovat v procesu vzdélavani. V ¢eském ramci
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lze tuto kompetenci najit v oblasti 1 ,,Vyucované obory a jejich zprostredkovani détem*,
konkrétn& kompetence 1 ,,Rozumim vyu¢ovacim obortim a dale se v nich rozvijim* (MSMT,
2023, s. 22) a v oblasti 6 ,,Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a dusevni zdravi®, konkrétné
v kapitole 2 ,,Odpovédné pracuji s informacemi a s digitdlnimi néstroji, vedu déti
k demokratickym hodnotam a jednam v souladu s profesni etikou* (MSMT, 2023, s. 66).
Cesky ramec tedy obsahuje popis schopnosti vyuZivat technologie a kriticky hodnotit zdroje,
ovSem pomiji schopnost vyuzivat technologie ptimo ve vzdélavacim procesu. V Reggio
Emilia pedagogice se zadna z kompetenci nezabyva timto tématem a ani ho okrajové

nezminuje.

Dvanactou kompetenci zenevsky dokument uvadi jako ,,UdrZovat Kriticky a autonomni
vztah ke znalostem‘ (Université de Genéve, 2023, s. 10), ta popisuje schopnost kriticky
nahliZet na vzdélavaci metody vyuzivané v konkrétni instituci a schopnost je pozménit pro
zefektivnéni pedagogického piisobeni. V ¢eském ramci neni ekvivalent této kompetence a
schopnost kriticky pohlizet na instituci, na jejiz zéklad¢ lze docilit zefektivnéni
pedagogického snazeni, je zde zcela opomenuta. V Reggio Emilia pedagogice také neni

dohledatelna zadna kompetence, ktera by se touto schopnosti zabyvala.

Kapitola predstavila komparaci jednotlivych kompetenci pedagogii ve frankofonnim
Svycarsku, v Ceské republice a v Reggio Emilia pedagogice. I piesto, Ze byly zjistény Eetné
rozdily mezi kompetencemi v ¢eském a Svycarském vzdélavacim systému, tak lze fict, ze
obsah kompetenci je obdobny a téméf vzdy bylo mozné najit urcitou shodu. Nutno fict, ze
Svycarské kompetence jsou vice zaméfeny na oborové predméty a didaktiku nez obecny
cesky kompetencni ramec ucitele. Ten je doplnén o specifické rdmce pro jednotlivé studijni
programy, kde se tyto kompetence vyskytuji s ohledem na konkrétni program. Vycet
kompetenci v Reggio Emilia pedagogickém sméru se ale vyznamné 1isi, protoze kompetence
pedagogt jsou primarné smetované na schopnost doprovazet dité béhem jeho vyvoje, nikoli
ho cilen¢ vzd¢lavat dle stanovenych planid. U n€kolika kompetenci popsanych v Zenevském
dokumentu nebylo mozné najit ekvivalent v zadné ze specifickych kompetenci v Reggio
Emilia pedagogice. Nelze ale opomenout, ze u dvou specifickych kompetenci, které jsou
stézejni pro ucitele pracujici s Reggio Emilia pedagogikou, nebyla dohledana zadna shoda

s zenevskym dokumentem. Jednou z nich je kompetence ,,Vedeni vzdélavaci dokumentace®,
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kterd zahrnuje schopnost na zaklad¢ pozorovani ziskavat informace o procesech uceni a
systematicky je zaznamenavat. Druhou kompetenci je ,,Motivovani k u¢eni®, kterd popisuje
schopnost navrhovat vzdélavaci program tak, aby déti ziskavaly zkuSenosti na zakladé

prozitkového uceni, coz v nich buduje vnitini motivaci k dal$imu uceni.
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Z.avér teoretické ¢asti

Teoreticka ¢ast v prvni kapitole analyzuje preprimdrni vzdélavani ve frankofonni oblasti
Svycarska. Zde je shrnuty systém vzdélavani déti od &tyf do Sesti let, protoze se vyznamné
1i81 od Ceského standardu. Kapitola se vénuje osobnosti ulitele a profesnim kompetencim,
kterymi musi disponovat, aby mohl pracovat s touto vékovou skupinou. Ve Svycarsku je
k vykonu profese zapottebi minimaln¢ bakaldiské vzdélani v oboru pedagogiky. Déti ve
¢tyfech letech nastupuji do primérni Skoly a zacinaji plnit povinnou $kolni dochazku, s ¢imz
souvisi pravé vysokoskolské vzdélani ucitelii v preprimarnim vzdélavani. V ramci
profesnich kompetenci je popsan souhrn dvanacti kompetenci, které sestavila Zenevskéa
univerzita v rdmci bakalafského studijniho programu. Vycet kompetenci je z velké ¢asti
postaven na vysokoskolském vzdélani uciteld, v tom se primarné lisi od kompetencniho
ramce v Cechach. Rizni se také obsah vzd&lavani, protoZe ve Svycarsku se déti ve véku od

Ctyt do Sesti let zacinaji postupné ucit matematiku, psani, ¢teni a podobné.

Pro ptehlednost a moznost porovnani kompetenci a v zdjmu komplexnosti prace byla
zpracovana problematika osobnosti ulitele a jeho kompetence v ¢eské teorii a vyzkumu.
Prace popsala osobnost ucitele a jeho kompetence tak, jak jsou zachyceny v Ceské literatute,
uvedla pravni kvalifikaci a profesni kompetence uciteli v matetskych Skoldch a
charakterizovala ,,Kompeten¢ni rdmec absolventa a absolventky ucitelstvi, ktery vydalo

v roce 2023 Ministerstvo $kolstvi, télovychovy a sportu.

Treti kapitola teoretické Casti zachycuje charakteristiku Reggio Emilia pedagogického
sméru, jeho vznik, vyvoj a myslenky. Reggio Emilia pedagogika je velmi specificka, a proto
pro jeji pochopeni ucitelé v Reggio Emilia (Italie) sepsali dokument ,,Indikace piedskolnich
zafizeni a center pro kojence a batolata mésta Reggio Emilia®“. Dokument poskytuje zékladni
informace o tomto sméru. Kapitola pro pochopeni filozofie Reggio Emilia pedagogiky
rozepisuje zédkladni principy, kterymi se tento pedagogicky smér fidi. Pro ptfehlednost
predstavuje schéma zakladnich principi a klicova slova, kterd dany princip charakterizuji.
Poukazuje na odli$nosti od klasickych modelti prepriméarniho vzdélavani ve Svycarsku i
v Ceské republice, predev§im na odlinou organizaci Gasu, dlouhodoba zkouméni a
projektové prace a podobng. Déle charakterizuje osobnost ulitele v Reggio Emilia

vzdélavacich programech a jeho kompetence, které izce souvisi s principy programu. Rada
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kompetenci je podobnéd jako v klasickych modelech, naptiklad schopnost sebereflexe,
spoluprace, podpora potencidlu ditéte a podobné, ale nékteré se vyznamné odliSuji.
Specifické je naptiklad projektovani vzdélavaci nabidky, kdy ucitel nema stanovené osnovy
a ani tfidni nebo Skolni vzdélavaci plan, ale planuje vzdélavaci proces flexibilné s ohledem

na konkrétni situaci.

Na zavér teoretické casti byla vytvofena komparace, kterd porovnavd kompetence
preprimarnich uéitelii v klasickych $kolach ve frankofonnim Svycarsku, v Ceské republice
a v Reggio Emilia pedagogice. Komparace pfinesla zjisténi, ze mezi kompetencemi ve
Svycarském a v Ceském vzdélavacim systému lze najit fadu odlisnosti, ale také fakt, ze témer
ke vSem kompetencim popsanym v Zenevském dokumentu lze dohledat v Ceském ramci
ekvivalenty. Dale bylo zjisténo, ze kompetence v Reggio Emilia pedagogice jsou specifické
a vyznamng se li$i od kompetenci jak ve Svycarském, tak i ceském vzdélavacim systému.

Teoreticka Cast se snazi Ctendii poskytnout teoreticka vychodiska, ktera jsou dulezita pro
empiricky vyzkum. Poukazuje na odliSnosti nebo podobnost kompetencniho ramce ucitele

v preprimarnim vzdélavani ve frankofonnim Svycarsku, v Ceské republice a v Reggio

Emilia pedagogice a charakterizuje modely vzdélavaciho procesu.
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EMPIRICKA CAST
5 Uvod do problematiky

Pedagogicky ptistup Reggio Emilia je alternativni smér, ktery neni tak zndmy jako jiné
alternativni pedagogické sméry, napiiklad Montessori nebo waldorfska pedagogika. Nekteré
prvky tohoto pfistupu ale zépadni zemé fadu let vyuzivaji v klasickych preprimarnich
institucich pro zefektivnéni pedagogického pisobeni. Prvky programu jsou popsany
v teoretické ¢asti prace (viz. Kapitola €. 3). Reggio Emilia pedagogika je specifické orientaci
na dité, otevienosti, realizaci projektového uceni, ateliéri a podobné, coz klade specifické
naroky na kompetence ucitelti, ktefi s Reggio Emilia pedagogikou pracuji. Odlisny koncept
vzdélavaciho systému vyzaduje také specifické kompetence ucitelti, proto si autorka dala za
cil zjistit a srovnat, zda a ¢im se kompetence rtizni od kompetenci ucitelt v klasickém
modelu vzd&lavani ve frankofonnim Svycarsku a jestli Reggio Emilia inspired 3kola

odpovida principlim této filozofie a ucitelé disponuji potiebnymi kompetencemi.

Vyzkum byl piivodné koncipovan jako rozhovor. Mél zjistovat kompetence ucitelit v Reggio
Emilia inspired $kole (Svycarsko) a jejich profesni i Zivotni cestu. V pribéhu vyzkumného
Setfeni ale doslo k n¢kolika zméndm v nadvaznosti na nepfistupnost konkrétni instituce, ktera
je jedina svého druhu ve frankofonnim Svycarsku. Piistup Reggio Emilia se vyznacuje svou
otevienosti, kdy jsou prostory uzplsobeny pro setkdvani se déti i dospélych v ramci
komunity, ale i mimo ni. Zde vznika paradox, protoze konkrétni Skola Reggio Emilia
inspired (Svycarsko) se vyznaduje spise svou uzavienosti pro vefejnost. Kdyz chce nékdo
externi do instituce nahlédnout, musi si to zaplatit’. Autorka méla pfedjednanou realizaci
rozhovori s uciteli, ktefi pracuji v pfedSkolni sekci. KdyZz byl rozhovor ptipraven a mél se
realizovat, doslo k tomu, Ze, autorce z neznamych divodi, nebylo mozné Skolu navstivit a
rozhovory provést. Na zdklad¢ dalSiho jednani bylo domluveno, ze autorka pfipravené
otazky k rozhovoru zasSle do skoly v psané formé a respondenti tak poskytli odpovéedi
pisemné. I ptes obsdhlost odpovédi tato forma vyzkumu méla urcité limity, protoze nebylo

mozné klast respondentlim doplnujici otdzky. S ohledem na to doslo k rozsifeni vyzkumného

7 Osobni, piedem zarezervovana navstéva Skoly, napiiklad v pfipadé zajmu o zapsani ditéte do instituce, stoji
200 Svycarskych frankd, coz je v prepoctu s aktualnim kurzem pfiblizné 5 300 korun ceskych, virtualni
prohlidka Skoly je také zpoplatnéna, stoji 50 Svycarskych frankd, tedy asi 1 400 korun ¢eskych.
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souboru, byl sestaven dotaznik ur€eny ucitelim pracujicim s détmi od ctyt do Sesti let,
v klasickych skolach, které jsou situovany v okoli Reggio Emilia inspired Skoly. Dotaznik

zjisStoval povédomi ucitelli o Reggio Emilia pedagogice a o konkrétni Skole.

5.1 Vymezeni vyzkumného cile a vyzkumnych otazek

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit, jakymi kompetencemi disponuji ucitelé pracujici v
Reggio Emilia inspired Skole a zda se tyto kompetence li§i od kompetenci ucitelti pracujicich
v klasickych skoldch s détmi od ctyi do Sesti let. Dil¢im vyzkumnym cilem je zjistit
povédomi ucitell, pracujicich v klasickych Skolach, stouto vékovou skupinou, v okoli
Reggio Emilia inspired Skoly, o Reggio Emilia pedagogice. Ve vztahu k témto vyzkumnym
cilim byly formulovany tii vyzkumné otazky smétujici ke zmapovani kompetenci ucitelt
pracujicich v Reggio Emilia inspired Skole a povédomi ucitelti v klasickych Skolach o

inovativnim sméru.
Vyzkumné otazky

1. Jaké jsou kompetence ucitelt pracujicich v Reggio Emilia inspired $kole?

2. Shoduji se kompetence pracovnikll v Reggio Emilia inspired $kole s kompetencemi
uciteld v klasickych Skolach, nebo se vyznacuji specifickymi oblastmi kompetenci
souvisejicimi se specifiky konceptu Reggio Emilia?

3. Jaké maji ucitelé v klasickych $kolach povédomi o Reggio Emilia pedagogickém

sméru?

5.2 Metodologie vyzkumu

Designem vyzkumného Setieni byla ptipadova studie. Zaméfila se na pracovniky v Reggio
Emilia inspired $kole ve Svycarsku, ktera byla prvni Reggio Emilia inspired $kolou v zemi.
Zkoumala profesni cestu ucitelii pracujicich v konkrétni instituci a také povédomi uciteld v
klasickych $vycarskych skolach o pedagogickém pristupu Reggio Emilia. Vyzkumné Setfeni
probéhlo ve francouzsky mluvici ¢asti Svycarska, konkrétné v kantonu Vaud. Pro ziskani
vyzkumnych dat byli osloveni pracovnici v Reggio Emilia inspired $kole a ucitelé pracujici
s détmi ve veku od Ctyf do Sesti let, ve Skolach, které se nachazeji v okoli Reggio Emilia

inspired Skoly.
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Prvnim navrhem pro realizaci vyzkumu byl etnograficky vyzkum, mélo dojit k “porozuméni
socialnimu svétu dlouhodobym pobytem ve skupingé, aby bylo mozné podrobné popsat
kulturu a vyznamy, které pouzivaji jeji ¢lenové™ (Hendl, 2005, s. 54). K tomu byl pfipraven
rozhovor, ktery mél probehnout s pracovniky v Reggio Emilia inspired Skole, ndsledné na
n¢j mél s kazdym respondentem, po zpracovani prvniho rozhovoru, navazat druhy, osobné;si
rozhovor, ktery by sledoval profesni a Zivotni drahu oslovenych pracovnikti. S ohledem na
to, ze nakonec nebylo mozné rozhovory realizovat osobné, musely byt béhem Setfeni
zménény metody vyzkumu. Hendl uvadi, ze ,kvalitativni vyzkumnik vybird na zacatku
vyzkumu téma a urc¢i zakladni vyzkumné otazky. Otazky miize modifikovat nebo dopliiovat
v pribéhu vyzkumu, béhem sbéru a analyzy dat. Z tohoto diivodu se né€kdy kvalitativni
vyzkum povazuje za emergentni nebo pruzny typ vyzkumu. V jeho pribéhu nevznikaji
pouze vyzkumné otdzky, ale také hypotézy i nova rozhodnuti, jak modifikovat zvoleny
vyzkumny plan a pokracovat pfi sbéru dat i jejich analyze* (Hendl, 2005, s. 50) a prave k

tomu béhem realizace vyzkumu doslo.

Empiricka ¢ast diplomové prace vychazi z metod kvalitativniho vyzkumu, kde je kladen
diiraz na interpretaci zkoumanych jevii z pozice aktér a vysledkem je popis jednotlivych
ptipadii (Priicha, 2009). Vyzkum je explorativni studii. Setfeni bylo nakonec realizovano
pomoci dotaznikll pro dvé odlisné skupiny respondentli. V prvni ¢ésti jsou zpracovavany a
vyhodnocovany dotazniky, které vyplnili pracovnici v Reggio Emilia inspired Skole
(Svycarsko), v druhé &asti jsou zpracovavany a vyhodnocovany dotazniky, které vyplnili
ucitelé pracujici s détmi ve v€ku od ¢tyi do Sesti let ve Skolach nachdzejicich se v okoli
Reggio Emilia inspired $koly. V obou ¢éstech jsou popisovana vyzkumnd zjisténi, ktera

bud’to koreluji nebo se lisi od teoretickych vychodisek zabyvajicich se konkrétnim tématem.

5.2.1 Nastroje a zdroje sbéru dat

Pro zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otazek byly pouzity dva nastroje sbéru dat.

Prvnim nastrojem sbéru dat byl dotaznik ¢. 1, ktery se skladal pouze z otevienych otazek.
Metoda tak byla kvalitativni a ziskana data byla vyhodnocovéana jako analyza pisemnych
vypovedi respondentli. Plivodnim zdmérem vyzkumného Setfeni byly rozhovory se vSemi
uditeli v predskolni sekci v Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko). S ohledem na to, Ze

nakonec nebylo mozné rozhovory realizovat, pro ziskdni potfebnych dat bylo vyuzito
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pfipravenych otdzek, které byly zaslany do instituce psanou formou. Dotaznik obsahoval
deset otevienych vyzkumnych otazek. Metoda sbéru dat ukazuje, jaka je zivotni a profesni
cesta téchto ucitelii, zda napliluji profesni a osobnosti kompetence ucitele Reggio Emilia
pedagogiky a jak se jejich kompetence ménily béhem pedagogické praxe. Na zékladé
vyhodnoceni dat ziskanych prostfednictvim tohoto néstroje bylo mozné odpovédet na prvni
vyzkumnou otdzku zabyvajici se kompetencemi ucitelt pracujicich v Reggio Emilia inspired

skole.

Toto vyzkumné Setfeni prineslo potiebna data pro analyzu kompetenci ucitelti pracujicich
v Reggio Emilia inspired $kole ve Svycarsku a jejich Zivotni a profesni cestu. Mélo oviem
své limity, protoze nebylo mozné odpovédi respondentt dale rozvijet dopliiujicimi otazkami.

V navaznosti na to vznikl druhy nastroj sbéru dat.

Druhym nastrojem byl dotaznik &. 2, ktery slouzil ke zjisténi povédomi o Reggio Emilia
pedagogice a o konkrétni Skole fidici se touto pedagogikou. Dotaznik obsahoval pét otazek,
Ctyfi oteviené a jednu uzavienou. Byl adresovan ucitelim v klasickych Skolach pracujicim
s détmi ve veku od Ctyt do Sesti let v okoli konkrétni Reggio Emilia inspired Skoly. Zjist'oval
jejich informovanost o tomto alternativnim pedagogickém sméru a o konkrétni Reggio
Emilia inspired Skole, nachdzejici se v blizkosti jejich Skol. Na zaklad¢ vyhodnoceni tohoto
dotazniku bylo mozné odpovédét na tieti vyzkumnou otazku, kterd se zamétuje na povédomi
ucitelli pracujicich v okoli Reggio Emilia inspired $koly o tomto pedagogickém sméru. Data
ziskana z druhého nastroje dopliuji vyzkum o informace, zda ucitelé v klasickych skolach
v okoli konkrétni Skoly znaji Reggio Emilia pedagogiku, specifické kompetence ucitelt
potebné pro pracis timto konceptem a jestli védi, v ¢em se liSi piiprava a organizace

vzdélavaci ¢innosti v tomto sméru od klasického modelu vzdélavani.

Nastroje sbéru dat pomohly autorce ziskat hlubsi vhled do problematiky, se kterou se béhem
vyzkumu potykala, tedy pro¢ je konkrétni Reggio Emilia inspired Skola nedostupna
vetejnosti a jakym zplisobem je propojena s okolnimi Skolami. S ohledem na specificky cil
vyzkumu byly zvoleny vyse uvedené néstroje sbéru dat, aby bylo mozné ziskat pottebna data
k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Po vyhodnoceni obou nastrojti sbéru dat a s ohledem na
teoretickd zjisténi o kompetencich uciteltt déti ve veéku od ¢ty do Sesti let, ve francouzsky

mluvici oblasti Svycarska, bylo mozné odpovédét na druhou vyzkumnou otazku, zda se
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shoduji kompetence pracovniki v Reggio Emilia inspired Skole s kompetencemi ucitelt
v klasickych skolach, nebo se vyznacuji specifickymi oblastmi kompetenci souvisejicimi se

specifiky konceptu Reggio Emilia.

5.2.2 Analyza dat

Zjistovani kompetenci a profesni cesty pracovniki v Reggio Emilia inspired Skole
(Svycarsko) prob&hlo pomoci prvniho néstroje sbéru dat, dotazniku. Dotaznik se skladal
pouze z otevienych otazek. Oteviené otazky zajistily autentické odpovédi, které bylo mozné
analyzovat. Analyza vyzkumnych zjisténich probé¢hla formou kodovani. ,,Kodovani obecné
predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a slozeny
novym zpasobem® (Svafi¢ek, Sedova, 2010, s. 211). Existuji tfi moZnosti, jak kodovéni
realizovat, metoda papir tuzka, v pocitaci, nebo pomoci softwarti, které jsou k tomu urcené.
Kodovani v této praci probéhlo metodou tuzka papir a pfepisovanim v pocitaci. Postup pfi
kédovani je takovy, ze se analyzovany text rozd¢€li na jednotky a kazdé jednotce je nasledné
pridélen kod, ktery néjakym zpiisobem vystihuje urcity typ a odd€luje ho od ostatnich. ,,Pti
volbé kodu si klademe otazku, o ¢em dana sekvence vypovida, jaky jev ¢i téma reprezentuje
(gvaﬁéek, Sed’ova, 2010, s. 212). Pro autora je nutné stanovit si kody. Jsou dva druhy koda,
deskriptivni a induktivni. U deskriptivnich k6da je nizka mira indukce, slouzi k organizaci
dat a pojmenovavani charakteristik. Induktivni kody nereprodukuji vyrok, ale ptidéluji mu

takzvanou piidanou hodnotu (Svafiéek, Sed’ova, 2010).

Pracovnici v Reggio Emilia inspired $kole na otazky odpovidali pisemnou formou. Dotaznik
vyplnilo pét uiteltl, ¢tyfi ateliéristé a spoluzakladatelka Reggio Emilia inspired skoly ve
Svycarsku. Vsichni respondenti z tohoto vyzkumného souboru pracuji v piedikolni sekci.
Nastroj obsahoval deset ptipravenych otazek, které se zamétovaly na profesni drédhu
pracovnikii v Reggio Emilia inspired Skole. Dotaznik byl sestaven ve francouzsting,
odpovédi byly autorkou nésledné pielozeny. Po vyplnéni dotaznikii pracovniky v Reggio
Emilia inspired skole byl sestaven druhy néstroj pro sbér dat. Tim byl dotaznik adresovany
ucitelim pracujicim s détmi ve veéku od Ctyt do Sesti let v klasickych Skolach, v okoli Reggio
Emilia inspired Skoly. Nastroj slouzil ke zjiSténi povédomi o Reggio Emilia inovativnim
pedagogickém sméru a o specifickych kompetencich. Byl sestaven ze Ctyt otevienych a

jedné uzaviené otdzky. Dotaznik byl sestaven ve francouzsting, odpovédi byly autorkou
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nasledné pielozeny. VSechny dotazniky byly pfepsany a ndsledn¢ vyhodnoceny. Prvni
dotaznik vyplnilo deset pracovnikli pisobicich v Reggio Emilia inspired Skole, druhy
dotaznik vyplnilo dvacet tfi uciteld, pracujicich s détmi ve véku od ctyt do Sesti let ve
Skolach, které se nachéazeji v blizkosti Reggio Emilia inspired Skoly. Dotaznik vyplnili

ucitelé ze Sesti Skol. V obou piipadech se jednalo o dostupny vyzkumny soubor.

Nérocnost realizace vyzkumu v Reggio Emilia inspired $kole vedla v pribéhu vyzkumu k
upravovani pouzitych vyzkumnych metod. Otdzky do dotaznikli byly sestaveny jako do
rozhovort, odpovédi respondentd byly obsahlé¢ a z hlediska rozsahu mély odpovidajici
vypovedni hodnotu. Odpovédi, které byly vyhodnocovany pomoci kodovani, obsahovaly v
praméru 500 znakl. Limitem realizovaného vyzkumu je, ze nebylo mozné déle se
respondentl doptavat a navazovat na jejich odpovédi, jako by tomu bylo pfi rozhovoru. Vyse
popsané nastroje sbéru dat byly jedinym moznym zplsobem, jak vyzkum realizovat.
Rozsiteni nastroji pro sbér dat poskytuje jejich dostate¢né mnozstvi pro splnéni

vyzkumnych cil.
Analyza prvniho nastroje sbéru dat

Analyza dat ziskanych z prvniho nastroje sbéru dat vyzkumného souboru byla realizovana
prevazné metodou kédovani, které vychézelo primarné z deduktivné stanovenych klicovych
kategorii, které se kryly s hlavnim tématem dil¢ich jednotlivych otazek formulovanych pro
respondenty. S ohledem na limity vyzkumu, kdy nebylo mozné realizovat rozhovory osobné
a reagovat na odpovédi respondentil dopliiujicimi otdzkami, které by se zamérovaly na
specifické a klasické kompetence uciteltl ve Skole, autorka na zaklade¢ klicovych informaci,
které ji respondenti poskytli, vyhodnotila, jakymi kompetencemi ucitelé¢ disponuji. Pro
prehlednost byla vytvofena tabulka znazoriujici kompetence respondentl, které byly
zjistény na zékladé analyzy jednotlivych kategorii (viz. Tabulka ¢.2). Kategorialni systém
byl vytvofen deduktivné induktivnim postupem, nejdiive byly formulovany deduktivni
kategorie pro prvni f4zi kddovani datasetu, v ramci kodovani byly na zdklad¢ dat v n¢kterych
ptipadech formulovéany induktivni kody k jednotlivym hlavnim kategoriim. U otazek, kde

bylo mozné data vizualizovat pomoci grafu byla pouzita tato metoda.

52



Pro zpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat za pomoci kodovani byly vytvoreny kategorie:
1) Dosazené vzdelani

2) Volba profese

3) Pfedchozi praxe

4) Pedagogicka praxe

5) Objeveni Reggio Emilia

6) Pro¢ Reggio Emilia

7) Rozdily

8) Uplatiiovani filozofie

9) Vliv

10) Profesni rtst

Kategorie jsou blize specifikovany a popsany v nasledujicim textu (viz. Kapitola €. 6).
Analyza druhého nastroje sbéru dat

Data ziskand z druhého néstroje sbéru dat, dotazniku, byla vyhodnocena pomoci
deskriptivnich statistickych metod. Vysledky jsou blize specifikovany a popsany v

nasledujicim textu (viz. Kapitola €. 6).

5.2.3 Vyzkumny soubor — respondenti
Pro ziskani pottebnych dat byli osloveni pracovnici s Reggio Emilia pedagogikou ve

Svycarsku. Kritérium vybéru respondentii bylo:

o pracovat s vékovou skupinou déti od ¢tyt do Sesti let

o pracovat v konkrétni Reggio Emilia inspired Skole

Na zéklad¢ téchto pozadavkl vznikl vyzkumny soubor deseti pracovnikii v Reggio Emilia
inspired Skole, ktefi pracuji s détmi ve véku od ¢tyt do Sesti let. Ve vyzkumném vzorku se
jednalo o pét ucitelt v predskolni sekei, Ctyti ateliéristy a spoluzakladatelku skoly. Tito
respondenti byli osloveni, aby autorka ziskala potfebna data o osobnostnich, profesnich a
pedagogickych kompetencich identifikujicich ucitele pracujici v Reggio Emilia inspired
Skole. Veskeré informace o respondentech byly anonymizovdny a jejich jména byla

zakodovana (A1-A10). Prehled jednotlivych respondenti se nachdzi v nésledujici tabulce.
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Tabulka ¢. 1: Udaje o respondentech

Al

A2

A4
AS
A6
A7
A8
A9
A10

DosaZené vzdélini Predagogicka praxe pfed RE | Reggio Emilia pedagogika
Vysoka 8kola pedagogicka Vysokoskolské praxe 10 let
Konzervatof, umélecka skola Z4dna 8 let
Vysoka $kola nepedagogicka Zadna 8 let
Vysoka 8kola nepedagogickd Zadna 9 let
Konzervatof, umélecka skola Z4dna 10 let
Vysoka 8kola pedagogicka 9 let 3 roky
Certifikat z oboru pedagogiky Odbomé praxe 9 let
Vysoka 8kola pedagogikca Vysokoskolské praxe 3 roky
Vysoka $kola pedagogicka Vysokoskolské praxe 10 let
Certifikat z oboru pedagogiky Odborné praxe 4 roky

Zdroj: autorka

Pro ziskani dopliiujicich dat byli osloveni ucitelé déti ve véku od Ctyt do Sesti let v klasickych

Skolach nachézejicich se v okoli Reggio Emilia inspired Skoly. Dotaznik byl zaslan do Sesti

Skol, které spliovaly tato kritéria. Zde vznikl vzorek dalSich dvaceti tii ucitelq.

5.24
1.

Harmonogram vyzkumu

faze vyzkumu: V pribchu skolniho roku 2022/2023 autorka prohlubovala své
teoretické znalosti. O vzdélavani déti ve vé€ku od Ctyt do Sesti let a kompetencich
pedagogt, pracujicich s touto vékovou skupinou, ve skolach ve francouzsky mluvici
oblasti Svycarska. O Reggio Emilia pedagogice a kompetencich ugitelt specifiskych
pro tento alternativni smér.

faze vyzkumu: V fijnu roku 2023 autorka sestavila otdzky do dotazniku pro ucitele
pracujici v konkrétni Reggio Emilia inspired Skole a nasledné ucitele oslovila. V
listopadu roku 2023 autorka ziskala vSechna dostupné data z prvniho nastroje sbéru
dat.

faze vyzkumu: Na zéklad¢ vyhodnoceni prvniho nastroje sbéru dat autorka v lednu
roku 2024 oslovila ucitele pracujici ve Skolach v okoli Reggio Emilia inspired $koly,
od kterych do inora roku 2024 ziskéavala potiebna data. V bieznu roku 2024 probéhlo

celkové vyhodnoceni vyzkumného Setfeni.
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VYHODNOCENI VYZKUMNEHO SETRENI
6 Vysledky vyzkumného Setieni

Vysledky vyzkumného Setfeni jsou rozdéleny do dvou podkapitol, prvni podkapitola
popisuje vyhodnoceni a vysledky ziskané z prvniho nastroje sbéru dat, dotazniku pro
pracovniky, ktefi pracuji s détmi v predskolni sekci v Reggio Emilia inspired Skole. Druha
podkapitola poskytuje vyhodnoceni a vysledky ziskané z druhého nastroje sbéru dat,
dotazniku pro ucitele v klasickych Skolach, které se nachazeji v okoli konkrétni Reggio

Emilia inspired Skoly.

6.1 Prvni nastroj sbéru dat — Dotaznik ¢. 1

Dotaznik €. 1 slouzil ke zmapovani profesnich i osobnostnich kompetenci ucitelti pracujicich
v Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko) s vékovou skupinou déti od &étyt do Sesti let.
Tento nastroj poskytl data o dosazeném vzdé€lani uciteli, motivaci k volbé povolani,
profesnim vyvoji pfed ndstupem do Reggio Emilia inspired Skoly a pfedchozi pedagogické
praxi ve vetejnych Skolach. Déle o objeveni Reggio Emilia sméru uciteli, motivaci k praci v
Reggio Emilia Skole, nejvétsich rozdilech, které ucitelé vidi mezi pedagogickou praxi ve
vefejnych $kolach (Svycarsko) a v Reggio Emilia inspired $kole, naro¢nosti piijiméni
filozofie tohoto sméru, vlivu Reggio Emilia filozofie na jejich osobnost a 0 vzdélani v oblasti
Reggio Emilia. Na zakladé analyzy odpovédi respondentti probéhlo vyhodnoceni, jakymi

kompetencemi, ktery z respondentti disponuje.

Pro ptehlednost vyhodnoceni, jakymi kompetencemi ucitelé disponuji a na zéklad¢ kterych
kategorii to bylo zjiSténo, byla sestavena Tabulka ¢. 2. Tabulka obsahuje vycet sedmi
specifickych kompetenci, které jsou potfebné pro ucitele v Reggio Emilia inspired
institucich a posledni kolonka jsou kompetence uciteld v klasickém modelu Skoly.
Specifické kompetence, které odpovidaji kompetencim v klasickém modelu skoly, tedy
schopnost spoluprace, schopnost sebereflexe a budovani vztahli jsou podtrzeny. Nasledné
tabulka obsahuje osm z deseti kategorii, které byly vyhodnocovany. U dvou kategorii
(Kategorie ¢. 1 a Kategorie ¢. 10), které nejsou zahrnuty v tabulce, stacil slovni popis a diky
tomu zbylo vice prostoru pro kategorie, které byly kodované. V tabulce je kazdy respondent

oznacen svou barvou a vycet respondentti v dané kolonce je, pro piehlednost, vzdy v potadi.
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Na zéklad¢ toho lze snadno zjistit, ve které kategorii bylo zjisténo, jakou kompetenci
disponuje a dohledat si poté podrobné&;jsi informace v textu. Pti Cteni tabulky Ize také zjistit,
zda bylo na zakladé analyzy dat zjiSténo, ze kazdy respondent disponuje vSemi specifickymi

kompetencemi.

Tabulka €. 2: Kterymi kompetencemi disponuji ucitelé¢ v Reggio Emilia inspired Skole

KOMPETENCE Kategorie & 2 Kategorie&.3 = Kategorie&. 4 | Kategorie¢.5  Kategorie®. 6  Kategorie.7 | Kategoried.8  Kategorie &.9
Volba profese | Piedchozi praxe | Pedagogickd | Objeveni Reggio  Pro& Reggio Rozdily Uplatiiovini Viiv
praxe Emilia Emilia filozofie
2 A3 Al A2 A3 Al Al A2 A3 Al A2 A9
Vedeni vzd&livaci dokumentace A7 A8 A9 A6 AT A9
2 A3 Al A2 A3 Al Al A2 A3 Al A2 A9
Projektovini vzdélivaci nabidky A7 AB A9 A6 AT AB A9
A2 A3 A6 AT A8 A9 Al A6 AT A8 | Al A2 A3 2 A3
Schopnost spoluprice A6 A8 A9 A9 A7 A8 A9
2 A3 Al A2 A3 A6 AT Al A2 A6 AT Al A8 A9
Podporovini potenciilu déti A7 A8 A9 A8 A9
Al A6 A7 A8 A2 A3 Al A6 AT A8 | Al A2 A3 A2 A3 A6 A7 AB A9 A3 A7 A8 A9
Schopnost sebereflexe A9 A6 A7 A8 A9 A9 A7 A8 A9
A6 AT A8 A9 Al A6 AT A8 Al A2 A3 A6 AT Al A2 A6 A9
Budovini vztahi A% AT AB A9 A7 A8 A9
2 A3 Al A2 A3 A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A9
Motivovani k uéeni AT A8 A9 A6 AT A9
Kompetence utiteli v klasickych Al A6 A8 A9 A6 A8 A9 Al A6 A8 A9
gkolach
Respondenti: Al A2 A3 A6 AT A8 A9

Zdroj: autorka

Kategorie €. 1: DosaZené vzdélani
Prvni otazka byla zamétena na zjisténi dosazeného vzdélani ucitelt pracujicich v Reggio
Emilia inspired $kole (Svycarsko). Pro pfehlednost byla vytvofena tabulka.

Tabulka ¢. 3: Dosazené vzdélani uéitelu

DosaZené vzdélani Podet respondentii

Vysoka Skola pedagogicka 4
Vysoka §kola nepedagogicka 2
Certifikit z oboru pedagogiky 2
Konzervatof, umélecka §kola 2

Zdroj: autorka

Respondenti A1, A6, A8 a A9 uvedli, ze maji vystudovanou vysokou $kolu v oboru
pedagogiky, respondenti A3 a A4, Ze maji vystudovanou vysokou skolu v nepedagogickych
oborech, byly to fakulta uméni a fakulta humanitnich studii. Respondenti A7 a A10 ziskali
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certifikat v oboru pedagogiky ESEDE — Education de [’enfance a respondenti A2 a AS
vystudovali uméleckou Skolu nebo konzervatot (viz. Tabulka €. 3). Na zaklad€ analyzy
téchto dat z vyzkumu vyplyva, ze kvalifikace pedagogli v Reggio Emilia inspired $kole neni
standardni a neodpovida kvalifikaénimu profilu ugitelti ve Svycarsku, kde je nutné mit pro
vykon profese preprimarniho pedagoga dosazené bakalaiské vzdélani v oboru preprimarni a
primérni pedagogiky.

Kategorie €. 2: Volba profese

Druha otazka se zaobirala tim, co pracovniky v Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko)

vedlo k volbé povolani ucitele déti ve véku od ¢tyt do Sesti let.

Obrazek €. 1: Vztahova mapa — Volba profese

VOLBA PROFESE

ZMENA KARIERY \
PREDAVANI
DETEM

zdroj: autorka.

Tento okruh vznikl z odpovédi respondentli na otazku, co je vedlo k volb¢ jejich povolani.
Na zéklad€ vyhodnoceni dotazniku byly urceny tti deskriptivni kody:
o Zména kariéry

Respondenti Al a A7 z vyzkumného souboru se pro profesi ucitele déti ve véku od ¢tyt do
Sesti let rozhodli proto, ze chtéli zménit svou kariéru. Oba respondenti za sebou méli
mnohaletou praxi v jiném zaméstnani. Respondentka Al pracovala jako vyzkumnik a
nasledné délala workshopy po Skolach, uvedla: ,, Od prace se starsimi détmi jsem se zacala
dostavat k praci s mladsimi detmi, nakonec jsem zacala deélat workshopy v materskych
Skolach a zjistila jsem, Ze prdce s touto vekovou skupinou mé bavi‘“. Respondentka A2
pracovala s détmi rizného veéku v oblasti poradenstvi a podpory déti, nasledné se rozhodla
pro zménu a zacala pracovat v Reggio Emilia inspired skole, uvedla: ,, Zacala jsem pracovat
v Reggio Emilia skole ve Skolni skupiné, ale tahlo mé to vice k predskolnim detem, tak jsem

se rozhodla to vyzkouset a nasla jsem se v tom*.
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o Uméni
Respondenti A2, A3, A4 a AS uvedli, Ze jejich povolani nebylo ucditelstvi, vSichni byli
umélci, ktefi pracovali ve svém oboru. S ohledem na to, Ze pro Reggio Emilia pedagogicky
smér jsou charakteristické ateliéry, nastoupili do Skoly na pozice ateliéristi.
Respondenti A2 a A4 uvedli, ze se zabyvaji vedenim projekti, z nichz respondentka A2
uvedla: ,, Hlavni naplii mé prace je prdace na projektech s mladsimi i starsimi détmi”,
respondentka A4 uvedla: ,, Pracuji jak se Skolnimi, tak predskolnimi skupinami, vedu ateliéry
a vytvarné aktivity .
Respondenti A3 a A5 uvedli, Ze zacali ve Skole pracovat proto, aby mohli predavat své
znalosti a zkuSenosti, respondentka A3 byla profesionalni tane¢nici, uvedla: ,, Rozhodla jsem
se doplnit si vzdelani, abych mohla po ukonceni kariéry tanec ucit deti. Diky tomu se mohu
Zivit tim, co mé bavi a napliiuje“. Respondentka A5 vede ve skole pohybovy ateliér a
zaméiuje se na cviceni.

o Ucitel
Respondenti A6, A8, A9 a A10 uvedli, ze se pro profesi ucitele déti v predSkolnim veéku
rozhodli jiz béhem studii. Respondentka A8 uvadi, Ze chtéla ucitelku délat jiz od mala: ,, Bylo
to mé vysnené povolani. Rozhodla jsem se proto po stredni Skole, zZe piijdu na vysokou skolu
pedagogickou, abych si tento sen mohla splnit“. Respondenti A6 a A10 uvedli, Ze se pro
volbu profese rozhodli na stfedni skole, kdy si pfivydélavali jako instruktofi na détskych
taborech, chiivy a podobné. Respondentka A9 se rozhodla na vysoké Skole, uvadi: ,, Puvodné
Jjsem nevedela, jakym smérem se chci ubirat, ale kdyz jsem béhem praxi narazila na Skolu
Reggio Emilia inspired, zjistila jsem, Ze v této pedagogické filozofii nachdazim smysl*.
Na zaklad¢ analyzy této kategorie bylo zjiSténo, Zze zaméstnanci, ktetfi pracuji s détmi
v pfedSkolni sekci v Reggio Emilia inspired Skole ve vétSiné pfipadi nikdy neucili
v klasickych skolach. Nékteti z nich nemaji vysoké skoly pedagogického zaméteni a nékteti
se pro praci ucitele rozhodli béhem studii. Na zaklad¢ toho, ze tfada respondentli nema
povinné vzdélani, které by potiebovala k vykonu profese ucitele v klasické skole, je mozné
vyhodnotit, Ze ne vSichni disponuji kompetencemi, jako ucitelé v klasickych Skolach.
Z vyzkumu ale vyplyva, ze pedagogicky tym je rtznorody a zaméstnanci disponuji
kompetencemi, které jsou potiebné pro praci v Reggio Emilia inspired Skole (viz. Tabulka

¢. 2). Respondenti A1 a A7, u kterych Slo o zménu kariéry disponuji specifickymi
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kompetencemi jako je schopnost sebereflexe, protoze byli schopni zménit svou profesni
drahu a naucit se a ptizplsobit se fungovani Reggio Emilia. Respondenti A2, A3, A4 a AS,
které do Reggio Emilia inspired skoly pfitdhlo uméni, jsou nepochybné kreativni, umélecky
zalozeni, jsou schopni vést ateliéry a realizovat dlouhodobé ¢i kratkodobé projekty. K tomu
je zapotiebi, aby disponovali specifickymi kompetencemi, jako je projektovani vzdélavaci
nabidky, vedeni vzdélavaci dokumentace, schopnost spoluprace a motivovani k uceni na
zaklad¢ prozitku. Respondenti A6, A8, a A9, ktefi se pro praci v Reggio Emilia inspired
Skole rozhodli na zaklad¢ toho, Ze se chtéli stat u€itelem, disponuji stejnymi kompetencemi,
jako ucitelé v klasickych skolach, protoze absolvovali povinné vysokoskolské vzdélani.
Respondentka A10, ktera absolvovala odborné praxe, disponuje stejnymi kompetencemi,
jako respondenti, kteti absolvovali vysokoskolské studium v oboru preprimarni a primarni
pedagogiky, kromé& schopnosti vyucovat didaktické¢ predméty na zakladé teoretickych
znalosti, coz ale v predSkolni sekci v Reggio Emilia inspired Skole nepotiebuje. To znamena,
ze by méla byt, s ohledem na jeji vzdélani, schopna spoluprace, sebereflexe a budovani
pozitivnich vztahl a klimatu, stejné jako respondenti A6, A8 a A9.

Kategorie €. 3: Predchozi praxe

Treti otdzka se zamétila na profesni vyvoj pedagogickych i nepedagogickych pracovnikii
pted piipojenim se ke Skole Reggio Emilia inspired.

Obrazek ¢. 2: Vztahova mapa — Predchozi praxe

PREDCHOZ{ PRAXE

Tento okruh vznikl z odpovédi respondentii na otdzku, jaky byl jejich profesni vyvoj, kde

Zdroj: autorka.

pracovali a co délali, neZ zadali pracovat v Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko). Na

zakladé vyhodnoceni dotazniku byly utvofeny dva deskriptivni kody:
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o Ve skolstvi
Respondenti A6, A8, A9 a A10 z vyzkumného souboru pfisli do Reggio Emilia Skoly
s né¢jakou pedagogickou praxi, respondentka A6 méla devitileté zkuSenosti s praci s détmi
ve veéku do Sesti let, uvadi: ,, nekolik let jsem pracovala jako pedagog v ,,le petit jardin“,
poté jsem zacala pracovat jako ucitelka v klasické Skole ve tride pro deti od ctyr do Sesti let
a jako instruktorka jogy pro deti. ‘. Zbyli respondenti v této kategorii, tedy respondenti A8,
A9 a A10 absolvovali vysokoskolské praxe béhem studii preprimarni a primarni pedagogiky.
Respondentka A8 byla na praxi i v jiném alternativnim modelu preprimarniho vzdélavani,
uvedla: ,,méla jsem praxe na riznych skolach, jednu praxi jsem absolvovala v Montessori
Skole a zjistila jsem, Ze mé to tahne k alternativnim smerum*. Respondentka A9 plnila
v Reggio Emilia inspired $kole jednu z povinnych praxi b&hem studia, uvadi: ,, Skola se mi
zalibila, jesté behem studia jsem zde zacala pracovat jako asistentka. Po dokonceni
bakalarského studia jsem nastoupila na plny uvazek na pozici ucitelky, nyni jsem od zacatku
roku 2023 reditelkou sekce predskolniho vzdeldavani“. Respondentka A10 plnila odborné
praxe na n¢kolika Skolach béhem certifikovaného studia ESEDE, uvadi: ,, ...domluvila jsem
si tam (Reggio Emilia inspired skola) praxi. Po dokonceni studijniho programu jsem do
Skoly nastoupila na pozici ucitelky .
o Mimo skolstvi

Respondenti A1, A2, A3, A4, AS a A7 z vyzkumného souboru pracovali pied nastupem do
Reggio Emilia §koly mimo Skolstvi. Respondentka A1 pracovala ve véd¢, uvedla: ,, 70 let
Jjsem pracovala ve vyzkumu v nanotechnologii, ndsledné jsem vedla védecké workshopy pro
zakladni a stredni skoly a az poté i pro materské skoly . Respondenti A2, A3, A4 a AS se
vénovali uméni. Respondenti A2 a A4 vystudovali vytvarné uméni a vénovali se umélecké
kariéte. Respondentka A2 uvedla: ,, Cely svij zivot jsem se venovala umeni, pred nekolika
lety jsem dostala prilezitost vést umélecky krouzek pro deti. Moc mé bavilo propojovat
umeéleckou tvorbu s praci s detmi. *“ Respondentka A3 byla profesiondlni tane¢nici, uvedla:
., Zivila jsem se tancem. Jendou jsem dostala prileZitost vést lekce tance pro déti, prace mé
natolik bavila ze jsem u toho zustala a pravidelné jsem lekce vedla . Respondentka A5 byla
lektorem jogy a uvedla: ,, Byla jsem ucitelkou tance a lektorkou jogy, poté jsem zacala vést
lekce a workshopy jogy pro skoly i rodiny.* Respondentka A7 pied nastupem do Reggio

Emilia inspired Skoly pracovala s détmi riiznych vékovych kategorii, uvadi: ,, Deset let jsem
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pracovala v CVAJ, coz je neziskovd organizace, kterd slouzi na podporu a ochranu déti a
mladistvych v kantonu Vaud “.

Z analyzy dat v této kategorii vyplyva, ze Ctyfi Clenové pedagogického sboru méli pred
nastupem do Reggio Emilia inspired $koly zkuSenosti s pedagogickou praci s détmi ve véku
od c¢tyf do Sesti let. Zbytek, tedy Sest zaméstnanct, pied néstupem do konkrétni Skoly
pracovalo mimo Skolstvi. Respondentka A6, kterd pied nastupem do Reggio Emilia inspired
Skoly pracovala v klasické Skole a respondenti A8 a A9, ktefi plnili odborné praxe béhem
vysokoskolského studia v oboru preprimarni a priméarni pedagogiky, do skoly pfichazeli se
stejnymi kompetencemi, kterymi disponuji ucitelé v klasickych skolach (viz. Tabulka €. 2).
Respondentka A7 pracovala v organizaci na podporu a ochranu déti a mladistvych, kde se
setkala s fadou situaci, které¢ nejsou pro ucitele v predskolni sekci bézné. Na zaklade své
desetileté praxe v organizaci prichazela do instituce vybaven fadou kompetenci a schopnosti,
jako naptiklad schopnost reflexe a sebereflexe, spoluprace, jednat v krizovych situacich,
rozklicovat problémovou situaci, budovat vztahy a podobné. Tyto kompetence jsou dale
vyuzitelné v jeji pedagogické praxi. Respondentka Al, ktera uvedla, ze pfed nastupem do
Reggio Emilia inspired Skoly pracovala ve vyzkumu, ze své pfedchozi profese do instituce
pfichazela s Sirokym spektrem dovednosti. Ve védeckém prostiedi je tfeba disponovat
nc¢kterymi kompetencemi, které se shoduji s kompetencnim rdmcem ucitele v Reggio
Emilia. Mezi tyto kompetence se fadi schopnost spoluprace, schopnost reflexe, sebereflexe
a motivovani k uceni. Respondenti A2, A3, A4 a A5 se vénovali draze um¢lce, tito
respondenti jsou kreativni a kompetentni k vedeni ateliéra a projektt, disponuji specifickymi
kompetencemi jako projektovani vzdélavaci nabidky, schopnosti spoluprace a sebereflexe a
schopnosti motivovat déti k uceni.

Kategorie ¢. 4: Pedagogicka praxe

Ctvrta otazka zjistovala, jak dlouho uditelé pracovali ve §kole, ktera se nefidila Reggio
Emilia pedagogikou pied nastupem do Reggio Emilia inspired Skoly. Pro piehlednost byla

sestaven tabulka.
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Tabulka €. 4: Pedagogicka praxe ucitelt

Pedagogicka praxe Podet respondentii

Prace v klasickém modelu $koly 1
Vysokoskolské praxe 3
Odborné praxe béhem kurzu 2
Bez piedchozi praxe ve §kolstvi 4

Zdroj: autorka

Respondentka A6 odpovédéla, ze mé predchozi pedagogickou praxi v klasické Svycarské
Skole s vékovou skupinou déti od Ctyt do Sesti let, jeji praxe v klasické Skole trvala tfi roky.
Respondenti A1, A8 a A9 uvedli, Ze absolvovali povinné praxe béhem studii na vysoké skole
pedagogické, respondenti A7 a A10 uvedli, Ze mé¢li odborné praxe béhem certifikovaného
kurzu a respondenti A2, A3, A4 a A5 uvedli, ze neméli Zadnou pedagogickou praxi pred
nastupem do Reggio Emilia inspired Skoly. Z vyhodnoceni ctvrté otazky vyplyva, Ze
respondenti A2, A3, A4, A5, A7 a A10 z Reggio Emilia inspired $koly nedisponuji vSemi
kompetencemi jako ucitelé v klasickych skolach, protoze nemaji vysokoskolské vzdélani
v oboru preprimarni a primarni pedagogiky. Z nichz respondenti A7 a A10 disponuji fadou
kompetenci, které ziskali na odbornych praxi béhem ttiletého kurzu, ale nejsou kompetentni
napiiklad ke vzdélavani v oblasti matematiky v klasickém modelu Skoly. Respondenti A1,
A6, A8 a A9 disponuji stejnymi kompetencemi, jako ucitelé v klasickych skolach (viz.
Tabulka ¢. 2).

Kategorie €. 5: Objeveni Reggio Emilia

Pata otazka zjistovala, kdy poprvé ucitele v Reggio Emilia inspired Skole objevili Reggio

Emilia pedagogicky smér. Pro pfehlednost byla vytvofena tabulka.
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Tabulka €. 5: Objeveni Reggio Emilia pedagogiky

Objeveni RE pedagogiky Polet respondentii

Rok 2014 3
Rok 2015 2
Rok 2016 2
Rok 2020 1
Rok 2021 2

Zdroj: autorka

V otazce Cislo 5 néktefi respondenti neuvedli pouze rok, kdy se s pedagogikou Reggio Emilia
seznamili, ale také pfi jaké pfilezitosti. Respondenti A1, A5 a A9 se s Reggio Emilia
pedagogikou sezndmili jiz v roce 2014, respondenti A4 a A7 v roce 2015, respondentka A4,
kdyz piijela na stiz do Svycarska a respondentka A7 naopak pii cesté do Svédka.
Respondenti A2 a A3 v roce 2016, respondentka A10 v roce 2020 béhem studii na vysoké
Skole, v roce 2021 respondentka A8 také na vysoké skole a v tentyz roce i respondentka A6.
Z vyzkumu vyplyva, ze respondenti Al, A2, A3, A4, A5, A7 a A9, ktefi pracuji v Reggio
Emilia inspired Skole, znaji a pracuji s pedagogikou minimalné 8 let, z nichz respondenti
Al, A5 a A9 byli u zrodu konkrétni Reggio Emilia inspired Skoly, ktera byla prvni Reggio
Emilia inspired Skolou v zemi. Lze ptedpokladat, ze si tito respondenti béhem let osvojili
schopnosti a dovednosti pro vykon profese a disponuji specifickymi kompetencemi pro
pusobeni v Reggio Emilia inspired Skole (viz. Tabulka ¢. 2). Na zaklad¢ toho mohou
pomahat ucitelkam, které ve Skole nepracuji tak dlouho s osvojovanim si specifickych
kompetenci jako je vedeni vzdélavaci dokumentace, projektovani vzdélavani nabidky a

podporovani potencialu ditcte.
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Kategorie €. 6: Pro¢ Reggio Emilia
Sesta otdzka zkoumala, pro¢ se uéitelé rozhodli pro praci v Reggio Emilia inspired $kole.

Obrazek ¢. 3: Vztahova mapa — Pro¢ Reggio Emilia

PROC REGGIO EMILIA

PRISTUP

Zdroj: autorka

Tento okruh vznikl z odpovédi respondentt na otazku, na zéklad¢ ¢eho se rozhodli pro praci
v Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko). Na zékladé vyhodnoceni dotazniku byly
utvoteny tfi deskriptivni kody:

o Koncept
Respondenti Al, A9 a A10 z vyzkumného souboru uvedli, Ze je zaujal koncept tohoto
pedagogického sméru. Respondentku Al a A10 oslovilo prostiedi, ve kterém se utvareji
kontexty, respondentka A1 uvadi: ,, V Reggio Emilia pedagogice je kladen velky diiraz na
dite jako aktéra konstrukce svého védeni, to pro mé bylo nejzasadnéjsi zjisteni. Méla jsem
moznost pozorovat ucitele pri praci. Ucitelé byli v roli pruvodcii, vytvareli kontexty, které
detem umoznily klast otazky a uvazovat. Vzhledem k tomu, Ze jsem piisobila ve védeckem
prostredi, mi byly tyto metody vyuky blizkeé“. Respondentku A9 zaujala svoboda ditéte ve
vzdélavacim procesu, uvedla: ,, Zaujal mé tento vzdelavaci koncept, odlisnost tohoto
konceptu od standartniho modelu vzdeélavani, zvlaste to, jaky diraz se klade na svobodu
deti*.

o Uméni
Respondenty A2, A3 a A4 z vyzkumného souboru oslovilo uméni a jeho vaha ve vzdélavani
v Reggio Emilia pedagogice. VSichni tfi respondenti byli pivodné umélci. Respondentky
A2 a A4 do Reggio Emilia inspired Skoly pfitdhly ateliéry a projekty, respondentka A4

uvedla: ,, Vzdy jsem citila a vidéla smysl v tom, predavat krasy vytvarného uméni detem.
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V Reggio Emilia se zamérujeme prave na prdci s uménim v ramci ateliérii, coz pro mé
predstavovalo idealni spojeni mé lasky kumeéni a praci s detmi”. Respondentku A3
neoslovilo pouze uméni, ale také komplexni ptistup, uvedla: ,,Libilo se mi propojeni
vzdeélavani deti s uménim, s tancem, vytvarnym uménim a podobné. Libil se mi také
komplexni pristup a zaméreni na dite .
o Dité

Respondenti A5, A6 a A7 zvyzkumného souboru nejvice oslovila orientace na dité v
konceptu Reggio Emilia pedagogiky. Respondentku A5 zaujalo, ze je dité hlavnim aktérem
ve vzdélavani, uvedla: ,, Dostala jsem nabidku na vedeni pohybového ateliéru a realizovani
workshopii pro rodiny, takovou nabidku jsem nemohla odmitnout. Reggio Emilia pristup mé
zaujal natolik, Ze jsem zde zacala pracovat i jako asistentka, libi se mi, Ze dité je zde hlavnim
aktérem vzdelavani“. Respondentka A6 si diky pracovnim zkuSenostem z klasické Skoly
zacala uvédomovat, Ze by chtéla svou praci délat jinak, uvedla: ,, Kdyz jsem zacala pracovat
ve statni skole, vidéla jsem i stinné stranky statniho vzdélavani, poté jsem objevila Reggio
Emilia pedagogiku, kdybych ji objevila diiv, rozhodla bych pro zménu drive. Ztotoznuji se
s touto filozofii a je mi blizky pristup k détem, ktery se zde uplatiiuje”. Respondentku A7
zaujal pristup k détem, uvedla: ,, Nadchl mée pristup uciteli kdeétem a prdaci s nimi,
rovnocennost mezi vSemi, sdileni a zapojovani deti a rodicii do chodu Skoly. Celkove meé
nejvice zaujala komplexnost programu, rozvoj détske fantazie a zvidavosti“.

Na zakladé vyhodnoceni dat ziskanych z odpovédi respondentli na konkrétni otazku Ize fict,
ze respondenty nejvice oslovil koncept pedagogického sméru, to, jak zdsadni roli hraje ve
vzdélavacim procesu uméni a ze je v tomto pedagogickém pfistupu vychova a vzdélavani
orientované na dité. Respondenti Al, A9 a A10 se rozhodli pro praci v Reggio Emilia
inspired Skole, protoze je oslovil koncept odlisny od klasického modelu Skoly. Respondentka
A1, které prisla z védeckého prostedi, by méla disponovat kompetencemi potiebnymi pro
vedeni vzdélavaci dokumentace a projektovani vzdélavaci nabidky. Respondenti A2, A3 a
A4, které nejvice oslovilo uméni a pfisli zuméleckého prostiedi, aby vedly projekty a
ateliéry, disponuji specifickymi kompetencemi jako je schopnost spolupréce, reflexe a
sebereflexe a motivovani k uceni prozitkem. Respondenti A5, A6 a A7, na zaklad¢ jejich
odpoveédi, disponuji kompetencemi potfebnymi pro podporu potencidlu ditéte a budovani

vztaht (viz. Tabulka €. 2).
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Kategorie ¢. 7: Rozdily
Sedma otazka mapovala, jaké jsou podle ucitelit nejvétsi rozdily v pedagogické praci mezi
vetejnymi Svycarskymi Skolami a Skolami inspirovanymi Reggio Emilia pedagogikou.

Obréazek €. 4: Vztahova mapa — Rozdily v pedagogice

INDIVIDUALITA
PRISTUP K DITETI VZDELAVACT
KONCEPT

Zdroj: autorka

9. /N

KOMPLEXNI
ROZVOJ

Tento okruh vznikl z odpovédi respondentti na otazku, jaké jsou podle nich nejvétsi rozdily
v pedagogické praci mezi vetejnymi Skolami a Skolami pracujici s Reggio Emilia filozofii.
Na zaklad¢ vyhodnoceni dotazniku bylo zjisténo, ze respondenti uvadeli vzdy nékolik
rozdild, proto byly utvoteny ¢tyii induktivni kody:
o Vzd¢lavaci koncept

Respondenti A1, A2, A3, A5, A6, A7, A9 a A10 uvedli jako jeden z nejvétSich rozdild, ktery
vidi v Reggio Emilia piistupu, vzdélavaci koncept. Z vyctu respondentli miizeme vidét, ze
se jedna o osm respondentl z deseti. Respondenti A5 a A6 v tomto induktivnim kédu uvedli
komplexni rozvoj ditéte. Respondenti A2, A3, AS, A6, A9 a Al0 uvedli ateliéry a
respondenti Al, A5, A6, A7 a A10 projekty. Respondentka Al napsala jako jeden z
nejvetsich rozdila jiny vzdélavaci koncept a ptistup k ditéti, uvadi: ,, v fom, ze Reggio Emilia
pFistup se snazi o vytvoreni podminek, které umoznuji détem, aby se ucily samy a v realizaci
projektii, které maji pro deéti velky vyznam*. Respondentka A2 uvedla: ,, uplatiovini
individualniho pristupu, ktery je diilezity a prinasi viditelné vysledky, prostor pro kreativitu
a kreativni prdce, ktery je détem dopravan a prace v ateliérech“ arespondentka A7: ,, snazim
se davat detem veétsi prostor k podpore jejich kreativity, konstruktivniho mysleni, ziskavani

zkuSenosti a podobne, prosté se snazim podporovat jejich komplexni rozvoj *“.
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o Pfistup k ditéti
Respondenti A1, A2, A6, A7, A8, A9 a A10 také uvedli, ze nejvétsi rozdil vidi v pristupu
k ditéti, jedna se o sedm respondentti z deseti. Respondenti A1, A2, A6, A8, A9 a A10uvedli
uznavani individuality déti. Respondenti Al, A7 a A10 uvadéli respekt k détem a
respondenti Al, A7 a A9 uvedli svobodu ditéte. Respondentka A6 uvedla: ,, Nejveétsi rozdily
vidim v tom, Ze u nas ve Skole je kladen velky diraz na autonomii ditéte. Hodné se
zamérujeme na rozvoj kreativity a na pracovani detské fantazie “ a respondentka AS: ,, jaky
duraz se klade na individualitu a osobnost ditéte a jeho potieby, ve statnich skolach se musi
naplnovat vzdélavact programy, kazda ucitelka ma vytycené cile, kterych musi dosahnout a
Jje pro ni narocné individualizovat svou cinnost dle potreb deéti .

o Cas
Respondenti A5, A7, A8 a A10 také uvedli, ze vidi rozdil v organizaci ¢asu a prace s nim.
Respondentka A5 uvedla: ,, Realizace projektii a prace s casem, kdy déti nemusi dokoncit
¢innost v konkrétnim case, ale maji prostor pro rozvoj viastni fantazie a schopnosti* a
respondentka A7: ,,Détem se dostava dostatek casu, podle jejich individuadlnich potreb pro
ziskavani dovednosti a jsou respektovany jejich zdajmy, to u nich podporuje sebevedomi a

individualitu.

o Komunita
Respondenti A3, A6, A7, A8, A9 a A10 uvedli, ze je pro né nejvétsi rozdil v komunite skoly.
Respondentka A3 uvedla: ,,Velky rozdil vnimam také v propojeni Skoly s rodinou a
komunitou skoly” a respondentka A9 uvedla: , oteviené komunite Skoly a propojeni
s rodinou, kdy se snazime udrzovat rodinné prostredi a zapojovat je do vzdeélavaciho
procesu . Respondentka A4 napsala, Ze se ve Svycarsku nevzdélavala a ani nepracovala na
jiné skole, ktera by se nefidila principy Reggio Emilia, proto na otdzku nemiize odpovédét.
Na zaklad¢ obsahlosti této kategorie a odpovedi vétsiny respondenti byla sestavena tabulka,

ktera znazornuje vycet rozdilnosti, které uvadi kazdy respondent.
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Tabulka ¢. 6: Rozdily v pedagogice

Respondent Vzdélavaci koncept  Pristup k ditéti Cas Komunita
Al ano ano
A2 ano ano
A3 ano ano
Ad
AS ano ano
A6 ano ano ano
A7 ano ano ano ano
A8 ano ano ano
A9 ano ano ano
Al0 ano ano ano ano

Zdroj: autorka

Na zéklad¢ vyhodnoceni dat z dotazniku bylo zjisténo, Ze ucitelé v Reggio Emilia inspired
Skole vidi nejvétsi rozdily ve vzdélavacim konceptu, kde se zamétuji na komplexni rozvoj
déti, realizaci projekti a ateliéry. Déle vidi rozdily v pfistupu k détem, davaji détem
svobodu, zamétuji se na jejich individualitu a respektuji jejich potieby. Také uvadéli praci
s Casem a budovani komunity. Na zaklad¢ téchto induktivnich ko6dt a odpovédi respondentt
lze vyvodit, Ze respondenti Al, A2, A3, A5, A6, A7, A9 a A10, kteti uvedli vzdélavaci
koncept disponuji specifickymi kompetencemi vedeni vzdélavaci dokumentace,
projektovani vzdélavaci nabidky a motivovani k uceni. Respondenti A1, A2, A6, A7, AS,
A9 a A10, ktefi uvedli ptistup k ditéti disponuji specifickymi kompetencemi podporovani
potencialu ditéte a budovani vztahd. Respondenti A5, A7, A8 a A10, kteti uvedli odliSnou
praci s ¢asem, disponuji specifickou kompetenci projektovani vzdélavaci nabidky a ti, kteti
uvedli budovani komunity disponuji specifickou kompetenci budovani vztahti (viz. Tabulka

& 2).
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Kategorie ¢. 8: Uplatiiovani filozofie

Osma otdzka zjistovala, co bylo pro pracovniky v Reggio Emilia inspired Skole

wev

Obrazek €. 5: Vztahova mapa — Uplatilovani filozofie

UPLATNOVANI
FILOZOFIE

wvr

pfijimani Reggio Emilia filozofie a jejim uplatiiovani v pfistupu k détem, na zdklad¢ toho
vznikly dva deskriptivni kody:

o Pfeuceni
Tento deskriptivni kod vznikl na zékladé¢ odpovedi vétSiny respondenti, ktefi pracovali
v klasickych Skolach anebo studovali na vysoké skole preprimarni a primarni pedagogiku a
prochazeli praxemi. Respondenti A6, A7, A8, A9 a A10 odpovédéli, ze se museli preucit
urcité pristupy, které meli osvojeny. Respondentka A6 uvedla: ,, Musela jsem se preucit
naucené stereotypy, které jsem si nesla jak z predchoziho zaméstnani, tak i z viastniho
detstvi, ale myslim Ze se mi to dari celkem dobre . Respondentka A7, kterd neméla zkusenost
z klasického modelu skoly uvedla: ,, S ohledem na mé predchozi profesni zkusenosti jsem se
musela naucit deti nevést direktivné, prestat jim vikat, co by mély délat, ale nechat jim
prostor a ¢as na to, aby na to prisly samy ““. Respondentka A8, ktera studovala vysokou skolu
v oboru preprimdrni a primarni pedagogiky uvedla: ,, zjistila jsem, Ze Fadu veci jsem si nesla
z détstvi. Musela jsem se odnaucit hodnotit, naucit se na véci pohlizet komplexné a dopravat
détem prostor a cas namisto pozadovani plnéni konkrétnich ukolii v daném case.

o Prvni zkuSenost
Respondenti Al, A2, A3, A4 a A5 na otdzku odpovédéli, ze do Skoly pfichazeli bez

pedagogické praxe v klasickém modelu skoly, coz jim dle jejich slov pomohlo s pfijimanim
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alternativniho ptistupu. Respondentka A1, ktera pfisla z védeckého prostiedi uvedla: ,, Tento
pristup jsem si okamzite osvojila, mel pro meé smysl od samého zacatku a nebylo nic, s ¢im
bych se neztotoznovala a méla problém to uplatiiovat v praxi*“, respondentka A3 uvedla:
., prijeti Reggio Emilia pro mé nebylo narocné, protoze mi tato koncepce prisla prirozend a
blizka “.

Na zékladé vyhodnoceni odpovédi na konkrétni otazku bylo zjisténo, Ze polovina uciteld se
musela pieucit zazité piistupy, se kterymi se setkali bud'to béhem svého détstvi, nebo pfi
studiu vysoké skoly a plnéni vysokoskolskych praxi anebo préci. Z vysledkt ziskanych
analyzou dat lze urd€it, ze respondenti A6, A7, A8, A9 a A10, ktefi uvedli, ze se museli
preucit zazité stereotypy disponuji schopnosti sebereflexe (viz. Tabulka €. 2).

Kategorie ¢. 9: Vliv

Devata otdzka se zaobirala tématem, jaky vliv ma Reggio Emilia pedagogika na ucitele.

Obrazek ¢. 6: Vztahova mapa — Vliv na pedagogickou praxe

SEBEREALIZACE l @

!
N \

v

Tento okruh vznikl z odpovédi respondentli na otazku, jak je Reggio Emilia pedagogika

\e

U

Zdroj: autorka

ovlivnila, na zaklad¢ toho vznikly dva induktivni kody:
o Praxe

Tento induktivni kod vznikl na zaklad¢é odpovédi deviti respondentti z deseti. Jedna se o
respondenty Al, A2, A4, A5, A6, A7, A8 a A9 ktefi odpovédéli, ze Reggio Emilia
pedagogika ovlivnila jejich praxi. U respondenti Al a A8 Reggio Emilia pedagogika
ovlivnila jejich postoj k détem, v praxi jsou pro déti nyni v roli priivodct, A8 uvedla:
.,V Reggio Emilia je daleko vétsi prostor pro ucitele stat se chdpavym a respektujicim
privodcem, coz si myslim, Ze si postupné osvojuji. “ Respondenti A1, A2, A9 a A10 se diky

Reggio Emilia pedagogice seberealizuji, Al uvedla. ,, Neustdale hledam nejlepsi zpiisob, jak
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doprovazet kazdé dité ve své ZPD (zona proximalniho vyvoje), také ndapady na obnoveni
nebo obohaceni projektii a dostava se mi prostor pro uvahy prostiednictvim nasi
dokumentace”. U respondenti A6, A8, A9 a A10 pedagogicky pfistup ovlivnil jejich
flexibilitu, A10 uvedla: ,, Uvedomila jsem si, ze klicova schopnost je schopnost flexibilni
reakce na ruzné situace a potreby deti. Naucila jsem se vytvaret oteviené prostredi pro
rozvoj deéti. Neustdle se snazim posouvat v porozumeéni a zefektiviiovat vzdelavani“.
Respondenti A4, A5 a A7 odpovédéli, ze se diky Reggio Emilia pedagogice viibec stali
uciteli, A7 uvadi: ,, Diky Reggio Emilia jsem se stala ucitelkou, takze Reggio Emilia ovlivnilo
cely muj zZivot, kariérni ale i osobni .
o Osobnost

Kod vznikl na zakladé vyhodnoceni odpovedi sedmi respondentd z deseti, kteti uvedli, ze
Reggio Emilia pedagogika ovlivnila jejich osobnost. Byli to respondenti A2, A3, A4, A6,
A7, A9 a A10. U respondenti A9 a A10 pedagogicky smér ovlivnil jejich empatii, A9
uvedla: ,, Zacala jsem byt vice empaticka, snazim se detem, a nejen jim, aktivne naslouchat,
naslouchat jejich potiebam a formovat podle nich vzdélavaci obsah . Respondenti A2, A3,
A4, A6 a A7 odpoveédéli, ze ptistup ovlivnil jejich chapani vyznamu podpory kreativity u
déti, A4 uvedla: , ,Snazim se davat detem vétsi prostor k podpore jejich kreativity,
konstruktivniho mysleni, ziskavani zkusenosti a podobné, prosté se snazim podporovat jejich
komplexni rozvoj ““. Respondenti A3 a A7 odpovédéli, ze jsou diky pedagogickému sméru
vice autentiCti, respondentka A3 uvedla: ,, umoziiuje mi byt autentictéjsim ucitelem, ktery je
zapojen do tviirciho procesu vzdelavani®.

S ohledem na obsahlost této kategorie a odpoveédi vétSiny respondentli byla sestavena
tabulka, ktera znazornuje vycet, v ¢em ovlivnila Reggio Emilia pedagogika kazdého ucitele

v jeho pedagogické praxi.
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Tabulka €. 7: Vliv na pedagogickou praxi

Respondent Praxe Osobnost

Al ano

A2 ano ano
A3 ano
Ad ano ano
A5 ano

A6 ano ano
A7 ano ano
A8 ano

A9 ano ano
Al10 ano ano

Zdroj: autorka

Na zakladé analyzy dat ziskanych z otazky ¢islo devét bylo zjisténo, ze Reggio Emilia
pedagogika ovlivnila jak pedagogickou praxi zaméstnancd, tak i jejich osobnost. Polovina
respondentti uvedla, Ze v jejich piipad¢ ovlivnila obé oblasti, pro ptehlednost v odpovédich
respondentl byla sestavena tabulka, ktera znazornuje induktivni kédy (viz. Tabulka €. 7).
Diky analyze dat ziskanych z odpovédi respondentti 1ze urcit nékteré specifické kompetence,
kterymi ucitelé v Reggio Emilia inspired Skole disponuji. Respondenti A1 a A8, ktefi uvedli,
ze jsou nyni v roli privodct, disponuji kompetenci podpory potencidlu ditéte. Respondenti
Al, A2, A9 a A0, ktefi uvedli Ze pedagogika ovlivnila jejich seberealizaci diky praci na
projektech a vedeni vzdélavaci dokumentace, tito pedagogové tedy disponuji specifickymi
kompetencemi projektovani vzdélavaci nabidky, vedeni vzdélavaci dokumentace a s tim
souvisejici motivaci k uceni. V oblasti ovlivnéni osobnosti respondenti A9 a A10 uvedli, ze
mél pedagogicky smér vliv na jejich empatii, ti disponuji specifickou kompetenci podpory
potencialu ditéte a budovani vztahti. Respondenti A3 a A7, kteti odpovédéli, ze pedagogicky
ptistup ovlivnil jejich autenticitu, disponuji schopnosti sebereflexe (viz. Tabulka €. 2).
Kategorie €. 10: Profesni rist

Desata otazka sledovala profesni rast a vzdélavani ucitell v oblasti Reggio Emilia

pedagogiky. Pro pfehlednost byla vytvotena tabulka.
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Tabulka ¢. 8: Kolikrat absolvovali ucitelé studijni cestu do Reggio Emilia (Italie)

Studijni cesta do RE (Itdlie) Poéet respondentii
Jednou 7
Dvakrit 2
Trikrat 1

Zdroj: autorka

V otazce ¢islo 10 respondenti A1, A2, A4, A5, A6, A8 a A10 uvedli, Ze 1x absolvovaly cestu
do Reggio Emilia (Italie). Respondenti se mohli ucastnit dvou forem studijni cesty, bud’to
»svycarské studijni skupiny Reggio Emilia“, coz je dvoudenni cesta do Reggio Emilia
(Italie), kde se ucastnili workshoptl, prednasek a diskuse v centru Reggio Children, dalsi
formou studijni cesty je konference, ktera trva pét dni a béhem které ucastnici navstivili
instituce a chodili na pfednasky. Respondenti A3 a A9 uvedli, Ze se takové cesty zicastnili
dvakrat a respondent A7 tiikrat. Z vyzkumu tedy vyplynulo, Ze vSichni pracovnici v Reggio
Emilia inspired $kole (Svycarsko), ktefi pracuji s vékovou skupinou déti od &tyi do Sesti let,
se minimaln¢ jednou uCastnili studijni cesty do Reggio Emilia (Itdlie) a diky tomu
nepochybn¢ ziskali dilezité teoretické i praktické poznatky, které vedou k osvojeni si

specifickych kompetenci nutnych pro praci s pedagogikou Reggio Emilia.

6.2 Druhy nastroj sbéru dat — Dotaznik ¢. 2

Dotaznik €. 2 slouzil ke zmapovani povédomi ucitelti v klasickych vetejnych skolach v okoli
Reggio Emilia inspired Skoly o tomto inovativnim pedagogickém sméru a o povédomi
fungovani Reggio Emilia inspired Skoly v jejich okoli. Tento nastroj sbéru dat poskytl data
o informovanosti uciteli na klasickych skolach o Reggio Emilia pedagogickém sméru,
s ¢cimz souvisi také jejich povédomi o kompetencich, kterymi uclitelé v Reggio Emilia
inspired Skole disponuji a zda jsou shodné nebo odlisné od kompetenci ucitelii v klasickych
Skolach. Dale byla zjiSténa zkuSenost ucitelt s timto pedagogickym pfistupem, jejich nazor
na Reggio Emilia pedagogiku, co se jim na ni libi, a naopak co povazuji za sporné a proc si
mysli, Ze se tento pedagogicky smér nerealizuje vice.

Prvni otazka

Prvni otdzka se zaméfuje na informovanost respondenti o Reggio Emilia pedagogickém

pfistupu. Pro pfehlednost byl vytvoten Graf €. 1.
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Graf ¢. 1: Informovanost o Reggio Emilia pedagogickém pfistupu

13
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Zdroj: autorka

Na otazku: ,,Co vite o pedagogickém sméru Reggio Emilia?*“ tfinact respondent
odpovédélo, ze Reggio Emilia pedagogicky smér viibec neznaji, tii respondenti uvedli, ze
veédi o jeho existenci, ale neznaji jeho filozofii. Sedm respondenti uvedlo zékladni
charakteristiky programu, naptiklad uvad¢li, ze pedagogicky smér vznikl v Itélii, hlavnim
aktérem ve vzdélavacim procesu je dité, ucitel je v roli privodce a nestandartni interiér.
Vsechny odpovédi vychdzely Cisté z teorie, néktefi respondenti uvedli, ze se o programu
ucili na vysoké Skole. Z tohoto zjisténi vyplyva, ze ani jeden z respondentll nezna vycet
kompetenci, kterymi ucitelé v Reggio Emilia inspired Skole disponuji, tfi respondenti uvedli,
ze je v Reggio Emilia pedagogice ucitel v roli privodce, pii cemz je tézké urcit, jak si
takovou informaci ucitelé vykladaji. U¢itelé z tohoto vyzkumného souboru nevédi, v cem je
prace ucitelit v Reggio Emilia inspired skole specifickd a jakymi kompetencemi ucitelé musi
disponovat. Neznaji jinou formy vedeni vzd€lavaci dokumentace nebo projektovani
vzdélavaci nabidky, které jsou v tomto alternativnim sméru vyuzivany.

Druha otazka

Druha otazka zjist'uje zkuSenosti respondentii s pedagogickym ptistupem Reggio Emilia.
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Graf ¢. 2: ZkuSenosti s Reggio Emilia piistupem

Poéet respondentii

Zdroj: autorka

Na zaklad¢ analyzy ziskanych dat z dotazniku bylo zjisténo, ze devatenact respondentli nema
s Reggio Emilia pedagogikou zadné zkuSenosti, jak mlizeme vidét ve vyhodnoceni prvni
otazky (viz. Graf €. 1), tfindct z téchto respondentti nevi, ze Reggio Emilia pedagogicky smér
existuje, v tomto piipad¢ je tedy ziejmé, Ze nemohou mit s programem zadné zkuSenosti.
Ctyti respondenti uvedli, Ze maji n&jaké teoretické poznatky, na zakladé kterych se inspiruji
ve své praci s détmi (nebylo blize specifikovano). Zadny z respondentii neuvedl, Ze by mél
osobni zkuSenost, to znamen4, Ze ani jeden z respondentli nikdy nenavstivil Reggio Emilia
inspired Skolu, ktera se nachazi v blizkosti jejich pracovisté, nebo se neucastnil
Skolni/mimoskolni akce, kterou by tato Skola organizovala. Ani jeden z respondentl
nenahlédl do fungovani konkrétni Reggio Emilia inspired Skoly ani se nepodival na praci
uciteltl, jakym zplisobem organizuji vzdélavaci proces, které kompetence jsou pro né€ v jejich
¢innostech stézejni a jak vypada prace ucitele v roli privodce.

Treti otazka

Treti otdzka mapuje, co se respondentim na Reggio Emilia pedagogice libi, a naopak co

povazuji za sporné, odpovéedi byly zpracovany do Grafu €. 3.
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Zdroj: autorka

Ve vyzkumu ani jeden z respondenti neuvedl, Zze by néco na Reggio Emilia pedagogice
povazoval za sporné, jeden respondent uvedl, ze vidi riziko pfi pfechodu déti z Reggio
Emilia inspired $koly (nebo jinych alternativnich $kol) na klasické Skoly, at’ uz zdkladni nebo
sttedni. Patnéct respondenti uvedlo, ze pedagogicky smér neznaji, bud’'to viibec, nebo jen
veédi o jeho existenci, ale neznaji filozofii, tudiz nemohli na otdzku odpovédét. PéEt
respondentll odpovédélo, Ze se jim libi, ze v tomto pedagogickém sméru je kladen velky
diiraz na individualni potieby déti a z téch se vychazi. Zde by bylo mozné odpovédi ptifadit
specifické kompetence Reggio Emilia pedagogiky, které jsou nepochybné nezbytné pro
respektovani individuality ditéte, ¢imz je vedeni vzdélavaci dokumentace, podporovani
potencialu ditéte a budovani vztaht (viz. Kapitola 3.2). Tti respondenti uvedli, Ze se jim libi
komunita Skoly, tedy rodinné prostiedi. Na zdkladé vyhodnoceni prvni a druhé otazky vime,
ze respondenti maji o tomto pedagogickém sméru pouze teoretické znalosti, ze kterych
vychézi a ze nemaji s konkrétni Skolou zadné zkusenosti, coz naznacuje, Ze Skola neni pfilis
oteviena mistni komunité a okolnimu svétu.

Ctvrta otizka

Ctvrta otazka zjistovala, jaky je podle respondentt divod, proé se Reggio Emilia

pedagogika ve frankofonni oblasti Svycarska vice nerealizuje.
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Graf ¢. 4: Dlivod, proc¢ neni vice Reggio Emilia inspired $kol

Podet respondentii

Zdroj: autorka

Ctrnact respondentd uvedlo, Ze nevi, pro¢ se Reggio Emilia pedagogika nerealizuje vice,
pravdépodobné proto, e respondenti sami tento pedagogicky pfistup neznaji. Sest
respondentl uvedlo, Zze diivodem, pro¢ neni vice $kol, které by se fidili nebo inspirovali
Reggio Emilia pedagogikou, je to, ze smér neni pfili§ zndmy a zastiiiuji ho jiné alternativni
sméry, napiiklad Montessori nebo waldorfskd pedagogika. Tti respondenti odpovédéli, ze
dle jejich ndzoru je divodem to, ze vzd€lavani se v tomto pedagogickém sméru neni ptilis
dostupné, musi se absolvovat konference v Itdlii a Ze neni dostatek odborné nebo popularné
nauc¢né literatury s touto tématikou ve francouzském jazyce. To souvisi i s tim, co uvedli
ostatni respondenti, Ze smér neni pfili§ znamy. Na zéklad¢ téchto zjiSténich je mozné vyvodit
zavér, ze respondenti nevédi, jaké jsou specifické kompetence ucitelti v Reggio Emilia
inspired Skole.

Pata otazka

Pata otazka zjiStovala, zda maji ucitelé v klasickych Skolach v okoli Reggio Emilia
inspired Skoly povédomi o tom, Ze se Reggio Emilia inspired Skola v jejich blizkosti

nachazi a zda s ni maji néjaké zkuSenosti. Pro pfehlednost byl sestaven Graf €. 5.
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Graf ¢. 5: Povédomi ucitelti z klasickych skol o Reggio Emilia skole v jejich okoli

Podet respondentd

Zdroj: autorka

Ttinact respondentd z vyzkumného souboru odpovédélo, ze védi o tom, Ze se v okoli jejich
Skoly, kde pracuji, nachdzi Reggio Emilia inspired $kola, ale Ze s ni nemaji zadné zkusenosti,
deset zbylych respondentli z vyzkumného souboru uvedlo, zZe o Reggio Emilia inspired skole
nevédi. Zadny z respondenti neuvedl, ze by mél se $kolou $patné ani dobré zkusenosti.
S ohledem na to, Ze fada respondentti nevi, ze se v okoli jejich Skoly nachazi Reggio Emilia
inspired Skola a zbytek s ni nemd zadné zkusenosti, je zfejmé, Zze konkrétni Reggio Emilia
inspired Skola nenaplituje jeden ze zakladnich principti Reggio Emilia pedagogiky, kterym
je otevienost okolnimu svétu.

Na zékladé vyhodnoceni dat z dotazniku adresovaného ucitelim v preprimarnim vzdélavani
ve Skolach, které jsou situované v okoli Reggio Emilia inspired skoly vyplyva, Ze povédomi
uditelt, ve frankofonnim Svycarsku, o Reggio Emilia pedagogice neni piili§ velké.
Divodem je pravdépodobné nedostatek odborné a popularn€é naucné literatury ve
francouzském jazyce a to, Ze jiné alternativni sméry, napiiklad Montessori, waldorfska
pedagogika a podobné¢ mohou pedagogicky smér Reggio Emilia zastinovat. Vzdélavaci
systémy zapadnich zemi se fadu let inspiruji alternativnimi a inovativnimi programy jako je
Reggio Emilia, Montessori, waldorfskd pedagogika nebo Zacit spolu a vyuzivaji prvky
téchto pfistuptt v klasickych Skolach a institucich. Ucitel¢ v klasickych Skolach ve
Svycarsku (kanton Vaud) neznaji vyéet specifickych kompetenci nebo principii Reggio
Emilia pedagogiky, a proto nemohou porovnat, v ¢em se jejich kompetence 1isi a v ¢em se

shoduji. Shodné kompetence jsou naptiklad schopnost reflexe a sebereflexe, schopnost
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planovani a realizace vzdélavaciho procesu nebo schopnost spoluprace v tymu a s dal$imi
odborniky, jen napliovani téchto kompetenci probihd v jinych podminkach a jinym
zptisobem. Kdyby ucitelé v klasickych Skolach znali kompetencni ramec pedagogického
sméru Reggio Emilia, pravdépodobné by zjistili, ze fada kompetenci je obdobnych a ze by

bylo mozné se ptistupem ucitelti v Reggio Emilia pedagogice inspirovat pro svou praxi.
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7 Shrnuti vysledkii vyzkumného Setieni ve vztahu k vyzkumnym
otazkam

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit profesni cestu uciteltl pracujicich v Reggio Emilia
inspired $kole ve Svycarsku a jakymi kompetencemi disponuji. Zda se jejich kompetence
shoduji s o¢ekavanymi kompetencemi ucitelti v klasickych skolach, nebo se od nich lisi. Pro

ucely vyzkumu byly stanoveny tfi vyzkumné otazky.
Vyzkumna otazka ¢islo 1

Jaké jsou specifické kompetence uditeli pracujicich v Reggio Emilia inspired $kole

(Svicarsko)?

Na zaklad¢ analyzy odpovédi respondentti a teoretickych vychodisek, ktera jsou zpracovana
v teoretické ¢asti prace (viz. Kapitola ¢. 3), autorka na zakladé¢ vypovédi respondenti
analyzovala, zda ucitelé v Reggio Emilia inspired S$kole disponuji specifickymi
kompetencemi, které Reggio Emilia pedagogika popisuje. Dané kompetence byly
v odpovédich respondentt identifikovany. Pro piehlednost zjisténi, jakymi kompetencemi
by ucitelé méli disponovat a na zaklad¢ kterych kategorii byly u€inény tyto zavéry, byla

sestavena tabulka (viz. Tabulka €. 2).

Ucitel¢é, ktefi pracuji v Reggio Emilia inspired Skole disponuji fadou kompetenci.
Specifickou kompetenci je schopnost vedeni vzdélavaci dokumentace. Ucitelky na zaklad¢
pozorovani, fotodokumentace, poznamek, pisemnych zprav a projektovych praci piipravuji
individudlni i skupinovy vzdélavaci obsah, ktery cili na moznosti jedince i skupiny. S tim
souvisi také schopnost projektovani vzdélavaci nabidky, kdy ucitelé své planovani
vzdélavaciho procesu stavi na ndstrojich, strategiich a reflexi. Ucitelé pracujici v Reggio
Emilia inspired Skole disponuji schopnosti spoluprace, sebereflexe a pracovat flexibilné
s ohledem na konkrétni situaci. Jsou kreativni a empaticti a ve vzdélavacim procesu maji roli
pravodce déti. To vede k podporovani potencialu déti a k budovani kvalitnich vztahli mezi
pedagogy, détmi i rodi¢i. V neposledni fadé jsou také schopni seberealizace a vzdélavaji se
v Reggio Emilia pedagogice. Ne vSichni ucitelé ptsobici v Reggio Emilia inspired $kole
maji vysokoskolské vzdélani v oboru preprimdrni a primarni pedagogiky, které je

v klasickych $kolach ve Svycarsku vyZzadované. To znamena, Ze ucitelé v Reggio Emilia
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inspired $kole by méli disponovat specifickymi kompetencemi nutnymi pro vykon profese
ucitele v Reggio Emilia, ale ne vSichni disponuji pfedepsanymi kompetencemi, které jsou
nezbytné pro vykon profese ucitele v klasickém modelu preprimarniho vzdélavani. Ucitelé
bez vysoké Skoly si doplnili vzdélani zaméfené na vzdélavani déti a ziskali certifikat v oboru
pedagogiky, vsichni ucitelé absolvovaly minimaln¢ jednou studijni cestu do Reggio Emilia

(Italie).

Vysledky vyzkumu autorce pomohly objasnit pedagogické plsobeni uciteli v konkrétni
Reggio Emilia instituci a uvédomit si odliSnosti vzdélavaciho procesu v tomto sméru. Pro
autorku bylo pfinosné rozsifit si své znalosti a na zdkladé ziskanych poznatkli bude schopna
zefektivnit svou vzdélavaci cCinnost zapojenim nékterych principi Reggio Emilia
pedagogiky, které ji oslovily a jsou realizovatelné v klasickém modelu preprimarniho
vzdélavani.

Vyzkumna otazka ¢islo 2

Odpovidaji kompetence pracovnikii v Reggio Emilia inspired $kole kompetenénimu

ramci pro uditele déti ve véku od ¢tyr do Sesti let v klasickych Svycarskych Skolach?

Na zéklad¢ analyzy vyzkumnych zjisténi mohlo dojit k porovnani s teoretickymi poznatky
o kompetencich ucitel pro déti ve véku od ¢tyt do Sesti let v klasickych Skolach, aby bylo
objasnéno, v ¢em se kompetence ucitellt z vyzkumného souboru shoduji a v ¢em jsou
odlisné.

Kompetence uciteli pracujicich v Reggio Emilia inspired Skole se v néem lisi, v néem
shoduji s kompetenénim rdmcem formulovanym pro ucitele v klasickych Svycarskych
Skolach. Z vyzkumu vyplynulo, Ze nejvétsi rozdil je ve schopnosti vést ateliéry a projektové
uceni. Ateliéry jsou specifickym prvkem Reggio Emilia pedagogického sméru. Dale je velky
rozdil v realizaci vzd¢lavacich aktivit. V Reggio Emilia Skoldch se nefidi osnovami nebo
vzdélavacim planem, ale upravuji program a aktivity flexibilné na zdklad€ konkrétni situace.
Rozdil je i v Casovém rozvrzeni, coz souvisi s tim, ze ucitelé nemaji predepsany vzdélavaci
plan. Na aktivity, projekty a vSechny Cinnosti maji déti takovou casovou dotaci, jakou
potiebuji. K tomu, aby ucitelé mohli fungovat v Reggio Emilia inspired $kole by méli byt

kreativni, schopni flexibiln¢ reagovat na danou situaci, umét improvizovat a je zapotiebi,
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aby znali metody vzd€lavani, se kterym pracuji. Tyto profesni kompetence jsou pro praci
ucitele v Reggio Emilia stézejni a ucitelé¢ v konkrétni Skole by jimi méli disponovat. Dalsi
kompetence, naptiklad schopnost seberealizace, spoluprace, reflexe, komplexniho
vzdélavani a individualniho pfistupu k détem a jejich potiebam odpovidaji predepsanému
kompetenénimu ramci uditele v klasické $kole ve Svycarsku. Stejnd tak i schopnost
navrhovani a konstruovani vzdélavacich situaci je stézejni jak pro ucitele v klasickych
Skolach, tak pro ucitele v Reggio Emilia inspired Skole i pfesto, Ze proces probiha jinak.
Kompetence ucitele pro déti ve véku od Ctyt do Sesti let v klasickém modelu skoly jsou z
velké Casti postaveny na vysokoskolském vzdé€lani v preprimarni pedagogice, které je ve
Svycarsku povinné pro vykon profese. Zde se objevuje diametralni odlisnost. Z vyzkumu
vyplyva, ze pouze tii ulitelé ztymu pracovnikli v Reggio Emilia inspired Skole maji
vysokoskolské vzdélani v oboru preprimérni a primarni pedagogiky. Z tohoto zjisténi lze
vyvodit zaver, ze je zde moznost, Zze ne vSichni ucitelé pracujici v Reggio Emilia inspired
Skole disponuji kompetencemi odpovidajicimi predepsanym kompetencim vysokoskolsky
vzdélanych ucitelt v klasickych Skolach, je zde ale moznost, ze tyto kompetence nabyli

ucitelé neformalnim vzdélavanim nebo informalnim uéenim.
Vyzkumna otazka ¢islo 3

Jaké maji uditelé v klasickych Skolach povédomi o Reggio Emilia pedagogickém

sméru?

S ohledem na proménlivost vyzkumného Setfeni, kdy nebylo mozné provést rozhovory
s uciteli v Reggio Emilia inspired Skole osobné, ale pouze ziskat jejich odpovédi psanou
formou, byla formulovana tfeti vyzkumnd otdzka, kterd se zabyvala povédomim ucitelt
v klasickych Skolach nachazejicich se v okoli Reggio Emilia inspired Skoly. Reggio Emilia
filozofie si zakladd na budovani vztaht se Sirokou vefejnosti a otevienosti okolnimu svétu,
¢emuz ale u konkrétni Reggio Emilia inspired Skoly neodpovidala ziskana data z okolnich
instituci. Vyzkumna otazka byla zodpovézena na zaklad¢ analyzy odpovédi respondentti v
dotazniku, ktery byl rozeslan do Sesti §kol v okoli konkrétni Reggio Emilia inspired Skoly.
Rada ugiteld Reggio Emilia pedagogicky smér viibec nezna, uditelé, ktefi smér znaji, védi
teoretickd vychodiska této filozofie, ale zadny zrespondentii nikdy nespolupracoval

s Reggio Emilia inspired §kolou. Rada respondentt z vyzkumného souboru nemé informace
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o tom, ze se v okoli jejich Skoly instituce nachazi. Nékteti ucitelé z vyzkumného souboru
z klasickych skol uvedli, ze v Reggio Emilia pedagogice je ucitel v roli privodce, nikdo
nezminil zadné dal$i kompetence potiebné pro vykon profese. Jelikoz tada uciteld
pedagogicky smér nezna a ostatni maji pouze nékolik teoretickych poznatkii, z vyzkumu
vyplyva, ze ucitelé neznaji specifické kompetence, které se pii praci v Reggio Emilia
inspired Skole uplatituji v procesu vzdélavani.

Na zéklad¢ analyzy dotaznikii se autorce potvrdilo, ze konkrétni Reggio Emilia inspired
Skola se vyznacuje spiSe svou nepfistupnosti nezli otevienosti okolnimu svétu, i presto, ze
je to jednim ze zakladnich principti Reggio Emilia pedagogického sméru. Vyzkum vypovida
o tom, ze ucitelé z klasickych $kol nikdy nevidéli pracovniky z Reggio Emilia inspired Skoly
vpraxi ani nenahlédli do fungovani instituce, aby zjistili, jakymi specifickymi
kompetencemi ucitelé¢ disponuji a jak vzdélavaci ¢innost probihd. Z analyzy vyzkumu
vyplyva, ze povédomi o Reggio Emilia pedagogice mezi vysokoskolsky vzdélanymi uciteli
pracujicimi v klasickych §kolach ve frankofonnim Svycarsku (kanton Vaud) je malé. Toto
zjisténi bylo ptekvapivé, diivodem, proc to tak je, by mohl byt nedostatek odborné literatury
zabyvajici se Reggio Emilia pedagogikou ve francouzském jazyce, to pro ucitele, ktefi

nemluvi anglicky ptedstavuje velkou prekazku.
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8 Diskuse

V této Casti prace jsou diskutovany hlavni vysledky vyzkumu, ktery se zaméfoval na
specifické kompetence ucitelli pracujicich ve Skole fidici se principy Reggio Emilia

pedagogiky a na povédomi ucitelt v klasickych Skolach o tomto pedagogickém ptistupu.

Vysledky vyzkumu ukazaly, ze kompetence uciteli v Reggio Emilia pedagogice jsou
odligné od predepsanych kompetenci ugitelti v klasickém modelu $koly ve Svycarsku.
Specifické kompetence ucitel v Reggio Emilia pedagogice jsou zaloZeny na respektu k
détem a jejich zapojovani do vytvareni vzdélavaciho programu a prostfedi tridy.
Pedagogické pusobeni ucitell, ktefi maji osvojené dovednosti typické pro koncept Reggio
Emilia, je orientované na dité, a to vede k vSestrannému rozvoji ditéte na zéklad¢ jeho
individudlnich moznosti. Toto zjisténi je v souladu s pfedchozi studii (Swann, 2008), ktera
se zaméfila na pozitivni vliv pedagogického putsobeni, dle principi Reggio Emilia
pedagogiky, na vSestranny vyvoj ditéte, jeho mysleni a v neposledni fadé¢ kreativity. Jak jiz
bylo zminéno, vycet kompetenci pro ucitele pracujiciho s metodami Reggio Emilia
pedagogiky je specificky a zaméfuje se primarn¢ na ptistup k ditéti, ovSem ¢astecné opomiji
kvalifikaci pedagogil, ktera méa nepochybné velky vliv a hraje kli¢ovou roli pii osvojovani

si dovednosti ucitele pro praci s détmi v preprimarnim vzdélavani.

Reggio Emilia pedagogika, jakozto inovativni vzdéladvaci pfistup, ovliviiuje vyspélé
zapadoevropské zemé. Existuje cela fada literatury zabyvajici se touto tematikou, ovSem
neni psana v ¢eském ani francouzském jazyce (Edwards, Forman a Gandini, 2012; Fyfe,
2011; Rinaldi, 2021 a jiné). Z vyzkumu vyplyva, ze pravé absence francouzské literatury
zabyvajici se danou tematikou predstavuje prekazku pro rozSifovani povédomi o tomto

pedagogickém sméru a jeho pfinosech pro dit¢ v ramci vzdélavaciho ptsobeni.

Vyzkumna cast diplomové prace si kladla za cil analyzovat osobnost ucitele v konkrétni
Reggio Emilia inspired $kole (Svycarsko) a zjistit, jakymi specifickymi kompetencemi
ucitelé disponuji. Jedna se o maly vyzkumny soubor, 10 respondentd, coz byly ale vSichni
pracovnici v piedskolni sekci konkrétni instituce. Hlavnim limitem vyzkumu bylo, Ze se
nemohly realizovat rozhovory s respondenty osobné, to zapficinilo, ze pouzité metody
vyzkumu, tedy dotazniky, nebyly kompletni a analyza musela vychazet ze psanych

odpovédi. I pfesto bylo na zdkladé analyzy mozné vyhodnotit, jakymi specifickymi
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kompetencemi disponuji ucitelé pracujici v konkrétni instituci. Vysledky vyzkumu
vypovidaji také o tom, ze ucitelé pracujici v klasickych skolach v okoli konkrétni Reggio
Emilia inspired skoly nevédi o jeji existenci, nebo s ni nemaji zddné zkusenosti. Spolu s tim,
ze se rozhovory nemohly realizovat osobné tato zjiSténi poukazuji na uzavienost konkrétni
Skoly, coz je v urcité mife paradoxem, protoze jednim ze zékladnich principti Reggio Emilia

pedagogiky je otevienost instituce okolnimu svétu.

Bylo by zajimavé dale se vénovat vyzkumtiim Reggio Emilia inspired instituci, nejen v rdmci
Svycarska, ale i jinych evropskych zemi, které by ukazaly shody a odlisnosti mezi
institucemi, uciteli a jejich kompetencemi. Studie by se mohly zam¢fit na detailnéjsi analyzu

specifickych kompetenci a jejich vliv na riizné aspekty vzdélavani déti ve véku do Sesti let.

Vyzkumné Setfeni pfineslo zjisténi, v ¢em je role ucitele v Reggio Emilia pedagogickém
sméru odlisné od role ucitele v klasickém modelu vzdélavani. Déle také o nepfili§ velkém
povédomi o Reggio Emilia pedagogice mezi vysokoskolsky vzdélanymi uciteli (kanton
Vaud, Svycarsko). Na zékladé téchto zjisténi Ize konstatovat, Ze by bylo piinosné, kdyby se
povédomi o Reggio Emilia pedagogice rozsitilo mezi Sirokou vefejnost a konkrétné pak
mezi ucitele v klasickych Skolach, aby mohli nékteré principy, které jsou realizovatelné i
v béznych institucich, uplatiiovat. S ohledem na proméfujici se spolecnost a nabyvani
hodnoty détstvi by pro ucitele bylo pfinosné, kdyby si osvojili i nékteré ze specifickych
kompetenci tohoto inovativniho sméru, jako naptiklad podpora potencidlu ditéte nebo
motivace k uceni. To by mohlo pomoci s adaptaci vzdelavaciho ptsobeni v klasickych

modelech skoly, aby se cely proces vice orientoval na dit¢ a jeho potieby.
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Zavér

Diplomova prace zkoumala kompetence uciteltl v predskolnim vzdélavani ve frankofonnim
Svycarsku a v konceptu Reggio Emilia. V teoretické ¢asti bylo vymezeno preprimarni
vzdélavani v Romandii, kvalifikace pedagogti a kompetence, kterymi by ucitelé déti ve véku
od Ctyf do Sesti let meli disponovat. Pro komplexnost prace dale byla popsana osobnost
ucitele v ceském pojeti, potiebna kvalifikaci a kompetenni ramec ptedstavujici vycet
kompetenci, kterymi by méli ucitelé v mateiskych Skolach disponovat. Tteti kapitola prace
uvedla koncept Reggio Emilia, ptedstavila jeho specifické principy vzdélavani a vycet
kompetenci potiebnych pro vykon profese ucitele v institucich pracujicich s Reggio Emilia
pedagogikou. V posledni kapitole prace komparovala vSechny tii vycty kompetenci, aby
poukazala na konkrétni rozdily nebo naopak shody v kompetencich ucitele ve Svycarském
vzdélavacim systému, v Ceském vzdelavacim systému a v Reggio Emilia piistupu. Prace

poskytla teoreticka vychodiska diilezita pro vyzkumné Setfeni.

Prace si stanovila vyzkumné otazky zamétené na kompetence uciteld pracujicich ve vybrané
Reggio Emilia inspired $kole (kanton Vaud, Svycarsko), jejich podobnost &i odlignost od
kompetenci uéiteld v klasickém modelu koly ve frankofonnim Svycarsku a povédomi

ucitelt v klasickych skolach o této inovativni pedagogice.

Empiricka ¢ast ukazala, ze ucitelé¢ pracujici v Reggio Emilia inspired $kole nedisponuji
stejnymi kompetencemi jako ucitelé v klasickych Skolach. Vyplyva to i z toho, Ze jak jiz
bylo fedeno, ve Svycarsku je hlavni kritérium pro vykon profese vysokoskolské vzdélani
v oboru preprimarni a primarni pedagogiky, jehoz naplni je osvojeni si vySe popsanych
dvanacti kompetenci. Ne vSechny tyto kompetence jsou pozadavkem pro praci v Reggio
Emilia inspired $kole, kde neni kvalifikacnim pozadavkem vSech zaméstnanct, ktefi pracuji
v ptedSkolni sekci, vysokoskolské vzdélani v oboru preprimérni a primarni pedagogiky.
Zaméstnanci pracujici konkrétné na pozici ucitele musi mit doplnéné pedagogické vzdélani,
ale ateliéristé a dalsi pracovnici ne. Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze v konkrétni instituci
fidici se filozofii Reggio Emilia hraji zasadni roli specifické kompetence, které jsou pro praci
s touto pedagogikou stézejni. Prace ukézala, Ze nékteré kompetence jsou obsahové velmi
podobné kompetencim potiebnym pro praci ucitele ve Svycarském vzd€lavacim systému,

ovSem kompetence jako vedeni vzdélavaci dokumentace nebo projektovani vzdélavaci
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nabidky Progettazione jsou specifické a nelze k nim najit ekvivalent. Nasledné analyza
odpovédi respondentii odkryla problém, ze konkrétni Reggio Emilia inspired Skola ptili$
nenapliiuje jeden ze zékladnich principt této filozofie, a to byt otevien vefejnosti a utvaret
komunitu a také, Ze povédomi o Reggio Emilia pedagogice neni ve frankofonnim Svycarsku
prilis velké, a to pravdépodobné z toho divodu, Ze neni nedostatecné mnozstvi literatury

dostupné ve francouzském jazyce.

Vysledky prace ukézaly, ze prestoze kvalifikace uditelli v Reggio Emilia inspired Skole
v n¢kterych pripadech presné neodpovida Svycarskému standardu, tak ucitelé z vyzkumného
souboru v predskolni sekci v konkrétni instituci disponuji fadou piedepsanych i specifickych

kompetenci a jsou schopni pracovat s principy Reggio Emilia pedagogiky.
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