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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva konceptem obcCanské gramotnosti. V prvni fad¢é prace
reflektuje teoretické pojeti obcanské gramotnosti, a to nejen v kontextu cCeského
vzdélavani, ale i zahrani¢niho, pfiCemz se prace soustieduje vyhradné na praci
s anglofonnimi zdroji. Pro tyto ucely je provedena literarni reSerSe s oporou relevantni
odborné literatury. Druhd c¢ast prace se soustieduje na praci s Ceskym, anglickym a
australskym kurikulem. Nejprve jsou kurikula pfedstavena obecné, vcetné jejich pojeti
obCanského vzd€lavani, a nésledné jsou v téchto kurikulech pomoci metody obsahové
analyzy reflektovany vybrané aspekty obcanského vzdélavani. Dil¢im cilem této
diplomové prace je také adekvatni vymezeni kli¢ovych pojml souvisejicich s tématem,
napf. obCan a obc¢anstvi anebo gramotnost a kompetence. Vysledkem této prace je jednak
teoreticka reflexe ob&anské gramotnosti v Ceské republice a zahrani¢i, a jednak komparace
pojeti obcanského vzdélavani ve vybranych kurikulech, se zaméfenim na tyto aspekty:
mira zastoupeni spolecenskovédnich oborli, koncept aktivniho obcCanstvi a prace

s terminem kompetence.
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ABSTRACT

This diploma thesis is concerned with the concept of civic literacy. Firstly, the thesis
reflects the concept of civic literacy theoretically in both the Czech educational context and
the chosen anglophone ones. For these purposes, literary research is done with the support
of relevant academic literature. The second part of the thesis focuses on the Czech, English
and Australian educational curricula. These curricula are presented as to their general
characteristics, including their frameworks of civic education, and then selected aspects of
the curricula are compared by means of content analysis. An integral aim of this diploma
thesis is to provide an adequate definition of crucial terms related to the topic, those being
the terms citizen, citizenship or literacy and competency. The expected results of this thesis
are the theoretical reflection of the concept of civic literacy in Czech as well as in chosen
anglophone publications, and the comparison of civic education in chosen educational
curiccula, with the focus on three selected criteria: the degree of representation of social
sciences, the concept of active citizenship and the way the curiccula work with the term

competency.
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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva konceptem obcanské gramotnosti. Prace se nejprve
soustied’uje na adekvatni vymezeni klicovych pojmi souvisejicich s tématem, tj. pojmy
gramotnost a kompetence. Jelikoz v kontextu ¢eského vzdélavani vztah mezi témito pojmy
neni zdaleka ustdleny, prace se snazi nabidnout nékolik zpisobl, jak tento vztah

promyslet.

Po definici dalSich dtlezitych pojmu, tj. pojmy obCan a obcanstvi, se prace presouva
k pojeti konceptu obcanské gramotnosti, a to nejen v kontextu ceského vzdélavani, ale i
zahrani¢niho, pfi¢emz se prace vénuje vyhradné anglofonnim zdrojim. Pro tyto ucely je
provedena literdrni reSerSe s oporou relevantni odborné literatury. Z ¢eského prostiedi
préace reflektuje predeviim publikace Slavomira Lesiidka, Radima Stérby, Jany Staré anebo
autorské dvojice Antonina Stanika a FrantiSka Mezihordka. Prace rovnéz integruje
myslenky z podkladii pravé probihajici pfipravované revize RVP ZV. Ze zahrani¢nich
zdrojii jsou vybrany koncepty obCanského vzdélavani Briana Charesta a autorskych dvojic
Josepha Kahna a Joela Westheimera anebo Johna Cogana a Raye Derricotta. Zminéno je i

vyznamné mezinarodni Setieni ICCS.

Dalsi ¢ast prace se soustfed’uje na obsahovou analyzu ¢eského, anglického a australského
kurikula. Nejprve jsou kurikula pfedstavena obecné, vcetné jejich pojeti obcanského
vzdélavani, a nasledné jsou v téchto kurikulech reflektovany vybrané aspekty obcanského
vzdélavani. Témito vybranymi aspekty jsou mira zastoupeni spolecenskovédnich oboril

v kurikulech, prace s konceptem aktivniho ob¢anstvi a prace s terminem kompetence.

Planovanym vysledkem této prace je tedy jednak teoreticka reflexe obcanské gramotnosti
v Ceské republice a zahranidi, a jednak komparace pojeti ob¢anského vzdélavani ve
vybranych kurikulech s dirazem na tfi vybrané aspekty. Piinos této prace je spatfovan
v tom, ze provedend komparace obcanského vzdélavani ve vybranych zemich mize
pomoci odhalit rozdilnosti v jejich pojeti. Rizné zahrani¢ni koncepce tak mohou slouZit
jako inspirace v debatach o podobé ¢eského obcanského vzdélavani, a to zejména v obdobi
pfipravované¢ revize RVP ZV, jejiz integralni soucésti je adresovat otdzku podoby

formalniho obc¢anského vzdélavani v Ceské republice.



1 Pojem gramotnost

Pojem gramotnost je dnes ve vzdélavani jiz bézné¢ pouzivanym a casto skloniovanym,
nicméné jeho chapani proslo zna¢nou zménou. V pivodnim vyznamu se za gramotného
¢lovéka jednoduse povazoval ten, kdo dovedl Cist a psat. Dnes je toto chapano jako
gramotnost v uz§im smyslu anebo gramotnost zakladni.! Jak uvadi Milada Rabusicova,
,.gramotny clovek je takovy, ktery umi ¢ist a psat, negramotny to neumi.** Opakem takto
pojaté gramotnosti je analfabetismus, neschopnost jedince ovladat abecedu, tudiz i

neschopnost Cist a psat.

Nicméné v kontextu rozvoje a Sifeni vzdélanosti se ve vyspélych statech dovednost ¢ist a
psat zacala chépat jako samoziejmd, pojem gramotnost nabyl nového vyznamu a dnes

3 Jana

wZahrnuje interakci mezi pozadavky spolecnosti a kompetencemi jedince.*
Dolezalova tvrdi, ze ,,gramotnost obyvatel odrazi ekonomicke, socialni a kulturni
podminky spolecnosti a zdroveii je také ovliviuje.* V Pedagogické encyklopedii
Dolezalova piSe obdobné: ,.Jeho obsah i zpiisob vymezovani reaguje na konkrétni socialni

kontext, odrazi vyvoj podminek a ménici se potieby spolecnosti, jeji kulturu, jazyk a

normy.*

Postupem casu se tedy zacalo upoustét od pojeti gramotnosti v uz§im slova smyslu a byt
gramotnym se dnes blizi tomu ,,byf schopen se kvalitné (tedy i na badzi vzdélani) pohybovat
na urcitém poli lidské cinnosti.*®

Josef Valenta ve svém clanku také nabizi své vlastni chdpani poymu: ,,Na zdklade

prostudovanych materialii chdpu gramotnost jako soubor védomosti a dovednosti, resp.

zpusobit mysleni a jednani, které jsou bud’ osvojeny nebo jsou — podle okolnosti ,,na mistée*

' VALENTA, Josef. Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdtory (a ti druzi) I (aneb Vylet do diungle
), S. 2.

2RABUSICOVA, Milada. Gramotnost: staré téma v novém pohledu, s. 15.

3 KOSTALOVA, Hana. Efektivni vyuka ke ctendiské gramotnosti vyZaduje praci se ctendiskymi
dovednostmi.

4 DOLEZALOVA, Jana. Ctendrskd gramotnost: Price s textovymi informacemi napiic kurikulem, s. 12,

S DOLEZALOVA, Jana. Gramotnost. In PRUCHA, Jan. (ed). Pedagogickd encyklopedie, s. 223.

¢ VALENTA, Josef. Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdtory (a ti druzi) I (aneb Vylet do dZungle
o), 8.2
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— adekvatné (vy)konstruovatelné, a to ve vztahu k urcitému ,,vyseku“, resp. situaci v Zivote

clovéka i spolecnosti.”

Dle druhu ¢i oblasti lidské ¢innosti se dnes dle nékterych autori mizeme dopocitat az
nékolika desitek druhli gramotnosti, ale mezi ty nejzndméjsi tradicné patii gramotnost
Ctenafskd, matematicka, prirodovédeckd, finanéni a v posledni dobé také znaéné
diskutovana gramotnost digitdlni, na jejiz rozvoj je kladen velky diraz v podobé
navySovani casové dotace vyuky informatiky, Casto na Ukor humanitnich predméti,

predevsim d€jepisu a obCanské vychovy.

1.1 Terminologie: gramotnost, nebo kompetence?

Nyni se nabizi vénovat prostor specifickému terminologickému problému, a to je
nevyjasnény vztah mezi pojmy gramotnost a kompetence. Diivodem je, Ze jejich uzivani
neni zdaleka ustaleno a pojmy se pouzivaji riznymi zptisoby. Tato terminologicka otazka
je aktudlni také z dGvodu ocekdvané revize Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani, v jejimz ramci by méla byt tato terminologickd neustalenost rovnéz
adresovana. V této kapitole se proto bude prace snazit pfiblizit, co tyto dva pojmy

reprezentuji a jaky mezi sebou maji vztah.

1.1.1 Definice pojmu kompetence
Pojem gramotnost byl v pfedeslé kapitole definovan jako soubor védomosti a dovednosti,
ktery je osvojovan a prakticky uplathovan v urcité oblasti Cinnosti. Pro naleZitou

komparaci se nyni prace bude vénovat pojmu kompetence.

V jednom ze zahrani¢nich pedagogickych slovnikli nachazime tuto definici: ,,Kompetence

Jje rozpoznatelné chovani, které je nezbytné pro adekvatni vykon daného vikolu.*3

Konkrétnéji jsou kompetence zpravidla definovany jako ,,soubory védomosti, dovednosti,

schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobnostni rozvoj Zaka a jeho uplatnéni ve

spolecnosti.*

7 VALENTA, Josef. Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdtory (a ti druzi) I (aneb Vylet do dZungle
), 8. 4.

8 COLLINS, W. John a Nancy P. O’BRIEN. The Greenwood Dictionary of Education, s. 69.

® HRACHOVCOVA, Marie, Viola HORSKA a Jan ZOUHAR. Pomdhdme pii tvorbé §kolniho vzdéldvaciho
programu: vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi, s. 10.

11



Pedagogicky slovnik nabizi nasledujici definici: ,,Termin uplatiiovany nyni v kurikularnich
dokumentech v CR a v zahranici, snazici se postihnout, zZe cilem Skol. vzdelavani mladé
generace neni jen osvojeni poznatkii a dovednosti, ale i vytvareni zpiisobilosti

prresahujicich do mimoskolniho prostiedi. “!°

Lze shrnout, Ze kompetence chapeme jako urcité soubory védomosti a dovednosti, kterymi
jedinec disponuje, a souCasné je na jedince kladen pozadavek vyuzivat tyto osvojované
soubory pro zivot ve spolecnosti. Velmi podobné, ne-li stejné, ale definujeme pojem
gramotnost, a proto zde vyvstava klicova otazka, jaky vztah mezi pojmy je, a zda je lze

povazovat za rovnocenné a voln¢ pojmy zamenovat.

Pro ucely vymezeni tohoto vztahu je v prvni fad¢ dilezité nastinit podobu ceského
vzdélavaciho systému a pochopit, jak (a zda vibec) narodni kurikularni a strategické

dokumenty s obéma pojmy pracuji.

1.1.2  Cesky vzdélavaci systém a trend orientace na kompetence

Nejprve je klicové ptipomenout kurikularni reformu, kterd probéhla v prvnim desetileti 21.
stoleti. Budeme-li chtit sledovat pocatek této reformy, lze ho spojovat uz s Ndrodnim
programem rozvoje vzdélavani v CR (neboli tzv. Bilou knihou) zroku 2001 a dale s
Dlouhodobym zamérem vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy CR, ktery na
Bilou knihu navazuje. Dale také stoji za to pfipomenout Skolsky zdkon zroku 2005.
Vsechny vyse zminéné prvky nésledovaly evropské trendy ve vzdé€lavaci politice, pficemz

diiraz byl kladen piedevsim na zvyseni kvality a efektivity ve vzdélavéani.!!

Vysledkem této reformy se stal dvoustupiiovy model kurikula. Na prvnim stupni se jednd o
tzv. ramcové vzdeélavaci programy (dale jen RVP), a druhy stupenn predstavuji Skolni
vzdélavaci programy (zkracend SVP), které jsou si §koly povinny tvofit samy a které musi

byt v souladu s RVP.!2

10 pRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik, s. 104.
" HRACHOVCOVA, Marie, Viola HORSKA a Jan ZOUHAR. Pomdhdme pii tvorbé skolniho vzdélavaciho
programu: vzdélavact obor Vychova k obcanstvi, s. 8-9.

12 Tamtéz, s. 8-9.
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RVP, tedy zavazné kurikularni dokumenty, které v Ceské republice ,,vymezuji zdvazné
ramce vzdélavani, a definuji hodnoty, priority a cile vzdélavani“'®, jsou postaveny na
konceptu kompetenci, resp. klicovych kompetenci. RVP ZV jich rozliSuje celkem sedm
klicovych:

e kompetence k uceni,

e kompetence k feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,

e kompetence obcanské,

e kompetence pracovni,

e kompetence digitalni.'*

Ve spojitosti s planovanou revizi RVP ZV je také nutno zminit strategicky dokument
Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030" (ve zkratce se setkavame se
spojenim Strategie 2030"). Tento dokument, uréujici hlavni sméry vzdélavaci politiky a
zaititujici rozvoj vzdélavaci soustavy Ceské republiky v desetileti 2020 — 2030, znovu
potvrzuje trend orientace na kompetence, tj. pojem, ktery se stava ustiednim v mnoha

vzdélavacich dokumentech nejen v Ceské republice, ale i v dal$ich statech Evropy.

V névaznosti na pfedesly odstavec se nabizi pfipomenout, Ze Evropska unie hraje pomérné
velkou roli v udavani sméru vzdélavaci politiky jednotlivych ¢lenskych stati. Jako vlivny
dokument mizeme oznacit Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych
kompetencich pro celoZivotni uceni, ktery rovnéz operuje s pojmem kompetence, piicemz

jich rozeznéva celkem osm klicovych:

e kompetence v oblasti gramotnosti,

e kompetence v oblasti mnohojazy¢nosti,

e matematicka kompetence a kompetence v oblasti ptirodnich véd,
e digitalni kompetence,

e personalni a socialni kompetence a kompetence k ucenti,

13 HRACHOVCOVA, Marie, Viola HORSKA a Jan ZOUHAR. Pomdhdme pri tvorbé Skolniho vzdélavaciho
programu: vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi, s. 8-9.
4 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavant, s. 10.
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e obcanska kompetence,
e podnikatelska kompetence,
e kompetence v oblasti kulturniho povédomi a vyjadiovani.'>

Vratime-li se k ¢eskému dokumentu Strategie 20307

, dle ng& je tieba piizpusobit
vzdélavaci systém svétu 21. stoleti, coz znamend ho adekvatn¢ uzplsobit tak, aby naSe
spolecnost byla ptipravena reagovat na spole¢enské zmény v takto dynamickém a neustale
se promenujicim svete.

Na zéklad¢ tohoto tvrzeni se cilem vzdélavani v nasledujicim desetileti stava ,,zakladnimi
a nepostradatelnymi kompetencemi vybaveny a motivovany jedinec, ktery dokdze v co
nejvyssi mire vyuzit svij potencial v dynamicky se ménicim svété ve prospéch jak svého

vlastniho rozvoje, tak s ohledem na druhé a ve prospéch celé spolecnosti. '’

Strategie 2030 rovnéz stanovuje dva strategické cile, kterych chce Ceska republika
dosédhnout. Prvnim z nich je ,,zamérit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci potiebnych
pro aktivni obcansky, profesni i osobni Zivot“'s. Druhy strategicky cil je pak definovan
jako snaha ,,sniZit nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdelavani a umoznit maximalni

rozvoj potencidlu deti, Zakii a studentui. «19

1.1.3 Pojem kompetence v kontextu ¢eského vzdélavani
Co se tyce Ceského vzdélavani, ve strategickych dokumentech se pojem kompetence

objevoval jiz dfive, ale v narodnich kurikularnich dokumentech se objevil az v roce 2001.

Zajimavé je sledovat zménu v chépani pojmu v jednotlivych verzich RVP ZV. V prvni
verzi, tzn. v roce 2001, byly kompetence zamysSleny jako nadoborové, pii¢emz
disponovaly souvislosti s u¢ivem jednotlivych vzdélavacich oblasti, ve druhé verzi byl

kladen dtraz na cilené rozvijeni kompetenci a vzdélavaci oblasti byly upozadény, ve treti

15 Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych kompetencich pro celoZivotni uceni.

16 FRYC, Jindfich, Zuzana MATUSKOVA, Pavla KATZOVA, et al. Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+, s. 8.

17 Tamtéz, s. 16.

18 TamtéZ, s. 16.

19 Tamtéz, s. 19.
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verzi se jakakoliv zminka o provédzanosti se vzdélavacimi oblastmi vypustila, coz

znamenalo, Ze kompetence mély byt rozvijeny napfi¢ viemi vzdélavacimi oblastmi.?’

Dnes jsou kompetence v RVP ZV definovany jako idedlni cilovy stav, k némuz se zak ma
pfiblizovat tak, jak mu dovoluji jeho individualni moznosti, pficemz na tento stav se ma
navazovat v dalSim stupni vzdélavani. V aktudlni verzi RVP ZV se kompetence oznacuji
jako multifunkéni s nadpfedmétovym charakterem, vzajemné propojené a majici vliv jedna

na druhou, tudiZ je nelze vnimat izolovang. *!

V praxi to znamena nasledujici: ,,Ma-li se Zak rozvijet jako obcan (obcanska kompetence),
musi se rovnéz naucit vhodné a efektivné komunikovat (kompetence komunikativni), dobre
se sndSet s ostatnimi lidmi a vhodné se pred nimi prezentovat (kompetence socidlni a
personalni), spolupracovat s ostatnimi lidmi na riznych ukolech (kompetence
pracovni)... “?* Je tedy zfejmé, Ze pokud si ma zak nalezit& osvojit dané kompetence, mély
by k tomu pfispivat vSechny aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji, a rovnéz by tomu

mél byt uzptsoben vzdelavaci obsah.

Osvojovani (kli¢ovych) kompetenci rovnéz nelze chéapat jako koncept trvajici pouze po
dobu trvani skolni dochdzky, ale jedna se o proces komplexni a dlouhodoby, dotvarejici se
v prubéhu celého Zivota. K tomu se vyjadiuje napi. Marie Hrachovcova a kol.: ,,Koncept
kompetenci ma vyvazit tradicni osvojovani poznatkového zakladu. Klicové kompetence jsou
chapany jako nastroje premeny encyklopedického pojeti vzdélavani ve vzdelavani pro
Zivot. B

Obdobné stoji i v RVP ZV: ,,Urover klicovych kompetenci, které Zici dosdhnou na konci
zdkladniho vzdélavani, nelze jesté povazovat za ukoncenou, ale ziskané klicové kompetence
tvori neopomenutelny zadklad zdka pro celoZivotni uceni, vstup do Zivota a do pracovniho

procesu.***

20 CESKOVA, Tereza. (Klicové) kompetence v ceském vzdélavdni: Pro¢ si navzajem nerozumime?,'s. 15.

2L Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 10.

2 HRACHOVCOVA, Marie, Viola HORSKA a Jan ZOUHAR. Pomdhdme pri tvorbé Skolniho vzdélavaciho
programu: vzdélavaci obor Vychova k obéanstvi, s. 10.

2 Tamtéz, s. 10.

24 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 10.
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Ptiru¢ka Klicové kompetence v zdkladnim vzdeélavani®®

rovnéz poukazuje na dulezitou
vlastnost kompetenci, tj. jejich univerzalnost. To znamena, ze tyto osvojované soubory
poznatki a dovednosti maji zdkim slouzit univerzaln€é, nejen ve vyuce, ale 1
v kazdodennim zivoté. Jejich osvojeni tedy znamend umét se adekvatné vypotadat

s jakoukoliv situaci na studijni, pracovni, ¢i osobni roving.

1.1.4 Pojem kompetence a jeho specifika
V nasledujici ¢asti se bude prace zabyvat teoretickym vychodiskim pojmu kompetence,

jeho rtiznym vyznamam a také, jak se toto projevuje v ¢eském kurikulu.

Pro tyto uéely budeme primarné &erpat ze studie Terezy Ceskové, v niz se autorka vénuje
konceptu kompetenci a jeho teoretickym vychodiskim. Autorka se rovnéz zamysli nad
uskalimi pojmu, jako je jeho vagnost a abstraktnost, coz vede k nepochopeni na strané
pedagogt, kteti koncept povazuji za t€Zko uchopitelny. Navic formuluje dilezity fakt, ze
kurikularni vymezeni pojmu kompetence a na druhé strané realizace rozvijeni kompetenci

zaku uciteli v praxi se zna¢né odchyluji.

Ceskova se nejprve snazi o zmapovani vyvoje pojmu kompetence. Ve vzdélavacim
kontextu se termin kompetence poprvé objevuje v 60. letech 20. stoleti, a to jako ,,jeden
z vedlejsich efektii studené valky. “*® Vypusténi sovétského Sputniku 1 na ob&Znou drahu se
stalo pohonem pro zmény a pokrok v mnoha oblastech, mimo jiné¢ 1 pravé v oblasti
vzdélavani. JelikoZ Spojené staty opiraly o vzdélani svou technologickou ptevahu, zacaly
do této oblasti investovat obrovské finan¢ni obnosy. Zmeéné se tak t€Silo napt. i vzdélavani
uciteld, kde se ,prosadil smér competency-based teacher training, jehoz zakladem jsou
kompetence pojimané jako védomosti, dovednosti a chovani (behaviours).“*’ Ceskova ve
své studii shrnuje, ze za zkvalitnénim vzdélavani a jeho orientace na kompetence stoji
v prvni fadé snaha zefektivnit ekonomiku, a to lze sledovat nejen na vySe zminéném

ptikladu Spojenych statli, ale i v mnoha dalSich evropskych zemich. Rozvoj kompetenci

25 BELECKY, Zdengk et al. Klicové kompetence v zakladnim vzdelavani, s. 7.
26 CESKOVA, Tereza. (Klicové) kompetence v ceském vzdélavani: Proc si navzdjem nerozumime?,'s. 9.
27 Tamtéz, s. 9.
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mél zvysit uplatnitelnost jedince nejen na pracovnim trhu, ale i ve spolec¢nosti. Pavod

pojmu tedy sledujeme v odborném vzdélavani.?®

Déle jiz autorka nastifiuje dvé, resp. tii zékladni chapani kompetenci, a to ve smyslu
normativnim, holistickém (z ang. competence), kter¢ ma i svou odsStépénou verzi, a ve
smyslu funkénim ¢i méfitelném (z ang. competency). Celkem tedy hovofime o dvou
pojmech s celkovymi tiemi vyznamy. Ceské vzdélavaci prostiedi si prechod na novou
terminologii vibec neulehcilo, jelikoz si pro oba distinktivni anglické pojmy osvojilo
jednotny pieklad kompetence, coz nevyhnutelné¢ znamena jisté zjednoduseni ¢i zkresleni

vyznamu, a navic to s sebou piinasi jista Gskali, ktera budou zminéna pozdgji.?’

Jak jiz bylo zminéno, autorka vyvozuje dv€é vyrazné vyvojové linie chapani pojmu
kompetence. Prvni z nich je linie ,,evropskd®, operujici s chapanim kompetenci ve smyslu
anglického competence (mn. €. competences). Jednd se o holistické pojeti, odvozuje se
z chovéni, resp. jednani v ur¢itém kontextu. Koteny tohoto pojeti sledujeme v Némecku na
podatku 70. let 20. stoleti, nisledn& se objevuje ive Velké Britanii.’® Jedna se o
~komplexni konstrukt, spocivajici v kombinaci (nikoliv v pouhém souboru) znalosti,
dovednosti a postojii.**' Zjednodusené mluvime o chapani kompetence jako ,;minimdlni

standardni tirovné dovednosti, znalosti a postojii, jez jedinec prokdze jen jedndnim. >

Soucasti této linie je 1 jeji ,,odSt€peéné™ pojeti, které¢ se objevilo v 90. letech 20. stoleti.
Jednd se o upfesnéni kompetence ve smyslu competence s Gcelem stanovit profesni
standardy. Vychazi z kognitivniho konstruktivismu, tzn., Ze je kompetence vnimana jako
,prostredek pro razeni novych znalosti do stavajicich kognitivnich struktur.> Stile se
jedna o holistické pojeti, kompetence je pienositelna napii¢ kontexty.>*

Naopak pojeti ve smyslu competency (mn. &. competencies) CeSkova nazyva ,,americkou
vyvojovou linii, jelikoZ se objevuje pfedevsim v prostiedi Spojenych statlh a kompetence se

zde chape spiSe jako ,specifické zpusobilosti ¢i individualni charakteristiky, které

28 CESKOVA, Tereza. (Klicové) kompetence v ceském vzdélavdni: Pro¢ si navzajem nerozumime?,'s. 15.
29 Tamtéz, 8—16.
30 Tamtéz, s. 17.
3 Tamtéz, s. 17.
32 Tamtéz, s. 19.
3 Tamtéz, s. 17.
3 Tamtéz, s. 17.
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podporuji vwkon — kompetence znaci uroven fyzické anebo kognitivni schopnosti,
dovednosti nebo kombinace obojiho, v kombinaci s vykonem (ve smyslu performance)
v situacich z realného Zivota, které jsou pozorovatelné a méritelné.“* Zde hovofime o
dovednostech, znalostech a schopnostech, které se daji pozorovat, tudiz i méfit a hodnotit.
Toto pojeti ve smyslu competency je pak shodné se zastfeSujicim pojmem gramotnost

v Geském prostiedi.*¢

Problém, ktery z vyse uvedenych rozdilti plyne, je ten, ze v Ceském vzdélavacim prostiedi
dochazi k zaménovani téchto dvou vyznamii (z velké casti zpusobené jednotnym
ptekladem, jak bylo zminéno o nékolik odstavct dfive), tzn., Ze Casto neni jasné, zda
hovofime o neméfitelnych standardech, anebo o vykonech v urcitych oblastech (coz by
odpovidalo zejména vyuCovanym predmétiim), které jsou podrobovany hodnoceni a

srovnavani.

V ramci toho, jak jsou kompetence definované v RVP ZV ¢i dalSich vzdélavacich
dokumentech, se rovnéz mluvi o osvojovani hodnot a postoji, coz by odpovidalo
,»0dStépenému’  vyznamu z kognitivniho konstruktivismu ve smyslu anglického
competence (mn.C. competences). Problémem je, Ze anglicky pteklad ¢eského RVP ZV
pouziva slovo competency (mn. ¢. competencies), coZ jen umocinuje zmateni a je to jeden

z divodd, pro¢ pojem &eli kritice.’’

V Ceském prostiedi tedy nepanuje shoda nad pojetim slova kompetence. Ve vysledku, a
velmi zjednodusené, to vypada tak, Ze v oficialnich kurikularnich dokumentech se operuje
s kompetenci v holistickém pojeti, ale ve Skolach se s ni spiSe zachazi jako s hodnotitelnou

a méfitelnou.

Z toho diivodu Ceskova na zavér své studie vyzyva ke snaze o porozuméni rozdilim mezi
jednotlivymi pojetimi, radi je nezaménovat a jasnéji definovat, jaké charakteristiky od nich
ocekavat. To totiZ umozni nejen kvalitnéj$i zkouméni kompetenci, ale zaroven by bylo
snazsi pedagogtiim nabizet doporuceni, jak ve vyuce kompetence doopravdy rozvijet. To je

o to vice Zadouci, pfipomeneme-li si vize a cile Strategie 20307, potazmo jinych

35 CESKOVA, Tereza. (Klicové) kompetence v ¢eském vzdélavani: Proc si navzdjem nerozumime?,s. 17.
36 Tamtéz, s. 17-19.
37 Tamtéz, s. 20.
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aspektii vzdélavani budoucich generaci.®

1.1.5 Vztah mezi gramotnosti a kompetenci

V navaznosti na predeslé Casti této kapitoly se nyni mizeme vénovat promysleni riznych
podob vztahu mezi pojmy gramotnost a kompetence. Tomu se ve svém nepublikovaném
¢lanku vénuje Josef Valenta, spoluautor dvou ramcovych vzdélavacich programii. Valenta

nabizi n¢kolik alternativ, jak nad vztahem mezi pojmy pfemyslet.

Prvni alternativou je, zZe by si pojmy mohly byt rovnocenné a jejich uzivani by mohlo byt
zaménitelné. Valenta piSe: ,,...jedno by mohlo byti (a téz je) zameénovano s druhym ci se
navzajem piekryvat.“*° To ilustruje konkrétnim piikladem z RVP ZV, kde se setkdvame

jak s pojmem ob&ansk4 kompetence, tak s pojmem ob&anska gramotnost.*’

Toto pojeti zaloZzené na vzdjemné rovnocennosti pojmii muzeme podpofit i nékolika
dal$imi ptiklady. Jednim z piikladl podporujici vétsi ¢i mensi rovnocennost pojmil mize
byt nasledujici citace z publikace o ctenaifské gramotnosti: ,,Obé sledované kategorie
predstavuji souhrny védomosti, dovednosti a postojii, diilezitych pro uspésné fungovani
clovéka ve spolecnosti, v ekonomické sfére nebo v soukromi. Jednotlivé kompetence bud
obsahuji dilci gramotnostni dovednosti, nebo byva néktery druh gramotnosti uvdaden jako

samostatnd kompetence. !

Uvazujeme-li o vztahu mezi gramotnosti a kompetenci jako o rovnocenném, mizeme to
podpofit nasledujicimi citacemi z dila Gramotnosti ve vzdeélavani [Prirucka pro ucitele]
zroku 2010, kterd uvadi v souvislosti se ¢tenafskou gramotnosti nasledujici: ,,Ctendrska

gramotnost predstavuje komplex provazanych slozek — mad obdobnou povahu jako

38 CESKOVA, Tereza. (Klicové) kompetence v ceském vzdélavani: Pro¢ si navzdjem nerozumime?, s. 22.

3 VALENTA, Josef. Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdtory (a ti druzi) I (aneb Vylet do dZungle
), s. 8.

40 Tamtéz, s. 9.

4 METELKOVA SVOBODOVA, Radana a Marie SVRCKOVA. Ctendrskd gramotnost na 1. stupni ZS
z pohledu vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura, s. 55-56.
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kompetence.“**. Druhou citaci je pak tato: ,,JCT gramotnost miizeme vnimat jako jednu

z klicovych kompetenci...“®

Problematické je, ze vySe uvedené zdaleka neni v souladu s tim, jak se s terminy operuje
ve zbytku publikace, coz jen podtrhuje podstatu tohoto terminologického problému.
Jestlize publikaci ¢teme podrobnéji, idealné spoleéné se stejnojmennou ,,sesterskou
publikaci od Vyzkumného ustavu pedagogického nesouci nazev Gramotnosti ve vzdélavani
[Soubor studii] zroku 2011, nalezneme nékolik ptipadi, kdy se s terminy zachazi
nejednoznacné, nesystematicky, a casto 1 protichidné, coz prace bude ilustrovat
v nasledujicich odstavcich.

Ve zminovaném souboru studii nalezneme nésledujici: ,,Cteni a ctendrska gramotnost jsou

nezbytnym predpokladem k rozvijeni klicovych kompetenci...“**

, prestoze se v predmluve
téZe publikace pise, Ze se gramotnosti promitaji do kli¢ovych kompetenci.*’ Zde vyvstava
otazka, jestli vztah téchto pojmli nemtze byt hierarchicky, jak oba tyto ptfipady indikuji.

Zaroven se dil¢i otdzkou stava, ktery pojem by byl ptfipadné nadtazeny kterému.

Vratime-li se k ¢lanku Valenty, autor se snazi vztah mezi gramotnosti a kompetenci
promyslet pravé v téchto moznostech, a nastiniuje tak dva dalsi zptsoby, jak ke vztahu lze

pristupovat.

Prvnim zplGsobem je chapat kompetence jako podiizené gramotnostem. Jak jiz bylo
zminéno, v piedmluvé publikace Gramotnosti ve vzdelavani [Soubor studii] stoji, Ze se
gramotnosti promitaji do obsahu, cilii, klicovych kompetenci a priifezovych témat
zékladniho vzdé&lavani.*® Toto pojeti kompetenci jako podiizené gramotnostem stejné tak
indikuje 1 vySe citovana [Prirucka pro ucitele], a to v ¢asti o matematické gramotnosti,

mezi jejiz tii slozky jsou zafazovany kompetence, které se uplatiiuji pii feseni problémi.*’

2 ALTMANOVA, Jitka, FALTYN, Jaroslav, Katarina NEMCIKOVA a Eva ZELENDOVA,
ed. Gramotnosti ve vzdélavani: [Prirucka pro ucitele], s. 9.

4 Tamtéz, s. 59.

4 ALTMANOVA, Jitka, FALTYN, Jaroslav, Katarina NEMCIKOVA a Eva ZELENDOVA,
ed. Gramotnosti ve vzdélavani: [Soubor studii], s. 10.

4 Tamtéz s. 5.

46 Tamtéz, s. 5.

4 ALTMANOVA, Jitka, FALTYN, Jaroslav, Katarina NEMCIKOVA a Eva ZELENDOVA,
ed. Gramotnosti ve vzdélavani: [Prirucka pro ucitele], s. 22.
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Druhym zpisobem nahlizeni na tento vztah je pojimat kompetence jako nadfazené
gramotnostem. Valenta argumentuje tim, ze se v RVP s pfidavnymi jmény matematicka a
prirodovédecka objevuje pojem kompetence, ale Castéji se tato ptidavna jména objevuji ve
spojeni s pojmem gramotnost. Ne¢které gramotnostni dovednosti spadajici pod
matematickou gramotnost bychom dle Valenty nasli ,roztiisténé” v klicovych
kompetencich, napt. kompetenci pro feSeni problémul, a proto také autor piichazi s
otazkou, ,zda kompetence spise neprekryvaji svou Siri to, co se oznacuje jako

gramotnosti...“*

Zkusime-li se na problematiku divat z perspektivy pedagogl v praxi, je pochopitelné, proc¢
jsou pojmy casto chapany jako zameénitelné, jelikoz oba predstavuji uréité soubory
znalosti, dovednosti, postojil, a hodnot, a zdroven pojmy sdili i to, Ze tyto soubory maji

slouzit jedinci v bézném Zzivoté, pro kvalitni zapojeni do spolecnosti.

Priklady, které demonstrovaly neustdlenost a nesystemati¢nost zachdzeni s t€émito pojmy
nicmén¢ potvrzuji nutnost tento terminologicky problém adresovat, ptedevsim
v souvislosti s revizi RVP ZV. Cilem by mélo byt vyjasnit vztah mezi t€émito dvéma

pojmy, a ustalit se na jejich ustaleném a systematickém pouzivani.

Tim se zabyva jeden z klicovych dokumenti pfipravované revize. Dokument Hlavni sméry
revize Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani, na jehoz tvorbé se
podilel kolektiv autorli, potvrzuje problémy aktudlniho stavu v ¢eském vzdélavani, které
byly nastinény vySe. Dokument zdlraziiuje predevsim to, ze v RVP ZV zcela chybi
vymezeni pojmu gramotnost, cozZ je vnimano jako nezddouci, kdyZ se s pojmem v oblasti
vzdélavani operuje stale cCastéji. Jelikoz autofi podporuji, aby pojmy gramotnost a
kompetence byly v RVP ZV i nadale zachovany, Zadaji o jasné vymezeni vztahu jejich

vztahu.*

V dokumentu jsou nasledné navrZzeny 1 mozné zmény. Podstatou téchto zmén je v RVP ZV
oba pojmy zachovat a nalezit¢ je rozlisit. Z toho diivodu jsou navrzeny i nové definice

téchto pojmt. Pro pojem gramotnost je definice navrhovéna takto: ,,Gramotnosti se rozumi

4 VALENTA, Josef. Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdatory (a ti druzi) I (aneb Vylet do dZungle
), 8. 9.

4 Hlavni sméry revize Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, s. 21.
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schopnost aplikovat znalosti v realnych Zivotnich situacich a prakticky orientovanych uloh.
Lze pritom odlisit zdkladni gramotnosti (Ctenarskou vcetné jeji pisatelské slozky a
matematickou) a oborové gramotnosti, které jsou vice vazany na vzdelavaci obory ci
predméty. Zdkladni gramotnosti jsou predpokladem rozvoje oborovych gramotnosti.

Uroveri gramotnosti je zpravidla kvantitativné méritelna. “>°

Oproti tomu, klicové kompetence jsou vysvétleny jako ,.funkcni pojeti znalosti, dovednosti
a postojii. Nejsou vazany na jednotlivée predmeéty, ale jsou nadoborové. Jsou obtizné

kvantitativné méritelné.«>!

Z citovanych definic tedy vyplyvaji dva hlavni rozdily mezi pojmy — propojenost s obory a
meéfitelnost. Gramotnosti, bereme-li v potaz nové rozliSovanou uroven oborovych
gramotnosti, jsou zpravidla Uzce propojeny se vzdelavacimi obory, zatimco klicové
kompetence jsou nadoborové, tudiz jsou idealné rozvijeny ve vice predmétech. Co se tyce

méfitelnosti, gramotnost je métitelna, kompetence nikoliv.

Ujasnéni pojmi ma pomoci i zavedeni dvou Grovni gramotnosti, tj. gramotnosti zédkladni a
oborové. Mezi ty zékladni se fadi Ctenafskd a matematickd, ze své povahy prostupujici
vSemi oblastmi a obory. Oborové gramotnosti jsou naopak Uzce vdzany na vzdélavaci

obory ¢&i predméty.>?

50 Hlavni sméry revize Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, s. 24.
S Tamtéz, s. 24.
2 Tamtéz, s. 4.
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2 Pojmy obc¢an a ob¢anstvi

Nez piejdeme ke konceptu obCanské gramotnosti jako takovému, je tfeba se vénovat

pojmim obcan a obcanstvi, jejichz definice je sama o sob¢ velmi ¢asto problematicka.

Véra Jiraskova ve své publikaci definuje pojem obcan dvojim zplsobem, v uz§im a SirSim
slova smyslu. Pojem obcan, hovoiime-li o definici v uzSim slova smyslu, znamena ,,nasi
prindleZitost k urcité pospolitosti ¢i spolecenstvi.*>® 7 této definice ob&anstvi plynou prava
a povinnosti, kterd jsou vymezena uréitym ustavnim ziizenim (typicky obci, spolecenstvim

&i stitem), jehoz je dany obcan ¢lenem.

V sir§im slova smyslu obcanstvi Jirdskova definuje jako ,,védomé prevzeti a skutecné
naplitovani odpovédnosti jednotlivce za celek®, jinymi slovy také jako ,,moralni zavazek
Jjedince viic¢i spolecnosti, v niz Zije.*>

Vyznam obcanstvi tedy nelze zuzovat pouze na prislusnost k né¢jakému ustavnimu zfizeni,
kterd je ve vétSiné piipadi podminovéna splnénim formalnich (respektive pravnich)
ptedpokladii umoziiujicich stat se obcanem daného statu, ale stejné tak dilezitym aspektem
obCanstvi je i vztah mezi obCanem a statem, ktery je napliiovan uskutectiovanim prav a
povinnosti, kterych si je obcan sam védom. Dle Jiraskové byt obanem tedy znamena to,
Ze nejenze obcan formalné disponuje pravem volit své zastupce, ale zadroveil sdm projevuje

zajem tohoto prava vyuzit, a podilet se tak na vécech vefejnych a obéanskych.>®

Jak jiz bylo zminéno, vymezeni pojmu obcanstvi je Casto problematické, z velké casti
proto, Ze autoii se znacné li§i v predstavach o tom, jaké role maji obCané napliovat.

Nékolika teoriim obcanstvi se v této praci budeme vénovat v nasledujici kapitole.

Prvnimi, kdo se tématu vénovali, a jejichZ pojeti obCanstvi jsme z velké casti piejali, byli
jiz myslitelé z dob starofeckych méstskych statil, jez obCana definovali jako svobodného
Cloveka, kterému byla povolena ucast pii soudnich a vladnich jednanich, bylo mu
pfisouzeno rovné postaveni pied zdkonem, mél moznost participace na vetejnych

zalezitostech a rovnéz nebyl diskriminovéan, pokud se rozhodl byt aktivnim v politickém

53 JIRASKOVA, Véra. Obcan v demokratické spolecnosti, s. 13.
3% Tamtéz, s. 13.
35 Tamtéz, s. 13.
6 Tamtéz, s. 14.
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zivoté (misto obCanova jméni a pivodu se zohlediiovaly predev§im jeho schopnosti a

dovednosti).”’

Sociolog Bryan Turner zdlraziiuje dtlezitou tezi, ze to jsou specifické historické
podminky, které¢ urcuji chépani pojmu obcanstvi. Dale pojmu obcanstvi pripisuje dve
dimenze. Prvni dimenze v principu rozliSuje aktivni a pasivni obCanstvi. Tato dichotomie
je zaloZena na tom, zda se obc¢anstvi vyviji shora (prostfednictvim statu), anebo zdola (diky
obCanské participaci, napf. v odborovych organizacich). V druhé dimenzi pak autor

rozliduje, zda je koncept ob&anstvi formulovéan ve veifejné, anebo soukromé sféie.>®

Konzervativni chapani obcanstvi (které je spiSe pasivni a formulovano ve sféfe soukromé)
kontrastuje s vice revolucnim pojetim aktivniho a vefejného obcanstvi. Na zaklade
kombinace téchto dvou dimenzi Turner navrhuje typologii Ctyf historickych druhi
obcanstvi: francouzska revoluéni tradice, pasivni anglickd tradice, americky liberalismus a

némecky fasismus.>

Do vetejné sféry autor zarazuje francouzskou revolucni tradici, jejiz impulz vzesel zdola, a
rovnéz tam fadi i pasivni anglickou tradici, kterd byla ale tvofena shora. Naopak
v soukrom¢ sféfe je dle autora americky liberalismus, iniciovan aktivitou obcantll, a

némecky fasismus, ktery byl prosazovan statem.®

Mezi dalsi autory, kteti k tématu ptispéli, patii naptiklad John Cogan a Roy Derricott, kteti

v publikaci Citizenship for the 21°" Century formuluji pét aspekti obCanstvi:

o Veédomi identity,

e wuzZivani prav,

e plnéni prislusnych povinnosti,

e stupen zajmu a zapojeni do verejnych zalezitosti,

e prijeti zdkladnich spolecenskych hodnot.“®!

57 JIRASKOVA, Véra. Obcan v demokratické spolecnosti, s. 14.

8 TURNER, Bryan. Outline of a Theory of Citizenship, s. 189.

59 Tamtéz, s. 189-209.

60 Tamtéz, s. 206-209.

61 COGAN, John a Ray DERRICOTT. Citizenship for the 21*' Century: An International Perspective on
Education, s 2-3.
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Zajimavou teorii predstavuje také dvojice autort Joel Westheimer a Joseph Kahne, ktefi ve
svém akademickém c¢lanku prezentuji vysledky jimi provedené dvouleté studie, ktera byla
zaloZena na mapovani vnimani pojmu obcanstvi a na analyze vzd€lavacich programi ve
Spojenych statech zaméfenych na rozvoj demokratickych principi ve spole¢nosti. Cilem

ree
1

tedy bylo probadat koncept tzv. ,,dobrého obcanstvi“ (v origindle good citizenship) a

ustfedni otazkou, kterou si autofi kladli, byla: , Jaké obcany spolecnost potiebuje, abychom

podporili efektivni fungovani demokratické spolecnosti? “®?

Odpovédi na otdzku a zaroven vysledkem jejich zkoumani se staly tfi vize vySe zminéného
»dobrého obcanstvi®: , ,0sobné zodpovedny obcan, angazujici se obcan, a obcan
orientovany na spravedlnost.“® Tyto tii vize dobrého obcanstvi se piimo odrazi
v konkrétnich vzdélavacich programech, jimz je ve studii prostor rovnéz vénovan, a to

zejména v otazce Uspésnosti rozvijeni demokratickych principii ve spolecnosti.

Osobné zodpovédného obcana autoti charakterizuji tim, ze se chovéa zodpovédné z hlediska
spoleCenstvi, ve kterém zije a které je mu vlastni. Takovy obc¢an dle autort sbird odpadky,
daruje krev, recykluje, dodrzuje platné normy a zédkony a nedostava se do dluht, zapojuje
se do dobrovolnickych organizaci anebo také napiiklad daruje obleceni a jidlo
potiebnym.®

Druhou vizi je obcan, ktery se aktivné angaZuje ve vetejném (respektive politickém) zivoté

na mistni, stitni ¢i narodni Grovni, a vyuziva tak sva ob&anska prava.®

V porovnani prvnich dvou vizi dobrého obcana autoii uvadi, Ze zatimco osobné
zodpovédny obcan by bezdomovclim daroval konzervy s potravinami, angazujici se obCan

by zorganizoval, jak jidlo dopravit.®®

Obcan orientovany na spravedlnost je zté€lesnénim tretiho typu dobrého obcana. Nazev
autofi odvozuji od mysliteld, kteti se vénuji zejména otdzce nespravedlnosti a bezpravi.

S angaZovanym obcanem maji spolecny diiraz na praci v komunité, ale liSi se v tom, Ze

62 WESTHEIMER, Joel a Joseph KAHNE. What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy,
s. 239.

6 Tamtéz, s. 239-240.

64 Tamtéz, s. 241.

65 Tamtéz, s 241-242.
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obCan orientovany na spravedlnost je zaméfen spiSe na spoleCenské problémy a kritiku

spolecenské struktury.®’

Jana Stara piipomina role, které obantim pfipisuje Dynnenson, jako napf. starost o blaho
ostatnich, dodrzovat moralni a etické zasady v interakci s ostatnimi, mit zdjem o

spoledenské problémy a délat dobra rozhodnuti dle nejlepsiho védomi.®®

Stara se mimo jiné ve své publikaci snazi syntetizovat teorii n¢kolika autorti (pfiCemz
navazuje zejména na Cogana a Derricotta a také na Wetheimera a Kahna) a rovnéz nabizi

sv¢ vlastni atributy, jimiz obCanstvi vymezuje:

o |, Veédomi identity,

e wuzivani obcanskych prav,

e plnéni obcanskych odpovédnosti,

o fritické zvaZovani spolecenskych problémii a problémii verejné politiky,
e zdajem a zapojeni do verejnych zaleZitosti,

e prijeti zdkladnich hodnot demokratické spolecnosti. “%°

Na konci této kapitoly je vhodné nastinit koncept globalizace obCanstvi (v anglicting the
globalization of citizenship). Mnozi autofi upozoriuji na to, ze je tfeba obcCanstvi noveé
promyslet v kontextu svéta 21. stoleti, ktery celi bezprecedentnim zménadm a procesiim,
v jejichz poptedi stoji pfedevsim globalizace a disledky s ni spojené. Jeden z autorti, ktefi
se tématu vénuji, je jiz zminény Bryan Turner (jeho typologie obCanstvi viz vySe), jez
tvrdi, ze dnesSni svét je tvofen dvéma protichidnymi procesy. Prvnim procesem je
diiraznéjsi snaha o regiondlni autonomii a druhym, siln&j$im procesem, je globalizace a
s ni spojena politickd odpoveédnost. Jako nasledek, tvrdi Turner, koncept ob¢anstvi podléha
neustalé zméné a vyvoji. Ackoliv momentaln€ nemame pojmovy aparat, ktery by dokazal
toto ,,celosvétove Clenstvi® Ci ,,globalni obCanstvi® nalezit¢ vysvétlit, zda se, Ze obCanstvi

zalozené na narodni identité za¢ina byt v dne$nim svété nedostaujici a zastaralé.”®

87 WESTHEIMER, Joel a Joseph KAHNE. What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy,
s 242.

68 STARA, Jana. Vychova k demokratickému obcanstvi v primdrni skole, s. 7.
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3 Obcanska gramotnost jako koncept

V predeslych kapitolach jsme vénovali pozornost stézejnim pojmam, tedy pojmim obcan,
obcanstvi a gramotnost a kompetence, tudiz nyni muizeme piejit k tématu konceptu
obcanské gramotnosti jako takovému. Prace se bude snazit o reflexi konceptu nejprve

v Ceském vzdelavacim kontextu, poté v zahranicnim vzdélavacim kontextu.

3.1 Obcanska gramotnost v ¢eském kontextu

Na webovych strankach provozovanych Ndrodnim pedagogickym institutem nalezneme
jednu z moznych definic obcanské gramotnosti: ,,Obcanskou gramotnost by bylo mozno
popsat jako umeni orientovat se a zit v daném spolecenském prostredi, citit se a skutecné
byt jeho platnym clenem, vyuzivat jeho prednosti, realisticky chdpat jeho mozZnosti a

slabiny a byt si plné védom svych prav a povinnosti.*"!

Dalsi definici nabizi Viola Horska, ktera tvrdi, ze obanskou gramotnost mizeme chépat
jako ,.pripravenost Zdkii rozvijet uspokojivé mezilidské vztahy, aktivné vstupovat do

rozhodovacich procesii a podilet se na Zivoté spolecenstvi, jehoz jsou cleny. "

Tento vztah mezi obCanem a spole¢nosti je ,,vztahem vzajemnym, kdy se obcané nejen
spolupodileji na Zivoté spolecnosti, ale jsou také jako jeji soucast vazani zdvaznymi
pravidly, kterd si tato spolecnost stanovi.“’® Zakladni vlastnosti tohoto vztahu je jeho
dynamicka povaha, tzn., Ze se nejedna o neménny vztah, ale naopak v jeho ramci dochazi
Lhejen k utvareni instituciondlniho ramce spojeného s existenci statu a jeho instituci, ale

také k budovani obcanské spolecnosti.*™

Aby byl systém schopen pfipravit ob¢any na jejich roli spolutviircii spolecnosti, je nutné,
aby obsahoval vychovnou sloZzku, kterd je zastoupena v prvni fad¢é rodinou, a posléze
neméné dilezitou vychovou ve Skole. Je to pravé predmét Vychova k obc¢anstvi, ktery ma
v procesu piipravy obCanli na participaci na déni ve stat€¢ nezastupitelnou roli. Je tudiz

paradoxem, Ze je tento predmét v Ceském Skolstvi velmi Casto odsouvan na pomyslnou

"I Nérodni pedagogicky institut. Digifolio Spolecenskovédni vzdélavani.

72 HORSKA, Viola. Ke koncepci vzdélavaciho obsahu Vychovy k obéanstvi,
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periferii, pfiCemz zadny jiny pfedmét nedisponuje tak uzkym vztahem ke spolecenské

realité tak, jako tento.”

Cile a obsah Vychovy k obc¢anstvi jsou pak stanovovany z dvojiho pohledu, a to z pohledu
statu, respektive spole¢nosti, anebo z pohledu jedince.”® Dle Jany Staré je dnes diiraz
kladen na snahu o redefinici obcanského vzdélavani tak, aby zohlediiovalo potteby obou,
jak statu, tak jedince, jelikoz ne vzdy se jejich potieby shoduji. Cilem se tedy stava potieba
nalézt funkéni kompromis.”” Takovymto koncepcim ob&anského vzdélavani se prace
vénuje pozdéji.

Jestlize Vychovu k obCanstvi definujeme z pohledu statu, chapeme ji jako ,preddvani
védomosti, hodnot a zkuSenosti, které slouzi zdjmu statu, respektive spolecnosti.*“’®> Na
tento proces lze nahlizet také jako na zplsob, pomoci n¢hoz stit realizuje snahu o
stabilizaci politické a socidlni soudrZznosti. Co se ty¢e obsahu uciva v takovém pojeti, Stara
nabizi n€kolik prikladt: historické udalosti, politické instituce a struktury, rozvoj ob¢anské
identity, vychova k hodnotam (tolerance, respektovani statu a prava), vychova k zajmu o
spole¢né dobro, s ¢imz souvisi 1 zdjem o politickou ucast na mistni, regionalni a statni

arovni.”®

Naopak Vychova k obcanstvi z pohledu jedince je chapana jako ,proces, ktery vede ke
znalostem, dovednostem, hodnotam a zazitkim, které maji osobni vyznam pro jedince
samotného, jsou diilezité pro jeho uspésné zacleneni a hodnotny zivot v demokratické
l v . ¢80 . . r v . ~eror W e r
spolecnosti.“®” To pro jedince znamena moznost seberealizace a zaziti Uspéchu, ucit se 1épe
orientovat v dneSnim svété, ucit se praci s informacemi, anebo zamyslet se nad feSenim

spolecenskych problémi.®!

Dle Vladimiry Dvoifakové by méla obCanska vychova ,usilovat o vychovu obcana, ktery

prispiva ke stabilité demokratické spolecnosti a prohlubovini demokracie ve

7S HAMPL, David. Obcan a spolecnost. In: STANEK, Antonin a Frantisek MEZIHORAK. (ed). Vychova
k obcanstvi pro 21. stoleti, s. 124.
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spolecnosti. “8? Dvotakova vysvétluje, ze pokud si méa dané spolecnost zachovat integritu a
pokud ma byt systém legitimovan, je nutné, aby se proces vzdélavani opiral hodnoty, na

nichz je dana spole¢nost zalozena.®?

Podobné zazniva 1 v Ndvrhu usneseni Poslanecke snémovny k podpore obcanského
vzdelavani ze dne 27. listopadu 2014 ,,...obcanské vzdelavani v Ceské republice musi byt
zaloZeno na demokratickych principech, kterymi rozumi zakaz indoktrinace, prezentaci

kontroverznich témat z vice ihlit pohledu a podporu samostatného mysleni obcéanii.*%*

Ve vyse zminéném Ndvrhu navic stoji, ze ,,cilem obcanského vzdelavani je vychovavat
svobodné obcany, kteri jsou schopni viastniho kritického usudku o verejnych zaleZitostech,
kteri jsou naklonéni osobnimu aktivnimu zapojeni do verejného déni a respektuji pri tom

zdkladni lidské prava a politicka prava ostatnich obcanii.*®®

Demokratick¢é hodnoty rovnéz zdlraznuje i1 portdl Ndrodniho pedagogického institutu:
,Cilem zvySovani obcanské gramotnosti je dosahnout, aby pokud mozZno cela populace
chapala smysl, moznosti a meze pluralitni demokracie a jeji zakotvenost v hodnotach
svobody a lidskych prav, umeéla se demokraticky chovat, demokraticky prosazovat své
zdjmy a pritom prijimat disciplinu demokratického rozhodovani a odpovédnosti vuci

spolecnosti.*3

Pokud se vratime k mySlenkam Dvotakové, autorka také nabizi poZadavky na ,,ide4lniho
obcana“ (podobné jako Westheimer a Kahne, viz vyse), které reflektuji rlizné modely

Vychovy k obcanstvi:

e teSeni konfliktli ve spoleCnosti na zaklad¢ uznavanych pravidel a postupti a zaroven
chapéani kompromisu a konsensu nejen jako hodnoty, ale rovnéZ jako cile,

e pozadavek na tzv. ,skladani uctd“ od téch, co rozhoduji (v anglictiné
accountability), a to za uCelem vedeni k odpovednosti,

e reciprocita tolerance a respektu ve vztahu k jinym,

82 DVORAKOVA, Vladimira. Obcanska vychova, obéanskd spolecnost a viddnuti. ITn: STANEK, Antonin a
Frantisek MEZIHORAK. (ed.). Vychova k obcanstvi pro 21. stoleti, s. 86.

8 Tamtéz, s. 86-87.
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e obeznamenost s vlastnimi pravy a povinnostmi a védomi odpovédnosti,

e zijem o véci vefejné a ochota se aktivné zapojit.?’
Dvotékova v dalsi pasazi formuluje klicové tvrzeni, Ze se v ¢eském obcanském vzdélavani
stale nedafi ,propojit pozadované znalosti s konkrétni Zivotni zkusenosti®®, a to i pfes
rozsahlé pfemény oboru po roce 1989 (napi. zapojeni riznych projekti a vzdélavacich
aktivit nadaci, obCanskych sdruzeni i pedagogickych fakult, nové interaktivni metody
vzdélavani, projektova vyuka a dalsi). Autorka se domniva, Ze neni ani tak tfeba délat
radikdlni zmény po obsahové strance, nybrz je nutné, aby se Skola stala prostiedim, kde
studenti , ziskdvaji zdkladni zkuSenosti s demokratickym ,,viadnutim.“® Jinymi slovy, bylo
by prospésné, aby studenti byli zapojovani do praktickych procedur v tematické oblasti
prav a povinnosti (tzn. jak se domoci prév, jak postihovat ptipadné neplnéni povinnosti,
kdo ma rozhodovaci pravomoc apod.)”® Tento dfraz na zapojeni studentii do
demokratickych procesti pozorujeme i v mnoha zahrani¢nich modelech obcanského

vzdélavani, jak je demonstrovano v nésledujicich kapitolach.

Obdobné se k soucasnému stavu obCanské gramotnosti vyjadiuje 1 Ndrodni pedagogicky
institut, na jehoz webovych strankach se docteme, Ze po roce 1989 nebyla tato gramotnost
,.Citlivé rozvijena.*“! V priibéhu revoluéni zmén nebyla obaniim poskytnuta informaéni
podpora, spolecnosti se nesla mnohd zklamani z nenaplnénych ocekavéni, coz vyustilo
v nevéru v jakakoliv prohlaSeni politiki spolu s rezignaci na angaZovanost ve vefejnych
zalezitostech velkou casti obCanské spolecnosti. Ve spojeni s nedostatkem pozitivnich

vzoril ve vefejné politice byl tak rozvoj demokratické gramotnosti zpomalen.”?

Nejen z vySe uvedenych divoda vyplyva, ze je tieba znovu promyslet podobu Vychovy
k obcanstvi a nélezité ji revidovat. ObCanska gramotnost by se méla stat jednou z priorit ve

vzdélavani a zaroven by se realizované vzdélavaci programy mély zamétovat na aktualni

8 DVORAKOVA, Vladimira. Obcanska vychova, obéanskd spolecnost a viddnuti. ITn: STANEK, Antonin a
FrantiSek MEZIHORAK. (ed). Vychova k obcanstvi pro 21. stoleti, s. 91.
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8 Tamtéz, s. 92.

%0 Tamtéz, s. 92-93.

%l Nérodni pedagogicky institut. Digifolio Spolecenskovédni vzdélavant.
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problémy ceské demokracie, zaStitovani demokratické kultury a zdlraziiovani jejiho

vyznamu s ohledem na budoucnost.”?

Mezi dil¢i cile ve snaze zlepSovat obCanskou gramotnost mizeme zaradit nasledujici:
podporovat demokratické navykd na Grovni $kol, coz znamena zprosttedkovavat zakiim
moznosti samospravy a motivovat je k aktivni Gcasti, vést zaky k premysleni o podstaté
lidské existence a nechat je svobodné odpovidat, ucit se vzajemné (svéto)nazorové
toleranci, uvazovat nad budoucnosti svou 1 budoucnosti spolecnosti jako celku anebo ucit

se principiim zdravého Zivotniho stylu, a udrzovat si tak dusevni i télesnou kondici.**

V neposledni fad¢ je tfeba adresovat pretrvavajici nizkou divéru v politické instituce a jeji
predstavitele. Mnohé vyzkumy upozoriiuji, Ze se nedivera neustale prohlubuje a situace
v tomto ohledu za¢ina byt alarmujici. Naptiklad Centrum pro vyzkum verejného minéni
Sociologického ustavu AV CR (CVVM AV CR) provadi pravidelna $etfeni tykajici se
divéry ceskych obcanti ustavnim institucim a vrcholnym politickym piredstavitelam.
V obdobi od konce zafi do zacatku prosince 2023 bylo zjisténo, ze prezidentovi diveétovalo
52 % obcand, vladé duvetovalo pouze 17 % Ceské populace, Poslanecké snémovné 18 % a
Senatu 29 %. Vyjimkou byli starostové s 67 % a obecni zastupitelstva s 62 % dlvéetujicich
ob&and. Spokojenost s politickou situaci v§ak vyjadfilo pouhych 10 % &eské verejnosti.”
Dlouhodobé srovnadni zacCinajici rokem 1990 lze sledovat v interaktivnich grafech na

webovych strankach CVVM AV CR.%

Pro znovuziskani divéry obCanské spolecnosti se dle Narodniho pedagogického institutu
nabizi integrace etickych norem a kultury slusného chovani do politického Zivota, aby
mohli ob¢ané opét nachazet v fadach politikli pozitivni vzory. V této souvislosti nelze
opominat ani starSi generace, a zapojovat je napf. do neformdlnich programi, pficemz se
nabizi vyuziti Siroké Skaly prostfedkl (tisk, televize apod.), a usilovat tak o vétsi

angazovanost v obéanském a politickém Zivote.?’

93 Narodni pedagogicky institut. Digifolio Spolecenskovédni vzdélavani.
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Ve spojitosti s predeslymi odstavci je nutno zminit i zdroje, které poskytuji relevantni
informace o stavu obCanského vzdélavani. Jednim z nich je Setfeni ICCS (International
Civic and Citizenship Education Study), zabyvajici se zménami v trovni obcanskych
znalosti. Cyklu z roku 2009 se zucastnily osmé ro¢niky ve vice nez 150 ceskych Skolach a
v souhrnu se jedna o druhy mezinarodni vyzkum zamétfeny na obcanskou vychovu. Prvnim
z téchto vyzkuma byl vyzkum CIVED (The Civic Education Study) realizovany roku
1999.%8

Setieni ICCS se ucastnilo celkem 38 zemi svéta, coz umoznilo relevantni mezinarodni
srovnani. Navaznost na jiz zminovanou studii CIVED dala také moznost sledovat zmény
urovné obc¢anskych znalosti od roku 1999. Kromé toho se vyzkum ICCS u zakd zam¢til na
zdjem a ochotu angazovat se v ob¢anském a politickém Zivoté anebo postoje k demokracii,

politice a rovnosti muzi a zen.”

Vysledky potvrdily, ze byl u Ceskych zakli zaznamenan vyrazny pokles v obcanskych
znalostech ve vsech sledovanych skupinach (chlapci, divky, zaci zékladnich skol i
gymnazii). Mezinarodni srovnani navic ukézalo, Ze oproti jinym zemim byl pokles v Ceské

republice jeden z nejvyrazngjsich.!%

Z vysledki Setfeni rovnéz vyplynulo, ze CeSti zaci vykazuji nizkou ochotu obcanské
angazovanosti. Dal$im relevantnim faktem je, Ze acCkoliv CeSti Zaci cti demokratické
hodnoty zhruba ve stejné mife jako jejich zahrani¢ni vrstevnici, disponuji ale nizkou
divérou v nékteré instituce, a to zejména v politické strany a Parlament. Zajimavé je, Ze
tyto vysledky jsou vysoce podobné tém, které jsou vykazovany v pravidelnych vyzkumech

orientujicich se na ¢eskou dospélou populaci.'®!

Mimo jiné se toto Setfeni stalo jednim ze zakladnich stavebnich kament spole¢ného ramce

obcanského vzdelavani pro Evropu, které stanovilo deset cili:

1. spolecenske, politické a obCanské instituce,
2. respekt a ochrana zivotniho prostiedi,

3. obhajovat vlastni nazor,

% SOUKUP, Petr (ed.). Ndrodni zprdva z Mezindrodni studie obéanské vychovy, s. 3.
9 Tamtéz, s. 3.

100 Tamtéz, s. 163.

10T Tamtéz, s. 163.
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feSeni konflikth

obcanska prava a odpoveédnost,

4

5

6. zapojeni do mistni komunity,

7. kritické a nezavislé mysleni,

8. participace na zivoté Skoly,

9. efektivni strategie boje proti rasismu a xenofobii,

10. budouci politicka angazovanost.'??

Aktualni problémy obcanského vzdélavani a moznosti jejich feSeni adresuji mnozi Cesti
odbornici. Jednim znich je Slavomir Lesiiak, ktery se s kolegy didaktiky, oborovymi
speciality a uciteli v monografii z roku 2020 zamysli nad moznou podobou obc¢anského
formalniho vzdélavani, které by pfispélo k feSeni jeho nedostatkli. Jako nejefektivnéjsi se
jevi model, ktery je v publikaci nazyvan jako ,.kompetencni model pro odpovédné

obcanstvi (dile jen KMOO). 1%

Tento model vychazi zrakouského oborové kompetencniho modelu pro obcanské
vzdélavani, jehoz autorem je Reinhard Krammer, a ktery byl taméj$im ministerstvem
Skolstvi predstaven jiz roku 2008. Tento model disponuje Ctyfmi navzajem propojenymi

kompetencemi. Jedna se o:

e kompetence odborné (znalosti, dovednosti a schopnosti pro porozuméni politickym
pojmiim, kategoriim a konceptiim),

e kompetence metodické (znalosti, dovednosti a schopnosti umoziujici praci
s informacemi),

e kompetence k vytvoreni si vlastniho nézoru (znalosti, dovednosti a schopnosti
nejen k posuzovani existujicich politickych nazord, ale také k formulovani svych
vlastnich postoji),

e kompetence k jednani (souhrn znalosti a dovednosti umoZziujici adekvatné jednat a

fesit $kolni i mimogkolni problémy).!%

192 Citizenship Education in Europe.

103 L ESNAK, Slavomir a kol. Rozvijeni persondlni, socidlni a obcanské kompetence ucitelii, studentii a Zdkit,
s. 63.
104 Tamtéz, s. 63.
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Lesnak tvrdi, ze ackoliv jsou cile revize RVP ZV formulovany ponékud vagné, lze se opfit
o dokumenty, které je mozné vnimat jako kvalitni oporu, chceme-li znovu promyslet formu
obc¢anského vzdélavani. Mezi tyto dokumenty patii Bild kniha (konkrétné Ctyti Delorsovy
pilite vzdelavani), anebo Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych
kompetencich pro celoZivotni uceni, kde je obCanska kompetence jmenovana jako klicova

vedle sedmi dalgich.'®

Ustfednim cilem ob¢anského vzdélavani ma byt odpovédny obéan. Toto odpovédné
obcanstvi, jak ho jiz vymezila komparativni studie Citizenship Education at School in

Europe z roku 2005, tvofi:

e politickd gramotnost (znalosti v oblasti ob¢anskych prav a povinnosti, politickych a
socialnich instituci, narodniho a kulturniho dédictvi),

e hodnotovy ramec a kritické mysleni (tvorba vlastniho usudku, hodnoty demokracie,
lidskych prav, socidlni soudrznosti),

e aktivni participace (zapojeni se do spoledenského Zivota).'%

S témito vychodisky souhlasi KMOO (model ptedstaveny vyse) berouci si inspiraci
z rakouského oborového kompetencniho modelu, ale také metafora ,,schodti odpovédného
obcanstvi®, na jejichz pomyslném vrcholu stoji odpovédné obcanstvi jakozto konecny cil
obc¢anského vzdélavani. Témi niz§imi schody jsou zprostiedkovani zakladnich védomosti,

porozuméni politice, samostatny Gisudek a politickd angazovanost.!'?’

Lesndk tuto metaforu propojuje s KMOO. Budeme-li rozvijet kompetence odborné,
dosdhneme prvniho schodu, tedy zprostfedkovani zdkladnich védomosti. Druhy schod
predstavuje porozuméni politice, na ktery je umoznéno vySplhat za pomoci schodu prvniho
v kombinaci s metodickou kompetenci. Tteti schod samostatného usudku predstavuje
kompetence k vytvoreni si vlastniho nazoru. Politickd angaZovanost jakoZto pomyslny
posledni schod odpovidd kompetenci k jednani. ,,Pokud ZzZdk rozviji své kompetence

k jednani, miize se stat politicky angazovanym — aktivnim obéanem,* uzavira Lesiiak.!%

105 L ESNAK, Slavomir a kol. Rozvijeni persondlni, socidlni a obcanské kompetence ucitelii, studentii a Zdkit,
s. 64.

106 Tamtéz, s. 64.

107 Tamtéz, s. 64.

108 Tamtéz, s. 65.

34



Na zékladé toho autor velmi stru¢né shrnuje predstavu o obcanské kompetenci: ,,Obcanska
kompetence je souhrn navzajem provazanych znalosti, dovednosti a postoju, které vedou

Jjedince k odpovédnému obcanstvi.«'%

S rakouskym oborovym kompetenénim modelem sympatizuje, podobné jako Lesndk, i
Radim Stérba, ktery nabizi argumenty, pro¢ by tento model mohl byt vhodny i pro ¢eské
vzdélavani.

V prvni fadé, Ceska republika a Rakousko jsou sousedni staty o podobné velikosti, které
poji spolecna minulost, coz se projevuje predevSim v podobé statni spravy ¢i vzdélavaciho
systému. Kofeny ¢eské statni spravy a vzdélavaciho systému totiz spatiujeme v Rakousko-

Uhersku.'!?

Jak jiz bylo Castecné piedstaveno ve spojitosti s Lesndkem, v Rakousku byly zavedeny
oborové kompetence, pficemz k nim byla pfifazena i jednotlivd témata obcanského
vzdélavani. To znaén€ usnadnilo praci tamnim pedagogim, kteti nyni maji k dispozici

konkretizované vystupy kompetenci a vyukové obsahy.!!!

Propracovanost tohoto rakouského modelu a podobna charakteristika a postaveni predmétu
Vychovy k obéanstvi v éeském a rakouském vzdélavani vede Stérbu k myslence, Ze ,, ... je

inspirace nejen vhodnd, ale dokonce i Zddouci.“'?

Jako inspirujici se mu jevi pfedev§im formulace oborovych kompetenci, které jsou pro
ucitele mnohem vice realizovatelné a uchopitelné. Pfinos pro ucitele rovnéZz vidi v
metodické opofe pro rozvoj kompetenci. Diky této opote ucitelé ,nejenom vedi, co
konkrétné rozvijeji a jaké vystupy z uceni napliuji, ale také to, jak mohou téchto vystupu
dosahnout. '3 Jako nedostatek tohoto modelu naopak Stérba spatiuje v piilisném dirazu

na kognitivni vyukové cile a v zanedbavani afektivnich vyukovych cili.!!*

19 L ESNAK, Slavomir a kol. Rozvijeni persondlni, socidlni a obc¢anské kompetence ucitelii, studentii a Zdkil,
s. 65.

110 STERBA, Radim a kol. Kompetence pro odpovédné obcanstvi: Prispévek do diskuze o revizi ramcovych
vzdeélavacich programit, s. 5.

T Tamté, s. 5.

12 Tamtéz, s. 6.

13 Tamtéz, s. 11.

14 Tamtéz, s. 11.
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Stérba se mimo jiné zamysli i nad ¢eskou realitou vyuky zaméfené na kompetence a tvrdi,
ze ,jak skolni realita ukazuje, rozvoj klicovych kompetenci casto neni hlavnim cilem
vzdéldavani. ' Toto dale vysvétluje tim, Ze kompetence sice zdanlivé funguji na formalni
urovni, tzn., Ze jsou soucasti vSech povinnych dokumentt, ale realitou je, Ze pro mnohé
ucitele zistavaji tézko uchopitelné. Toto Stérba vysvétluje jednak komplexnosti
kompetenci, ale také jejich velmi obecnou definici a izolovanosti v RVP. Tato izolovanost
indikuje, Ze je narocné jejich propojeni s ocekavanymi vystupy. To se jevi jako
problematické, jelikoz ocekdvané vystupy jako vystupy vzdélavani jsou pro ucitele

povinné a zavazné.''®

Dal§i nedostatek ob¢anskych kompetenci v existujicim RVP ZV Stérba nazyva jako
»absence Sirsiho hodnotového ukotveni souvisejici s demokratickym usporadanim naseho
statu. "7 Autor zdlraziuje, Ze zakladni demokratické principy by mély byt hlavnim
vystupem ob¢anskych kompetenci. S odvolanim na Ustavu Ceské republiky také vyzyva

k tomu, aby nejenze tyto hodnoty byly rozvijeny napti¢ predméty, ale aby byly jednim

z cili vzdélavani jako takového.!!®

Vyse nastolené otazky tykajici se ob&anského vzdélavani reflektuje i dokument Ceské
Skolni inspekce zroku 2018, jehoz cilem byla piedevSim analyza hodnoceni klicovych
kompetenci, nicméné adresuje 1 nedostatky jednotlivych vzd€lavacich oblasti. V ¢asti o
vzdélavaci oblasti Clovék a spolegnost se pise: ,,Celkové je mozné vici, Ze ceské kurikulum
nerozviji explicitné obcanskou aktivitu, angazovanost a nerozviji kompetence potiebné pro

konstruktivni zapojeni se do Zivota komunity.*!"

To potvrzuje i webova stranka Narodniho pedagogického institutu, kde mizeme v ramci
planované revize RVP ZV sledovat teoretickd vychodiska koncepci revize v jednotlivych
vzdé&lavacich oblastech. V Koncepci revize vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, v sekci

vénujici se navrhovanym zméndm, se docteme, Ze je nutné uzpusobit obsah Vychovy

115 STERBA, Radim a kol. Kompetence pro odpovédné obcanstvi: Prispévek do diskuze o revizi ramcovych
vzdélavacich programii, s. 4.

116 Tamtéz, s. 4.

7 Tamtéz, s. 5.

18 Tamtéz, s. 5.

9 Analyza zahranicnich systémii hodnoceni klicovych kompetenci a systémii hodnoceni netestovatelnych
dovednosti se souborem doporuceni pro Skolni hodnoceni klicovych kompetenci RVP ZV a externi hodnoceni
Skolni podpory rozvijeni klicovych kompetenci RVP ZV, s. 89.
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k obcanstvi tak, aby vice vybizel k aktivnimu a odpovédnému jedndni zaku, a tak, aby
reflektoval témata ,,sebepoznani, prdava a povinnosti (vcetné lidskopravni problematiky),
financni gramotnosti, mezilidské vztahy a moje role v komunite, v obci, ve state, v Evropé a

ve svéte. “120

V zminované Koncepci také stoji, ze ,,ze soucasného pojeti ocekavanych vystupi v RVP ZV
nevyplyva, ze VO Clovék a spolecnost a Clovék a jeho svét pomdhaji rozvijet postoje
budoucitho obcana demokratické spolecnosti, pouze se tento rozvoj ocekdava. !
Problémem je, Ze neni definovéano, jakym zplsobem vyuka v dané vzdélavaci oblasti

ptispiva k rozvoji konkrétnich zakladnich anebo oborovych gramotnosti.

V Koncepci je jako jedna znejvétSich piekdzek zavadéni RVP ZV do praxe zminéna
»absence celkového vymezeni klicovych kompetenci ke gramotnostem zdkladnim
(Ctenarska, matematicka) i oborovym (historicka, obcanska, ale také financni, medidlni,
pravni, politicka aj.)* a také ,, nevyjasneni vztahu mezi nadoborovou klicovou kompetenci
obcanskou a VO [vzdé€lavaci oblasti, pozn. aut.], resp. oborem VKO [Vychova k obcanstvi,

pozn. aut.] a priFezovymi tématy.“'?*

CSI ve své analyze rovnéz nastifiuje problémy spojené s kliGovymi kompetencemi.
Dokonce tvrdi, ze je v ¢eském kontextu dalsi rozvijeni klicovych kompetenci neunosné, a
proto se navrhuje zavedeni kompetenci oborovych, tedy kompetenci disponujici uZzsi
souvislosti s danym oborem. Ty by nebyly v rozporu s kli¢ovymi kompetencemi RVP ZV,
ale prolinaly by se a zirovei by umoziovaly jejich lepsi uchopitelnost.'?® CSI tedy

v podstaté potvrzuje argumenty Lesiidka ¢i Stérby.

Lesiak i Stérba a jejich nedavno vydané publikace nabizi piedstavu o tom, jak by mohla
byt definovana ob¢anska oborova kompetence, v kontrastu s pomérné nejasné definovanou
obcanskou klicovou kompetenci, pficemz cerpaji inspiraci zrakouského oborového
kompetencniho modelu pro obcanské vzdélavani, na jehoz zaklad¢ piispivaji do diskuze o

revizi RVP ZV. Na zavér lze shrnout, Ze oba autofi do diskurzu o obcanském vzdélavani

120 Koncepce revize vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, s. 3.

121 Tamtéz, s. 2.

122 Tamtéz, s. 2.

123 Analyza zahranicnich systémii hodnoceni klicovych kompetenci a systémii hodnoceni netestovatelnych
dovednosti se souborem doporuceni pro Skolni hodnoceni klicovych kompetenci RVP ZV a externi hodnoceni
Skolni podpory rozvijeni klicovych kompetenci RVP ZV, s. 110.
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pfinasi pomérné komplexni a ucelené teorie, jejichz potencidlni zavedeni a funkénost

podporuji presvédCivymi argumenty.

3.2 Pojeti obCanské gramotnosti v zahrani¢nich publikacich

Tato kapitola se pokusi o literarni reSerSi nc¢kolika odbornych oborovych zahrani¢nich

124

titult'“*, zrcadlici aktudlni zahrani¢ni tendence a trendy v obCanském vzdélavani, s

vyluénym zaméienim na anglosaské staty.

Na zacatku je nutné piipomenout, Ze do vytvarenych konkrétnich koncepci obcanského
vzdelavani se nutné promitaji rozli€na chapani pojmu obcanstvi, resp. roli, které autofi
»idealnim* obcanim pfipisuji. Jelikoz v této otdzce shledavame rozdily (mnohé z nich
ilustrovany v kapitole Pojmy obcan a obcanstvi), logicky se vytvaii i Siroké spektrum

podob obcanského vzdelavani.

3.2.1 Joseph Kahne a Joel Westheimer

Z vyzkumu jiz zminéné dvojice Josepha Kahna a Joela Westheimera vyplynuly tfi vize tzv.
»dobrého obcanstvi (popis jednotlivych vizi viz kapitola Pojmy obcan a obcanstvi), ze
kterych vychazi i tfi sméry obCanského vzdelavani, kterym se nyni prace bude vénovat
detailngji.

Prvnim typem dobrého obcana je osobné zodpovédny obcan, ktery se zpravidla soustfed’uje
na ¢innosti pro spolecnost prospésné. Vyukové programy, jejichz cilem je rozvijet takové
obCany, se zaméfuji predevSim na budovéani osobnosti jedince a cti hodnoty jako
upiimnost, integritu, sebekazeit a usilovnou praci. Autofi doporucuji, Ze efektivnim
zpusobem, jak rozvijet své studenty jako osobn& zodpovédné obcany, muze byt jejich

zapojeni do dobrovolnickych organizaci.'*

Druhou vizi predstavuje angaZujici se obcan. Zastanci této vize a rovnéz vzdélavaci
programy orientované timto smérem zdiraziuji, Ze by studenti méli disponovat znalostmi
tykajici se fungovani vlady a jinych spolecenskych instituci, a zaroven by se studenti méli
ucit aktivnimu zapojovani do struktur tohoto typu. Dulezitou dovednosti, kterou rozviji

vzdélavaci programy zaloZené na této vizi obCanstvi, je naptiklad schopnost zorganizovat

124 Pracuyji s vlastnim piekladem zahrani¢nich tituld.
12> WESTHEIMER, Joel a Joseph KAHNE. What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy,
s. 241.
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pomoc potifebnym lidem (coz obnasi obratit se na adekvatni organy statni spravy) anebo

schopnost usporadat a vést jakoukoliv schiizku.!?

Ttetim idealnim obCanem je obcan orientovany na spravedinost. Pedagogové zastavajici
tuto vizi tvrdi, ze by se studentim meélo dostavat ptilezitosti k tomu premyslet nad
kulturnimi, ekonomickymi a politickymi vrstvami spolecnosti a analyzovat, jak na sebe
vzajemné pasobi.'?’

Vzdélavaci programy stavejici na této vizi, jako stézejni prvek vidi systémovou zménu, a
pieji si, aby jejich studenti vyuzili své schopnosti pro zlepSeni stavu spolecnosti a kriticky
dokazali fesit jeji problémy, véetné nespravedlnosti, kterd ve spolecnosti panuje, a pti¢inu
hledali v aktualnim socio-ekonomicko-politickém uspofadani. Z téchto divodi vénuji
méné prostoru charitativnim zaleZitostem a dobrovolnickym aktivitam, jelikoz hlavnim
zamérem je studenty seznamovat se spoleCenskymi hnutimi a zplsoby, jak pfispéct
k systtmovym zménam, pficemz cilem je odhalovat opravdové piiCiny problému, a

nevénovat pozornost pouze jejich projeviim.!'?8

Nyni se budeme vénovat vysledkim vyzkumu autorii. Dulezity komentaf, ktery autofi
umistili pted samotnymi vysledky, je ten, Ze oba sdili osobni ptesvédceni, Ze ackoliv véfi,
Ze programy orientované na rozvoj vSech tii druhti obCanstvi maji své ptednosti, tak
programy rozvijejici osobné zodpovédné obcany nemaji tak zésadni vliv na budovani
demokratickych principii ve spolecnosti. Autofi piekvapivé upozornili na to, Ze jsou to
prave nedemokratické praktiky, které jsou Casto spojovany s programy, které se vyluéné
soustied’uji na otazky osobni zodpovédnosti. Pro autory jsou tedy stézejni hodnoty zbylych
dvou druhti vzdélavacich programl zaméfujicich se na obcany angazujici se a obcany
orientované na spravedlnost, a proto se ve vysledcich vyzkumu schyluji ke komentovani

pouze jich.'?

Vyzkum potvrdil, ze studenti zapojeni do vzdélavacich programt orientovanych na rozvoj

angazovan¢ho obcanstvi prokazuji zvySeny zajem o UCast ve vefejnych obcanskych

126 WESTHEIMER, Joel a Joseph KAHNE. What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy,
s. 241-242.

127 Tamtéz, s. 242.

128 Tamtéz, s. 242-243.

129 Tamtéz, s. 248.

39



zalezitostech, a zaroven jsou piesvédCeni o dulezitosti aktivni participace. Mimo jiné
vysledky ukazaly, ze tyto programy posilily sebevédomi studentli v oblasti pomahéni
druhym. V rozhovorech realizovanych pro ucely vyzkumu studenti vypovidali o ochoté
pomahat druhym a nabizeli konkrétni napady, jak pomoc realizovat. Studenti rovnéz
prokdzali zlepSeni v praci s informacemi. Naopak, studenti se nezlepsili v schopnosti

socialniho tisudku a uvazovani na systémové urovni.'*°

Co se tyCe vzdélavacich programt zaméienych na rozvoj ob¢anli orientovanych na
spravedlnost, nejvice se studenti zlepSili v strukturalnim analyzovani a objasiiovani
socialnich problémi (napt. v otdzce chudoby), a prokdzali zvySeny zdjem o politické
problémy. V ¢em naopak neprokazali nartist novych znalosti, byla témata tykajici se
mistnich politickych instituci a rovnéZ nebyl zaznamendn narGst pocitu osobni
zodpovédnosti za druhé nebo pocit, Ze studenti mohou pfispét ke spolecenskym

zménam. 3!

Vyzkum tedy ukdzal, ze dané vzdélavaci programy byly uspésné v cilech, které si samy

stanovily, pfi¢emzZ tyto cile odpovidaji vySe zminénym koncepcim idealniho obc¢ana.

Zde se nabizi nastolit otdzku, jaky program by byl v pifipravé budoucich obcanil
nejefektivnéj$i. Mizeme spekulovat, ze idedlni by bylo eklekticky vybrat to relevantni ze
vSech tech typli programt, ale tvorba konkrétniho a skute¢ného kurikula je komplexni
proces, ktery zrcadli jisté proménné, mezi n€z patii konkrétni chapani pojmu obcanstvi ve
spojeni s politickou atmosférou v daném staté, hodnoty a potieby spole¢nosti anebo také
podoba a struktura vzdélavaciho systému vcéetné ¢asové dotace pro obCanské vzdélavani.

Vyslednd podoba kurikula tudiZ bude zakonité reflektovat tyto faktory.

V otézce, jak prace této autorské dvojice pfispiva k diskuzi o obCanském vzdélavani, je
nutno vyzdvihnout samotné pojeti publikace. V porovnéni s ostatnimi koncepcemi
zahrani¢niho obcanského vzdélavani, které jsou v této praci pifedstaveny, Kahne a
Westheimer pracuji s nékolika moZznymi ptistupy k chépani pojmt obCan a obcanstvi, od

nichz se odviji konkrétni programy obcanského vzdélani. Na zdklad¢ vyzkumu také autoii

130 WESTHEIMER, Joel a Joseph KAHNE. What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy,
s. 250-254.
131 Tamtéz, s. 254-257.
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reflektuji silné a slabé stranky jednotlivych programti, coz se jevi byt pfinosné v debatach

o novych podobach obcanského vzdelavani.

3.2.2 Brian Charest

Dalsi autor vénujici se tématu obCanského vzdélavani, je americky pedagog Brian Charest,
ktery ve své publikaci promysli fadu aktualnich otazek dnesniho Skolstvi, a to s cilem
pomoct pedagogiim, jak kvalitn€ji vzd€lavat dalsi generace v oblasti obcanského

gramotnosti, kterd ma stat v samotném centru vzdélavani.

Charest ve své praci nastifiuje ideu tzv. inquiry-based'>* kurikula, které se, jak nazev
napovida, ma zabyvat otdzkami sméfujici na individua (Charest uvadi napt.: ,, Kdo jsme?
Na cem nam zdalezi? “'3%), ale zaroven ma fesit otdzky sméfujici od jedince ven, na trovni
socialnich skupin, komunit ¢i spolecenstvi (napt. ,,Co déld touto komunitou komunitu? Co
potiebujeme, abychom budovali zdravé a udrZitelné prostiedi?*'**) Na tom se ma pak dle

Charesta stavét vyuka demokratickych principt. '

Charest tvrdi, ze aby toto fungovalo, je nutné znovu promyslet a ptizptisobovat roli ucitele,
a to zplsobem, aby se tento pfistup stal jadrem vyuky, a nejen nééim, co je v kurikulech
reflektovdno nanejvys okrajov€é. Zaroven se autor snazi o to, aby Skola pfestala byt
vnimdna jako izolovana instituce, ale jako misto, které nabizi spolupraci nejen pro jedince
a jeho rozvoj, ale jehoz cilem je zaroven prospéch spoleCenstvi jako takového. Toto
propojeni jedince, Skoly a spoleCenstvi je v Charestové piemysSleni o obcanském
vzdélavani klicové. Osvojovani vyuky, v jejimz stfedu stoji obCanské vzdélavani a
vstépovani demokratickych principii, vede pedagogy a studenty k tomu, aby spoluvytvateli
kurikulum, které se zabyva tim, co je pro spolecnost jako celek opravdu relevantni, a
; c136

nevnimé Skoly, studenty a spoleCenstvi jako ,,oddélené entity, které spolu soutézi.

Naopak, hlubsi integrace skol v celkovém kulturnim, politickém a ekonomickém systému
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je to, co nam ma pomoci chapat, ze vzd€lavani ,nezacina tam, kde konci skolni

parkoviste. <’

Zajimavé je rovnéz to, ze ve vzdélavacim systému, v némz je stejny duraz kladen jak na
obrodu vzdélani, tak na prospéch spolecenstvi jako celku, dochdzi mimo jiné i k posunu
v chapani uspéchu. Ten uz neni jen o tom, ze se hrstce studentd diky vzd€lani podarii
uniknout ze svého, mnohdy socialné slabsiho prostiedi, ale je chapano jako cil na Grovni
celého spolecenstvi. Uspéch jedince (a také jeho rozvoj a rist) je ve vysledku vniman jako

integralni sou¢ast uspéchu spolecenstvi.!®

Vyuka obcéanské gramotnosti by pak méla byt postavena na dvou zakladnich pilifich.
Zaprvé, nejen studenty ucit obCanské participaci z teoretického hlediska, ale zaroven
studentim zprostiedkovavat piileZitosti, ve kterych se mohou prakticky setkavat s principy
fungovani demokracie a teorii zuzitkovat kreativné s pomoci kritického mysleni. V praxi to
znamena, ze zaci mohou nahlédnout praci obéanti v politickych organech, obchodnich
firmach ¢i v neziskovych organizacich. Cilem je nejen naulit se, na jakych principech
funguji, ale zroven si osvojit zplisoby obc¢anské participace. Integrovat tento typ aktivit do
vyuky mimo jiné znamend, ze se studenti zlepsi i v jinych uzite¢nych dovednostech, které
mohou zuzitkovat pozd€ji v Zivote, napt. pii studiu na vysokych skolach ¢i v zaméstnani
(Charest uvadi dovednosti jako provedeni vyzkumu, ¢teni posudkl a statistik a jejich

porozuméni, interpretace dat a mnohé dalsi).'*

Esencidlnim krokem pro zménu tedy znamena redefinovat roli ucitele tak, aby do své
vyuky védomé zatazoval praci s €leny spolecenstvi, aby se ,,identifikovaly a adresovaly

problémy, na kterych zalezi studentiim i spolecenstvi.1*°

3.2.3 John Cogan a Ray Derricott
Dalsi tivahy o obCanské gramotnosti nabizi dvojice John Cogan a Ray Derricott, ktefi
upozoriiuji na nutnost zabyvat se tim, jak pfizplsobit obcanské vzdélavani dnesnimu svétu

a turbulentnim a bezprecedentnim zméndm, kterym celime, jako jsou napi. globalizace
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ekonomiky, vzrist zne€iSténi zivotniho prostfedi, rapidné se vyvijejici technologie a jeji
vyuziti, dale ztrata smyslu pro zivot v uzsich spoleCenstvich (resp. komunitach) a ztrata
sdilené ptedstavy ve spoleCenské dobro, anebo také aktualni etické otazky zaméiujici se na
genetické inzenyrstvi, rozséhlé viny migrace a rostouci kriminalitu. Autofi pfichazi s
otazkou, jak se s témito fenomény ma jedinec vyrovnat nejen jako obcan daného statu, ale
také jako ¢len globalniho spolecenstvi zpiisobem, ktery je pfemyslivy, aktivni, osobni a

zaroveil prospésny pro spolecenské dobro (v originale the common good).'*!

Cogan a Derricott pokracuji tvrzenim, ze tradi¢ni pojeti obCanského vzdélavani bylo
zalozeno na rozvijeni teoretickych znalosti tykajicich se fungovani vlady a dalSich statnich
instituci, prav a povinnosti obcanti, smétujici k snaze vytvoftit pocit sounalezitosti s danym
narodem. Tento model ob¢anského vzd€lavani diive postacoval, ale dnes uz to neplati —
dle autort je potieba ptedstavit novou koncepci obcanského vzdélavani, kde si budou

Skoly a spolecenstvi v procesu edukace nové generace ob¢ant rovny.!'#?

»10 vola po pristupu, ktery ve své povaze bude multidimenzionalni; zatimco bude kladen
diiraz na osobni rozvoj, tento pristup bude také postaven na zavazku premyslet a jednat
zpiisoby, aby jedinci zohlednovali lokalni, ndrodni i globdlni spolecenstvi a jejich
obavy. “'*3 Podobnou koncepci, kterd je zalozena budovani uzkého vztahu mezi jedincem a

spole¢nosti, mizeme pozorovat u Charesta, viz vyse.

Nemén¢ dulezitou charakteristikou koncepce dvojice Cogana a Derricotta je jeji Casova a
prostorova dimenze. Casova dimenze spoéiva v tom, Ze by se oblanské vzdélavani sice
mélo zabyvat aktualnimi problémy, ale zaroven by mélo zohlednovat minulost a jeji odkaz
dnesku, ale 1 ochranovat zajmy budouci. Zde sledujeme Uzké propojeni obcanského
vzdélavani s vyukou déjepisu. Nekteti autofi by zde hovotili o formovani tzv. historického
védomi studenta, jako napt. Radim Stérba v publikaci Vychova k obcanstvi pro 21. stoleti.

Diky historickému védomi se dle n¢j student ,,uci poznat to, jak je minulost zaclenéna do
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kulturniho, socidlniho a politického prostredi pritomnosti a jak miize piisobit

v budoucnosti. “'**

Druhy, prostorovy rozmér znamena, ze by obcanské vzdélavani mélo brat na védomi
strukturu spolecnosti. Jestlize chceme fesit problémy globalni, musime reflektovat i to, ze
se tyto problémy projevuji i na mistni, regiondlni a narodni irovni (a rovnéz jak se tyto

problémy projevuiji).'+

Tato publikace do diskuze o obCanském vzdé¢lavani ptinasi nékolik zajimavych myslenek.
Prvni z nich je kritické zamysleni se nad limity tradicnich model obCanského vzdélavani,
predevsim jejich pfilisSného dirazu na teoretickych znalostech. Pfinosem je pfirozené také
snaha o promysleni nového modelu, ktery reflektuje potieby dnesniho svéta, a ktery krome
podpory osobniho rozvoje jedince klade diiraz na schopnost jednotlivct jednat zpisoby,
které berou v uvahu potfeby a zajmy lokélnich, narodnich i globalnich spolecenstvi.
V mnohém je tato teorie podobna s tou Charestovou, kterd byla piedstavena v predchozi
¢asti, a to zejména v otazce propojeni jedince, Skoly a komunity. Ackoliv obé publikace
kladou diraz na dilezZitost obcanského vzdélavani ve formovani angazovanych obcanil a
posilovani demokratickych hodnot, Charestova pozornost je orientovdna spiSe na Zzivot
komunity a jedincovo angazovanost v ni, zatimco teorie Cogana a Derricotta piinasi
mezinarodni perspektivu a nastifiuje, Ze obCanské vzdélavani bude muset s ohledem do

budoucna stéale vice reflektovat jedince jako ¢lena globalniho spolecenstvi.

3.2.4 Setieni ICCS

Po predstaveni stéZejnich zahrani¢nich publikaci o obCanském vzdé€lavani se v zavéru
kapitoly zaméfime na mezinarodni Setfeni ICCS (International Civic and Citizenship
Education Study). Toto Setfeni, zaStitované Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledki
vzdélavani, jiz bylo zminovéano v souvislosti s vysledky o stavu obcanského vzdélavani
v Ceské republice z roku 2009, coz byl mimochodem rok, kdy se tohoto $etieni Ceska
republika G&astnila naposledy. Ugelem této podkapitoly je nicméné toto Setieni a jeho

piinos predstavit detailnéji.
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Jednd se o pomérné unikatni mezindrodni Setieni, jelikoz je jediné, které se takto
systematickym zplisobem zaméiuje na otazky obcanského vzd€lavani napii¢ obvykle
vysokym cislem statti svéta. Jeho ucelem je prozkoumat ménici se zptisoby, jakymi jsou
mladi lidé pfipravovani na roli obCantll. Z tohoto diivodu se Setfeni zaméfuje na sbér dat
tykajici se konceptualnich znalosti zakii a na porozuméni vybranym aspektim obcanského
vzdélavani, ale Setieni se také vénuje zakovskym postojim a mife angazovanosti

v ob&anskych zaleZitostech. !4

Setfeni probiha v cyklech pravidelné po nékolika letech. Posledni cyklus probéhl roku
2022, pticemz piimo navazoval na ty predeslé zroku 2009 a 2016. Dalsi cyklus je

naplanovan na rok 2027.

Co zvysuje relevanci a vypovédni hodnotu Setieni je, ze se kazdy cyklus snaZi reagovat na
aktudlni spoleCenské otazky a problémy. V poslednich letech jsme byli svédky
spoleCenského vyvoje, ktery pro obcanské vzdélavani znamenal mnohé dusledky. Pojmy
obcanstvi 1 identita, které¢ byly doposud spojované piedevsim s jednotlivymi staty a jejich
hranicemi, jsou nyni zpochybnované globalizaci, migraci a existenci suprasegmentalnich
regionalnich uskupeni. To vSe kulminuje v fadu novych otazek, se kterymi se spolec¢nost

musi vyporadavat.'*’

Z téchto divodu byl ve verzi z roku 2022 kladen dlraz na témata jako globalni obcanstvi,
migrace, udrzitelnost Zivotniho prostfedi, zmény tradicnich politickych systémi c¢i

pouzivani digitalnich technologii pro ob&anskou angaZovanost.'*3

Novinkou Setfeni z roku 2022 bylo také to, Ze byla participujicim statim nabidnuta volba
absolvovat Setfeni digitaln€, coz udajné umoziuje méfit kognitivni schopnosti zptisoby,
které pti tradicnim testovani v papirové podobé nejsou mozné, a to diky interaktivnim
tikoltim.'* Mimo jiné je toto chapéano také jako snaha zrcadlit aktualni vyvoj svéta, jelikoz

informace o politicko-spolecenskych otazkach a problémech jsou dnes ve vétsing pripada

146 SCHULZ, Wolfram et al. IEA International Civic and Citizenship Education Study 2022 Assesment
Framework, s. 1.

147 Tamtéz, s. 2.

148 Tamtéz, s. 2.

199 Tamtéz, s. 2.

45



komunikovany pomoci technologii. Navic je zaznamenavana stale zvySujici se obCanska

angazovanost skrze socialni sité a dalsi webové nastroje.'*°

Mame-li reflektovat vyznam tohoto Setfeni pro vzdélavaci politiku a praxi, musime si byt
v prvni fadé védomi jeho limitd. V roce 2022 se ho ucastnilo pouze 24 statl, a to
ptedevsim z Evropy, tudiz se nejedna o dostatecn¢ vypovidajici vzorek zahrnujici v§echny
podoby edukacnich systémii na svété. I presto Setfeni pfineslo pfinosné informace o
aktuadlnim stavu obcanského vzdélavani v tomto turbulentnim obdobi, zejména po
zkuSenostech s celosvétovou pandemii, vzristajicimi ozbrojenymi nasilnymi konflikty,

zvysujici se nestabilitou politickych systémi a pokracujici digitalizaci spole¢nosti.'>!

Vysledky potvrdily, ze nedoslo ke zlepSeni ob¢anskych znalosti v porovnani s t€émi z roku
2009 ¢i 2016. Naopak, v nékterych statech dokonce doSlo ke zhorSeni. Jestli, a do jaké
miry, na tom méla podil celosvétovad pandemie covidu-19, s urcitosti bohuzel nelze fici,
ackoliv jist¢ vyzkumy vliv pandemie na vzdélavani potvrzuji. Dulezitym a pomérné
alarmujicim zjisténim ale je, Ze se obCanskému vzdélavani v dobé krizi nedostava tolik

pozornosti jako jinym vzdéldvacim oblastem.'>

Vysledky také ukdzaly, Ze v distribuci obCanskych védomosti jsou obrovské rozdily nejen
mezi zemémi, ale rozdily jsou zaznamenavany i mezi regiony uvniti jednotlivych zemi,
Casto jesté vetSiho rozméru. V ziskavani obCanskych znalosti se jako klicovy aspekt jevi
spolecensko-ekonomické zazemi zakt. Markantni rozdily jsou také mezi divkami a chlapci
a mezi imigranty a obyvateli Zijicimi ve své rodilé zemi. Zde je spatfovan prostor pro

zlepseni v otazce inkluzivity ob&anského vzdélavani.!>?

Zajimavé byly rovnéz vypovédi pedagogti v ramci Setieni. Nektefi vypoveédéli, ze jak pred
nastupem do ucitelské profese, tj. béhem studia, tak i béhem vykonavani profese, se jim
nedostalo dostate¢nych znalosti v problematice voleb, volebnich systému ¢i politickych
systémd. To mize byt povazovano za znadmku toho, Ze jsou ,tradi¢ni® cile vychovy

k obCanstvi v dnes$ni dob¢ na ustupu, a proto jsou t€émata ve vyuce upozad’ovana. To se ale
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jevi jako problematické, jestlize pfipravujeme zaky na roli aktivnich obcantll, zejména
v dobé, kdy se davéra v politické systémy a instituce neustale snizuje. Ve spojeni
s vnimanim spole¢nosti mnohych instituci jako dysfunk¢nich neni divu, Ze Zaci vykazuji
nizkou ochotu zapojit se do konvencnich forem obcanské participace. Doporuceni je tedy
takové, Ze by se obCanské vzdelavani kromé kritického mysleni mélo také zaméfit na to,

jaky vyznam maji rtizné zptisoby aktivni participace v demokratickych spoleénostech.!>*

V neposledni fadé¢ doSlo k potvrzeni pozitivniho vlivu Skolnich aktivit mifenych na
angazovanost ve Skolnim prostfedi na budouci ob¢anskou participaci zakt ve spolecnosti.
Proto je druhym hlavnim doporuc¢enim plynoucim z vysledkii Setfeni vytvaret stale vice

moznosti pro aktivni zapojeni z4kti do déni ve $kolach.!>®

Toto rozsahlé Setfeni ma nicméné piinos i v otazce konceptii obCanského vzdé€lavani,
jelikoz vrameci tiettho cyklu Setfeni vznikla pomérné detailni teorie obcanského
vzdelavani. Jeji autofi vymezili obCanské vzdélavani na celkem Ctyii zakladni obsahové

domény, mezi néz tadi:

e obcanské instituce a systémy,
e obcanské principy,
e obcanskou angazovanost,

e obcanské role a identity. !>

Kazda doména je ptitom rozpracovana na dil¢i celky (v originale subdomains). Abychom
demonstrovali na ptikladu, v doméné ob¢anskych instituci a systémil se nachazi tyto dil¢i
celky (tedy subdomains): statni instituce, ekonomické systémy a obcanska spolecnost.
K danym dil¢im celkiim jsou pfifazeny i aspekty, které pomdhaji pomérné detailné
konkretizovat dané téma. U dil¢iho celku statnich instituci jsou aspekty nésledujici:
zdkonodarné sbory/parlamenty, vlada, nadnarodni sprdvni organy, soudnictvi, narodni

obranné sily a dalsi.!’

154 SCHULZ, Wolfram et al. Education for Citizenship in Times of Global Challenge. IEA International
Civic and Citizenship Education Study 2022 International Report, s. 277.

155 Tamtéz, s. 280.

156 SCHULZ, Wolfram et al. IEA International Civic and Citizenship Education Study 2022 Assesment
Framework, s. 28.

157 Tamtéz, s. 29.

47



Tato teorie, zalozena na Ctyfech zakladnich obsahovych doménéch, je dale propojena s
kognitivnimi doménami (v originale cognitive domains). Kazda obsahova doména zahrnuje
ruzné typy znalosti (faktické, proceduralni, konceptudlni a metakognitivni), a proto je
prostor vénovan i kognitivnim procesiim, pomoci nichz Zaci rozvijeji svou schopnost
zpracovavat informace a jaké zavéry jsou schopni vyvozovat. Jsou rozliseny dvé zakladni
kognitivni domény: zapamatovani (v originale knowing) a zdivodnovani a aplikace (v
originale reasoning and applying).'*®

Tato systematickd teorie spolu s doporuenimi vytvofenymi na zéklad¢ vysledka

posledniho cyklu Setfeni ICCS tak mutze slouzit jako relevantni vychozi bod pro tivahy o

revizi modelu ob¢anského vzdélavani.
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4 Reflexe ob¢anské gramotnosti v kurikulech

Nez prace piejde k podrobngjsi obsahové analyze kurikul Ceské republiky, Anglie a

Australie, nejprve budou tato kurikula pfedstavena strucnéji a na obecnéjsi roving.

4.1 Ceské kurikulum

Co se tyce struktury obCanského vzdélavani v Ceské republice, sledujeme zde dve oblasti —
obéanské vzdélavani déti a mladeZe a obdanské vzdélavani dospélych.'®® Pro udely této
préace se detailnéji zaméfi na obCanské vzdélavani déti a mladeze, které je povazovéano za

integralni slozku kurikula zékladnich a stfednich skol.

Dle publikace Obcanské vzdélavini v CR mezi silné stranky ceského obcanského
vzdélavani z formalniho hlediska patii integrace obcanského vzdélavani na drovni
samostatného predmeétu, prifezového tématu i vyuziti jeho mezipfedmétovych vazeb.
Naopak, neformalni podoba ob¢anského vzdélavani je Casto zanedbavana, i ptestoze se
v poslednich letech stile popularizuji Skolské a zdkovské parlamenty. Situaci dle autorii

nepoméh4 ani stav deského $kolstvi jako takového.!®0

Jak jiz bylo na n&kolika mistech zmin&no, zakladnim kurikularnim dokumentem v Ceské
republice jsou rdamcové vzdeélavaci programy. Jelikoz se jejich predstaveni vénovala
kapitola 1.1.2, zde proto rovnou piejdeme k reflexi obcanského vzdélavani v RVP ZV.

V tomto dokumentu miiZzeme ob¢anské vzdélavani analyzovat celkem na tiech Grovnich:

e klicové kompetence,
e samostatny vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi,

e prifezova témata.

4.1.1 Kili¢ové kompetence

Ackoliv se kliCovym kompetencim prace vénovala v kapitole 1.1.2, pro ucelenost této
kapitoly pfipomeneme, Ze klicovych kompetenci v RVP ZV nalezneme celkem sedm,
pficemz jednou z nich je kompetence obcanska, diky jejimuz osvojeni zdk po dokonceni

Skolni dochéazky na zékladni Skole:
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o respektuje presvedceni druhych lidi, vazi si jejich vnitrnich hodnot, je schopen
veitit se do situact ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachdzeni, uvédomuje si
povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili,

e chape zakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spolecenské normy, je si
vedom svych prav a povinnosti ve skole i mimo skolu,

e rozhoduje se zodpovédnée podle dané situace, poskytne dle svych moznosti ucinnou
pomoc a chova se zodpovédné v krizovych situacich ohroZujicich Zivot a zdravi
cloveka,

o respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym diliim, smysl pro kulturu a tvorivost, aktivné se
zapojuje do kulturniho deéni a sportovnich aktivit,

e chape zakladni ekologické souvislosti a environmentdlni problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prostredi, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany

zdravi a trvale udrzitelného rozvoje spolecnosti. “'°!

4.1.2 Samostatny vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi

Rozvoj obCanské gramotnosti, resp. obCanské vzdélavani jako takové, je podporovano
zejména existenci samostatného vzdelavaciho oboru Vychova k obéanstvi, ktery se vyucuje
na druhém stupni zakladni Skoly, a ktery spolu se vzdélavacim oborem Déjepis tvoti Sirsi
celek vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost.'®? Tato vzdélavaci oblast ve svém
vzdélavacim obsahu piimo navazuje na vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét z prvniho

stupné zakladni $koly.'%3

Vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi se dle RVP ZV | zaméruje na vytvareni kvalit, které
souviseji s orientaci Zakii v socialni realité a s jejich zaclenovanim do ruznych
spolecenskych vztahii a vazeb.“'** V RVP ZV stoji, ze obor vede Ziky k sebepoznani,
porozuméni vlastnimu jednani i jednani druhych, objasiiuje vztahy v rodin€ ¢i v dalSich
SirSich spolecenstvich. Déle je tkolem tohoto vzd€lavaciho oboru pfiblizit zadkim

fungovani politickych instituci a organli, a seznamovat zaky se zplsoby obcanské

161
162
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participace. Dal$im dil¢im cilem je rovnéz ucit zdky mravnim principim a pravidlim ve
spolecnosti, prebirani odpovédnosti za své ndzory, chovani a jednani, stejné tak jako za
jejich daisledky.'®™ V neposledni fadé obor ,rozviji obcanské a pravni védomi Zdiki,
posiluje smysl jednotlivcii pro osobni i obcanskou odpovédnost a motivuje Zaky k aktivni

licasti na Zivoté demokratické spolecnosti.*1%®

Ucivo vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi je rovnéz Clenéno na nékolik tematickych

okruht:

o Clovék ve spolecnosti,

o Clovek jako jedinec,

o Clovek, stdt a hospodarstvi,
e Clovék, stat a pravo,

e Mezindarodni vztahy, globdlni svét.'®

4.1.3 Priifezova témata

Prifezova témata jsou dle RVP ZV dnes jiz nedilnou soucésti vzdélavani na zakladnich
Skolach. RVP ZV je oznaluje jako ,,okruhy aktudlnich problémii soucasného svéta“'®®,
pfi¢emz tato témata maji zdkiim zajiStovat ptilezitosti pro osobni uplatnéni, povzbuzovat
vzéajemnou spolupraci mezi Zaky a mimo jiné také rozvijet jejich osobnost, zejména jejich
postoje a hodnoty. '’

Tematické okruhy, které utvaii jednotlivda prifezovd témata, nejsou vytvaiena pro
konkrétni vzdélavaci oblasti, naopak jsou promysSleny tak, aby prochazely napfic

vzdélavacimi oblastmi, a proto lze vzdélavaci obsahy vzdé&lavacich oborti propojovat.!”°

RVP ZV rozliSuje celkem Sest prufezovych témat:

e Osobnostni a socidlni vychova,
e Vychova demokratického obcana,

o Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,

165 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 52.
166 Tamtéz, s. 52.

167 Tamtéz, s. 58—62.

168 Tamtéz, s. 124.

169 Tamtéz, s. 124.

170 Tamtéz, s. 124.
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o  Multikulturni vychova,
e Environmentalni vychova,

e Medialni vychova.'"!

Co se tyée vazby jednotlivych prifezovych témat na vzdélavaci oblast Clovék a
spolecnost, nejuzsi souvislost mizeme pravdépodobné ptisoudit prifezovym tématim
Vychova demokratického obcana a Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech, ackoliv se do této vzdé¢lavaci oblasti promitaji ,,dilci témata ze vSech

priirezovych témat.*!"?

V prifezovém tématu Vychova demokratického obcana jsou ,tematizovany principy
demokracie a demokratického rozhodovani a rizeni, lidska a obcanska prava, ve kterych se
klade diiraz na participaci jednotlivceii — obcanii na spolecenském a politickéem Zzivotée

demokratické spolecnosti.*'"?

Tematické okruhy, jez tvofi celek tohoto prifezového tématu, rovnéz zdlraziuji
demokratické védomosti, dovednosti a postoje, které maji byt v Zacich rozvijeny s ohledem
na jejich budoucnost jakozto dosp€lych obcanii aktivné se zapojujicich do vetejného Zivota
v demokratické spolecnosti. RVP ZV zaroveinl tvrdi, Ze by se pfi vyuce méli pedagogové
inspirovat redlnymi zivotnimi situacemi a zéroven se snazit obsah vztahovat k Zité
zkuSenosti zakt.!™
Mezi tyto tematické okruhy prifezového tématu Vychova demokratického obcana patii
nasledujici:

o Obcanska spolecnost a skola,

e Obcan, obcanska spolecnost a stat,

e Formy participace obcanii v politickém Zivote,

e Principy demokracie jako formy viddy a zpiisobu rozhodovani.'™

178 Radmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavant, s. 124.

172 Koncepce revize vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, s. 2.

13 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, s. 127-128.
174 Tamtéz, s. 128.

175 Tamtéz, s. 128-129.
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opomenout ani prufezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech, pricemz miizeme spekulovat, ze toto téma bude do budoucna v ob¢anském

vzdélavani stale vice zdrazinovano.

V RVP ZV stoji, ze zamérem je ,vychova budoucich evropskych obcanii jako
zodpovednych a tvorivych osobnosti, schopnych v dospélosti mobility a flexibility
v obcanské pracovni sfére i v osobnim Zivoté.“!’® Téma rovnéz otevira otdzku evropské
versus narodni identity a ukazuje moznosti a perspektivy, které nabizi zivot v evropském a

mezinarodnim prostoru.'”’

Tematické okruhy tohoto prufezového tématu umoziuji zakiim premyslet o Evropé jako o
sdileném prostoru se vSemi jeho specifiky a vyvojem, prostoru, v némz se lidé setkavaji
jako rovnopravni obcané, fesici kazdodenni obcanské, ale i globalni problémy, a zaroven

prostoru nabizejictho moznosti k realizaci vlastni Zivotni perspektivy.!”®

Realizované tematické okruhy prafezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a

globalnich souvislostech zni nasledovné:

e Evropa a svét nas zajima,
e Objevujeme Evropu a svet,

o Jsme Evropané.'”

4.2 Zahraniéni kurikula

4.2.1 Anglické kurikulum

Zakladnim kurikularnim dokumentem v Anglii je od roku 2014 Narodni kurikulum'® (v
origindle National Curriculum). Narodni kurikulum, obdobné jako Ramcovy vzdélavaci
program v Ceské republice, je zavazny pro viechny statni $koly a je nadfazeny $kolnim

vzdélavacim programtim. Kurikulum je uplatiiovano na primarni a sekundarni vzdélavani,

176 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavant, s. 129.
177 Tamtéz, s. 129.

178 Tamtéz, s. 131.

179 Tamtéz, s. 131.
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pfi¢emz jeho zékladnim prvkem je organizace vzdélavani na tzv. Key Stages, tedy klicova

obdobi. '8!

Prvni obdobi (pét az sedm let) a druhé obdobi (sedm az jedenact let) koresponduje
s priméarnim vzdélavanim, tfeti obdobi (jedenact az Ctrnact let) a ctvrté obdobi (Ctrnact az
Sestnict let) se vzdélidvanim sekunddrnim.'®? Pfechod zprimarniho na sekunddrni
vzdélavani zhruba odpovidéa pfechodu z prvniho na druhy stupen zékladni skoly v ceském

kontextu.

Narodni kurikulum rozlisuje dvanact vyukovych predméti, které jsou rozdéleny do dvou
skupin: hlavni (v originile core) a vedlej§i (v originale other foundation).'®® Hlavnimi
predméty jsou anglicky jazyk, matematika a ptirodni védy (ty v sobé integruji biologii,
fyziku a chemii), pficemz tyto pfedméty jsou vyucovany ve vSech obdobich. Vedlejsi
pfedméty jsou naopak vyucovany jen v nékterych obdobich. Vychova k obanstvi (v

Narodnim kurikulu nazyvéna Citizenship) se vyucuje pouze ve tfetim a &tvrtém obdobi. !4

Samotny pfedmét Vychova k obCanstvi je v kurikulu pfiblizen vysvétlenim jeho ucelu,

stanovenim jeho cild a obsahu.!'®®

V prvni fad¢ je formulovan tcel predméctu. Kvalitni obfanské vzdélavani ma zakim
poskytnout znalosti a dovednosti, které jim pomohou pfipravit se na roli aktivniho obcana
ve spole€nosti a zarovent by jim mélo pomoci rozvijet porozuméni principiim demokracie,
vlady a tvorby a dodrzovéani zakond. Zakiim by méla byt poskytnuta moznost vénovat se
riznorodym politickym a spoleCenskym otdzkdm a soucasné se pii tom ucit kritickému

mysleni, debatovani a argumentovani. '8

Cile jsou v kurikulu konkretizovany nasledovné:

o ziskani znalosti o fungovani politického systému Spojeného kralovstvi a
porozuméni zpusobiim aktivni participace obcanii na demokratickém fungovani

zeme,

81 The national curriculum in England: Framework document, s. 6
182 Tamtéz, s. 7.

183 Tamtéz, s. 6.

18 Tamtéz, s. 7.

185 Tamtéz, s. 227-229.

186 Tamtéz, s. 227.
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e porozumeét roli prava a soudnictvi ve spolecnosti a tvorbé zakonii,

e rozvijeni zdjmu o dobrovolnictvi a dalsi formy obcanské participace, spolu
s pripravou zaku na prijeti zavazku k takovéto participaci v dospélém Zivote,

o dovednost kritického mysleni a debatovani o politickych otdzkach, zodpovedné

zachdzeni s penézi nejen na denni bdzi, ale i s ohledem do budoucna. “'%’

Obsah je rozdélen na tfeti a ctvrté klicové obdobi, ve kterych je pfedmét vyucovan.
Tematické celky jsou v obou obdobich s mensimi odliSnostmi stejné, jelikoz ctvrté obdobi
ma predevSim prohlubovat znalosti ziskané v obdobi piedchazejicim. Proto jsou zde
tematické celky zpravidla definovany podrobnéji a obohaceny o urcité dil¢i aspekty.

Ve tretim klicovém obdobi tak naptiklad najdeme tematicky celek ,,vyvoj demokratického
politického systému Spojeného kralovstvi, véetné role obcanii, parlamentu a monarchy '8,
ktery v nésledujicim obdobi koresponduje s tématem ,parlamentni demokracie a klicové
prvky ustavy Spojeného kralovstvi, véetné moci viady, role obcanii a parlamentu, a rizné

role exekutivy, legislativy a soudnictvi a svobodného tisku.“'>

4.2.2 Australské kurikulum

V prvni fadé je nutné fici, ze vzdelavani v Australii je doprovazeno velkou mirou
autonomie jednotlivych federdlnich stath ¢i teritorii a neni zcela centralizovano. Na
federdlni Urovni vSak existuje Australské néarodni kurikulum'®® (The Australian
Curriculum), které jsou staty a teritoria maji povinnost implementovat. Vysadni roli ve
vzdélavani ma nezavisly statutarni orgdn Australsky ufad pro kurikulum, hodnoceni a
zvefejiovani  vysledkd (The Australian Curriculum, Assesment and Reporting

Authority)"!, ktery byl ustanoven roku 2008.

Po nepovinném pre-primarnim vzdélavani je systém v Australii rozdélen na zakladni
vzdélavani, které trva Sest az sedm let, dale tfiletou az Ctyfletou nizsi sttredni Skolu a

dvouletou vyssi stfedni Skolu.

187 The national curriculum in England: Framework document, s. 227.

188 Tamtéz, s. 228.

189 Tamtéz, s. 228.
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1 Znamy pod zkratkou ACARA.
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Australské kurikulum je rozdéleno na dvé hlavni ¢asti. Prvni z nich se tyka zdkladni a nizsi
sttedni Skoly, které se dohromady oznacuji jako ,,f-10, coz je zkratka pro Foundation
(neboli nulty ro¢nik) az desaty ro¢nik. Druhd ¢ast kurikula se tyka vyssi stfedni Skoly. Obé

¢asti dohromady se pak oznacuji jako ,,/-12%, tedy nulty az dvanacty rocnik.

Ptinosem je, Ze podoba kurikula je pfizplisobena on-line prostredi tak, Ze je systematicky a
piehledné uspotadano, a to se vSemi potfebnymi dokumenty ¢i odkazy, coz reflektuje ucel
zptistupniovat kurikulum tak, aby bylo co nejvice uzivatelsky pratelské predevSim pro

ucitele, ktefi s nim pravidelné pracuji.

Zakladnim znakem Australského narodniho kurikula je, Ze je tzv. tfidimenzionalni.
Kurikulum zaprvé rozliSuje oborové vzdélavaci oblasti (v origindle discipline-based
learning areas), déale obecné dovednosti (v origindle gemeral capabilities, v nékterych
ptipadech jako general capabilities as essential for 21 century skills) a mezioborové

priority (v originale contemporary cross-curriculum priorities).'*?

Oborovych vzdé¢lavacich oblasti je celkem osm: Anglicky jazyk, Matematika, Ptirodni
védy, Humanitni a spolecenské védy, Uméni, Cizi jazyky, Vychova ke zdravi a télocvik,
Technologie. Pfedmét Obcanska vychova a obCanstvi (v originale Civics and Citizenship)
spadd pod oblast humanitni a spolecenské védy (v origindle Humanities and Social

Sciences).'”?

Druhou dimenzi ptedstavuji obecné dovednosti, které jsou v kurikulu definovany jako
wSoubory znalosti, dovednosti, chovani a dispozic, které jsou rozvijeny diky oborovym
vzdélavacim oblastem, a které mohou byt aplikovany kdykoliv je to ve vzdeélavacich
oblastech relevantni, aby se Zaci mohli stat sebevedomymi, kreativnimi individui,

vybavenymi pro celoZivotni vzdélavani, a mohli se tak stat aktivnimi a informovanymi

Téchto obecnych dovednosti kurikulum rozliSuje celkem sedm: jazykova gramotnost,
matematickd gramotnost, schopnost vyuZivat informa¢ni a komunikacni technologie,

kritické a kreativni mySleni, osobni a socialni schopnosti, etické porozuméni, mezikulturni

192 The Shape of the Australian Curriculum: Version 5.0, s. 13.
193 Tamtéz, s. 14.
194 Tamtéz, s. 16.
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porozuméni.'®® Jak jiz bylo zminéno v citaci vyse, tyto dovednosti se rozvijeji na zakladg

obsahu vzdélavacich oblasti, nejsou tedy vnimany izolovang.!'*®

Tieti dimenzi reprezentuji mezioborové priority, které jsou tfi: ,kultura a historie
australskych domorodcii a obyvatelii Torresova priilivu, Asie a vztah Austrdlie s Asii,
udrzitelny rozvoj.“'’ Tyto priority nejsou samostatnymi vzdé&lavacimi oblastmi ¢&i
vyukovymi piedméty, ale maji byt v relevantnich piipadech soucasti obsahu vzdélavacich
oblasti, pfi¢emz maji kurikulum Australanti délat relevantnim, aktudlnim a poutavym, a

198

umoznit zaklim 1épe porozumét jejich svétu.'”® Mezioborové priority tak v jistém smyslu

mohou pfipominat ¢eskd prufezova témata.

Co se tyCe samotného predmétu Obcanska vychova a obcanstvi, v kurikulu F-10 je
pfedmét predstaven obdobné jako v kurikulu anglickém. Nejdiive je stanoven ucel
pfedmétu, dale jeho cile a struktura. Struktura pfedmétu je zajimava z toho divodu, Ze je
predmét v kurikulu rozdélen na dva propojené okruhy (v originéle strands), kterymi jsou:
znalosti a porozumeéni (v originale knowledge and understanding) a dovednosti (v originale

skills).'?®

Kurikulum v téchto dvou oblastech rozliSuje 1 dil¢i okruhy (v origindle sub-strands). Ve
znalostech a porozumeénich jsou jimi vidda a demokracie, zdkony a obcané, obcanstvi,
diverzita a identita. V oblasti dovednosti jsou to dotazovani a zkoumani, analyza, evaluace

a interpretace, obcanskd participace a schopnost délat rozhodnuti, komunikace.**

Ve struktufe tohoto predmétu tedy dochazi k pfimému propojeni obsahové slozky
s konkrétnimi dovednostmi. Integrovand vyuka téchto oblasti vede k rozvoji porozuméni

koncepttl, jejichz komplexita se zvysuje s dal§imi absolvovanymi ro¢niky. Mezi tyto

195 The Shape of the Australian Curriculum: Version 5.0, s. 16.

196 Tamtéz, s. 16.

197 Tamtéz, s. 18.

198 Tamtéz, s. 18.

199 dustralian Curriculum: Humanities and Social Sciences - Civics and Citizenship 7—10 Version 9.0. About
the subject, s. 4.

200 Tamtéz, s. 5.
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koncepty patii aktivni obcanstvi, demokracie, globalni obcanstvi, pravni systémy, identita

a diverzita.*®!

Pokud se zamétfime na obsah predmétu Obcanské vychovy a obcanstvi, v piidruzeném
dokumentu kurikula je pfedstavena jeho struktura, a to od sedmého po desaty ro¢nik, ve
kterych je predmét vyucovan. Struktura obsahu pfitom zohlediiuje vySe zminované dva
zakladni okruhy, tedy znalosti a porozumeéni a dovednosti, pticemz obsah je vzdy pomérné
detailn¢ zkonkretizovan. Vysledkem jsou komplexni tabulky reflektujici dany okruh, dil¢i

okruh a konkretizaci tématu.

Abychom uvedli konkrétni piiklad, v sedmém roc¢niku v okruhu znalosti a porozuméni
nalezneme dil¢i okruh vidda a demokracie. Obsah je popsan takto: , klicové znaky
australského viladniho systému, vcetné demokracie, australské ustavy, odpovedné viady a
federalismu“ a ,,povaha australské demokracie, vcetné svobody slova, sdruzovani,
shromazdovani, ndbozZenského vyzndni a pohybu.“*** Ptipojime-li okruh dovednosti,
v dil¢im okruhu dotazovani a zkoumani jsou dovednosti zkonkretizovany takto: ,.zkoumat
australsky politicky a pravni systéem a soucasné obcanské problémy a klast adekvatni
otazky k tématu‘ a ,najit, selektovat a organizovat informace, data a napady z riznych

zdrojit.**%

21 Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences - Civics and Citizenship 7-10 Version 9.0. About

the subject, s. 7.
202 Tamtéz, s. 4.
203 Tamtéz, s. 6.
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5 Obsahova analyza kurikul

V navaznosti na predeslou kapitolu, v niz byly nastinény jak obecné nalezitosti vzdélavani
a kurikul vybranych statl, tak pojeti ob¢anského vzdélavani v kurikulech, se nyni prace

bude vénovat obsahové analyze ptredstavenych kurikul.

Jan Hendl chépe tuto vyzkumnou metodu jako standardni soucast kvalitativniho 1
kvantitativniho vyzkumu, pficemz zkoumané dokumenty jsou ,podrobeny analyze
z riiznych hledisek.*“*** Metoda obsahové analyzy, bavime-li se o zkoumani kurikul, je dle
publikace Kurikulum v soucasné skole povazovana za nejéastéji pouzivanou vyzkumnou
metodu, pfi¢emz kurikulum ,je studovdino jako text, ktery zachycuje urcité pojeti

vzdelavani, cile, obsahy a dalsi konstruktivni prvky. 205

V ramci obsahové analyzy se prace zaméii na tfi vybrané aspekty. Prvnim vybranym
aspektem je mira zastoupeni jednotlivych spoleCenskovédnich obord v kurikulech
pfedmétu Vychovy k ob&anstvi. Uéelem je porovnat, jak se toto zastoupeni v kurikulech
jednotlivych zemi lisi.

Druhym aspektem, ktery bude sledovan, je koncept, ktery se stava v obéanském vzdélavani
centralnim, a to je aktivni obcCanstvi. Prace se zaméii na to, zda a jak se kurikula

soustfed’'uji na zplisoby aktivni participace na obcanském Zivoteé.

Ttetim a zaroven poslednim vybranym aspektem je, zda a jak kurikula pracuji s terminem
kompetence. Jelikoz se prace soustied’uje na Ceské a dvé anglofonni kurikula, nabizi se
sledovat, zda, a popt. jaké anglické vyrazy jsou v kurikulech pouzivany jako ekvivalent

k ¢eskému slovu kompetence.

5.1 Zastoupeni spole¢enskovédnich obori
Ceské kurikulum, na rozdil od tohoto anglického a australského, nerozdéluje uéivo po
jednotlivych etapach ¢i roc¢nicich, ale strukturuje vzdélavaci obsah spiSe na zdkladé

spolecenskovédnich obort.

Jak jiz bylo nastinéno v kapitole vénujici se ceskému kurikulu, obsah je v ném

strukturovan celkem do péti tematickych okruhti. Okruh Clovék ve spolecnosti miii

204 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum : zdkladni metody a aplikace, s. 132.
205 MANAK, Josef, Tomas JANIK a Vlastimil SVEC. Kurikulum v soucasné skole, s. 58.
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pfedev§im na orientaci jedince v jeho svét€ a v nejvétsi mife v kurikulu zastupuje
pravdépodobné sociologicka témata: nase Skola, nase obec, region, kraj, nase vlast,

kulturni zivot, lidska setkani, vztahy mezi lidmi, zdasady lidského souZiti. 206

Okruh Clovék jako jedinec zahrnuje témata psychologického charakteru: podobnost a

odlisnost lidi, vnitini svét ¢loveka, osobni rozvoj.*"

Okruh Cloveék, stat a hospodarstvi integruje zdklady ekonomie a ekonomiky, pfi¢emz mezi
ucivo je fazeno: majetek, vlastnictvi, penize, hospodareni, banky a jejich sluzby, principy

triniho hospodarstvi2®®

Okruh, ktery je zastoupen pravdépodobné nejobsahleji, je Clovek, stat a pravo,
reprezentujici spolecenskovédni obory prava a politologie. Ucivo tematizuje pravni
zdklady statu, statni spravu a samospravu, principy demokracie, lidska prava, prdavni rad

Ceské republiky, protipravni jednani a pravo v kazdodennim Zivoté.**

Posledni a nejkratSim tematickym okruhem jsou Mezindrodni vztahy, globalni svet,

integrujici u¢ivo evropské integrace a globalizace.*'°

Anglickd Vychova k obc¢anstvi, jak jiz bylo zminéno, je vyuCovana ve tfetim a Ctvrtém
klicovém obdobi. Oproti ¢eskému a australskému kurikulu je zde vzdé€lavaci obsah popsan
daleko struénéji. Tieti vzdélavaci obdobi se soustfedi na vyvoj demokratického politického
systétmu Spojen¢ho kralovstvi a jednotlivé slozky moci. Studenti se dozvidaji o chodu
parlamentu, roli monarchy, uloze politickych stran ¢i voleb. Pozornost je vénovana
justicnimu systému a pravu, zejména roli soudll a tribunali anebo také roli vefejnych
instituci a dobrovolnickych skupin. V neposledni tad¢ tieti klicové obdobi také reflektuje

zéklady finanéni gramotnosti.?!!

Ve ctvrtém klicovém obdobi jsou témata obdobnd, oproti tfetimu obdobi zpravidla
definovana komplexné&ji a podrobnéji. Prohlubuji se zde znalosti o politickém systému

Spojeného kréalovstvi a jeho pravnim tadu, o mistnich 1 zahrani¢nich volebnich systémech

206 Ramcovy vzdéldvaci program pro zédkladni vzdélavani, s. 58.

207 Tamtéz, s. 59.

208 Tamtéz, s. 60.
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(a jak se obcané mohou podilet na rozhodovacich procesech). Studenti ziskavaji znalosti o
ostatnich moznych forméch vladnuti, demokratickych i1 nedemokratickych. Studenti jsou
seznameni s lokalni, regionalni a mezinarodni vefejnou spravou, se vztahy Spojeného
krélovstvi s Evropou, organizaci Commonwealth ¢i OSN a ostatnimi Castmi svéta.
Tematizuji se lidskd prava a mezindrodni pravo. S ddrazem na vzdjemny respekt a
porozumeni je ucivo zaméfeno také na narodni, regiondlni, nabozenské a etnické mensiny.
V neposledni fad¢ jsou do kurikula zafazeny 1 moznosti aktivni participace na ZzZivoté

komunity a ekonomicka témata.?!?

Nyni ptejdeme k reflexi australského vzdelavaciho obsahu v jednotlivych roénicich, tak,
jak je obsah strukturovan v kurikulu. V sedmém roc¢niku se vyuka zamétuje na zakladni
znaky demokracie a australského federativniho systému vcetné fungovani australského

zadkonodarstvi.?"?

Osmy rocnik se soustieduje na zpisoby aktivni participace v australském politickém
systému. Zduraznovany jsou témata jako volby, anebo jaky mohou mit vliv politické

strany, zdjmové skupiny, média ¢&i jedinci na vladu a rozhodovaci procesy.?!*

V devatém rocniku se prohlubuji znalosti australského federativniho systému, pficemz Zaci
ziskavaji znalosti v oblasti soudnictvi, véetné jeho ulohy v interpretaci australského prava a
jeho uplatiiovani. V tomto ro¢niku se také tematizuje globdalni propojeni svéta, globalni

obcanstvi a vliv tohoto fenoménu na australskou spole¢nost.?!

V desatém ro¢niku shledavame vliv mezioborové priority Asie a vztah Australie s Asii,
jelikoz se obsah soustfed’'uje na porovnani australského federativniho systému s vybranou
zemi Asie. Dal§im tématem je Austrdlie v mezinarodnim kontextu, v€etné napft. jejiho
zapojeni do Organizace spojenych narodi a jeji odpovédnost k celosvétovym problémim.
Pozornost je také vénovana NejvysSimu soudu (v originale the High Court), jakymi

zpisoby jsou v Australii chranéna prava jedince anebo jaké hodnoty a praktiky jsou

212 The national curriculum in England: Framework document, s. 228-229.

23 Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences - Civics and Citizenship 7-10 Version 9.0. About
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dilezité pro udrzeni funkéni demokratické spolecnosti. Jakozto aktivni informovani obcané

studenti reflektuji sva vlastni prava, privilegia a povinnosti.?!¢

Po shrnuti jednotlivych obsaht kurikul 1ze na zakladé komparace vyvodit urcité zavéry.
Kurikula dvou ptedstavenych anglofonnich zemi maji mnohé spolecné, predevsim to, ze
jsou pievazné zaméfena na stat jako takovy. Ceské kurikulum je v tomto smyslu ve
srovnani s témi anglofonnimi pestiejsi. V sekci uciva Vychovy k obcanstvi v RVP ZV
nalezneme odrazky snazvy nase Skola, nase obec, region, kraj a nase viast*
V anglickém kurikulu najdeme zminku o lokalni a regiondlni spravé®!® ve ¢&tvrtém
klicovém obdobi, ale jednd se pouze o ojedinélost. V australském kurikulu je situace
obdobna. Na zaklad¢ pravé diskutovaného lze zhodnotit, ze ¢eské kurikulum v porovnani

s anglickym a australskym daleko vice reflektuje uc¢ivo na lokdlni a regiondlni Grovni,

zatimco dvojice anglofonnich kurikul se zd4 byt zamétend vyhradné na troven statu.

Dals$im rozdilem na obsahové trovni je, zZe je ¢eské kurikulum obohaceno o témata z vice
spoleCenskovédnich obort. Evidentni je to zejména v tématech psychologického
charakteru, jako napt. osobni rozvoj, vnitrni svét ¢loveka, podobnost a odlisnost lidi, vztahy
mezi lidmi, zdsady lidského souziti *'° Tato témata v anglofonnich kurikulech v pfedmétech
obCanského vzdélavani nejsou pritomna, nicméné mizeme spekulovat, ze jsou

pravdépodobné vyu€ovany v jinych predmétech.

I pfes vySe nastolené rozdily vSak lze najit témata, kterd jsou spolecnd vSem tfem

diskutovanym kurikultim:

e politicky systém statu (ve vysSich rocnicich jsou zpravidla zahrnuty 1 vybrané
politické systémy jinych stati),

e pravni fad statu,

e prava obcand,

e demokracie a principy fungovani demokratické spolecnosti,

e mezinarodni vztahy, globalizace a globalni svét,

28 Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences - Civics and Citizenship 7-10 Version 9.0. About
the subject, s. 18.

217 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani, s. 58.
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219 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, s. 58-59.
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e finance a zodpovédné hospodarenti,

e ndarodnostni, etnické, nabozenské a jiné mensiny.

5.2 Koncept aktivniho ob¢anstvi
Co se ty¢e &eského kurikula, vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost v ivodu zdiraziuje, Ze
»vybavuje Zaka znalostmi a dovednostmi potrebnymi pro jeho aktivni zapojeni do Zivota

«220

demokratické spolecnosti anebo ze prispiva k ,utvareni pozitivnich obcanskych

o

postojir.“**' U vzd&lavaciho oboru Vychova k obcanstvi je nasledné uvedeno, Ze ...

ukazuje mozné principy zapojeni jednotlivcii do obcanského Zivota.***

Dalsi akcent na angazovanost zakti, budoucich dospélych obc¢antl, ale v ceském kurikulu
nenajdeme. Cilové zamétfeni anebo ocekavané vystupy nezminuji zadné postoje a

dovednosti, které by mély byt u zakl rozvijeny ve spojitosti s aktivnim obcanstvim.

Oproti tomu, zminek o aktivnim obcanstvi v anglickém kurikulu najdeme nékolik.
Dokonce je ,,rozvijeni zajmu o dobrovolnictvi a dalsi formy obcanské participace, spolu
s pripravou zdkii na prijeti zavazku k takovéto participaci v dospélém Zivoté“**® jednim
z cilt, které si Vychova k obcanstvi v anglickém kurikulu klade. Zajimavé je, Ze kurikulum
pfimo zohlediiuje budoucnostni aspekt, coz mizeme chapat jako potvrzeni domnénky, ze

budeme-li zaky vést k aktivni participaci béhem Skolnich let, mizeme predpokladat, ze se

jejich ochota byt aktivnimi obcany v dospélosti bude zvySovat.

Zminky najdeme 1 ve vzdélavacim obsahu ureném pro ¢tvrté klicové obdobi, kde se piSe,
ze studenti by méli byt obezndmeni s ,ruiznymi zpusoby, kterymi miize obcan prispét
k prospéchu komunity, véetné zapojeni se do dobrovolnictvi a jinych zpiisobu odpovédné

obcanské aktivity.“***

V australském kurikulu je koncept aktivniho obcanstvi prominentni pravdépodobné
nejvice. V posledni ¢asti pridruzeného dokumentu australského kurikula o Obcanské nauce

jsou piedstaveny otazky ¢i koncepty, které by vyuka méla reflektovat. Vedle soucasnych

20 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani, s. 52.

21 Tamtéz, s. 52.
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problémi spolecnosti zde najdeme i1 koncept aktivniho obcCanstvi, které se ,,soustedi na

cinnosti, ve kterych se obcané mohou angazovat k prospéchu komunity.***>

Z vyse uvedeného je evidentni, ze kurikula Anglie i Australie maji spole¢né to, Ze je v nich
kladen velky diraz na zvySovani motivace zaku stat se aktivnimi a informovanymi obc¢any.
Cilem je probudit v zacich pozitivni postoj k dobrovolnictvi a vést zaky k jinym
zpusoblim, jakymi se Ize aktivné zapojovat do zivota komunity ¢i spolecnosti, a pfispivat

tak k jejich fungovani.

Tento akcent na zvySovani zakovské motivace pro zapojeni se do zivota komunity ¢i
spoleCnosti, ktery je ptfitomny v obou anglofonnich kurikulech, vtom ceském chybi.
Nabizi se shrnuti, ze ze vSech tii predstavenych kurikul je na koncept aktivniho obcanstvi
kladen nejvétsi diraz pravdépodobné v tom australském, zatimco ¢eské kurikulum koncept

akcentuje zdaleka nejméné.

5.3 Prace s terminem kompetence

Jak jiz bylo zminéno v prvni kapitole, jednou ze zékladnich vlastnosti ¢eského kurikula je
jeho orientace na rozvoj tzv. klicovych kompetenci. Témto kli€ovym kompetencim je
v kurikulu vénovana samostatna kapitola, kde jsou definovany takto: ,,K/icové kompetence
predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti.«**

Vybér a pojeti téchto kompetenci je zdivodnovano tim, ze vychdzi z ,,hodnot obecné
prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince
prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnému zivotu a k posilovani funkci
obcanské spolecnosti.“**" Utelem vzdé&lavani je tedy vybavit zaky souborem téchto
kompetenci, ktery je ma pfipravit nejen na dalsi etapu vzdélavani, ale na zaclenéni se do

spole¢nosti.??®

Klicové kompetence jsou dale promysleny jako navzajem propojené, multifunkéni a

s nadpfedmétovym charakterem, pficemz k jejich ziskdni vede celkovy proces

225 Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences - Civics and Citizenship 7-10 Version 9.0. About
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vzdélavani.??® RVP ZV t&chto klicovych kompetenci rozlisuje celkem sedm: kompetence
k uceni, kompetence k reseni problemu, kompetence komunikativni, kompetence socialni a

persondlni, kompetence obcanské, kompetence pracovni, kompetence digitalni.*>°

Kapitola ¢eského kurikula o klicovych kompetencich je dale strukturovéna tak, ze je
vénovan prostor kazdé kompetenci oddélené. Ke kazdé kompetenci jsou pfidruzeny
konkrétni dovednosti, které se od zakl ocekavaji na konci zakladniho vzdélavani. Tyto
dovednosti jsou vzdy definovany slovesy, napt. [zak] respektuje, chdpe, rozhoduje se,

pouzivd, orientuje se apod.

V sekcich jednotlivych vzdélavacich oblasti ¢i obord, které priblizuji vzdélavaci obsah a
oc¢ekavané vystupy, se vsak jiz s kliCovymi kompetencemi neoperuje. To Ctendie vede
k domnénce, Ze jsou kli¢ové kompetence v kurikulu znacné izolované, ackoliv dle RVP

ZV ma vzdélavaci obsah vést k rozvoji kli¢ovych kompetenci.?*!

Prejdeme-li ke kurikulu anglickému, ojedinéle se setkavame s anglickymi pojmy
skill/skills, ability/abilites, raritou je slovo competence. Ve valné vétSiné piipadi se
v kurikulu objevuje slovni spojeni znalosti, dovednosti a porozuméni (v originéle
knowledge, skills and understanding®*?), a to ve vétach, které popisuji, co by zaci méli
umét po absolvovani jednotlivych predmétli. Kurikulum nepracuje s ucelenym
kompetenénim modelem, ktery shledavame v kurikulu ¢eském anebo australském. Ani s
pojmy zminénymi vySe kurikulum nepracuje nijak systematicky, spiSe nahodile, a proto

v tomto aspektu anglické kurikulum nenabizi pfili§ moznosti k reflexi.

Jak jiz bylo zminéno, kurikulum Australie je tzv. tfidimenzionalni. Jednou z téchto
dimenzi jsou obecné dovednosti (v originale general capabilities, v nékterych ptipadech
jako general capabilities as essential for 21% century skills).>*® Tyto dovednosti jsou
definovany jako ,.soubory zmalosti, dovednosti, chovini a dispozic, které jsou rozvijeny
diky oborovym vzdélavacim oblastem, a které mohou byt aplikovany kdykoliv je to ve

vzdeélavacich oblastech relevantni, aby se zZaci mohli stat sebevédomymi, kreativnimi

229 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani, s. 10.
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individui, vybavenymi pro celozZivotni vzdélavani, a mohli se tak stat aktivnimi a
informovanymi cleny komunity, v niz Ziji.“*** To je definice, kterd v mnohém piipomina

¢eské klicové kompetence.

Takto definovanych dovednosti kurikulum rozliSuje sedm: jazykova gramotnost,
matematickd gramotnost, schopnost vyuzivat informac¢ni technologie, kritické a kreativni

mysleni, osobni a socidlni schopnosti, etické porozuméni, mezikulturni porozuméni.?**

Jelikoz tyto australské dovednosti nejsou zamysleny jako izolované a naopak jsou chapany
v pfimé souvislosti se vzd€lavacim obsahem, lze je chéapat jako paralely k Ceskym
klicovym kompetencim (ackoliv je nutno fici, ze v RVP klicové kompetence plsobi
znaén¢ izolovan¢). Navic, n¢které druhy australskych obecnych dovednosti se v jejich
vyznamu vice ¢1 méné piekryvaji s nékterymi Ceskymi klicovymi kompetencemi (napft.
osobni a socialni schopnosti s kompetenci socidlni a persondlni, kritické a kreativni
mysleni s kompetenci k feSeni problémi, schopnost vyuzivat informa¢ni a komunika¢ni

technologie s kompetenci digitalni).

Muzeme tedy fici, ze australské kurikulum s ceskym jsou si v tomto ohledu velmi
podobné. Kurikulum Australie explicitné a systematicky pracuje se slovem
capibility/capibilities, tedy vyznamové podobnym slovem k pojmu kompetence. Navic
australské kurikulum pracuje 1 s pojmem literacy, coz v ¢eském kurikulu terminologicky

odpovida Ctenarské gramotnosti, anebo numeracy, coz je obdoba matematické gramotnosti.

Druhym bodem, ktery se vramci tfettho zkoumaného aspektu v australském kurikulu
nabizi okomentovat, je struktura vzdélavaciho obsahu, ktera byla zminéna v souvislosti
s australskou Vychovou k obcanstvi. Je dulezité fici, ze takto nejsou strukturovany vSechny
vzdélavaci oblasti, ale obvykle méa kazda vzdélavaci oblast svou vlastni strukturu dle
charakteru predmétu. Kvuli relevantnosti pro téma této prace budeme reflektovat
vzdélavaci oblast Humanitni a spoleCenské védy (v originadle Humanities and Social
Sciences).”® Mezi predméty, které tato oblast integruje, patii Obcanskd vychova a

obcanstvi, Dé&jepis, Zemépis, Ekonomie a business a pfedmét nazvany zkratkou HASS

234 The Shape of the Australian Curriculum: Version 5.0, s. 16.
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(Humanities and Social Sciences, stejny nazev jako jméno celé vzdélavaci oblasti), ktery je
vyucovan jen do Sesté¢ho rocniku, a jehoz naplni jsou elementarni znalosti ze vSech
predmétii této oblasti, které jsou vyucovany od sedmého do desatého ro¢niku v rtiznych
gasovych dotacich.*” Tento predmét tak v podstaté mizeme pfirovnat k Seské Viastiveéde

na prvnim stupni zakladni Skoly.

Co se tyce struktury predméta této vzdélavaci oblasti, je zde evidentni explicitni prace
s terminem skill(s), coz je jeden z odpovidajicich terminti pro Cesky termin kompetence.
Vsech pét predméti této vzdélavaci oblasti ma totiz stanovenou strukturu na dva propojené
okruhy (v origindle strands): znalosti a porozuméni (v originale knowledge and
understanding) a dovednosti (v originale skills).>*® Déale je vramci kazdého okruhu
vzdélavaci obsah rozdglen do dil¢ich okruhli v zavislosti na pfedmétu.?** Pozorujeme tedy

pomérné systematické propojeni znalosti s konkrétné stanovenymi dovednostmi.

Na zaklad¢ analyzy ttetiho aspektu je mozné udé€lat n¢kolik shrnujicich komentaiti. Nabizi
se predev§im poukdzat na podobnost Ceského a australského kurikula, jelikoz oba
explicitné a ustalené pracuji s urc¢itym kompetenénim ¢i dovednostnim konceptem:
v ¢eském kurikulu to jsou kli€¢ové kompetence, v australském jsou to obecné dovednosti,
pro které se uziva anglického slova capability/capabilities. Co se tyce kurikula anglického,
bohuZel je nutné konstatovat, Ze neni co komentovat, jelikoZ anglické kurikulum

s terminem kompetence ani jinym jemu pfibuznym kurikuldrnim terminem nepracuje.

Jak ceské klicové kompetence, tak i australské obecné dovednosti jsou zamysleny jako
neizolované a vziajemné propojené. DalSim podobnym znakem je, Ze jejich osvojeni je
dalezité pro dalsi, potencialné celozivotni vzdélavani a nalezité zapojeni jedince do
spole¢nosti. Dokonce, jak bylo zminéno v pribéhu kapitoly, nékteré ceské klicove

kompetence se piekryvaji s nékterymi z australskych dovednosti.
Co je oproti Ceskému kurikulu pfitomno v tom australském, je, ze kompetence C¢i
dovednosti (zde je pouzivan anglicky vyraz skill/skills) se ptimo promitaji do struktury

nejen vzdelavaci oblasti Humanitni a spolecenské vedy, ale 1 do struktury samotného

BT Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences (HASS) Version 9.0. About the Learning Area, s.
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ptedmétu Obcanska vychova a obcanstvi. Kompetence jsou totiz jednou ze dvou vétvi,
které tvoii vzdélavaci obsah, coz umoziuje propojeni teoretickych znalosti s konkrétnimi
dovednostmi. To je aspekt, ktery v ceském kurikulu pfitomen neni, jelikoz u jednotlivych
vzdélavacich oblasti najdeme pouze heslovité vyjmenované ucivo, a nejsou komentovany

zadné dovednosti, které by v souvislosti s u¢ivem mély byt rozvijeny.
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Zavér

Tato diplomova prace se vénovala konceptu obCanské gramotnosti. Zpocatku se prace
zaméfila na adekvatni vymezeni kliCovych pojmil souvisejicich s tématem prace, jako jsou
gramotnost a kompetence. Na zékladé neustdlené¢ho vztahu mezi témito kurikularnimi

pojmy v ¢eském prostiedi byly nastinény i moznosti nahlizeni na tento vztah.

Po vymezeni dalSich pojmt souvisejicich s tématem, tedy pojmy obCan a obcanstvi, se
prace pfesunula k literarni reSersi relevantni odborné literatury, kterd umoznila piedstavit
nejen Ceské, ale 1 zahrani¢ni koncepty obCanské gramotnosti. Z ¢eského prostiedi byly
vyuzity publikace Jany Staré, autorské dvojice Antonina Stafika a FrantiSka Mezihoradka
anebo Slavomira Lesiidka a Radima Stérby, ktefi nastifiuji mozné podoby formalniho
ob¢anského vzdélavani v Ceské republice. V praci byly rovnéz reflektovany i podklady
pripravované revize RVZ ZV, které adresuji aktudlni otazky a problémy nejen obcanského

vzdélavani v Ceském prostiedi.

V ramci literarni reSerSe byly pfedstaveny i1 zahrani¢ni koncepty obCanského vzdélavani,
konkrétn¢ koncepty Briana Charesta, autorskych dvojic Josepha Kahna a Joela
Westheimera anebo Johna Cogana a Raye Derricotta. Z §ir$i mezinarodni perspektivy bylo
zminéno 1 vyznamné Setieni ICCS, které sleduje zmény v obCanskych znalostech a
postojich zaki, a pfinasi tak uzite¢né informace o stavu obcCanského vzdélavani. Reflexe
zahrani¢nich modell umoznila odhalit aktudlni trendy v zahrani¢nim ob¢anském
vzdélavani. Mezi vyrazné trendy v zahrani¢i patii pfedev§im ddraz na rtizné zpisoby
aktivni participace obcanil, jedincovo prosp&€$né zapojeni do Zivota komunity, anebo

globalizace a otazky s ni spojené, napt. koncept tzv. globalniho obcanstvi.

Nasledujici ¢ast prace se soustiedila na obsahovou analyzu ceského, anglického a
australského kurikula s cilem porovnat jejich piistupy k obanskému vzdélavani. Vybrana
kurikula byla nejprve piedstavena v obecné roving, nasledné bylo reflektovano jejich pojeti
obcanského vzdélavani. StéZejni ¢ast analyzy se soustfedila na tfi vybrané aspekty. Témito
aspekty byly mira zastoupeni spoleCenskovédnich obort v danych kurikulech, prace

s konceptem aktivniho obc¢anstvi a prace s terminem kompetence.
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Provedend komparace kurikul odhalila n€kolik rozdilnosti v pojeti obcanského vzdélavani.
V otdzce miry zastoupeni spoleCenskovédnich obori, prvnim vybranym aspektem
provedené analyzy, se ukadzala podobnost anglického kurikula s australskym, které¢ jsou
zaméteny predev§im na obory préva a politologie, a soustied’uji se na témata predev§im na
statni urovni, zatimco v Ceském kurikulu je daleko vice zastoupeno ucivo na lokalni a
regiondlni urovni. Dale vyplynulo, ze ztrojice vybranych kurikul se to ceské zda byt
nejpestiejsi co do zastoupeni riznych spolecenskovédnich obori, piredevsim s ohledem na

psychologicka a sociologicka témata.

Dalsim sledovanym aspektem byl koncept aktivniho ob¢anstvi. V otdzce, jak jednotliva
kurikula tento koncept akcentuji, byla anglofonni kurikula shledana jako znacné
progresivnéjsi. Aktivni obCanstvi je nejvice zdlraznovano v kurikulu australském, zatimco
v kurikulu ¢eském jsou zminky o aktivnim ob&anstvi ojedinglé. Ceské kurikulum
explicitné¢ a cilené nepéstuje zadné postoje a dovednosti, které by mély byt u zakt

rozvijeny ve spojitosti s aktivnim ob¢anstvim.

Posledni analyzovany aspekt se zabyval tim, zda (a popf. jak) vybrana kurikula pracuji
s terminem kompetence. V této otdzce se ukazala podobnost ceského s australskym
kurikulem, a to v ustalené a systematické praci s uré¢itym kompeten¢nim konceptem (Ceské
kurikulum pracuje sklicovymi kompetencemi, australské skonceptem obecnych
dovednosti), pficemz oba dva koncepty vykdzaly spolecné vlastnosti. V kurikulu

anglickém se naopak s terminem kompetence operuje ziidkakdy, pouze nahodile.

Vsamém zéavéru této diplomové prace lze konstatovat, Ze problematika obcanskeé
gramotnosti ve vzdelavani predstavuje aktudlni téma, a to nejen v Ceském vzdélavacim
prostiedi, ale i ve svétovém meéfitku. Provedena komparace pojeti obCanského vzdélavani
ve spojeni s reflexi teoretickych konceptl obcanské gramotnosti v kontextu zdejSim 1
zahrani¢nim c¢ini tuto diplomovou praci piispévkem k debaté¢ o podobach obcanského
vzdélavani. Pfinos prace muze byt spatfovan v poskytnuti uceleného pohledu na
problematiku, kterda ma zasadni vyznam pro budouci vzdélavani a formovani obcanské

spole¢nosti.
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