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ABSTRAKT

Diplomové prace ,,Gender ve Skole se zaméfenim na obcanské vzdélavani se zabyva
problematikou genderu ve Skolnim prostfedi. Teoreticka ¢ast prace se zamétuje na genderovou
identitu, genderové stereotypy, genderovou rovnost a reprodukci genderovych roli ve skolach.
Zvlastni pozornost je také vénovana osobnosti uciteld a ucitelek a jejich roli v reprodukci
genderu. Vyznam jejich postoju je analyzovan v kapitole subjektivni teorie. Hlavni vyzkumné
otazky, které jsem si pii psani kladla byly: Jaky je postoj konkrétniho ucitele obanské vychovy
k tématu genderu? Jak se postoj ucitele obanské vychovy k genderovym tématiim projevuje
ve vyuce obCanské vychovy a jaky to ma vliv na zédky a zdkyné? Empirickd ¢ast diplomové
prace byla proto zamétena na ptipadovou studii zacinajiciho ucitele obcanské vychovy, kterou
jsem zjistovala prostfednictvim vyzkumné sondy. Pro hlubsi porozuméni vyzkumného
problému jsem vyuzila kombinaci tfi metod, a to konkrétné polostrukturovany rozhovor,

zicastnéné pozorovani a focus group.
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ABSTRACT

The thesis "Gender in Schools with a Focus on Civic Education" deals with the issue of gender
in the school environment. The theoretical part of the thesis focuses on gender identity, gender
stereotypes, gender equality, and the reproduction of gender roles in schools. Special attention
is also paid to the personality of teachers and their role in gender reproduction. The significance
of their attitudes is analyzed in the chapter on subjective theory. The main research questions
I addressed were: What is the attitude of a specific civic education teacher towards the gender
topic? How does the attitude of a civic education teacher towards gender issues manifest
in civic education teaching and what impact does it have on students? Therefore, the empirical
part of the thesis was focused on a case study of a beginning civic education teacher, which
I explored through a research probe. To gain a deeper understanding of the research problem,
I employed a combination of three methods, specifically semi-structured interviews, participant

observation, and focus groups.
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Uvod

I pies snahy o lepsi postaveni Zen je v Ceské republice stale piitomna nerovnost mezi muzi
a zenami, a to jak v naSich soukromych zivotech, tak i ve vefejném prostoru. Tato nerovnost
je Casto udrzovana a reprodukovéna prostfednictvim instituci, ve kterych se pohybujeme
po cely sviij zivot. Jednou z téchto kli¢ovych instituci je pravé skola. Aniz by si to vétSina déti
¢i vyucujicich uvédomovala, skola hraje klicovou roli ve formovani pohledu na gender. Je Casto
totiz mistem, kde jsou genderové stereotypy bézné piijimany ¢i nechdvany bez povSimnuti.
Timto zplisobem tak Skola nejen ovliviiuje nasi predstavu o tom, co je muzské a co zenské, ale
také formuje nasi vlastni genderovou identitu a nas celkovy postoj k otdzce genderu. Pti psani
diplomové prace jsem se proto rozhodla zaméfit na ucitele jakozto vyznamného aktéra
v procesu formovani pohledu na gender. Hlavni vyzkumné otdzky, které jsem si pii psani kladla
proto byly: Jaky je postoj konkrétniho ucitele obCanské vychovy k tématu genderu? Jak
se postoj ucitele obcanské vychovy k genderovym tématiim projevuje ve vyuce obcCanské
vychovy a jaky to mé vliv na zaky a zakyné? Pro hlubsi pochopeni problému, ktery chci ve své
praci prozkoumat, jsem se rozhodla zahrnout piipadovou studii mladého ucitele obcanské
vychovy. Tento postup mi umoznil nahlédnout do  konkrétniho prostiedi
a pochopit, jak se genderové stereotypy a nerovnosti projevuji v kazdodenni vyuce. Hodiny
obCanské vychovy jsou zvlaste dilezité, protoZze poskytuji prostor pro otevienou diskuzi a hraji

tak zasadni roli ve formovani nazora u zaka a zakyn.

Diplomova prace je strukturovana do dvou hlavnich ¢asti — teoretické a empirické. V prvni ¢asti
jsem se zaméfila na teoretickd vychodiska a koncepty spojené s problematikou genderu
a reprodukci genderu ve Skolnim prostfedi. Nejdiive jsem proto popsala, co a jak utvari
genderovou identitu a vysvétlila také rozdil mezi genderem a pohlavim. Pozornost jsem také
vénovala vyznamu genderovych stereotypl. Druha kapitola se poté jiz konkrétné zaméiuje
na reprodukci genderu ve Skolnim prostiedi a popisuje, jak jednotlivé aspekty k reprodukci
piispivaji. V diplomoveé praci jsem se hloub¢ji zaméftila na nékolik klicovych aspektii spojenych
s genderovou problematikou ve Skolnim prostiedi. Analyzovala jsem fyzické uspotfadani
Skolniho prostfedi, obsah ucebnic, vyukovy materidl a také piiklady ¢i jazyk pouZzivany
ve vyuce. Zvlastni pozornost jsem také vénovala pfi¢indm a disledkim nerovnomeérného
zastoupeni zen a muzli v pedagogickém sboru. V neposledni fadé jsem se zaméfila na jiz
zminénou roli ucitelek a uciteld a jak jejich interakce, chovani a zpiisob hodnoceni miize

ovlivnit dynamiku genderovych vztahil nejenom ve Skolnim prostiedi.



V kapitolach empirické Casti jsem se poté vénovala jiz konkrétni vyzkumné sond¢, kde jsem
nejdiive popsala cile a zdmér vyzkumného problému, metodologii, kterou jsem vyuzila
pro ziskani potfebnych dat a zdlvodnila vybér informanta i zvolené metody. Po dikladné
analyze jednotlivych dat, kterd jsem ziskala z polostrukturovanych rozhovort, zi¢astnéného
pozorovani a informaci z focus group jsem vysledky vyzkumné sondy shrnula v sedmé kapitole,
kde jsem taktéz zodpovédéla stanovené vyzkumné otazky. Posledni osma kapitole je poté
vénovana diskuzi nad dosazenymi vysledky, moznymi limity prace a jejim piinosem.
Do diskuze jsem také zahrnula doporuceni, kterd mohou slouzit jako zéklad pro budouci praci

v oblasti genderové problematiky na skoléach.
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Genderova identita

Pfi zkoumani genderové identity je nezbytné se nejdiive zamyslet nad samotnym pojmem
identity. Na osobni identitu je zapotiebi nahlizet komplexné, jelikoz v sob¢ zahrnuje nékolik
slozek. Mezi tyto slozky lze zatadit naptiklad narodnost, etnicitu, rasu, temperament,
schopnosti ¢i samoziejmé 1 pohlavi a gender. Pravé genderova identita, oznaCovana téz jako
pohlavni identita, bude vychozim bodem této diplomové prace.! Pfedtim, neZ se ale ponofime
do samotné analyzy genderové identity, musime si polozit zdsadni otdzku — co spolecnost

povazuje za ptirozené a co za naucené. Ackoliv se totiz muze zdat, ze nékteré aspekty identity

vvvvvv

Eriksen k otdzce identity uvadi: ,,Opravdovy ¢lovék v nas, jak ho vniméa antropologie, se vytvari
pfi naSem zapojeni do socidlniho a kulturniho svéta; lidsky charakter neni vyluéné individualni
a neni ani pfirozeny.“ Jinymi slovy, 1 to, co se zda byt vrozené, je ve skutecnosti formovano

socialnim a kulturnim kontextem.?

Uc¢ime se nejenom konkrétnim pravidlim, jak se spravné obléci pii navstévé divadla,
ale samotny proces oblékani je jiz hluboce zakotfenény ve spoleCenskych norméch
a oc¢ekavanich. Podobné jako oblékani jsou i dalsi aspekty naseho chovéni a projevi socialné
determinovany. Eriksen v ucebnici uvadi i1 dalsi ptiklady, které jsou casto chapany jako
pfirozené, avSak
ve skutecnosti jsou produktem socialnich konstruktti. Naptiklad, zptsob, jakym komunikujeme
s ostatnimi, naSe gestikulace, mimika ¢i zplsob, jakym vyjadifujeme naSe emoce. Stejné
tak 1 zplsob, jakym pfipravujeme potravu, a dokonce i to, co povazujeme za vhodné jidlo,
je formovéno spoletenskymi o¢ekavanimi a tradicemi.® Tyto piiklady nam ukazuji, Ze mnohé
z toho, co povazujeme za piirozené, je ve skute¢nosti pouhym vysledkem spolecenského uceni

a socializace.

Thomas Hylland Eriksen zduraziuje, Ze vzajemna mezilidska interakce a ptenos sdilenych
spolecenskych zvyklosti jsou kli¢ové pro uchovani a fungovani spole¢nosti. V opaéném
ptipadé by jinak prestala existoval. Od vSech jedincli se dokonce ocekéva, Ze budou respektovat

a dodrzovat uréité normy, které spole¢nost vyzaduje. *

! Valdrové, Jana. Gender a spolecnost. Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2006, s. 6-7.

2 Eriksen, Thomas Hylland. Socialni a kulturni antropologie: pribuzenstvi, narodnostni prislusnost, ritual. Praha:
Portal, 2008, s. 57.

3 Tamtéz, s. 58.

* Tamtéz, s. 73.
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Konkrétné genderovou identitu vymezuje eskd sociolozka Marie Cermakova jako osobni
zkuSenost s muzskou nebo zenskou existenci. Vyjadiuje skutecnost, ze vse, co jedinec tika, déla
a proziva, je propojeno se socidlnim statusem daného jedince jako muze nebo Zeny
a je projevovano prostfednictvim muzskych nebo Zenskych znaku. Zjednodusené se tedy jedna

o subjektivni védomi sebe sama jakoZto Zeny nebo muze.’

Pro lepsi pochopeni problematiky genderu se néasledujici ¢asti budou vénovat definici dalSich
pojmt, které jsou spojené s genderovou identitou. Jednotlivé podkapitoly se tak budou zabyvat
rozdilem mezi pohlavim a genderem, vymezenim genderovymi rolemi a stereotypy,

genderovou rovnosti a znaky genderové diskriminace v riiznych oblastech.

1.1. Pohlavi a gender

Pohlavim se rozumi primérni tfidici znak, ktery odkazuje na biologické rozdily mezi muzi
a zenami. Konkrétné se jednd o fyziologické a anatomické rozdily, jako jsou chromozomy,
genitalie a hormony.® Oproti pohlavi, které nelze na prvni pohled vidét, je gender vidét neustale.
Pro gender, kterému se jinak také prezdiva socialni pohlavi, je charakteristicky vliv spole¢nosti
a tradice. S genderem se tedy nikdo nerodi, ale jedinec ho piijiméa az v priib&hu socializace.’
Zjednodusené¢ feceno se jedna o rysy, které vnimame jako typicky zenské nebo naopak typicky
muzské. Tyto rysy se vSak mohou liSit v zavislosti na danou kulturu ¢i historickou epochu.
Préave v priibéhu primarni socializace nam jsou ¢asto 1 nevédomky vStipeny predstavy o tom,
jak by Zeny ¢i muzi méli vypadat, jak by se m¢li chovat ¢i co by méli napiiklad délat ve svém
volném ¢ase.® Piiznaénym exemplafem je tradi¢ni rozdéleni barev na divei a chlapecké,
ke kterému dochazi dokonce jesté pred narozenim ditéte. Pfi ocekavani hol¢icky nastavajici
matky rozkroji dort s riZovou barvou, vymaluji pokoj do rtizova, nebo naptiklad koupi rizové
povleceni se srdicky. Ani jednu z téchto variant by vSak pievaznou vétSinu matek nenapadlo

udélat, pokud by se jim mél narodil chlapec.

Na zdkladé¢ dané definice, miizeme konstatovat, Ze rozdéleni na Zeny a muze odpovida
vztahovému konceptu, ktery poukazuje na fakt, Ze ani jedno by nemohlo existovat bez druhého,
Muzské (maskulinni) a Zzenské (femininni) vlastnosti maji vyznam pouze tehdy, kdy se vymezi

vici druhému. Mimo to je soucasti genderu také mocensky vztah, ktery je vSak asymetricky.

> Valdrové, Jana. Gender a spolecnost. Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2006, s. 6-7.

6 Nespor, Zdenék. Sociologickd encyklopedie [online]. Sociologicky tstav AV CR [cit. 2023-11-11]. Dostupné
z:https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Pohlav%C3%AD.

7 Renzetti, Claire M. a Daniel J. Curran. Zeny, muzi a spolecnost. Praha: Karolinum, 2003. s. 121-123.

8 Petrusek, Miloslav a kol. Velky sociologicky slovnik. Praha: Karolinum, 1996, s. 339.
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Skoro ve vSech spole¢nostech maji totiz muzi vétsi podil na moci a vSeobecné jsou brani jako

ti nadiazeni. Nadiazené se také pfistupuje k jejich typickym vlastnostem a schopnostem. °

Rozdilné o¢ekavani od muzi a zen zformovala némecka historicka a badatelka Karin Hausen,
jez se zacala zabyvat genderovym studiem jako jedna z prvnich, do tabulky, ktera je také
soucasti knihy Gender a spolecnost od Jany Valdrové. Piestoze byla piehlednd tabulka

sestavena v roce 1976, jeji obsah je stale relevantni.'”

Muzi Zeny

__ Preduréeni pro ol Predurteny pro
 VnéjSi prostor ] | Vnitini prostor s
Dallus: < gd i s w|BlZKASE . . il
|Vefejny Zivot Domacky zivot
. Aktivita Pasivita =
Energie, sila, ville Slabost s
| Pevnost Kolisavost .Y e
| Statenost, odvaha __| Skromnost e ki ot s
| Konat . Byt N
|Samostatny Zavisla : e s
[Usilujici, cilevédomy, oviivujici _ Pilna, phiginiva
Dobyvajlel * = " © = Uchovavajici -, Nt
Poskytujici Prijimajict
'Schopnost prosaditse Prizplisobeni, sebezapreni
Nasili brapnalh Laska, dobrotivost " e
Nepratelstvi 3 Sympatie A omin o il

Racionalita A ) Emocionalita )

[OduSevnélost Citovost _ ]

Razum 4 Vstricnost

MySleni — lOchota pfijimat .

Védéni = GRS N AR I el o, R i s e )
[Abstrahovat, vynaget Gsudek | Porozumét gy

| Ctuost X RERRRINET T S

Distojnost_____ [Stydlivostcudnost |

Zruénost o . |

|

Laskavost, takt e N
Plvab, krasa, schopnost ginit svét
krasné&jgim ' St

Obrazek ¢. 1: Tabulka o podobach muZzstvi a Zenstvi

Zdroj: Jana Valdrova, Gender a spolecnost

1.1.1. Urovné genderu

Pomoci genderu si lidé formuluji nejenom vlastni identitu, ale gender jim také napomaha
ve spolecenské interakci. Gender jasné definuje a vymezuje spolecenské vztahy a tika, co je
pro danou spole¢nost v norm¢. Vzhledem k tomu, co bylo uvedeno vyse, mizeme posoudit
gender na tfech Urovnich: identita, interakce a instituce, pfiemz text vychazi z Pfirucky
pro budouci i soucasné ucitelky. Pfirucku sestavila Irena Smetdckova a publikovala ji
pod ndzvem Gender ve $kole. Podkapitolu Tti irovné genderové analyzy napsal pan doktor Petr

Pavlik.

% Smetackové Irena a Lucie Jarkovska. Gender ve skole: prirucka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele. Praha:
Oteviena spolecnost, 2006, s. 9.

10 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 8.
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V individudlni urovni se jedinci identifikuji nejcastéji bud’ jako Zeny nebo muzi a na zakladé
této identifikace si poté vytvaii vlastni genderovou identitu.!! Pokud se jedinec identifikuje jako
zena, ma sklon formulovat svou identitu skrze spolecensky Zadané femininni vlastnosti
jako je starost o druhé a umisténi sebe sama na druhou pozici. Dominance, sebestfednost
a tendence k sebeprosazovani naopak patii k rysim, kolem kterych vznika identita muze.
Na individudlni roving urcuje feminita a maskulinita naptiklad i to, jakym zptisobem by se mél
jedinec spravné oblékat, Cesat, vypadat, ale i jak bychom méli chodit, sedét, zdravit, mluvit,
citit se apod. Zeny Gasto maji tendenci sedét se zkiiZenyma nohama, vyhybat se pohledtim
a ptimym konfrontacim atd. Obecné se snazi ,,zmensovat* v prostoru. Francouzsky sociolog
tuto tendenci Zen oznacil jako tzv. somatizaci nadvlady. V piipadé¢ muzi naopak mluvil

0 tzv. somatizaci dominance — tendence k tvrdosti, rezistence a houzevnatosti.'?

Druha uroven upozoriiuje na dilezitou skutecnost, ze gender neni reprodukovan biologickou
cestou, ale je pfedavdn mezi Cleny spolecnosti prostfednictvim spolecné interakce. Praveé
za pomoci ostatnich se v rdmci socializace jedinec uci, co je pro jeho gender spravné. Nejveétsi
vliv na genderovou identitu maji proto rodice, kteti svou vychovou a ocekavanim formuluji
divku ¢i chlapce. Rodi¢e chlapciim kupuji na hrani auticka s vojacky a ocekdvaji, Ze budou

v

zlobiv¢jsi, budou radi sportovat nebo napiiklad pti Grazu nebudou brecet. Kdezto divkam déavaji

v v

V neposledni tad¢ hraje dilezitou roli pfi utvafeni genderové identity také instituce.
Spolec¢enskym institucim se rozumi naptiklad rodina, Skola, prace, z4jmovy krouzek atd. Pravé
tyto a dal$i instituce mnohdy uchovavaji typické predstavy o maskulinité¢ a feminité
a predavaji je dal dalsim generacim. Z tohoto diivodu jsou ve spolecnosti 1 nadale uznavany

leckdy az zastaralé normy a hodnoty.'*

1.2. Genderové stereotypy

Vyse zminéné zjednoduSené predstavy o tom, jak by se muzi a Zeny méli chovat, vypadat
a jednat lze shrnout pod jednim terminem — genderovy stereotyp. Sociolog Bohumil Geist

definuje genderovy stereotyp v Sociologickém slovniku nasledovné: ,,Komplex piedstav, které

' Ne vzdy vSak musi dojit k tomu, Ze se jedinci identifikuji genderoveé shodné se svym biologickym pohlavi. Tito
lidské bytosti se oznacuji jako transgender osoba. UpIln¢ mimo genderovou binaritu poté stoji jedinci nebinarni,
ktefi svou genderovou identitou se neidentifikuji jako muzi ani jako Zeny.

12 Pavlik, Petr. Gender: Uvod do problematiky. In: Gender ve §kole. Praha: Oteviena spole¢nost, o. p. s., 2006, s.
10.

13 Oakley, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. Praha: Portal, 2000, s. 131-134.
14 Pavlik, Petr. Gender: Uvod do problematiky. In: Gender ve $kole. C.d., s. 10-11.
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mayji ptislusnici ur€itych skupin o sobé samych nebo o pfislusnicich jinych skupin. V prvnim

piipadé je oznadovan jako autostereotyp, ve druhém se jedna o heterostereotyp.“!

Na zékladé pohlavi tak vznikd jiz u novorozencl nézor, které charakteristiky a schopnosti
budou mit. Mezi Casto piisuzované vlastnosti Zen se fadi napiiklad empatie, péce, esteticky
smysl, klid a krasa. Naopak muzskym vlastnostem byva pfisuzovana soutézivost, dominance,
vy$§i pracovitost a také neohleduplnost.'® Typickymi ptiklady genderovych stereotypi
je napriklad ptfedstava o tom, Ze muzi jsou lepsi v matematice a technickych oborech, zatimco
zeny jsou lepsi v jazykovych a humanitnich oborech. Dalsim ptikladem miize byt ptesvédcent,
7ze muzi jsou vice prirozen¢ schopni vedeni a rozhodovani, zatimco Zeny jsou lepsi
v komunikaci a pé¢i o mezilidské vztahy. Genderovy stereotyp je také predstava o muzich
jakozto fyzicky silngjSich a vice schopnych pro manuélni prace, kdezto zeny jsou vnimany jako
slab$i a vhodné pro péci o domdacnost a déti. Je nutné vSak poznamenat, Ze tyto piedstavy
nezaujimaji zcela vSichni a stdle vice dochdzi v soucasné spolecnosti ke splyvani hranic

mezi pouze femininnimi Zenami a maskulinnimi muzi.'’

1.3.Genderova rovnost

,Genderova rovnost znamena stejnou viditelnost, stejné postaveni a stejnou €ast obou pohlavi
ve vSech sférach vefejného a soukromého zivota. Genderova rovnost je opakem genderové
nerovnosti, nikoliv genderovych rozdili, a jejim cilem je prosazovat plnohodnotnou ucast zen

a muzil ve spole¢nosti.* Takto zni pesna formulace genderové rovnosti Rady Evropy.!8

Ackoliv zijeme ve spole€nosti 21. stoleti, kterd se vyznacuje tim, Ze jsou si v ni vSichni rovni,
neni tomu tak. I nadéle Ize vnimat nerovnost, jez ve spolecnosti panuje, a pravé genderova
nerovnost je jednou z ni. Jak jiz bylo zminéno, gender se zaklada na asymetrickém mocenském
vztahu mezi muzi a Zenami, kde muzi maji vétSi moc. Nejenom Ze Zeny nedosahly
rovnocenného postaveni v profesni sféfe, ¢asto tomu nebyva ani ve sféfe soukromé. Muzi
Castéji dominuji v profesich, které jsou povazovany za prestizni, vyZzaduji vysokou odbornost
a ptrinaseji vysoky ptijem. Dlkazem tohoto ukazu miZe byt malé mnoZstvi Zen zastoupenych
na vysokych pozicich nebo naptiklad 1 nizké procento Zen Ucastnicich se politiky. Jak je ale
mozné, ze 1 pres veétsi pocet studujicich Zen jsou pravé ony ty hiife finanéné ohodnocené

a na nizsich pozicich? Odpovédet si mizeme opét pomoci genderovych stereotyptl, které casto

15 Geist, Bohumil. Sociologicky slovnik. Praha: Victoria Publishing, 1992, s. 318-319.

16 JanosSova, Pavlina. Divci a chlapecka identita: vyvoj a uskali. Praha: Grada, 2008, s. 40.

17 Valdrova, Jana. Abc feminismu. Brno: Nesehnuti, 2004, s. 25.

18 Asklof, Cecilia. Prirucka na cestu k rovnosti Zen a muzii. Praha: Institut pro mistni spravu, 2003, s. 9.
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ovliviuji rozhodnuti zaméstnavatele. Zeny mohou byt vnimany jako méné kompetentni, méné
ctizddostivé nebo neschopné se pln¢ angazovat kvili matetstvi. Dal§im divodem muze byt
napftiklad i prace v hiife placenych odvétvich jako je kuptikladu prace v socialnich sluzbach,

skolstvi ¢i pecovatelstvi.'’

V roce 1993 Sandra Bem ptedstavila tii genderova opticka skla, které ovliviiuji nas pohled
na svét a formuji nas: genderova polarizace, androcentrismus a biologicky esencialismu. Prvni
genderové optické sklo (genderova polarizace) odkazuje na odliSnost mezi Zeny a muzi a fika,
ze praveé na zakladé této odliSnosti je svét usporadan. Androcentrismus vyzdvihuje muze
jakozto ty vice nadfazené. Posledni optické sklo poté vyzdvihuje biologické rozdily mezi

pohlavimi a povazuje je za legitimizujici prvek predchozich tvrzenich.?’

1.2.1. Toxicka maskulinita

V souvislosti s genderovou diskriminaci je vhodné si definovat i dal$i pojem, a to toxickou
maskulinitu. Tento pojem odkazuje na ptehnané muzské vlastnosti, které byly od nepaméti
pfijimany za ty spravné a zadané. Konkrétné se jedna o nedostatek emoci, silu, dominanci

t.2! Toxick4d maskulinita v sobé nese prvky prehnané agresivity a pocitu

a samostatnos
nadfazenosti. Jedinci se soustiedéni na vykon a potlacuji cokoliv, co miiZze piisobit nemuzné
az slaboSsky. Kviili potlacovani emoci vSak u nich ¢asto dochézi k rozvoji duSevnich chorob.
Jelikoz vSak vnimaji navstévu doktora ¢i psychologa za projev slabosti, mnohdy se uchyli
k nestastnému feseni situace — sebevrazdé. Toxicka maskulinita proto neni nebezpecna pouze

pro jejich okoli, ale i pro muze samotné. Méli bychom se proto zcela vyvarovat vétam typu:

,Vzmuz se.“, ,Nebreg, jsi pieci chlap.*, ,,Nebud’ baba.* nebo ,,Mé&j koule.*.?

19 Renzetti, Claire M. a Daniel J. Curran. Zeny, muzi a spolecnost. C.d., s. 118-120.

20 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 18.

2 Galla, Sean. What Is a Toxic Masculinity Group?. In: Mensgroup [online]. [cit. 2023-09-21]. Dostupné z:
https://mensgroup.com/menstoxic-masculinity-group/.

22 Heroine (nedatovano).  Toxickd  maskulinita  [online; cit.  2023-06-21].  Dostupné  z:
https://www.heroine.cz/feministicky-slovnik/toxicka-maskulinita-
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2. Reprodukce genderu ve Skolnim prostredi

Proces toho, jak se stavame muzi ¢i Zenami, a co konkrétné toto oznaceni zahrnuje, je do znacné
miry formovéan institucemi, v nichz zijeme. Tyto instituce hraji kliCovou roli pfi utvafeni naSich
genderovych identit a toho, co povazujeme za muzské nebo zenské. Jde o mista, kde se ndm
piedavaji normy, hodnoty a oCekavani tykajici se genderu, a kde se tyto predstavy upeviiuji
a reprodukuji. Tomuto procesu, pii kterém si jedinci osvojuji muzské ¢i zenské vlastnosti,

se odborné fik4 genderova socializace.?

Skola, jako soucst spole¢enskych instituci, ma vyznamny podil nejen na predavani znalosti
a dovednosti, ale také na udrzovani a formovani genderovych roli. Mimo formalni kurikulum,
které zakiim vitépuje jiz zminéné znalosti a dovednosti, existuje tak i tzv. skryté kurikulum.?*
Pro lepsi pochopeni pojmu skryté kurikulum vyuziju definici z publikace Moderni pedagogika
od Jana Priichy. Ten skryté kurikulum popisuje jako ,,vSechny normy a postoje, jez se Zaci nauci
uvnitt edukaéni instituce, ale které nejsou vyslovné uvedeny mezi vymezenymi cili dané
instituce*.2> Skolni prostiedi formuje Zaky v oblasti spole¢enskych, nabozenskych, politickych
nebo naptiklad i ekonomickych hodnot a predstavuje jim tak urcité ndzory o postaveni zen
a muzi ve spolecnosti. Tyto hodnoty zahrnuji i rtizné o¢ekavani ohledné vhodného chovéni
a vlastnosti muzl a Zen, které ve spolecnosti prevladaji. Hodnoty se dostavaji k Zaklim nejen
prostfednictvim pfimych sdéleni, ale také nepozorované naptiklad skrze ucebnice, vyzdobu
chodeb, interakce s uciteli a mnoha dalsi prvki.?® V nésledujicich podkapitolach se budu
vénovat jednotlivym prvkim a analyzovat, jakym zplsobem pfiispivaji k reprodukci

genderovych roli.

2.1. Fyzické prostiedi Skoly

Je zjevné, ze v prostiedi Skol se ¢asto vyskytuji mista, ktera jsou tradi¢n€ vniména jako vhodna
pro jedno z pohlavi, i kdyZ oficidlni oznaceni ,,pro muze* nebo ,,pro Zeny“ se pouZziva jen
vyjimecné. Jasnym piikladem tohoto striktniho rozdéleni jsou zejména Skolni zachody. Nazor
o nutnosti tohoto rozdéleni vSak vyplyva ptfedevsim z diivodu, ze zatimco zeny musi pouzivat
zachod v sed€, muzi moci ve stoje u pisodrt. Setkani muZze a Zeny na zachod¢ by navic mohlo

vést k tomu, Zze by se nckdo pfi takové intimni zélezitosti citil nepfijemné. Tato nutnost

23 O'Brien, Jod. Encyclopedia of gender and society. California: Sage Publications, 2009, s. 359.

2 Zormanova, Lucie. Gender ve vzdelavani déti a mladeze. In: Metodicky portal RVP.cz, 2011 [online]. [cit.
2023-11-1]. Dostupné Z: https://clanky.rvp.cz/clanek/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-
MLADEZE .html.

23 Priicha, Jan. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 1997, s. 267.
26 Zormanova, Lucie. Gender ve vzdélavani deti a mladeze. C.d.
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je vlastné ale vice zalezitosti nasich zvykl, protoze doma nemame oddélené zachody a muzi

se tak musi obvykle obejit bez pisoaru. Mnohdy dokonce i doma modéi v sed¢.?’

Odlisnost v prostorach toalet neni ddna pouze pomoci kabinek a pisoarti, ale mizete vidét,
ze zenské a muzské toalety se Casto lisi 1 barevnym schématem. Na div¢ich zachodech se ¢asto
vyjimaji ¢ervené nebo oranzové kachlicky, zatimco chlapecké zachody jsou zdobeny spise
barvou modrou nebo zelenou. Zde se opét tedy promita, jaké barvy spolecnost pfisuzuje
danému pohlavi. Dal§im rozdilem je také umisténi zrcadla zejména na div¢ich zachodech.
I tento maly prvek ma vypovidaci hodnotu o spolec¢nosti, ponévadz timto jasnym poselstvim
davé najevo, Ze Zeny by se mély vice zabyvaji svym vzhledem nez muzi. Nejenom tedy barva,

ale i naptiklad drobny detail jako je zrcadlo dale reprodukuje genderové stereotypy.>®

Maskulinni charakter prostoru je potvrzovan riznymi mechanismy jako je naptiklad vyzdoba
chodeb, uceben nebo naptiklad néstének, kde dominuji portréty vyznacnych osobnosti,
a to vétSinou muzského pohlavi. Umélecka dila, at’ uz se jedna o obrazy ¢i sochy, tak jsou
vétsSinou praci také muzii. Prostor ve Skole je tedy Casto vniman jako muzsky, coz mize mit

vliv na samotné 7aky a zakyné.?

Toto vnimani prostoru se odrazi v tom, kde se Zaci v rdmci Skoly setkavaji a jaké aktivity
provadéji. Kluci a divky maji tendenci zdrzovat se na riznych mistech, a pokud se setkaji
na stejném misté, Casto provadi riizné aktivity. Divky se Casto stahuji na pozadi mist, ktera
dominuji chlapcim. Aby se tento dojem zmeénil, méli bychom uvazovat o zménach, jako
je vyvazengjsi reprezentace Zzen a muzi ve Skolni vyzdobé a zohlednovani potieb obou pohlavi
pfi vybavovani riznych Skolnich zafizeni a financovani jednotlivych pfedmétovych sbirek.
Timto se miiZze systematicky ovlivnit vnimani Skolniho prostfedi a vytvofit tak misto, kde budou
vSichni zaci a Zakyné mit rovné podminky. Genderové rozdé€leny prostor totiz mize evokovat
dojem, ze Skola je pfedev§im muzsky prostor, kde divky nejsou Uplné vitany, ale spiSe

tolerovany.>°

27 Smetackova Irena a Lucie Jarkovska. Gender ve Skole: privucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 16.

8 Tamtéz, s. 16.

2 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 29-30.

30 Smetackové Irena a Lucie Jarkovska. Gender ve skole: prirucka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 17.
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2.3. Uéebnice

Nasledujici podkapitola se bude vénovat genderovému zatizeni v ucebnicich. Pfedem bych ale
chtéla zminit, ze stereotypni piedstavy o genderu nereprodukuji pouze ucebnice, ale
nepochybné i dalsi pomucky, jako jsou pracovni seSity, filmy, pracovni listy nebo napiiklad
také rtizné grafy ¢&i slovni ulohy.?! Dle zkusenosti vsak miizeme konstatovat, Ze udebnice

1 nadéle vyuzivaji pedagogové ve svych hodinach ze vSech pomiicek nejcastéji.

e Ucitelé vSak nemohou ve vyuce pouzivat jakékoliv ucebnice, ale musi se jednat pouze
o ty uéebnice, kterym byla udélena schvalovaci dolozka od MSMT.*? Uéebnice musi
byt v souladu s obecnymi vzdélavacimi cili a kurikularnimi dokumenty, stejné jako
s ramcovymi vzdélavacimi programy. Smérnice ndméstka ministra pro vzdelavani
ministerstva Skolstvi, mladeze a telovychovy k postupu a stanovenym podminkam pro
udelovani a odnimani schvalovacich dolozek ucebnicim a ucebnim textum
a k zarazovani ucebnic a ucebnich textii do seznamu ucebnic v otazce genderu ptikazuje,
7e udebnice miize byt schvalena pouze tehdy, pokud je v souladu s nasledujicimi body.>

e Soulad s Ustavou a zakony CR (zejména rovnost pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka, viry
a nadbozenstvi).

e Soulad s vychovou smétujici k uplatiiovani principu rovnych prilezitosti muzi a zen
(ucebnice neobsahuje stereotypni pfistupy ve vztahu k pohlavim a vytvaii predpoklady
k rovnocennému formovani obou pohlavi).

e Ucebnice obsahuje pouze texty a grafické materialy, které nevedou k vytvareni
negativnich stereotypi a zjednodusenych zobecnéni o konkrétnich socidlnich
skupinach, narodech, narodnostech, rasach, pohlavi atp. a nejsou v rozporu se zdkazem
¢innosti a propagace politickych stran a hnuti a zdkazem nevhodné reklamy podle § 32

Skolského zakona.

Bohuzel, i pfes pokrok v oblasti rovnosti pohlavi, je stile patrné, Ze mnoho ucebnic

nedostatecné zohlednuje genderovou rovnost a reprodukuje tradi¢ni genderové stereotypy.

Vlivy genderovych stereotypti mohou pronikat do obsahu ucebnic na n¢kolika urovnich, kde

se navic tyto vlivy vzajemné prolinaji a posiluji. V nésledujicich odstavcich budu vychazet

31 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 26.

32 Babanova Anna a J(Bzef Miskolci. Genderové citliva vychova: Kde zacit? Prirucka pro vyucujici zakladnich a
strednich skol. Praha: Zaba na prameni, o. s., 2007. s. 46.

33 CESKO. Smérnice naméstka ministra pro vzdeélavani ministerstva Skolstvi, mldadeze a télovychovy k postupu a

stanovenym podminkam pro udeélovani a odnimani schvalovacich dolozek ucebnicim a ucebnim textum a k
zarazovani ucebnic a ucebnich textit do seznamu ucebnic. 2013, Cl1. 111, s. 3.
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primarné z publikace ,,Gender ve Skole: Pfiru¢ka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele®,
kterou napsala Irena Smetackova spolecné¢ s Janou Valdrovou. Tato pfirucka poskytuje cenné
informace o jednotlivych rovinach, do kterych pronikaji genderové stereotypy, a z tohoto

dtvodu mi bude slouzit jako zdroj pro nasledujici analyzu.**

2.3.1 Uc¢ivo a obsah

Genderova nerovnost se projevuje i v samotnych Skolnich predmétech, a to jak na symbolické
urovni, tak i v rdmci zastoupeni zen a muzi. Uz ve Skolnim prostedi se zaci a zakyné brzy
setkavaji s tim, ze urCité obory a piedméty jsou tradicné spojovany s jednim nebo druhym
pohlavim. Dokonce i1 ve tfidach, kde jsou chlapci a divky spolecné, mize stile existovat
tendence k segregaci v ramci vybéru predméti, at’ uz jsou to volitelné predméty nebo ty, které
jsou rozdé&leny do skupin podle pohlavi.*® Casto se totiZ predpoklada, Ze divky maji vétsi zajem
o humanitni obory, zatimco chlapci jsou vice orientovani k oboriim technického zaméteni.
Tento stereotyp potom ovliviiuje celkovou koncepci ucebnic, coz mize zpisobit reprodukci

genderovych roli a predsudk.*

Napriklad v uéebnicich matematiky, fyziky ¢i chemie proto dochdzi ¢asto k tomu, ze mnohdy
zanedbévaji Zenskou perspektivu a Zivotni zkusenosti. Zeny a Zenské osudy jsou v nich vyrazné
pod reprezentovany v porovnani s muzskymi tématy a v mnoha piipadech dokonce podrobné;si
d&jiny Zen zcela chybi (napf. d&jiny feministického hnuti).>” Vybér obsahu uéebnic je vzdy
ovlivnén tim, kdo jsou autofi a autorky a jak moc jsou nazorové otevieni. Pro vytvoifeni
genderové citlivych ucebnic je totiz dilezité, aby autofi a autorky uplatiiovali koncept
tzv. gender mainstreamingu. Gender mainstreamingu je v Prirucce pro budouci i soucasné
ucitelky a ucitelé definovan nasledovné: ,,Ten spo¢ivd v tom, ze u kazdého rozhodnuti
zvazujeme jeho pfimé i nepfimé dopady na divky/zeny a chlapce/muze a usilujeme pfitom

o podporu rovnych piileZitosti., 38

Riizné predméty mohou mit riizné koncepty, které ovliviiuji zptisob, kterym jsou prezentovana

uCebni témata. Nekteré predmeéty maji tendenci byt velmi striktni a uzaviené, s jasnou

3% Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 26-28.
35 Tamtéz, s. 17-18.

36 Zormanova, Lucie. Gender ve vzdelavani déti a mladeze. In: Metodicky portal RVP.cz, 2011 [online]. [cit.
2023-11-1]. Dostupné Z: https://clanky.rvp.cz/clanek/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-
MLADEZE.html.

37 Babanova Anna a Jozef Miskolci. Genderoveé citlivd vychova: Kde zacit? C.d., s. 44.

38 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 28.
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piedstavou o tom, co je dilezité a co ne. Naopak jiné predméty se snazi zahrnovat riznorodé
a Casto protichidné informace a podnécovat zaky k tvorbé vlastniho ndzoru. Tento rozdil
v koncepci predméti miize mit genderové dusledky, protoze riizné koncepce mohou byt v rizné
mife oteviené k genderové citlivému ucivu. Argumentuje se Casto tim, ze ucebni obsah, ktery
stanovuji pedagogické dokumenty, musi byt kratky a jednoduchy, coz mize vést k zjednoduseni
komplexnich témat. Toto zjednoduseni n€kdy zahrnuje vnimani rovnosti mezi Zenami a muzi
jako samoziejmé soucasti Sirsiho konceptu rovnosti mezi vsemi lidmi, pfiCemz zenska prava
jsou povazovana za neoddé¢litelnou soucast lidskych prav. Nicméné€, pokud urcita hodnota
nebyla dosud obecné pfijata ve spolecnosti, je dillezité na ni upozornit, a to neplati pouze pro
nerovnost mezi zZenami a muzi, ale i pro dal$i problémové oblasti jako naptiklad rasismus,

diskriminaci ¢i mezigenerac¢ni konflikt.*

JelikoZ mohou mit autofi ucebnice odlisny ndzor na to, co by mélo byt Zaklim pomoci ucebnice
ptedavano, je zapotiebi analyzovat nejenom to, co v ucebnicich je, ale i to, co tam neni a pro¢
to tam neni. Jako ptiklad lze uvést d&jepis, kde absence vyznamnych Zenskych postav
je neptehlédnutelna. Pro jejich nepfitomnost vSak v u¢ebnici nenalezneme vysvétleni, coz mize
vést k tomu, Ze Zaci a zdkyné si odnesou dojem, Ze zZeny ve vefejném zivote chybi kviili jejich
nedostateénému zajmu nebo niz§im schopnostem.*’ Nejenom z tohoto diivodu je dilezité, aby
ucitelé/ucitelky byli pozorni a pe€livi pii vybéru ucebnic a obsahu, ktery zakim/zadkynim

predavaji.
2.3.2 Priklady a ilustrace

VEtsi pozornost by mély také mit jednotlivé priklady, které jsou v u€ebnicich prezentovany.
V kvantitativni roviné je nutné zdUraznit, ze ptikladt, ve kterych jsou zobrazeny Zeny,
je podstatné méné nez muzsky piikladi. O moc Iépe na tom nejsou ani uc¢ebnice po kvalitativni
analyze. Piiklady neustale prezentuji zjednodusené tradicni predstavy o hegemonnim muzZstvi
a idealnim Zenstvi.*! Z tohoto diivodu by bylo vhodné, aby uéebnice prezentovaly Zeny a muze
v riznorodych socidlnich rolich, v€etné téch profesnich. Tato skute¢na by poté vedla k tomu,

rwr

ze by si studujici prestali vytvaret stereotypni spojeni mezi Zenami a péci o domécnost a muzi

39 Tamtéz, s. 27.

40 Smetackova, Irena a Vlkova, Klara. Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanska vychova,

obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a stFednich skolach. Praha: Oteviena spolecnost, 2005,
s. 76.

41 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 27.
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a vefejnou sférou.*’ Kdyby se v ugebnicich vice zdiraziiovaly Zeny na vysokych pozicich, jako
jsou védkyné, pravnicky nebo naptiklad politicky, a soufasné¢ muzi v rolich spojenych
s domacnosti a vychovou déti, pomohlo by to détem vytvofit si obraz o tom, ze genderova
rovnost v profesnich i rodinnych rolich je normalni a vitanou soucsti nasi spoleénosti. Zaci
a zakyné by proto mély byt jiz od mladi vystaveny situacim, kde Zeny 1 muzi zastavaji riznorodé

role ve spolecnosti, takze by pro né obdobné situace byly naprosto bézné a ptirozené.

Dalsim problémem jsou celkové Spatné€ zvolené ilustrativni piiklady. Jak je jiz psdno vyse
v textu, ve spolecnosti stale pievlada nazor, ze chlapcim jdou vice technické obory a divkam
naopak  spiSe  obory  humanitni. Na  zakladé  tohoto  pfesvédCeni  poté
1 samostatni autoii vymysli a formuluji takové priklady, které navazuji na zkusSenost daného
pohlavi. V praxi to znamenad, ze ptiklady z oboru matematiky, fyziky, chemie a podobnych
oborti aktivné pracuji se zkuSenostmi muzl, a proto i pfiklady jsou vazdny na muzské
zkuSenosti. Tato genderovéa nerovnovaha casto vede k tomu, Ze divky maji obtize porozumeét
nékterym piikladim, nebot’ jsou formulovany s pouzitim pfevazné muzského jazyka. Tim

padem poté mnohdy dochézi k tomu, Ze divky o dané predméty ztrati veskery zajem.*

Za zminku stoji 1 veSkeré grafické ilustrace. I pomoci nich totiz dochazi k genderové reprodukci
stereotypnich roli, které se poji s danym pohlavim. Castji se v ucebnicich setkavame
s vyobrazenimi Zen v domacim prostiedi a ptfi pé¢i o druhé, zatimco muzi jsou zobrazovani
Castéji pii praci nebo pii svych zalibach. Ucebnicim Ize opét vytknout 1 mnozstvi ilustraci,
na kterych se nachéazi Zeny. Pokud se totiz v u¢ebnicich jistého oboru nachazi malé¢ mnoZstvi
ilustraci Zen, studenti mohou dojit k mylnému zavéru, ze dany pfedmét neni vhodny pro

divky.*

Pti vybéru ucebnic by se proto kazdy vyucujici mél zamyslet a polozit si n€kolik otazek, pokud
chce zvolit genderové korektni ucebnice. Zobrazuji ucebnice perspektivy Zen a muzil, které

jsou mimo tradi¢ni ramec? Pfedkladaji i odliSné zivotni scénafe pro Zeny a muZe a neomezuji

r

se jen na klasickd genderova ocekdvani spojena s péci a verejnou sférou? Vysvétluji neticast

7en ve vefejné sféfe a neticast muzii v soukromé sfére?*

2 Smet4ckové Irena a Jana Valdrova. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 28.

= Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 27-29.

* Smetackové Irena a Jana Valdrova. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 29.

4 pomiicka pFi posuzovdni genderové korektnosti ucebnic [online]. Praha: MSMT, 2004 [cit.

2023-11-11].  Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/pomuckapri-posuzovani-
genderove-korektnosti-ucebnic.

22



2.3.3. Jazyk

Pozice zen je v uCebnich materidlech ovlivnéna 1 jazykem. Pravé jazyk totiz odliSuje lidi
od jinych Zivocisnych druhti. Zde se vSak termin ,,jazyk* nereferuje ke konkrétnim jazyktim,
jako je naptiklad CeStina, némcina nebo Spanélstina, nybrz ke zptsobtim, jakymi jsou lidé
osloveni a oznaCovani. Zkoumanym faktorem je proto symbolicky vyznam slov, ktery je
utvaren uvniti kultur. Diive se antropologové/antropolozky myln¢ domnivali, ze jednotlivé
skupiny jsou lingvisticky jednotné. Pozdé&ji se vSak dospélo k zavéru, Ze i uvnitt malych skupin
existuje riznorodost. Thomas Hylland Eriksen ve své knize Socidalni a kulturni antropologie
konkrétné pisSe: ,,Pfesto vSak bylo dobie dolozeno, ze dokonce 1 v ramci malych skupin existuji
dilezité rozdily v kulturnim repertoaru, dovednostech a svétondzorech, 1 kdyz pfiislusnici

skupiny sdileji diilezité kulturni charakteristiky jako napiiklad matei'sky jazyk.*«4°

V ramci textd a prikladl se Casto setkavame s pouzivanim pouze muzského rodu v béznych
formulacich.?’ Ulohy a véty tak mohou znit naptiklad: ,,Napi$, co sis zapamatoval.®, ,Zaci
vysvétli priciny prvni svétoveé valky.“ nebo ,,Studenti vytvoii skupinu po ctyfech lidech.". Jedna
se o situaci, kterou nazyvame generické maskulinum. I kdyz texty nebo tlohy tedy zahrnuji jak
muze, tak zeny, Casto jsou osloveni pouze muzi. Toto uzivani generického maskulina ma
za nasledek, Ze divky jsou ve vnimany jako pasivni bytosti v pozadi vefejného déni. Oznaceni
riznych povolédni, napiiklad pedagog, hasi¢, trenér atd., byva také ovlivnéno generickym
maskulinem.*® Tyto formulace jsou zakotveny Vv historii, kdy neexistovaly Zenské ekvivalenty
profesnich nazvi, protoze zenam bylo Casto branéno ve studiu, a tak vétSina profesi byla
pro Zeny nedostupnd z divodu absence vzdélani. Pracovni role Zen byly hlavné omezeny
na domaci ¢innosti, coZ vedlo k tomu, Ze pro né nebylo tfeba vytvaret specifickd oznaceni
v oblasti vefejného Zivota. I pfes to, Ze Zeny dnes maji stejny piistup k vzdélani a mohou
vykonavat stejné povolani jako muzi, tradice pouzivani muzskych nazvl osob v nékterych

profesich stéle pretrvava.®

Aby se ptedeslo reprodukci stereotypnich roli Zen a muzl, vydalo Ministerstvo Skolstvi,

mladeze a télovychovy dokument s nazvem ,,Pomiicka p7i posuzovani genderové korektnosti

46 Eriksen, Thomas Hylland. Socidlni a kulturni antropologie: pribuzenstvi, narodnostni prislusnost, ritual. C.d.,
s. 62.

47 Zormanova, Lucie. Gender ve vzdélavani deti a mladeze. In: Metodicky portdl RVP.cz, 2011 [online]. [cit.
2023-11-1]. Dostupné Z: https://clanky.rvp.cz/clanek/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-
MLADEZE.html.

* Smetackové Irena a Jana Valdrova. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 29.

49 Babanova Anna a Jozef Miskolci. Genderoveé citlivd vychova: Kde zacit? C.d., s. 38.
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ucebnic*. Tento dokument nabizi rady a smérnice, jak vybrat ucebnici, kterd neni zatizena
genderovymi stereotypy. V rdmci jazykového hodnoceni poskytuje ucitelim navodné otazky,
které jim umoznuji vybrat vhodnou ucebnici. Jedna se o konkrétné nasledujici otazky: ,,Pouziva
ucebnice odpovidajici oznaCeni pro popisované socidlni skupiny? Vyhyba se ucebnice
obsahové nespravnému a negativné citové zabarvenému jazyku pii popisu genderove
problematickych témat (uziva naptiklad neutralni vyraz sexualni obtézovani misto ironizujiciho
sexudlni haraseni)? Nespojuje vzdy urcité pohlavi s uritymi stereotypné vymezovanymi
vyznamy? Neuziva k argumentaci uslovi a pofekadla o muzich a zenach, kterd potvrzuji

tradi¢ni“ charakteristiky?*.>

2.4. Pedagogicky sbor

Ackoliv dnes ve Skolstvi pfevazuji zeny (viz obrazek 1) a hovofi se o tzv. feminizaci profese,
situace diive byla zcela odliSna. Predtim, nez se tedy podrobn¢ zaméfime na soucasnou situaci
v pedagogickém sboru, je nezbytné porozumét historickym faktorim, které formovaly tuto

profesni oblast a vedly k dneSnimu rozlozeni pohlavi v ucitelskych fadach.

Prace ve skolstvi byla totiz zpocatku zenam zcela nepfistupnd, jelikoz vyzadovala dosazeni
ur¢itého vzdelani, které Zeny dosdhnout nemohly. Do €isté dominantniho muzského prostiedi
tak zacaly pronikat az ve druhé poloviné 19. stoleti. Nejprve pouze na pozici vychovatelek,
pozdéji uz 1 jako ucitelky. Tyto profese se Zenam oteviely predevs§im z toho diivodu, protoze
se od nich ocekavalo, ze diky svym pfirozenym matefskym schopnostem budou schopny
uspésné zvladat pozici ucitelky nebo vychovatelky. V rodinném kontextu byly totiz predevSim
zeny ty, které se staraly o vychovu a vzdélani déti. Kvili niz§imu dosaZzenému stupni vzdélani
vSak pracovaly pfevazné na niZSich stupnich vetejnych sSkol a vyucovaly predméty typu
rukodélné prace apod. Na pocatku 20. stoleti byla zaznamenana markantni promeéna
v genderovém zastoupeni pedagogického persondlu, kde doslo k postupnému prevladani Zen
nad muzi ve skolstvi. Tento vyvoj naznacuje vyznamny posun v genderové dynamice ucitelské

profese, ktery lze interpretovat jako formu feminizace.>!

SO MSMT. Pomiicka pFi posuzovani genderové korektnosti ucebnic [online]. Praha: MSMT, 2004 [cit.
2023-11-11].  Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/pomuckapri-posuzovani-
genderove-korektnosti-ucebnic.

3! Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 20.
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2.4.1. Soucasny podil zastoupeni Zen a muzi v pedagogickém sboru

Soucasny stav podilu zen a muzt ve Skolstvi je takovy, Ze ucitelky vyrazn¢ prevysuji pocet
uditelti. Vychazet budu predev§im ze Setfeni MSMT, kde vyzkum byl provadén ve $kolach
a skolskych zatizeni regionalniho $kolstvi, na které se vztahuje povinnost predavat data do ISP
(Skoly a skolska zatizeni zatazena do Skolského rejstiiku odmeénujici zaméstnance na zakladé

§ 109 odst. 3 zakona ¢. 262/2006 Sb., zakonik prace, ve znéni pozdéjsich piedpisi).>?

Na zaklad¢ grafu lze vidét, ze celkovy pocet ucitell oproti ucitelkdm je rapidné nizky. Podil
vSech ucitelll, kteti nejsou v zadné tidici pozici je celkem pouhych 19,8 % (dle sbéru dat z prvni
poloviny roku 2023). Je nutné vSak podotknout, ze v grafu (obrazek €. 2) jsou zaznamenana
data z ptedskolni vychovy, zdkladnich Skol, stiednich $kol, konzervatotich, vysSich odbornych
Skol a ostatnich $kol (napf. jazykovych skol). Dalsi informace, ktera l1ze z grafti vycist je ta,
ze nejmensi podil muzii se pohybuje v matefskych Skolkach (pro prvni polovinu roku 2023
jejich podil €inil pouze 0,9 %). Podil ucitelt na prvnim stupni zékladnich kol ¢ini 6 %, na
druhém stupni podil roste na 23,6 % a na stfednich Skolach dokonce na 40,4 % (vSe pocitano

k prvni polovin€ roku 2023).

Podily ucitelu z celkového poétu pedagogickych pracovniki
v regionAlnim skolstvi

H R
4140040 40 20,4
19.90419.75419.8%
60%% 6.1% 6.0%4
I e—
Uitelé (bez fidicich M5 Z5 - 1. stupeft 75 -2 stupsdt

praconmilai)
Obrazek ¢. 2: Vizualizace podilu uditelii v ramci pedagogickych pracovniki
v regionalnim Skolstvi v letech 2021-2023
Zdroj: Vlastni zpracovani dle MSMT

S pfibyvajicim stupném vzdélani se podil muzi a zen vyrovnava. Na vysokych Skolach poté

podil muzi dokonce ptevysSuje podil zen. Genderové nerovnomérné zastoupeni lze vidét

2 MSMT. Genderova problematika zaméstnancii ve Skolstvi [online]. Praha: MSMT [cit.
2023-11-11].  Dostupné  z:  https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-ct/statistika-skolstvi/genderova-
problematika-zamestnancu-ve-skolstvi.
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1 na technicky zamétenych Skolach, kde prevazuji muzi. Oproti tomu na Skolach s humanitnim
zaméfenim se astéji studenti a studentky setkdvaji s zenskou vyucujici.** Zde je vidét diisledek

systémového problému, ktery reprodukuje genderovou nerovnost uz od détstvi.

Cesky statisticky ufad proved] v roce 2019 Setfeni a zjistil, e muZ§ti pracovnici na vysokych
Skoléach tvoti 63 % z celkového poctu 22 836 akademickych pracovnic/pracovniki. Dale také
zjistili, ze ¢im byla vys$si profesni pozice, tim vyraznéji se projevoval jejich podil zastoupeni.
Z celkového poctu 2 509 profesort tvorili muzi 85 %, zatimco u 4 562 docenti byl jejich podil
74 %. Jina situace nastala pti zkoumani nejniz$ich postaveni v akademickém svété na vysokych
Skolach. Odborni asistenti tvofili pouze 59 % z celkového poctu 11 847 a v ptipad¢ lektorii

dokonce pouhych 45 % z 1 225.%

MSMT se pti vyzkumném Setieni zaméfilo také na podil muzi v fidicim postaveni. Piestoze
ucitelé jsou v matetskych skolach, zdkladnich Skolach a stfednich Skolach Casto ve vyrazné
menS$ing. Ve vedeni Skol a Skolek tvofi muzi k prvni poloviné roku 2023 27,6 %. V praxi
se tedy Casto setkavame s tim, ze i ptes pievahu ucitelek v pedagogickém sboru je na vedouci
posty obsazovani muzi, pfestoze jsou ve Skolnim prostifedi v mensing.
Podily ridicich muZskych pracovniki z celkového poctu
pedagogickych pracovniki v regiondlnim Skolstvi

1.3% 14% 1.4%
Ridiei Pracotnicl pro Pradikolni +yehora Zakladni gkoly Strednt gkaly a konzervatafe
pedagogicka zalezitost:

Obrazek ¢. 3: Vizualizace podilu muzskych pracovniki v fidich pozicich (2021-2023)

Zdroj: Vlastni zpracovani dle MSMT

33 Smetackova, Irena a Vlkova, Klara. Gender ve Skole: prirucka pro vyucujici predmeétii obcanska vychova,
obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. C.d., s. 73.

>4 Zeny a muzi vdatech. In: Cesky statisticky ufad [online]. [cit. 2023-11-1]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/documents/10180/151439704/30000420k03.pdf/88c78c65-af8f-443b-8245-
626e4e9cdb26?version=1.1.
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2.4.2. Diivody nerovnomérného zastoupeni Zen a muzii v ucitelstvi

Faktora, které ptispivaji k nerovnomérnému zastoupeni Zen a muzi v ucitelstvi je nekolik.
V prvé fadé se jedna o problém minimalni moznosti kariérniho riistu. Tato skute¢nost je jednou
z hlavnich divodi, pro¢ si muzi radé€ji vyberou jiné zaméstnani. Oc¢ekava se, ze muzi budou
v ramci své pracovni kariéry neustale stoupat na zebticku a ziskavat tak vétsi miru moci. Situaci

nepomaha ani nedostateéné finanéni ohodnoceni.>

Pro Zeny je naopak ucitelstvi povazovano jako vhodné povoléani, jelikoz ho mohou snadno
skloubit s rodinnym Zivotem. Mimo jiné tim také nevybocuji z genderovych vzorcti spolecnosti
o zenach, kterym pfipisuji pecovatelské vlastnosti.>® Zeny tak mohou dosahnout v roli ugitelky
jisté prestize, aniz by museli ptekonavat jakékoliv profesni bariéry. Jiné je to vSak v piipadé
vedoucich pozic, které jsou spojovany spiSe s maskulinitou. V tomto ohledu lze mluvit
o tzv. efektu sklenéného stropu.>’ Pomoci sklenéného stropu je popsana situace, kdy i pies
veskeré Usili Zen dosdhnout na nejvys$S§i mozné pozice se Casto setkavaji s neuspéchem.
Na pomyslné misto dohlédnou, ale nemohou se na néj dostat, jelikoZ jim v tom brani
neviditelny strop.’® Nejedna se tedy o zadné konkrétni bariéry, které by jim v postupu brénily,
ale jsou to prave ty neviditelné piekazky, jez zabranuji zenam dosahnout vysokého postaveni

v akademické, politické, profesni i ekonomické sféte.>

2.4.3. Dopad nerovnomérného zastoupeni Zen a muZzi ve Skolstvi

V disledku genderové nevyvazenosti pedagogického sboru jsou studenti a studentky vystaveni
vlivu, ktery je siln¢ femininni, coZ ma negativni dopad na ob¢ pohlavi. Chlapci se ¢asto mohou
ocitnout v situaci, kdy jim chybi vzor, s nimz by se vice identifikovali, a kde by pocitovali vyssi
miru vzdjemného spojenectvi. Divkam je zase odepfena mozZnost se v ramci vyuky vice

seznamit s maskulinnimi prvky a obecné muzskymi socidlnimi rolemi.*

35 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 21.

36 Smetackova, Irena a Vlkova, Klara. Gender ve Skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanska vychova,
obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. C.d., s. 74.

57 Smetackova Irena a Jana Valdrova. Gender ve Skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 21-22.

38 Cesky statisticky ufad. Gender: Zdikladni pojmy [online]. 29.02.2016 [cit. 2023-11-11]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/gender/gender pojmy.

59 Wright, Erik Olin. The glass ceiling hypothesis: A comparative study of the United States, Sweden, and Australia
[online]. Duben 2000 [cit. 2023-11-11], S. 275. Dostupné Z:
https://www.researchgate.net/publication/37623351 The glass ceiling hypothesis A comparative study o

f the United States Sweden and Australia

60 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 24.
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Zéci si v pribéhu $kolnich let timto utvafeji predstavu, Ze uditelska pozice je vice typicka
pro zeny, kdezto vedouci postaveni je naopak vice vhodné pro muze. Tuto skute¢nost podporuje
rovnéZz uzivani samotnych pojmi ,,ucitel* a ,.,feditel*, jez obsahuje vétSina statistik ¢i dokonce
oficialni dokumenty $kolstvi. Zeny jsou upozad’ovéany i v této jazykové roving, i kdyz, jak jsme

si vyse ukazali, tvoii v ramci uditelské profese vétsinu.®!

Genderova nevyvazenost v rozhodovacich funkci miize mit také za nasledek, Ze jedno pohlavi
bude na ukor druhého upozad’ovano. Mozny ptiklad uvadi v Prirucka pro vyucujici predmeti
obcanska vychova, obcanska nauka a zdaklady spolecenskych véd na zdakladnich a strednich
Skolach Trena SmetaCkova: ,,Prikladem muze byt podpora zdjmovych Cinnosti: napiiklad je-li
feditelem 1 zastupcem Skoly muz, navic sportovni fanousek, mize neimérné velké finan¢ni
castky veénovat napiiklad podpotfe fotbalového druzstva, a Skole jiz nezbyvaji finance

na podporu aktivit, kterym se vénuji ¢ast&ji divky.“.%

2.5. Osobnost ucitelky a udlitele

Poslednim, avSak nesmirn¢ dulezitym aspektem, ktery ovlivituje podobu genderovych vztaht
ve Skolach, je samotné osobnost ucitele a ucitelky. Kazdy vyucujici totiz v sobé nese vlastni
zkuSenost s interpretaci genderovych vzorcii a zejména s vlastnim pojetim muzstvi a zenstvi.
Béhem jejich Zivota na né totiz také pulsobila genderové strukturovana spolecnost,
a ta formovala nejen jejich hodnoty, ale obecné 1 jejich osobnost. Tato individualni zkuSenost
s genderove strukturovanym svétem se nasledné€ promita do jejich kazdodenni interakce s Zaky.
I kdyz si to ucitelé a ucitelky nemusi vZzdy plné¢ uvédomovat, jejich interakce je jednim

ze zakladnich prvkd, které reprodukuji genderové vzorce ve $kolstvi.®

V nasledujicich ¢astech se z t€chto divodl budu podrobnéji zabyvat tim, jak osobnost uciteli
a uclitelek formuje genderové vztahy ve Skolach a jakym zplisobem tyto vztahy ovliviji
vysledky vzdélavani. Jsou to totiZ oni, ktefi svymi vytycenymi cili a postupy maji na reprodukci

genderovych vzorcl zasadni vliv.

2.5.1. Komunikace a chovani

I kdyz ucitelky a ucitelé nemusi explicitné vyjadifovat své postoje k genderovym rolim zen

a muzi, Zaci a zakyné jsou schopni nepfimo vycitit tyto postoje skrze chovani vyucujicich

61 Tamtéz, s. 21.
62 Smetackova, Irena a Vlkova, Klara. Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanska vychova,
obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. C.d., s. 75.

63 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 40.
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a celkové jejich interakci s jednotlivei ve tiidé. Zakyné a Zaci maji poté tendenci své chovani
a vyjadiovani pfizplisobit odekavanim vyucujicich.®

Tato skutecnost je patrnd naptiklad v mife vzdjemné komunikace mezi vyucujicim a zakynémi
a zaky. I presto Ze divky, podle priuzkumu, dosahuji lepSich vysledkii nez jejich muzsti
vrstevnici, jsou v hodinach Casto pasivnéjsi a zdrzenlivéjsi. Naopak chlapci se v hodinach
zapojuji Castéji, a to bez ohledu na gender vyucujiciho ¢i védomi toho, zda jsou si svou
odpovédi jisti. Ukazalo se totiz, ze divky se z obavy pfed moznou chybou casto radéji
nezucastni diskuse. To vSak vede k tomu, ze chlapci maji v hodinach mnohem vétsi prostor
k vyjadfovani. Je proto nezbytné, aby se prekonaly genderové stereotypy spojené s tim,
ze divky by mély byt tiché a nevyrusovat a vyzyvat je k aktivnéj$i komunikaci. Nedostatecné
mnozstvi komunikace vyucujicich a zakyn totiz vede k tomu, ze se zakyné neciti vitané
v akademické diskuzi, coz mé za nésledek jejich postupnou ztratu sebediveéry a celkové snizeni
studijnich ambici.%® Dal§im moznym fedenim problematiky nizké frekvence komunikace dévéat
je separace dévcat a chlapct ve vyucovani. Pfi vyzkumech se totiz ukazalo, ze pokud ve tfide
zustaly samotné divky, prestaly se tolik bat a zacaly se mnohem vice ptat a celkové
komunikovat s ucitelkou/ucitelem. Tento efekt byl znat ptedevS§im v tzv. vyluéné muzskych
ptfedmétech jako je naptiklad matematika, fyzika ¢i informatika. Aniz by divky totiz védomé
chtély, v pfitomnosti chlapcii vétSina nechce nabouréavat tradi¢ni genderové vzorce, a proto
ziistavaji v pozici toho slabsiho pohlavi a radéji nedominuji v ,,muzskych predmétech*.%

v

Jeden z diivod Castéjsi interakce s Zaky je také ten, Ze jsou to pravé chlapci, kteti v hodinach
vice vyrusuji. Vyucujici tak neustale bezdé¢n€ smétuje pozornost k par jedinciim. V hodinach
je z tohoto diivodu kladena vétsi pozornost na chlapce, jelikoz se ucitelka/ucitel vice boji jejich
nekdzné. Mimo to se ale jesté zjistilo, Ze od zakl se ofekava veétsi nadani, a proto si jich
ucitelky/ucitelé vS§imaji vice. Navic bylo také zjisténo, Ze vE&tsi pozornosti se Zakiim dostava
i z toho diivodu, Ze se u nich piedpoklada vys§i akademicky potencial ve srovnani s divkami.®’
Pti genderové citlivé vyuce by se proto nemélo opomijet uspofddani prostoru ve tridach.

Pro zlepSeni komunikace by bylo vhodné pifesunout komunikativni jedince do zadnich

64 Babanova Anna a Jozef Miskolci. Genderoveé citlivd vychova: Kde zacit? Prirucka pro vyucujici zakladnich a
stiednich skol. C.d., s. 60.

63 Zormanova, Lucie. Gender ve vzdélavani deti a mladeze. In: Metodicky portdl RVP.cz, 2011 [online]. [cit.
2023-11-1]. Dostupné Z: https://clanky.rvp.cz/clanek/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-
MLADEZE.html.

66 Valdrova, Jana. Gender a spolecnost. C. d., s. 32.

67 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 32.
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a postrannich lavic, kde normaln¢ sedi spiSe tissi jedinci, a do piednich lavic pfesunout ty, kdo
se do komunikace moc nezapojuji. Pokud to podminky dovoli, vyucujici mohou zvolit zcela
odli$né usporadani lavic nez tradi¢ni rozvrzeni lavic v trojfadach za sebou. Nezapominat
by se také nemélo ani na zasedaci poradek, kde nejcastéji vedle sebe sedi zaci a zakyné stejného
pohlavi. Pokud vedle sebe sedi divka s chlapcem, snejvétsi pravdépodobnosti jim toto
rozfazeni bylo nafizeno, aby v hodinach byl klid. Nicméng, takovy postoj ze strany ucitele uci
zaky a zakyné, Ze mezi muzi a zenami je symbolickd propast. Tim se vytvari ocekavani,
ze osoby odlisného pohlavi by nemély mezi sebou komunikovat, protoze nejsou schopni
spoluprace. Podpora rtiznorodého uspotadani se tedy muze ukazat jako vhodna, avsak

s dirazem vytvaieni pozitivniho prostiedi, a ne prosttednictvim tresti.®

Dulezitym aspektem reprodukce genderu v roviné komunikace je poté samoziejm¢ samotny
jazyk vyucujicich. Generické maskulinum se totiZ nemusi objevovat pouze v ucebnicich
a riznych pracovnich materialech, ale pouzivat ho mize 1 ucitelka s ucitelem ve své mluve.
Nadmérmé uzivani vyrazi typu ,,VSichni Zaci by méli véas odevzdavat domaci ukoly.*, ,,0zvéte
se jednotlivym uditeliim.* ¢i naptiklad ,,Vitdm vSechny studenty u mé ve tfid¢.” vede k tomu,
ze jsou divky vytlacovany z vefejného prostoru. At uz si to tedy vyucujici uvédomuyji ¢i nikoliv,
nezahrnovanim zen do jejich slovniho projevu podprahové posiluji diskriminaci. Divky si poté
do hlavy nevédomé vitépuji, e jakoZto Zenské pohlavi jsou ménécenné.®’ Prosttednictvim
komunikace také mize dochézet k prenosu genderovych stereotypti, a to at’ uz pomoci riznych
poznamek typu ,,A ted’ néco pro holky.“ v pfipadé€, kdy se v u€ivu zacne probirat napiiklad
d&jiny odivani nebo skrze pifimé vysloveni genderového stereotypu. Vyucujici Casto uzivaji
v hodinéch vyroky ve smyslu: ,,Zeny na tu matematiku prosté nemaji mozek*, ,,zenska logika®,
»chlap by nikdy nem¢l ukazat slabost”, ,,spravna zena musi umét vafit™ ¢i ,,chlapci jsou
pfirozené zlobivéjsi®. S témito a mnoho dalSimi podobnymi stereotypnimi ptiklady se Zakyné
a zaci setkdvaji pfi vyuce na béZzné bazi. Postupem casu miize dojit k tomu, Ze t€émto
stereotyptim zanou sami veéfit a nasledné je 1 dale reprodukovat. Jazykem tak ucitelé stanovuji
normy pro to, co je povazovano za normalni chovani a vlastnosti u divek a chlapct. Kdyz
se zakyn¢ nebo zak neidentifikuje s témito normami, mohou se ale citit nenormaln¢, a proto

se Casto snazi prizpiisobit davu a vefejné vystupovat dle stereotypnich norem. 7°

68 Tamtéz, s. 32-33.
%9 Tamtéz, 5. 42.
70 Babanova Anna a Jozef Miskolci. Genderoveé citlivd vychova: Kde zacit? C.d., s. 33-34.
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2.5.2. Hodnoceni

Ackoliv se na prvni pohled mtize zdat, Ze hodnoceni slouzi pouze jako méfitko akademického
uspéchu, ve skutecnosti se jednd o dalsi dulezity faktor, ktery ve Skole reprodukuje genderové
stereotypy. UCcitelky a ucitelé totiz mnohdy hodnoti Zdkyné odlisné¢ nez jejich muzskych
vrstevnikii. V hodnoceni se Casto projevuje tendence ucitelti byt mirnéjsi, zejména pokud maji
nizsi o¢ekavani v oblasti pfedmétu od konkrétniho pohlavi. V ptipad¢ fyziky to mize znamenat,
ze divky obvykle dostavaji mirn€jsi hodnoceni, protoze od nich vyucujici nemaji ocekéavani,
ze maji prirozeny talent pro tento pfedmét. Chlapci jsou naopak hodnoceni v technickych
oborech prisnéji. Divky jsou obecné chvaleny spiSe za svou svédomitost, pracovitost a pili,
kdezto u chlapcii jsou vyzdvihovany zcela opacné vlastnosti, a to za jejich originalnost

¢i celkovou odvahu.”!

Zajimavym jevem je, Ze i pies konzistentné lepsi akademické vysledky divek byva jejich
postaveni ve tfid€ Casto vnimano jinak nez u chlapcii, kteti jsou i ptes horsi zndmky povazovani
za ty nadangj$i. Studijni Gspéchy divky jsou totiZ stereotypné interpretovany tak, Ze vyborné
znamkKy jsou povazovany pouze jako dasledek jejich peclivé a svédomité ptipravy. Tento postoj
vyucujicich se poté odrazi i na sebehodnoceni divek, jelikoz jsou jejich schopnosti
pod neustalou palbou kritiky, 1 kdyZ dosahuji skvélych vysledkli. V duasledku neptiznivého
hodnoceni od ucitelll s genderovym podtextem si divky méné véii a projevuji nizsi profesni
ambice. To &asto vede k jejich umistovani na pozice s nizsi prestizi a horsi finanéni odménou. ™
Tento ptistup poté vede k tomu, Ze 1 divky Casto ptisuzuji uspechy své vlastni pili. Naopak,
pokud se setkaji s neuspéchem, projevuji vysokou uroven sebekritiky a hledaji chyby predevsim
v sob€, coZ je naprosty opak pristupti chlapcli. Pokud chlapci nedostanou dobrou znamku,
nevidi to jako selhani svého intelektu. JelikoZz se od nich totiz neocekava vzorna ptiprava, svij
neuspéch pricitaji spiSe nedostatecné piipravé nez svym schopnostem. Naopak jsou velmi
sebevédomi a vé&ii, ze kdyby se 1épe piipravili, byli by schopni dosahnout lepsich vysledkt.”

Irena Smetackova ve své publikaci Gender ve skole: Prirucka pro budouct i soucasné ucitelky

a ucitele proto radi, jak zjistit, zda je vyuka a hodnoceni genderové zatizeno. Nejlepsi zptsob,

jak dosdhnout spravného vyhodnoceni je srovnavat vysledky testi divek a chlapct. Pokud

7! Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 40-41.

72 Jarkovska Lucie a Liskova Katefina. Genderové aspekty ceského Skolstvi. In: Sociologicky casopis. Praha:
Sociologicky ustav AV CR, v.v.i., 2008. s. 695.

73 Smetackova, Irena a Vlkova, Klara. Gender ve Skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanska vychova,
obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. C.d., s. 61.
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se hodnoceni dlouhodobé lisi, je potfeba zaptemyslet, pro¢ tomu tak je. Pro genderové citlivé
hodnoceni proto doporucuje, aby si vyucujici vyzkouseli opravit testy bez toho, aniz by védéli,
kdo testy napsal. Po nékolika tydnech provedou srovnani vysledkli oprav anonymnich testi
s vysledky normalnich testtl, které jsou spojeny s konkrétnimi jmény. Je také uzitecné si obCas
nahrat vlastni hodinu a nasledn¢ zpétn¢ analyzovat, s kym nejcastéji komunikuje a jakym

zplisobem s zdkynémi a zaky komunikuje.”

74 Smetackova Irena a Jana Valdrové. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. C.d.,
s. 36.
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3. Subjektivni teorie

Jak jsme se docetli v ptedchozi kapitole, role uciteltl a ucitelek je velmi dilezitym aspektem
v zivoté déti, a to nejenom v ramci procesu vzdelavani. Z vyzkum je tedy ziejmé, Ze aniz by
své myslenky museli vyucujici explicitné vyjadfovat pomoci slov, skrze jejich chovani
a jednani dochazi k pfedavani znalosti, ale 1 hodnot ¢i postoji.  Prostfednictvim
ucitel¢iny/ucitelovi interakce s zdkynémi a zaky se tak Casto bezdécné formuje jejich osobnost.
V této kapitole se proto zaméfim na to, co utvari ucitel¢inu/ucitelovu osobnost, a predevsim

také na to, jakym zpiisobem se jeji/jeho osobnost promita do vyuky.

3.1. Definovani subjektivni teorie

Termin subjektivni teorie oznacuje v oboru pedagogiky ustalené kognitivni konstrukty, které
formuji chovani uciteld a ulitelek ve vyuce. Tento termin se obecné pouziva k popisu
individudlnich pfesvédceni, postojl, hodnot a ocekdvani ucitelek a ucitelti. Neovliviuji tedy
pouze chovani vyucujicich, ale také hraji zdsadni roli pfi utvafeni jejich postojii a hodnot.
Mimoto maji rovnéz vliv i na jejich dal§i pedagogické Cinnosti, jako je napiiklad uceni,
komunikace, hodnoceni ¢i celkové planovani vyuéujici hodiny.” Petr Koubek v publikaci
Subjektivni teorie a jednani ucitelu definuje termin nasledovné: ,,Subjektivni teorie uciteld jsou
povaZovany za jev, ktery vyrazn€ ovliviiuje ucitelovo mysleni, sebepojeti, systém postoji

a hodnot, které slouzi k rozhodovani, a tak ovliviiuji jednani ucitelf, nejen ve tidg.«”¢

Pro vyzkum subjektivni teorie byl pfelomovy kognitivni obrat v oblasti psychologie, ktery
nastal v 60. letech 19. stoleti. Diky rozvoji kognitivni psychologie, jeZ v oné dob&é dominovala
na poli psychologie, se pozornost prenesla na ¢lovéka, a to konkrétné na jeho mysleni.
Ustiednim bodem vyzkumu se tak stala mysl ¢lovéka a vie s ni spojené. Tento obrat tak mél
za nasledek, ze 1 v oblasti pedagogiky se badani zamétilo na osobnost pedagozky/pedagoga,

a to konkrétné na myslenkové procesy a vliv téchto procest na jednani, rozhodovani atd.”’

Zasadni roli ve vyzkumu subjektivni teorie sehrdl vyzkumny tym z Némecka sloZeny
z Lipowského, Pauliové, Leuchterové a dalSich, ktery se rozhodl realizovat vyzkum
ve Spolkové republice Némecko potom, co jejich studentky a studenti naprosto propadli
v mezinarodnich srovnavacich zkouskach. Diky mezinarodnimu Setfeni PISA, které bylo

vedeno celosvétove na prelomu tisicileti, vySlo najevo, ze Némky a Némci ve veku patndcti let

75 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelii: vicecetnad pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
ucitelii. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Masarykova univerzita, 2021, s. 15.

76 Tamtéz, s. 13.

7T Tamtéz, s. 32-33.
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byli oproti studentkdm a studentim z ostatnich stati dost pozadu, a to hned v n€kolika
oblastech. Ukazalo se, Ze maji Spatny postoj jak ke skole a uceni, tak i k matematice, coz vedlo
k jejich Spatnym matematickym vysledklim. Za ostatnimi zaostavalo némecké skolstvi i v tom,
do jaké miry bylo schopno vyrovnavat socialni rozdily, aby dochazelo celkové k vétsi
spolecenské integraci. Vyzkumny tym pii pozd€jSim porovnani Skolniho systému v Némecku
a Svycarsku dosel k zavéru, ze Svycarsti vyudujici vyrazné 1épe zvladali stresujici situace, vice
vétili svym schopnostem a méli jasnéjsi pfedstavu o smyslu jejich prace. Tento pozitivngjsi
piistup se spravnou davkou sebereflexe mél za nasledky lepsi studijni vysledky i pfistup
ke skole. Diky tomuto vyzkumu se tak zacal klast vétsi diraz na osobnost ucitelek a ucitelti

a zadal se vice zkoumat jejich vliv na vyuku.”

K soucastem subjektivni teorie patii rovnéz zpusob, jakym ucitelé reaguji na narocné,
neocCekavané a stresujici situace a jejich schopnost zvladat tyto vyzvy. Mezi mentélni obsahy
téchto teorii se fadi tedy nejen motivace, schopnost sebereflexe a odvaha, ale také rtizné
dovednosti a kompetence. Tato sada mentalnich obsahti poté ovliviiuje nejenom to, jakym
zpusobem ve Skole interaguji, ale ovliviiuje predevsim jejich vlastni chépani sebe sama jakozto
ucitelky/ucitele. Jejich subjektivni teorie tak tidi veskeré jejich rozhodovani a jednani
ve vyuce.” Je diilezité zminit, Ze jedineény pohled jedince na vyuku, §kolu, hodnoceni a dalsi
pedagogicke aspekty se zacina formovat jiz béhem jeho studijniho obdobi. Tento pohled vSak
neni neménny a dochazi tak k pribéznému vyvoji a proménam subjektivnich teorii jedince.
Tyto zmény jsou zplsobeny rliznymi faktory, jako jsou Zivotni zkuSenosti, nové poznatky

a vyvoj osobnosti, které postupné ovliviiuji a modifikuji subjektivni teorie.®°

Podle vyzkumt Jeppe Skotta, které jsou shrnuty v publikaci Subjektivni teorie ridici jednani
ucitelu, dojde u jednotlivce ke zméné jeho subjektivni teorie pouze v piipad€, Ze se jedna
o natolik klicové prvky, které pro n¢j maji zasadni vyznam, aZ bude ochoten ke zméné
pfistoupit. Navzdory tomu bude takova zména vyZadovat obrovské Usili ze strany jednotlivce,
a mozna i pomoc podptirného programu. Jeppe Skott tuto narocnost vysvétluje zejména silnym

emocionalnim rozmérem. Subjektivni teorii totiZ popisuje jako mentalni konstrukty, které jsou

8 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelu: vicecCetna pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
ucitelii. C.d., s. 21.

79 Koubek, Petr a Janik, Tomas. Vyzkumy subjektivnich teorii ucitelit v kontextu profesniho rozvoje: prehledova
studie. Studia paedagogica. Ro¢. 20, ¢. 3. Brno: Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani Pedagogické fakulty MU,
2015, s. 49.

80 Dvoiakova, Michaela a Pajpachova, Veronika. Uloha vychovy k obcanstvi v zdkladnim vzdélavini ocima
,,obcankarii . Gramotnost, pregramotnost a vzdélavani [online]. Ro¢. 3, ¢. 1. Praha: Pedagogickd fakulta
Univerzity Karlovy, 2019, S. 89 [cit. 2023-11-1]. Dostupné Z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2019/07/Gramotnost 01 2019 FINAL2.pdf.
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osobniho razu a stoji tudiz na subjektivni pravdé kazdého z uclitelek/uciteli. Myslenkové

obsahy jsou tedy hluboce provazany s emocemi kazdého z nich.?!

V neposledni fad¢ bych chtéla zminit, Ze ackoliv v této praci neustdle pouzivam termin
subjektivni teorie, 1ze ho nahradit i jinymi ekvivalenty. Pro ¢eskou a slovenskou pedagogickou
sféru je napiiklad vice typické pouzivat oznaceni ucitelovo pojeti vyuky nebo také ucitelova
individualni koncepce vyucovani. Naopak v angloamerické oblasti se Castéji setkdme s terminy
jako teachers beliefs a ucitelova implicitni teorie. V némecky mluvicich zemich je pak nejcastéji
uzivan termin subjektivni teorie. Z tohoto diivodu je proto zapotifebi zdiiraznit, ze prestoze

se pouzivaji riizné terminy, vyznam téchto pojmii ziistava obdobny.5?

3.2. Prinos subjektivni teorie

Proc¢ je tedy dulezité se subjektivni teorii ucitelek a uciteli zabyvat? Je to ptinosné a pokud ano,
jaké jsou konkrétni piinosy? Tohle jsou nejvyznamnéjsi otazky, které pii zkoumani subjektivni
teorie vyvstanou, a proto se na n¢ ted’ pokusim ve stru¢nosti co nejlépe odpovédét. Klicovym
prvkem celého konceptu subjektivni teorie je samoziejme zjistit a popsat to, jakym zplisobem
ucitelka/ucitel jedna ve vyuce a co ji/ho k tomuto jednani vede. Poté ale vyvstava otazka, zda
je vibec mozné, aby mél vyucujici na své jednani vliv a pokud ho m4, v jaké mite je schopny

ho ménit.®3

Pro jednani vyucujicich je totiz zasadni, jak vnimaji sami sebe a jaké maji vlastni hodnoty.
Tento vlastni obraz ma poté vliv nejenom na vybér vzdélavaciho obsahu, ktery chtéji
zakynim/zaktm predat, ale i na vybéru typt cvi€enich, ¢i napiiklad na zplsobu hodnoceni.
Vsechny tyto prvky se poté odrazi jak na kvalité, tak i na celkové efektivité vyuky.®* Vyzkumy,
které probehly v letech 2013 (Reininghaus, Castro a Frisancho) a 2017 (Weber a Voyonova),
zkoumaly divody Skolniho neuspéchu, jenz eskaloval v pifed¢asné odchody ze stiednich,
ale 1 zékladnich skol. Vyzkumy z roku 2013 1 2017 prokazaly, Ze netspéch Zaka ucitelky
a ucitelé prikladali zejména nezajmu Zzakyi/Zakl o vzdé€lani, jelikoZ jim preddvané informace

nepfiSli podstatné. Zjistilo se ale, Ze tohle nebyl jediny diivod, ktery vedl ke Skolnimu

81 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelii: vicecCetna pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
ucitelun. C.d., s. 17.
82 Janik, Tomas. Znalost jako klicova kategorie ucitelského vzdélavani. Brno: 2005, s. 32.
83 Dvotakova, Michaela a Pajpachova, Veronika. Uloha vychovy k obcanstvi v zdkladnim vzdélavéni ocima
,,obcankarii “. Gramotnost, pregramotnost a vzdélavani [online]. Ro¢. 3, ¢. 1. Praha: Pedagogicka fakulta
Univerzity Karlovy, 2019, S. 89 [cit. 2023-11-1]. Dostupné Z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2019/07/Gramotnost 01 2019 FINAL2.pdf.

Koubek, Petr. Portrét mysleni a jednadni ucitelek obcanské vychovy. ViceCetna ptipadova studie subjektivnich

teorii ucitelek o didaktické transformaci. Pedagogika. Roc. 68, €. 2. Praha: Pedagogickou fakultou Univerzity
Karlovy, 2018, s. 132.
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neuspéchu. Zasadni vliv u téchto ptipada hrali 1 vyucujici, ktefi timto zptisobem smysleli

o danych Zacich, a tudiz s nimi na zakladé t&chto svych postojii jednali.®®

Petr Koubek ve své dalsi publikaci Vyzkumy subjektivnich teorii ucitelii v kontextu profesniho
rozvoje uvadi piiklad vyzkumu vyznamného slovenského pedagoga Porubského, jenz v roce
2007 realizoval vyzkum o subjektivni teorie jedné zkusené ucitelky. Na zaklad¢ provedeného
vyzkumu poté sestavil vycet prvki, které dle jeho minéni mohou negativné ovliviiovat kvalitu
vyuky. Zatadil mezi n¢€ naptiklad nedostatecnou samostatnost vyucujicich ¢i a nedostate¢na
sebeucinnost ucitele, kterd se nejcastéji projevuje v netispésné praci s obsahy a cili vyuky. Stava
se to pfedevsim zacinajicim a nezkusenym ucitelkam/ucitelim. Tuto hypotézu déle rozvadi:
,Neduvéra v pedagogickou teorii omezuje ucitelku/ucitele v praxi zejména v tom, ze nedokaze
efektivné planovat a realizovat vyuku tak, aby kromé¢ pamétniho osvojovani uciva doslo
1 k rozvoji kognitivnich funkci a tvotfivého potencidlu zaka, ackoliv k tomu osobni pedagogické
piedpoklady ma.“.3¢ Dle Koubka se vysledky studentek a studenti se naopak zlepSovaly
v okamziku, kdy vyucujici se vice zamysleli nad svou ptipravou a prubéh hodin reflektovali.
Zakyné/zaci se dokazali 1épe soustiedit na vyklad i na jednotlivé ¢innosti. Mimoto si i vyudujici
vice uvédomovali dilezitost své role, a to nejenom v procesu uceni, ale také ve vysledcich,

které tato role pfinasi.?’

Zjistovani subjektivni teorie tedy nemd vliv pouze na Zakyné a zdky, ale 1 na vyucujici.
V ptipadée spravné kritické sebereflexe u nich dojde k poskytnuti nového pohledu na vlastni
pedagogické metody a strategie. Kritické zhodnoceni vlastnich hodnot a postojii mize vést
ke zlepSeni vyuky a posileni jejich pedagogickych schopnosti. Tento proces miize rovnez
vytvofit moznost pro nové piistupy ve vyuce a piispet k celkovému rozvoji profesiondlnich
dovednosti. Zaroven miiZe také ovlivnit celkovou atmosféru ve tfidé a vztahy s Zaky a prispét
tak k pozitivnimu vzdélavacimu prostfedi. Diky sebereflexe se vyucujici mohou alespoi
¢astecné uvolnit od neustalého tlaku, coZ jim poskytne vétsi jistotu pii svych rozhodnutich,

hodnotach a obecné jim umozni lepsi porozuméni vlastnimu jednani.®®

85 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelii: vicecetna pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
uciteln. C.d., s. 22.

86 Koubek, Petr a Janik, Tomas. Vyzkumy subjektivnich teorii ucitelii v kontextu profesniho rozvoje: prehledova
studie. C.d., s. 52-53.

87 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelii: vicecetna pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
ucitelii. C.d., s. 21.

88 Tamtéz, s. 26.
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Kvalitni vyuka byla poté identifikovana na zaklad¢ n€kolika vyznamnych faktort. Mezi n¢ lze
zatadit napiiklad hladina hluku a rusivé elementy ve tfid¢. Dulezitym prvkem je také vytvoreni
uvolnéného vyucovaciho prostredi bez projevil agrese, coz ma pozitivni vliv na celkovy dojem
z vyuky. Vyucujici, ktefi dobfe zvladaji projevy agrese a nekazen ve vyuce, umi spravné
vyhodnotit situaci a rychle v ni zareagovat. Mimo to také zvladaji zklidnit zakyné/zaky, najit
spole¢né feSeni, se kterym souhlasi obé strany, porozumét perspektivé déti, a predevsim usiluji
o feseni situace bez zbyteéné¢ho uziti agrese a trestu jako odvety. Kromé toho se ukézalo,
ze kvalita vyuky je ovlivnéna i schopnosti ucitele efektivné fidit vyuku, a to jak z organizacniho,
tak interpersondlniho hlediska. Nezvladnuti fizeni vyuky ze strany ucitele mélo negativni dopad
na prib¢h vyuky a vnimani zakd. Pii feSeni problémovych situacich béhem skupinové prace
se osveédcuje, kdyz vyucujici aplikuji prvky svych subjektivnich teorii, naptiklad vyuzivanim
osvédcenych schémat pfi jednani. Diky tomu jsou vyucujici mnohem rychleji schopni zhodnotit
situaci a dokazi okamzité a efektivné reagovat.®® Kvalitni vyuka by méla také byt sestavena
takovym zpisobem, aby pireddvala zakovi komplexni, ale zaroven i vekoveé piislusné
védomosti. Nemélo by se ani zapominat na hledisko zdka a nabadat zdka k neustalému
zamysleni se a hledani spravnych moznosti.”

3.3. MoZné piekazky

I kdyz jsem piedstavila mnoho pozitivnich aspektt, které zdiraziuji dilezitost zkoumani
subjektivni teorie, neni vZdy mozné tuto oblast jednoduSe prozkoumat a obzvlasté zménit.
Existuji totiZ urcité prekazky, které tomu mohou branit. Aby mohlo dojit ke kritické sebereflexi,
je zapottebi se nachazet v bezpe¢ném prostiedi, které vam ji nejenom dovoli, ale i podpofi.
Paradoxn¢ ale prostfedi Skoly pravé takové Upln€ neni, a to at’ se jedinci nachazi v roli
vyuéujicich &i studujicich. Neni b&Zné, aby bylo umoznéno nahlédnout do pozadi jednani. Casto
nastava také situace, Ze vysledky Zakyi/Zakl nebo napftiklad provedeni hodin neodpovidaji
tomu, co si dany vyucujici vyty€il. I pfes to neni vzdy umoZnéna sebereflexe, jelikoZ by to bylo
vnimano spolecnosti jako profesni selhani, coz by mohlo poSkodit nejen Cest, ale 1 povest
jedince. Vyucujici tak az nekdy slepé veéfi tomu, Ze jeho jednéni je spravné a jedna v nejlepSim

zajmu svych studujicich.’!

89 Koubek, Petr a Janik, Tomas. Vyzkumy subjektivnich teorii ucitelii v kontextu profesniho rozvoje: prehledova
studie. C.d., s. 53.
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Situaci komplikuje i fakt, ze vétSina lidi zazila Skolni prostiedi jako studenti, coz z n¢j €ini
vSeobecné znamé. Na zaklad€ vlastnich zkuSenosti pak mnozi véfi, ze pravé forma vyuky
a prostfedi Skoly, kterou znali, je ta sprdvnd a kvalitni. Tudiz i vyucujici vstupuji
do vysokoskolského studia jiz s néjakym obrazem o tom, jak fungovala vyuka na zékladni Skole
a na Skole stfedni. UZ pii studiu proto miize byt obtizné presvédcit studujici, ze pro profesni
rust a zlepseni kvality vyuky musi dojit i ke zméndm, ke kterym se mnohdy stavi skepticky.
Dtkazem toho mulze byt samotnd kritika vysokoskolské piipravy na povolani. Hlavni
nedostatek je vniman zejména v oblasti vyuky, kterou mnozi povazuji za piili§ teoretickou

a malo praktickou.”?

3.4. Nastroje a postupy zkoumani genderovych vztahi ve §kolach

V ptedchozi ¢ésti prace jsem se zaméfila na konkrétni piiklady dil¢ich vyzkumu, které mi
poslouZily jako inspirace. JelikoZ se vSak jednda o pomérné specifickou oblast vyzkumu,
je zapottebi pouzit i vhodné metody pro zisk relevantnich dat, jez slouzi k hlub§imu porozuméni
subjektivnich teorii. Z tohoto diivodu zde uvedu hned nékolik vhodnych metod. Jednou
z technik je naptiklad projektivni metoda. Vyzkumnému subjektu jsou prezentovany rtizné
situace a na zaklad¢ jejich feSeni vyzkumnikiim odkryva svou subjektivni teorii. Kazdy totiz
jednd na zékladé svych diivéjSich zkuSenosti, oekavénich, hodnot atd. Druhd vyuZzivana
metoda je tzv. reflektivni ucitelska bilance. Ta spociva v prochazeni pisemné zaznamenanych
vzpominkach ucitelky/ucitele po oducenych hodinach a jejich nasledné analyze. MoZné je také
analyzovat vzpominky studentll — v takovém piipad€ by se jednalo o reflektivni studentskou
bilanci. Vhodnou metodou mtize byt také tzv. dopliiovani vét. Vyucujici v tomhle ptipadé
dopliuji nedokoncené véty, kde k jejich zodpovézeni musi vyuzit své zkuSenosti, postoje atd.
Jedna se naptiklad o véty typu: ,,V predmétu, ktery vyucuji, je dilezité, aby si zaci odnesli
pro dalsi praci ve skole a Zivot predevsim...” nebo ,,Moderni technické prostfedky (video,
televize, pocitace) mohou ve vyucovacim procesu...“, které uvadi v odborné publikaci Vyznam

diagnostiky ucitelova pojeti vyuky v jeho pregradudlini pripravé Vlastimil Svec.”?

Vyzkum subjektivni teorie ma svou neobvyklost také v tom, Ze spociva na vzdjemné duvére.
Cilem vyzkumu je totiz odhalit niterny svét ucitelky/ucitele, coz vyZaduje otevienost a zejména
vzéajemnou diveru. Spolecné totiz pracuji na zjisténi pravdy. Realizace vyzkumu by poté méla

probihat na bazi dlouhodobé spoluprace, kdy vyzkumnik pozoruje subjekt pti vyuce, aby tak

92 Tamté, s. 24-25.
23 Svec, Pavel. Vyznam diagnostiky ucitelova pojeti vyuky v jeho pregradudlni pripravé. Pedagogika. Rog. 45, &.
2. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, 1995, s. 165-166.
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mohl nahlédnout do jeji/jeho kazdodenni praxe. V pribéhu vyzkumu je dilezité opakované
zdaraziovat jeho cil a ucel, coz poméha posilit vzajemnou diveru. Jakékoli vyhodnoceni nebo
doporuceni by melo byt také formulovano s peclivym zietelem ke zkoumanému subjektu.
Finalni verze sepsané piipadové studie by také méla byt nejdiive poskytnuta zkoumané osobé
k ptecteni. V souladu s etickymi standardy by se tato osoba méla dokonce uvést ve vyzkumu

jako jeho spoluautor, spolubadatel ¢i spolutvirce.”

4 Koubek, Petr. Subjektivni teorie ridici jednani ucitelii: vicecetnd pripadova studie v kontextu profesniho rozvoje
uciteli. C.d., s. 58-59.
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4. Popis a cile vyzkumného problému

V empirické ¢asti diplomové prace jsem provedla vyzkumnou sondu, kterd se zaméfovala
na analyzu postoje konkrétniho ucitele obéanské vychovy k tématu genderu. Cilem této sondy
nebylo pouze zjistit a popsat jeho postoje, hodnoty a piesvédceni ohledné¢ genderu,
ale predevsim s vyuzitim teoretického ramce subjektivni teorie ucitele porozumét tomu, do jaké

miry se tyto postoje odrazeji v praxi vyukového procesu.

Pro dosazeni hlubsiho pochopeni subjektivni teorie ucitele jsem se rozhodla pouzit ptipadovou
studii. Pfipadova studie mi poskytla prostiedek k hloubkovému zkouméani jednotlivych aspekta
ucitelovy teorie a jeho praktickych rozhodnuti ve vztahu k tématu genderu ve vzdélavani. Tim
jsem mohla lépe porozumét dynamice, kterd ovlivituje jeho pedagogické rozhodovani a piistup

k vyuce genderovych témat.
Hlavni vyzkumné otazky, které jsem si v rdmci této prace kladla, byly:

e Jaky je postoj konkrétniho ucitele obéanské vychovy k tématu genderu?
e Jak se postoj ucitele obanské vychovy k genderovym tématim projevuje ve vyuce

obcanské vychovy a jaky to ma vliv na Zaky a zakyn¢?

Tyto otazky mi pomohly strukturovat mij vyzkum a 1épe se orientovat pii analyze ziskanych
dat. Ptipadovou studii chci vyuzit jako vychodisko k tomu, abych na zaklad€ zjisténych
informaci a analyzy dat vyvodila moznd doporuceni. Mym cilem je totiz nejenom lépe
porozumét postoji ucitele k genderové problematice, ale také identifikovat potencialni faktory,
které mu brani v zaclenéni téchto témat do vyuky. Na zdklad€¢ toho budu moci navrhnout

strategie a doporucenti, jak podporovat a zlepsit integraci genderovych témat do vyuky obCanské

vychovy.
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5. Metodologie

Jelikoz se jedna o stézejni bod mé diplomové prace, je nutné si piipadovou studii blize
definovat. Jak uz z ndzvu vyplyva, piipadova studie dikladné zkouma jeden konkrétni ptipad,
at’ uz se jedna o problém, situaci nebo jednotlivou osobu. Podstatnym rysem piipadové studie
je tedy jeji schopnost poskytnout hluboky a detailni vhled do zkoumaného fenoménu. Tento
vyzkumny design se hojné¢ vyuzivd v mnoha oblastech jako je sociologie, psychologie,
ekonomie, antropologie, medicina atd. Divodem popularity piipadovych studii je jejich
schopnost zachytit komplexnost jednotlivych situaci a fenoménl, coz umoziuje lepsi
porozuméni zkoumaného jevu. Provadéni piipadové studie vSak neni zcela jednoduché
a vyzaduje tak urcity pristup ke sbéru, analyze a interpretaci dat. Konkrétné se jedna o faze
planovani, projektu, pfipravé a sbéru dat, jejich nasledné analyze a v neposledni fadé také

sdileni vysledkd.”

Ptipadovou studii ddle mizeme délit na nékolik typt podle funkci, které maji v rdmci dané¢ho
vyzkumu plnit. Deskriptivni pfipadova studie ma za cil co nejvice popsat zkoumany jev, naopak
explanaéni pripadova studie se vyuziva v situacich, kdy je zapotiebi nejenom popsat dané
vztahy, ale 1 je vysvétlit. Dal§im typem piipadové studie je studie exploratorni. Ta ma za cil
rozklicovat slozité vztahy pomoci toho, Ze odhali pfiCiny téchto vztahil. Instrumentalni
piipadova studie slouzi k hlubSimu vyzkumu obecného jevu. Vyzkumnice/vyzkumnik vybira
jednoho nebo vice reprezentantl a na zéklad¢ podrobné analyzy se snazi odpovédet na otazky
,jak® a ,,pro¢ v souvislosti s obecnym jevem. Tato metoda se zaméfuje na hlubsi pochopeni
fungovani obecnych principii. Naopak intrinzitni pfipadova studie sméfuje ke zkoumani
ojedinélych pfipadii s cilem porozumét fungovani jednotlivych casti celku. Tento pfistup
umoziuje odhalit specifické a jedinec¢né charakteristiky pfipadu. V neposledni fadé existuje
také evaluacni piipadova studie — ta nejen popisuje a objasiiuje dany jev, ale také ho hodnoti
na zéklad¢ stanovenych kritérii. Tim poskytuje komplexni pohled na vysledky a dopady

sledovaného jevu.”®

Jak bylo zdlraznéno ve tieti kapitole (Subjektivni teorie) diplomové prace, nejenom ucitelovy
znalosti, ale také jeho hodnoty, nazory, oc¢ekavani i emoce hraji vyznamnou roli v procesu

uceni. Je nutné ale podotknout, Ze i pfes to, Ze vliv maji na své zZakyné/zaky vSichni vyucujici

9% QOlecka, Ivana a Ivanova, Katefina. Pfipadovd studie jako vyzkumnd metoda ve védach o élovéku [online]. 2010,
S. 63 [cit. 2023-11-1]. Dostupné Z:
https://www.researchgate.net/publication/309566395 PRIPADOVA_ STUDIE JAKO VYZKUMNA METOD
A VE VEDACH O CLOVEKU CASE STUDY_ AS A RESEARCH METHOD IN HUMAN SCIENCE.
% Mares, Jiti. Tvorba pfipadovych studii pro vyzkumné ucely. Pedagogika. Ro€. 65, €. 2. 2015, s. 121.
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ve vSech predmétech, vychova k obcCanstvi neboli zéklady spoleCenskych véd zaujimaji
v kontextu vzdélavani zvlastni postaveni. Tyto pfedméty totiz vice nez ostatni umoziuji
vyucujicim ptenést své hodnoty a postoje na zdkyné/zaky, jelikoz se vénuji otdzkdm
spolecnosti, etiky nebo napiiklad také obcanské odpovédnosti. Diky tomu vznika v hodinach
prostor pro diskuse, tivahy a celkové Ize fici 1 formovani zakovy vlastni subjektivni teorie
ve vztahu ke spolecnosti, ale i sami k sob&. Vychova k obcanstvi a zdklady spolecenskych véd

se tak stavaji kli¢ovymi prvky ve formovani nazort a postojii budoucich ob&and.”’

Zasttesujicimi cili ucitelek a ucitel vychovy k obcCanstvi a zakladl spolecenskych véd je naucit
zéky a zakyn¢ utvaret si vlastni postoj 1 argumentovat v jeho prospéch, zaroven by se méli byt
schopni aktivné se ucastnit diskuze, kde projevuji respekt k odlisnym ndzortim a v neposledni
radé by méli také zvladnout v ptipad¢ konfrontace s fakty pozménit sviij postoj. Tyto cile ovsem
nejsou lehké na osvojeni, a proto je u nich velmi diileZité role ucitelky/ucitele. Snadné to neni
vSak ani pro vyucujici, jelikoz se od nich vyzaduje schopnost vytvéiet oteviené a podnétné
prostredi pro diskuzi a reflexi. Neni to vSak pro ucitelky a ucitele lehké, ponévadz ¢asto musi
celit konfrontaci s obtiznymi nebo dokonce tabuizovanymi tématy. Tyto situace jsou vyzvou
pro jejich schopnost pohotové reagovat na necekané obtize a umét fesit potencialni konflikty.
Jejich otevienost, empatie a schopnost podporovat diskuzi jsou podstatné pro vytvareni

prostiedi, kde se mohou v§ichni svobodné vyjadiovat a ugit se o citlivych otazkach.”®

5.1. Informant

Pro svou pfipadovou studii jsem si vybrala mladého zacinajiciho ucitele obcanské vychovy,
ktery uci na b&zné zakladni Skole ve stfedné velkém mésté, k roku 2023 scita pres 7000
obyvatel, nedaleko Prahy ve Stfedoc¢eském kraji. Z diivodu, které jsem popsala vySe, jsem
se rozhodla zamétit vyzkum na ucitele obCanské vychovy na bézné zékladni Skole, kde dochazi
nejenom k formovani osobnosti, ale mnohdy 1 k prvni vétsi konfrontaci nazori a postoji.
Ptestoze je ale problematika genderu a s ni spjatd nerovnost mezi muzi a Zenami velmi aktudlni
téma, dost vyucujicich otazku genderu ve vyuce dostatecné neotevira, ¢i dokonce se ji
explicitné nevénuji viibec. Rada vyuéujicich totiZ zastava stanovisko, e pro genderové téma

neni v preplnénych ucebnich planech prostor, nebo v horSich ptipadech se genderem nechtéji

97 Dvotakova, Michaela a Pajpachova, Veronika. Uloha vychovy k obcanstvi v zdkladnim vzdélavani ocima
,,obcankarii . Gramotnost, pregramotnost a vzdelavani [online]. Ro¢. 3, ¢. 1. Praha: Pedagogicka fakulta
Univerzity Karlovy, 2019, S. 88 [cit. 2023-11-1]. Dostupné Z:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2019/07/Gramotnost_ 01 2019 FINAL2.pdf.

%8 Koubek, Petr. Portrét mysleni a jedndni ucitelek obcanské vychovy. ViceCetna piipadova studie subjektivnich
teorii ucitelek o didaktické transformaci. C.d., s. 134-135.

42



zabyvat, jelikoZ jim to nepiijde vyznamné. Mnoho vyucujicich se genderovou problematiku
1 boji zabyvat, jelikoz diskutovani o genderovych tématech miize byt vniméno jako néco, co je
,proti tradicnimu® nebo jako snaha o zménu, kterou néktefi povazuji za hrozbu tradi¢nim
postojim. Nekteii vyucujici proto mohou vnimat genderové otazky jako kontroverzni. Vyzvou
je pro n¢ i zstat neutralnim v této oblasti, zejména pokud se jedna o téma, které je pro mnohé
citlivé. Vyucujici jsou totiz povinni respektovat rizné nazory a piistupy studentli, coz mize byt
i nékdy obtizné, pokud sami zastdvaji silné ndzory. Jejich vlastni postoje mohou vyrazné

ovlivnit objektivitu vyuky.*

Pti vybéru vhodného adepta jsem uvazovala i nad jeho pedagogickou zkuSenosti. Nakonec jsem
se rozhodla pro studenta posledniho ro¢niku navazujiciho magisterského studia pedagogické
fakulty, ktery ale ma jiz ale dvouletou pedagogickou praxi. Na zaklad¢ vyzkumil se totiz
ukézalo, ze subjektivni teorie budoucich ucitelek/uditeli se nejcastéji formuje prave pii studiu
na vysoké $kole. Vlastimil Svec ve svém ¢&lanku Vyznam diagnostiky ucitelova pojeti vyuky
v jeho pregradudalni pripravé dokonce pise: ,,Protoze diagnostika UPV (ucitelova pojeti vyuky)
umoznuje odhalit nejenom predstavy a oekavani studentd, ale i jejich dosavadni pedagogické
znalosti, l1ze se ziskanymi vysledky do urcité miry pracovat jako se studentskym pojetim
didaktického u¢iva.“!% Podle autorova dalsiho vysvétleni je klicovym krokem ve vyuce
pracovat s dil¢imi pojetimi studujicich. Napiiklad je mozné, aby studujici ptidali ke svému
pojeti vlastni vysvétleni nebo okomentovali subjektivni teorii n€koho jiného. Dalsi metodou,
kterou vyucujici mohou vyuzit, je prezentace subjektivnich teorii zkuSengjSich uciteli.
Predstavenim téchto zkuSenosti mohou studenti ziskat nové perspektivy a inspiraci pro vlastni
pristup k vyuce. Kromé toho miize byt také uzitecné konfrontovat studenty se srovnanim jejich
vlastnich pojeti vyuky s pojetim progresivni vyuky. V disledku toho by si méli studujici
uvédomit, ze existuji i jind moZna pojeti vyuky a celkové by je to tak mélo donutit se vice

zamyslet nad vlastni subjektivni teorii.'%!

Rozhodla jsem se také zkoumat pojeti genderu ve vyuce obCanské vychovy skrze perspektivu
ucitele, a to z n¢kolika davodi. Zaprvé, jelikoz je téma genderu vnimano spiSe jako zenské
téma, chtéla jsem rozbit tuto stereotypni predstavu a ukdzat problematiku genderu z pohledu
muze. Timto zplGsobem jsem se chtéla vyhnout jednostrannému pohledu a poskytnout tak

celkové vice vyvazenou analyzu. Nejen v kontextu genderu je totiz dilezité brat v tvahu

9 Weiner, Gaby. 4 critical review of gender and teacher education in Europe. Pedagogy, Culture and Society
[online]. 2006 [cit. 2023-11-1]. Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/14681360000200091.
100 Svec, Pavel. Vyznam diagnostiky ucitelova pojeti vyuky v jeho pregradudlni pripravé. C.d., s. 167.

101 Tamtéz, s. 167-168.
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zensky, ale 1 muzsky pohled. Vyzkumem muzského ucitele jsem rovnéz chtéla ukazat pestrost
ucitelskych ptistupti k tématu genderu a pfispét tak k lepsimu pochopeni, jak riizné osobni

zku$enosti ovliviiuji vyuku.

5.2. Metody sbéru dat

V ramci provedené vyzkumné sondy jsem zvolila kvalitativni pistup, ktery je zalozen na snaze
proniknout do komplexniho a riznorodého svéta, kde pochopeni vychazi z detailniho zkoumani
detailti. Tato strategie umoznuje zachytit diverzitu zkoumaného jevu, coz poskytuje hlubsi
vhled a porozuméni tomuto fenoménu. Jednou z kliCovych charakteristik kvalitativniho
pfistupu je induktivni metoda. Indukce znamend, Zze naSe poznani je odvozeno
ze shromazdénych dat, kterd pribézné analyzujeme. Na rozdil od deduktivniho pfistupu, ktery
formuluje a testuje predpoklady, kvalitativni vyzkum si klade spise oteviené vyzkumné otazky.
Cilem této strategie tedy neni jen potvrzovat nebo vyvracet teoretické pfedpoklady, ale spise
objevovat rliznorodost svéta a zpusoby, jakymi lidé tuto rliznorodost vnimaji. Kvalitativni
vyzkumna strategie tak poskytuje prostfedek pro hlubsi pochopeni kontextu a jedine¢nych
pohledii jednotlivcll, coz piinasi komplexn&jsi porozuméni zkoumanému jevu.!®? V ramci
diplomové prace jsem aplikovala tfi metody kvalitativni strategie, a to polostrukturovany

rozhovor, za¢astnéné pozorovani a focus group.

5.2.1. Polostrukturovany rozhovor

Ackoliv se miize na prvni pohled zdat, ze vést vyzkumny rozhovor je snadné, jelikoz se v
prib&hu kazdého dne ti€astnime nékolika konverzaci, realita této ¢innosti je naro¢na a vyZaduje
od vyzkumnika kombinaci teoretickych a metodologickych znalosti. K dosaZeni kvalitniho
vyzkumného rozhovoru musi jednotlivec nejen znat teoreticka zéklady, ale 1 vhodné pouzivat
metodologické postupy.'®® Ziskani dobrého rozhovoru vyzaduje, aby vyzkumnik vzbudil
diivéru u respondenta a pifimél ho k otevienosti. To znamend, Ze musi byt schopen vytvofit
divéryhodné a bezpecné prostiedi, které podpoii otevienou komunikaci. Pfi rozhovoru je také
nezbytné umét klast otazky, které jsou relevantni, ale zaroven respektujici. Kvalitni vyzkumny
rozhovor také vyzaduje schopnost aktivné naslouchat. Vyzkumnik musi byt schopen vnimat
nejen samotnd slova respondentd, ale i jejich emociondlni podtext. Aktivni naslouchani

umoziiuje 1épe porozumét respondentovi a zajistit hlubsi a komplexn&jsi analyzu.'*

102 Novotna, Hedvika; Spagek, Ondiej a Stovickova, Magdaléna (eds.). Metody vyzkumu ve spolecenskych véddch.
Praha: FHS UK, 2019, s. 30.

103 Tamtéz, s. 317.

104 Tamtéz, s. 323.
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Kvalitativnich rozhovort existuje hned nékolik typii. Na zaklad€ poc¢tu informantti Ize vést bud’
rozhovor individudlni, nebo skupinovy, kterému se jinak tika také focus group. Dale lze
vyzkumné rozhovory délit dle formy jejich vedeni. I zde mame celkem dva druhy, a to
rozhovory tvari v tvai a online rozhovory zprostiedkované komunika¢nimi technologiemi.
V neposledni tadé existuji rozdilné typy rozhovorti, které se de€li na zakladé miry
strukturovanosti, a to s ohledem na pifedem stanovené otdzky a moznou flexibilitu v prib&hu
interakce. Nejveétsi mira strukturovanosti je ptfitomna v rozhovorech, které¢ se oznacuji jako
strukturované (standardizované), pfiCemz pravé kvuli své vysoké mife strukturovanosti a
nulové flexibilité jsou spiSe povazovany za soucast kvantitativniho vyzkumu. DalSimi typy jsou
také rozhovory polostrukturované (polostandardizované), nestrukturované (nestandardizované)
a narativni. Pro polostrukturovany typ je charakteristickd vétsi volnost pii kladeni otazek,
jelikoz méa vyzkumnik pfipravené spiSe SirSi otazky ¢i dokonce pouze tematické okruhy.
Zaroven je mu také dovoleno pteskakovat potadi otazek a v ptipad€ potieby se dale respondenta
doptavat. Je nutné zde ale také zminit, Ze pii realizaci polostrukturovaného rozhovoru je kladen
na vyzkumnika mnohem vétsi narok, jelikoz cely rozhovor vice méné stoji na jeho
schopnostech. Jednotlivé typy rozhovori je samoziejmeé mozné rizn€ kombinovat a vzdjemné

dopliovat.!?®

V ramci diplomové prace jsem vyuzila individudlni polostrukturovany rozhovor, ktery byl
vedeny skrze komunika¢ni technologie — konkrétné pres Google Meet. Rozhovor byl mimo jiné
veden 1 synchronné, coZ znamenda, Ze vyzkumnik a respondent byli pfitomni a soucasti

rozhovoru ve stejnou dobu.

5.2.2. Zucastnéné pozorovani

Zucastnéné pozorovani je ,,systematicky popis udalosti, chovani a artefakti v socidlnim
prosttedi  zvoleném pro vyzkum®“.!®® Kli¢ovym rysem této metody je, Ze
vyzkumnice/vyzkumnik zaujima zamérnou, systematickou a interaktivni pozici pii sledovani
zkoumaného jevu, a tim se 1iSi od béZného nebo nestranného pozorovani. Tato pfima interakce
umoznuje vyzkumnici/vyzkumnikovi nejen sledovat, ale také se aktivné Ui€astnit, cozZ pomaha
k hlub§imu porozuméni. Zucastnéné pozorovani tedy neznamend pouhé sledovani bez
hodnoceni. Naopak, vyzkumnice/vyzkumnik pfistupuje ke zkoumanému jevu kriticky —

analyzuje pozorované udalosti, chovani a artefakty a identifikuje jejich vyznam. Béhem této

metody je také kliCcové peclivé zaznamenavat vSechny vyznamné detaily, coz mlze byt

105 Tamtéz, s. 231-322.
106 Marshall, Catherine a Rossman, Gretchen B. Designing Qualitative Research, London: Sage, 2011, s. 79.
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provedeno formou pisemnych poznamek ¢i audio nebo video nahravky. Pravé pomoci téchto

zdznami miize byt provedena nasledna analyza a interpretace ziskanych dat.'"’?

Ackoliv predstavuje zicastnéné pozorovani jednu z nejvyznamnéjsich etnografickych metod,
ktera ma v kvalitativnim vyzkumu nenahraditelné postaveni, nese v sob¢ i jisté nedostatky,
na které se nesmi pii vyzkumu zapominat. Ugast vyzkumnika v terénu, tedy jeho osobni
zapojeni do zkoumaného prostfedi, ma nezpochybnitelny vyznam pro dosazeni hlubsiho
porozuméni. S timto pifimym zapojenim vSak souvisi i urcité nastrahy. Osobnost
vyzkumnice/vyzkumnika a jeji/jeho subjektivni pohled mohou byt kliCovymi faktory
ovlivitujicimi vyzkumny proces. Pfitomnost v terénu sice umoziuje proniknout do vétsiho
hloubky zkoumaného jevu. AvSak na druhou stranu je nutné si uvédomovat, ze osobnost
vyzkumnice/vyzkumnika a jejich pfedstavy mohou ovlivnit objektivitu pozorovani.
Problematika subjektivity se nevztahuje pouze na zucastnéné pozorovani, ale také na cely
vyzkumny proces, vetné¢ samotné¢ho rozhovoru. Jiz pfed samotnym vyzkumem se totiz
pristupuje k tématu s urCitymi predstavami a piedpoklady, coz mize ovlivnit pozdé&jsi
interpretaci a analyzu ziskanych dat. Je tedy nezbytné si neustale uvédomovat pritomnost svych

subjektivnich v1ivi. !0

5.2.3. Focus group

Dalsi metodou, jez byla vyuZzita v ramci diplomové prace, je metoda zndma jako focus group.
Tato metoda, ptelozena do ceStiny jako skupinova diskuse ¢i skupinovy rozhovor,
je charakterizovana ucasti vice jedinci, ktefi jsou soucasné zapojeni do rozhovoru s tazatelem
¢i tazatelkou. Jednim z kli¢ovych aspektl focus group je pravé tato soucasnd ptitomnost vice
ucastnikd, coz umoziuje aktivni interakci a vzdjemnou diskusi. Timto zptisobem Ize efektivnéji
zjistovat a porovnavat riizné nazory, ptistupy a zkusSenosti ohledné zkoumaného tématu.
V ptipadé€ rozpord €i nejasnosti maji ostatni ucastnici moZnost reagovat a prispét k vyjasnéni
otazek, coz napomdaha minimalizaci chyb a dezinterpretaci. Zahrnuti vice ucastnikl totiz
umoznuje ziskat rizné pohledy a zkuSenosti, coZ pfispiva ke komplexnéj§Simu porozuméni

daného fenoménu. Z tohoto diivodu se metoda focus group ¢asto vyuziva nejenom pii sbéru

107 Novotna, Hedvika; Spagek, Ondiej a Stovickova, Magdaléna (eds.). Metody vyzkumu ve spolecenskych véddch.
C.d.,s. 355.

108 Fritzova, Marie. Zudastnéné pozorovdni a rozhovor v terénni praxi. AntropoWebzin. 3(4), 106-95. Plzefi:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2016, s. 95-96.
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nazorti na spolecensky palcivé otazky, ale také pti provadéni marketingovych prazkumi

a vyzkumu skupinové dynamiky.'%

Dulezité je ale také zminit, ze pfitomnost vice lidi mize nést i negativni disledky pro vyzkumné
Setfeni. V piipade¢, ze se vEétSina UCastniki totiz shodne na urcitém stanovisku, mize respondent
¢i respondentka podlehnout tlaku skupiny a rad€ji se prfizplisobit vétSinovému nazoru.
Pfi vyuzivani metody focus group je proto vhodné mit na paméti moznost zkresleni dat
zpusobené skupinovou konformitou.'!'® Dokonce i samotna realizace procesu ziskavani dat
a jejich nasledné vyhodnoceni piedstavuje naro¢nou tlohu, ktera vyzaduje peclivé planovani
a provedeni. Uloha tazatelky &i tazatele neni lehkd, nebot’ vyZzaduje schopnost formulovat
relevantni otazky a vhodné vést diskuzi. Je proto nezbytné, aby tazajici se byli dobte pfipraveni

a mohli tak efektivné komunikovat s u¢astniky a zajistit relevantni data.!!!

5.3. Popis priibéhu sbéru dat

Hloubkovy rozhovor s vybranym ucitelem byl uskute¢nén na konci cervna roku 2023
ptes platformu Google Meet a jeho prib¢h byl zachycen diktafonem v mém mobilnim telefonu.
Na zacatku jsem se uciteli predstavila a seznamila jsem ho blize s vyzkumem pro diplomovou
praci, coz znamend, Ze jsem mu sd¢lila jeji téma a cil. Také jsme se dohodli na realizaci nasi
spoluprace pro nadchézejici zucastnéné pozorovani. Respondent ndsledné udélil sviyj

informovany souhlas s ucasti v prizkumu a zaroven poskytl zakladni informace o sobé.

Proces zjiStovani subjektivni teorie byl strukturovan do tfi hlavnich casti. Zacala jsem
zkoumanim jeho vnimani genderu a postojii k genderovym tématim. Tato faze méla za cil
hloubéji pochopit, jak ucitel zacinajici svou profesionalni drahu reflektuje a interpretuje otazky
spojené s genderovou problematikou. Nésledné jsem se zaméfila na jeho piedstavy o tom,
jak se jeho osobni vnimani genderovych otdzek promita do praktického vyukového procesu.
Timto zpsobem jsem se snazila identifikovat, jak jsou jeho teoretické pfesvédceni a hodnoty

reflektovany ve skutecné vyuce.

Vyzkumna analyza ale nekoncila pouze u zjisténi predstav a postojli, ale sméfovala dale

k ziskani informaci o jeho praktickych zkuSenostech pti vyuce, s diirazem na genderova témata.

109 Novotna, Hedvika; Spagek, Ondiej a Stovickova, Magdaléna (eds.). Metody vyzkumu ve spolecenskych véddch.
C.d., s. 332-333.

110 Konformita, termin téZz oznadovany jako konformismus, reflektuje psychosocidlni fenomén, kdy jedinec
upravuje své nazory, postoje nebo chovani tak, aby byly shodné s pfevazujicim ndzorem. Jedinci se tak Casto ze
strachu vyc¢lenéni ze skupiny radéji prikloni k vétsine.

! Institut politického marketingu. Slovnik politického marketingu: Focus group [online]. 2013 [cit. 2024-03-31].
Dostupné z: https://politickymarketing.com/glossary/focus-group.
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Tim bylo mozné nahlédnout do toho, jak se jeho teoretické presvédceni a postoje promitaji

do konkrétnich situaci ve tfidé a jak se s nimi v praxi vyrovnava.
Prvni oblast: Vnimani genderu
1. Jak vy byste definoval gender?
2. Jaka témata spojena s genderem jste v posledni dob¢ zaznamenal?
3. Jaky mate ndzor na genderova témata?
e Je pro vas dulezité téma genderu (genderové rovnosti)? (Pro¢ ano/ne?)
Druha ¢ast: Gender ve vyuce — predstavy
1. Myslite si, Ze se vas postoj k genderu promitd do vyuky?
e Jakym zpisobem?
2. Kolik prostoru zabiraji témata genderu ve vasi vyuce?
3. V ramci jakych témat se genderovou otazkou zabyvate?

e Jakym zplsobem témata propojujete?

4. Co si myslite, ze by si Zaci méli z hodin OV o genderu odnést?
. Jaké jsou vase cile ohledn¢ vyuky genderovych témat ve Skole?
5. Jak vnimate svou roli a zodpovédnost jako ucitel obCanské vychovy v pfedavani

informaci o genderu (a genderové rovnosti)?
Treti ¢ast: Gender ve vyuce — zkuSenosti
1. Jakym zptisobem se o genderu s zaky bavite?

e Je pro vas v ramci vyuky o genderu néco slozité¢/nepiijemné/narocneé?

e Je pro vas v ramci vyuky o genderu néco snadné/piijemné?
2. Zda se vam, ze zaky zajima problematika genderu?

e Jaké téma je nejvice zajima a jak se to projevuje?

e Proc¢ si myslite, Ze je to nezajima a jak se to projevuje?
3. Jaké jsou vase zkuSenosti s diskuzemi o genderovych tématech ve tiidé?

e Setkal jste se pii vyuce genderu s néjakymi kontroverzemi/negativnimi reakcemi?
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4. Jak hodnotite svou pfipravenost na vyuku genderovych témat?

e Co konkrétné vdm pomohlo, Ze se citite pfipraveny?

e Co konkrétné¢ by vam pomohlo, abyste se citil vice pfipraveny?

Po analyze dat z prvniho hloubkového rozhovoru jsem se rozhodla provést dalsi dopliujici
rozhovor, ktery probéhl pfiblizné po osmi mésicich od naseho prvniho setkani. Timto druhym
rozhovorem jsem si také mohla vyjasnit nékteré neuplné informace, které jsem zjistila
pii analyze prvniho rozhovoru. Zaméfila jsem se predevSim na analyzu tematického planu
ajeho moznosti v ramci vyuky o genderu. Stejné jako u prvniho rozhovoru i tento druhy probéhl

ptes platformu Google Meet a byl zaznamenan pomoci diktafonu v mobilnim zafizeni.

Zucastnéné pozorovani ve Skolnich ttidach bylo provadéno od konce ¢ervna 2023 do listopadu
2024. Béhem tohoto obdobi jsem pravidelné navstévovala vyucovaci hodiny ob¢anské vychovy
ucitele, abych ziskala hlubsi vhled do jeho vyuky a interakce s détmi. Jelikoz ucitel vyucuje
obcanskou vychovy pouze v 6. a 7. rocniku, mé pozorovani probihalo pravé v téchto tfidach.
Béhem pozorovani jsem sledovala riizné aspekty vyuky, jako jsou témata v hodinach, metodiky
pouzivané ucitelem, interakce mezi ucitelem a zaky/zdkynémi, reakce a zapojeni déti
na probiranda témata, oslovovani jednotlivel, ¢etnost vyvolavani a celkovou atmosféru ve tiide.
Snazila jsem se tak zaznamenat nejen samotny obsah vyuky, ale také charakteristiky piistupu
ucitele, které mohou odrazet postoj ucitele k tématu genderu a jeho ptistup ke vzdélavani
obecné. Toto pozorovani mi poskytlo bohaty materidl k analyze, ktery byl dilezitym zdrojem
pro porozumeéni vztahu mezi osobnimi postoji ucitele a jeho pedagogickou praxi v kontextu

genderové problematiky.

Na konci bfezna roku 2024 prob¢hla posledni ¢ast mé vyzkumné sondy, konkrétné focus
group. Tento vyzkumny pfistup, zndmy také jako ohniskova skupina, ptedstavoval diskuzni
setkani s cilovou skupinou, kterou tvotila sedmiclennd skupina Skolnich déti ze 7. ro¢niku.
Skupina zahrnovala tii divky a &tyfi chlapce. Uastnici a ucastnice byli peélivé vybirani
s ohledem na jejich ¢asové mozZnosti, nebot’ setkdni probihalo v ramci jedné dopoledni
vyucovaci hodiny, a to v pribéhu déjepisného seminare, ktery vede pravé ucditel. Pouze jeden
zak nenavstévoval danou hodinu ucitele a byl ,,zaplijcen* z jiného semindfe, jelikoz v jeho
hodinach vychovy k obCanstvi je velmi aktivni. Mym pozadavkem na sloZeni ohniskové
skupiny bylo totiz nejenom vyvazené genderové zastoupeni, dvé divky se nakonec z divodu

nemoci diskuze nezucastnily, ale i riznorodost z pohledu jejich participace pii vyuce obcanské
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vyuky. Dopiedu jsem proto pozadala ucitele, jestli by nebylo mozné vytvoftit takovou skupinku,

ktera by byla slozend jak z aktivnich zakt a zakyn, tak ale i z téch pasivnéjsSich zakl a zakyn.

Dulezité¢ je ale zdlraznit, ze mi bohuZel nebylo dovoleno zaznamenat pribéh diskuse
prostiednictvim diktafonu. Nemoznost nahrat diskuzi na diktafon byla zptsobena pravidly
stanovenymi pani feditelkou, ktera kvuli nezletilosti déti a obav znesouhlasu rodi¢t mi
nedovolila pouzit nahravaci zafizeni. V disledku toho jsem nucena se spoléhat vyhradné
na ruéni zdznamy provedené béhem setkani. Vysledky a poznatky z focus group budou tudiz
prezentovany a analyzovany pouze na zakladé zaznamenanych poznamek, které budou
podrobné rozebrany v této Casti prace. Pro ticely analyzy jsem vyuzila jak mé vlastni poznamky
z prubéhu diskuse, tak i poznamky ucitele, ktery byl pfitomen v mistnosti a ochotné souhlasil
s asistenci pfi zaznamenavani obsahu debaty. Tento spolupracujici pfistup umoznil zajisténi
co nejptesnéjSiho a komplexniho zaznamu diskuze, coz ptispé€lo k celkové kvalité vyzkumnych

dat.

Na zacatku setkani jsem se détem predstavila a sd€lila ucel mé navstévy. V uvodu jsem také
zdaraznila nékolika zakladnich pravidel, které by bylo dobré pro tspésnou diskuzi dodrzovat.
Prvnim dtlezitym bodem bylo pravidlo, Ze v pribéhu diskuze hovoii pouze jeden ¢lovék. Dale
jsem piipomnéla, ze kazdy néazor je pfinosny, a proto neexistuji Spatné odpovédi. Pokud
ucastnici nemaji zdjem odpovidat na otazku nebo nejsou schopni poskytnout odpoveéd’, je jim
umoznéno tento fakt oznamit a na dotaz se nemusi vyjadifovat. Také jsem jasn¢ stanovila,
ze béhem diskuse neni tolerovano prerusovani ostatnich ucastnikli nebo pouzivani urazlivého
jazyka v pfipad¢ nesouhlasu s jejich nazorem. Tato pravidla byla navrZena s cilem vytvofit

prostiedi pro otevienou a respektujici komunikaci mezi détmi.

(24

V dalSich ¢astech prace se zaméefim na detailni analyzu ziskanych poznatkti ohledné zkuSenosti
déti s genderovou problematikou. Béhem diskuse jsem systematicky zkoumala nékolik

klicovych oblasti, které zahrnovaly:

e Pojeti genderu a genderovych stereotypti
e ZkuSenosti s vyukou genderovych témat

e Zhodnoceni genderové nerovnosti
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6. Analyza a interpretace dat

V této kapitole jsem se podrobné¢ =zabyvala analyzou dat, kterd jsem ziskala z
polostrukturovanych rozhovorl, pozorovani a informaci z focus group. Béhem této analyzy
jsem identifikovala n€kolik klicovych témat, na nichZ jsem detailnéji zkoumala ucitelovo pojeti
genderové problematiky. Mym cilem bylo porozumét tomu, jak ucitel reflektuje a interpretuje
ruzné aspekty genderu ve vzdélavani, a identifikovat hlavni prvky jeho pfistupu k této
problematice. Pomoci této analyzy jsem se pokusila rozkryt slozitost jeho nazorti, hodnot

a postojii k genderové rovnosti a jejich vliv na jeho pedagogickou praxi.

Abych docilila co nejkomplexnéjsi ptipadove studie, v empirické ¢asti diplomové prace jsem
nejdiive vyhodnotila informace, které jsem ziskala z rozhovori s ucitelem. Tyto rozhovory mi
poskytly hlubsi vhled do jeho perspektivy, praktik a postoji vici genderovym otdzkam
ve vyuce. Ddle jsem se zabyvala daty z mého zucastnéného pozorovani ve tfidé. Tim jsem
ziskala konkrétni pohled na to, jak se genderové rozdily projevuji v redlném vyucovacim
prostiedi. Nasledn¢ jsem shrnula informace z rozhovori se zaky a zdkynémi, stejné jako
z dal$iho rozhovoru s ucitelem ohledné moznosti zaclenéni genderovych témat do tematickych
pland. Tento krok mi umoznil 1épe porozumét postojiim a zkuSenostem 74kl a zakyn v kontextu
genderovych otdzek. Z druhého rozhovoru s ucitelem jsem zaroveinl ziskat 1 nadhled na to, jak
a kde ucitel vidi ptileZitosti pro zaclenéni genderovych témat do vyuky. Az poté jsem provedla
celkové srovnani a vyhodnoceni ptipadové studie. Cilem tohoto srovnani bylo poskytnout
komplexni pohled na téma a lépe porozumét tomu, jak se genderové otazky projevuji

v ucitelove praxi a jaky je jejich vliv na zaky a zakyné.
6.1. Analyza hloubkového rozhovoru — ucitelovo pojeti genderu

Nejprve zhodnotim vysledky dat z polostrukturovaného rozhovoru, které jsem realizovala
s pouzitim oteviené¢ho kddovani. Tato analyza mi umozZnila systematicky kategorizovat ziskana
data do né¢kolika klicovych oblasti — konkrétné se jedna o ucitelovo pojeti genderu, vnimani
genderovych roli ve vzdélavacim prostiedi, pfedstavy o genderové rovnosti, interpretace

vyznamu genderu v rdmci vzdélavani a vyuky genderu v obCanském vzdélavani.

6.1.1. Ucitelovo pojeti genderu

Vyucujici vymezil gender jako ,,.Definovéani identity kazdého jedince, kterd ale nemé nic
spole¢ného s biologickymi vlastnostmi ¢loveka, je to vlastné néco, jak se definuji zaci sami.
K jakému pohlavi se vlastn¢ hlasi.“ Téma genderu tedy spiSe poji s procesem definovani

identity samotnymi zaky/zakynémi, at’ uz se jedna o jejich sexudlni orientaci nebo identifikaci
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s ruznymi genderovymi kategoriemi, které ptekracuji tradi¢ni binarni chépani muzstvi
a zenstvi. Tento jeho pohled na gender je totiz formovan predev§im medialni sférou. Sam tika,
ze téma genderu v médiich zaznamenava pravé v souvislosti s tim, ze se nékteti jedinci
identifikuji jinak nez muz ¢i zena. Vysoky vyskyt genderovych témat v médiich vnima jako
,vyrobek moderni doby* a spiSe jakousi ,,nutnost, ktera k dnesni dobé patii“. Ackoli osobné
nevidi problém v tom, Ze se o genderu ve spolecnosti diskutuje, vyjadiuje obavy z negativniho
vlivu médii, které podle n¢j ovliviiuji vefejné minéni a formuji ndzory spolecnosti. Medialni
vliv dle jeho vypoveédi chape tedy spiSe negativné, i prestoze fika: ,,Osobné v tom vlastné
nevidim néjaky problém, ale mélo by se to asi délat né¢jakym zpisobem v tom ohledu, Ze by
m¢éli byt ovlivitovani ti lidi, kteti tim ovlivitovani chtéji byt.” Nékolikrat ve svém rozhovoru
totiz poukdzal na skutecnost, ze ne pro vSechny muize byt otdzka jiné nez tradicni identifikace

piijemnd. Odkazuje tim zejména na star$i jedince ¢i zastance konzervativnich hodnot.

Téma genderu v posledni dob¢ také zaznamenal v oblasti pracovniho Zivota. Sviij pohled
na gender v pracovni sféfe tedy zaméfil predevSim na tii hlavni oblasti: pfijimaci proces,
mateftstvi a starost o nemocné déti. Ve vSech aspektech pracovniho zivota poté uvedl i nékolik
ptipadl znevyhodnéni Zen. Ackoliv spravné podotknul, Ze Zeny jsou Casto znevyhodnovany
v pracovnich pohovorech kvili moznému matefstvi a obecné 1 vychové déti, tpln€é opomenul
znevyhodnéni, kterym Zendm musi mnohdy celit 1 po ziskani prace. Mezi n€ lze zahrnout
naptiklad niz$i finan¢ni ohodnoceni, pfedsudky, rozdilny ptistup ¢i efekt tzv. sklenéného

stropu, ktery popisuje neviditelné bariéry branici Zendm kariérné rist.

O genderu se v neposledni fad¢ vyjadiuje také v souvislosti se Skolstvim, které definuje jako
prostiedi, kde dominuji spiSe zeny, jelikoz ucitelek je daleko vice nez ucitelli. Ve své vyuce
obCanské vychovy vSak zatim nevidél Zadnou pfilezitost pro genderové téma, a tak uvedl
témata, kterymi se zabyval v hodinach déjepisu. Konkrétné se jednalo o déleni moci v antickém
Recku, vyvoj volebniho préva a postaveni Zen za prvni svétové valky. Téma vhodné do vyuky
obCanské vychovy spojil pouze se sexudlni vychovou a sexualni orientaci. Uvadi ale jeden
ptiklad, kterym se snazi Zaky a zakyné vyprovokovat k diskuzi. Konkrétné se jedna o to,
ze ,,nektefi kluci to berou tak, Ze ty holky by podle jejich ndzoru mély stat za plotnou®.
V rozhovoru se vyucujici zmifluje mnohdy o stereotypnim spojeni Zen s biologickou roli
matefstvi a tradicnimi domdacimi povinnostmi. Tyto pfedpoklady jsou Casto zakofenény
v tradi¢nich genderovych rolich a ocekavénich, kterd Zeny definuji primarné jako matky

a hospodyn¢.
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Oblast genderu ve skole vnima také skrze ptistup k détem: ,,Kdyz u¢im, tak davam stejnou Sanci
jak muziim tak Zendm a v ptipade¢ trestl, kdyz se néjakym zplisobem zZaci provini vici Skolnimu
fadu, tak pristupuju taktéz uplné stejné k Zendm a muzim.“ Pravé objektivitu a stejny ptistup
ke vSem totiZ povazuje za hlavni hodnotu, kterou by si zaci a zékyné z jeho hodin vychovy

k obcanstvi méli odnést, a to nejenom v ramci genderovych témat.

6.1.2. Vnimani genderovych roli ve vzdélavacim prostredi

Dalsi kategorie, kterou se budu zabyvat je uciteliv pohled nejenom na zaky a zdkyné, ale
1 samotni vyucujici. Jelikoz se totiz jedna o izce provazana témata, rozhodla jsem se tyto dvé
skupiny od sebe neoddélovat. Jak jiz bylo zminéno v ptedeslé podkapitole, v rozhovoru
poukazal na fakt, ze Skolstvi je spiSe Zensky dominantni prostfedi. Pfesilu nevnima pouze
v jejich poéetni pievaze, ale i v mocenské sféfe. Skolstvi doslova oznadil za ,,misto, kde spise
rozhoduji Zeny* a muzi (ucitelé) tedy v prostfedi Skoly dle jeho nazoru nemaji ptili§ velkou
moc nebo dokonce Zadnou. Tato vypoveéd mé upfimné velmi zaujala, jelikoz prave ucitelska
profese je charakteristickd tim, ze prestoze se jedna o oblast spiSe Zenskou (zejména na
zakladnich skolach), je stale Cast&jsi, ze praveé téch par muzi zastava vyssi pozice. Konkrétné
se jedna o teditele ¢i zastupce feditele. Jeho pocity tedy spiSe prameni z osobni zkuSenosti, kdy
pravé v jeho Skole jsou tyto nejvyssi pozice obsazeny opét Zenami. V obdobi vyzkumu (cerven

2023 - biezen 2024) totiz patfil k jednomu ze dvou ucitelt, kteti na jejich zakladni skole ucili.

Je také zajimavé, Ze aCkoliv vnima ucitelky jako ty, které maji ve Skole vétsi moc, v ptipadé
vyuky a interakce se studujicimi je stavi do niZ8i pozice. Stereotypné oznacuje totiZ praveé
ucitele jako ty, ktefi maji u déti vétsi autoritu. Vyssi autority dosahuji ucitelé dle jeho nazoru
i u rodicl, coz demonstruje na frekvenci stiznosti z fad rodici: ,,Myslim si, ze pro rodice je
mnohem jednodussi si st€Zovat na ucitelku Zenu neZ na ucitele muze. T1 muZi jsou v tomhle
pevnéjsi.“ Uvédomuje si vSak, ze ne vzdy tomu tak opravdu je: ,,Mnoho Zen si dokaze zjednat
respekt daleko lépe neZ mnoho muzi.“ PrestoZe si je 1 této skute¢nosti védom, z jeho
vypoveédich jednoznaéné vyplyva, zZe respekt si dokazi ziskat spiSe ucitelé nez ucitelky. Tento
postoj reflektuje jeho piedstavu o drsnych a tvrd’ackych muzskych ucitelich, ktetfi jsou
respektovani a obavani zéky a Zdkynémi, zatimco na mirné a slabé ucitelky si dovoluji dokonce
i rodice.

Pravé tento divod vyuzivd jako argument pro vy$s$i pomér muzi v pedagogickém sboru.
On osobné se v rozhovoru stavi neteéné k otazce, zda by chtél vétsi mnoZstvi ucitelli: ,,No mé
je to asi jedno. Upiimné. Spi$ to konstatuji jako fakt. Ja to osobné nevidim jako néjaky velky

problém.” Za nékolik okamzikl se jeho vypovéd rozchdzi: ,,Ale myslim si, Ze na mnoho
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predméti by byli muzi vhodnéjsi. Tieba na télocvik. Kluky by tfeba mél mit na télocvik muz
a zase holky by m¢ly mit Zenu. Jak z hlediska néjakého vcit'ovani, co vlastné ti Zaci zvladnou.
Muz Iépe pochopi, Ze chtéji kluci hrat fotbal, naopak ucitelka pochopi, Ze by holky chtély na
télocviku dé¢lat spisSe néjakou gymnastiku nebo néco podobného.”“ Zde opét dochazi
k genderové stereotypnimu pfifazeni klucicich a holci¢ich sportl, vlastnosti atd. Gender
vyucujicich v jinych predmét nakonec uvedl jako irelevantni. Vyjimkou se stala pouze sexualni
vychova. Zde se naopak vyjadtil ve prospéch ucitelek, které bere v tomhle ohledu jako ty vice
vhodné k vykladu latky. Osobné mu totiz piijde divné, kdyby sexualni vychovu mél uc¢it muz.
V takovém ptipad¢ by muselo opét dojit k rozdéleni na chlapce a divky, pfi¢emz ucitel by ucil

sexualni vychovu pouze v chlapecké skuping.

Osobnost ucitelek celkové spojuje vice stématem rodiny a domécnosti. Na zaklade
biologickych faktort opét urcuje Zenu za ptirozené¢ vhodné&jsi pro starost o déti. Uvadi, Ze prave
vrozend matetska laska, je st€zejnim diivodem vétSiho zastoupeni Zen v niz$im stupni Skolstvi:
.. Tim, jak jsou ty déti mladsi, tak pro né je vlastn& vhodngjsi zenska ruka. Zena mé ty mateiské
instinkty a dokaze lépe pochopit, kdyz malé dit¢ bre¢i nez tfeba muz. Jakkoliv vnima matky
jako jadro rodiny, které je pro Zivot vSech ¢lenli nepostradatelny, paradoxné se tim stavaji
znevyhodiiovany na pracovni trhu. Uvadi, Ze zamé&stnavatelé mohou preferovat muze, protoze
predpokladaji nizs$i pravdépodobnost, ze zlstanou doma se svymi nemocnymi détmi. Tato
piedstava je zaloZena na ptredsudcich o tradi¢nich rodinnych rolich, kde se 0 domacnost staraji
spiSe zeny. Zaméstnavatelé mohou preferovat muze, protoze se zdd, ze nebudou narusSovat
pracovni harmonogram kvili rodinnym zéleZitostem tolik jako Zeny. Mohou se tedy na né
spolehnout vice nez na Zeny, za které se musi Casto suplovat. Dokonce se o muzich vyjadiuje
v pracovnim ohledu jako o cennych zaméstnancich. Z perspektivy muzi uvadi ale 1 druhou
stranu v oblasti ucitelstvi, a to nedostate¢né platové ohodnoceni, coZ pro proklamované Zivitelé
rodiny neni jednoduché. Opét se jedna o predsudek, ze muzi jsou ve vétSin€ piipadii povazovani
za hlavniho Zivitele rodiny. Coz mlzZe Casto vést k predpokladu, Ze budou vice oddani své praci
a mén¢ nachylni k absencim z divodu rodinnych povinnosti. Takova situace vede k tomu,
7ze muzi maji lepsi ptilezitosti v profesnim rlstu, coz mize byt vnimano jako dalsi benefit
spojeny s jejich muzskym pohlavim. Tento mechanismus zesiluje genderové nerovnosti

a prispiva k dalsimu upeviiovani genderovych stereotypt.

Na zékladé¢ vlastnich zkuSenosti poté dale uvadi, Ze v jeho vyuce jsou mnohem aktivnéjsi zaci
nez zadkyné. Zakyné obecné vnima vice jako pasivni posluchacky, které se nechtéji zapojit.

A pokud se uz nékteré divky v jeho hodindch zapoji a snazi se oponovat chlapctim, chlapecka
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piesila je natolik silna, Ze se nakonec vzdaji. Hlavni diivod jejich pasivity pfisuzuje skutecnosti,
ze se vice zdréhaji bavit s nim, protoze je to muz. Pfi mé konfrontaci, kdyz jsem mu sdélila,
Ze j& jsem zena a se mnou se v hodinach vice bavi a zapojuji chlapci, pronesl: ,,To si myslim,
ze je zase dano vékem, ze vic ti kluci budou komunikovat s mladou ucitelkou a vic se pied ni

piredvadét nez tieba pred starou ucitelku.

6.1.3. Predstavy o genderové rovnosti

V kontextu pfedchozi diskuse ohledné nazoru ucitele na muzskou minoritu ve Skolnim prostiedi
je vhodné dale zkoumat jeho komentaie a nazory v oblasti rovnosti. Osobn¢ vnima, ze prestoze
jsou v soucasné dob¢ velké snahy o to, aby se dosédhlo genderové rovnosti, v mnoha ohledech
rovnost neexistuje. Dokonce tika, Ze v nékterych oblastech ani nikdy existovat nebude:
,»Myslim si, ze tohle je problém, ktery se sice zmirni, ale stdle budou né&jaké odvétvi nebo
situace, kdy bude jedna skupina zvyhodnéna a druhé znevyhodnéna.* Nerovnost ve spolecnosti
tedy nevidi pouze pro Zeny, ale i pro muze. Jednu z oblasti, kterou vidi naklonénou Zenam,
predstavuje prave skolstvi. Sviij komentar tykajici se dominantné zenského prostiedi doplnil:
,Rekl bych, 7e muZ§ti uéitelé maji celkem znevyhodnénou pozici v této oblasti, Ze ty Zeny
s nimi moc nekomunikuji, myslim tim Zeny jako divky jako Zakyné& a kolegyné.* Znevyhodnéni
v ucitelské profesi vidi pfedevsim ve spolecenském ocekéavani — praci vyucujicich oznacuje
za vhodnou pfedevsim pro Zeny, jelikoZ ji mohou dobfte skloubit se starosti o déti a domacnost.
Jak jsem jiz ale zminovala v pfedeslé podkapitole, své znevyhodnéné postaveni vnima zejména
skrze vyrazné niz$i zastoupeni muzii v pedagogickém sboru a nejspiSe i absenci muzského
pracovnika v fidici funkci. I pfes tuto skute¢nost by vSak situaci zasadné¢ meénit nechtél —

,myslim si, Ze to je povolani, které je praveé tim zajimavy*.

Ptestoze uvedl, ze si mysli, Ze muzi jsou ve Skolstvi spiSe znevyhodnovani, pozdéji paradoxné
uvedl, ze patfit k minorit¢ ma i své vyhody. Jako piiklad popsal pfijimaci fizeni, kdy
zamé&stnavatelé mnohem radéji zamé&stnaji muZe, a to z nékolika divodu: ,,Mnoho firem radéji
vétSinou pfijmou muze, protoZze neodchazeji na matefské dovolené a jistym zplsobem mayji
delsi praxi, kterd je prav€ Zendm upirdna na t€ matefské dovolené. Jako dalsi divod uvedl také
stabilnéj$i pracovni nasazeni u muZzd, jelikoz oni nebyvaji témi, ktefi zistavaji doma a staraji
se 0 své nemocné déti. Takto se pfesné projevuje paradoxni povaha genderovych stereotypii
a o¢ekavani v ramci vzdélavaciho systému. Na jedné stran€ jsou Zeny ve Skolstvi vnimany jako
piirozené a vhodné ucitelky diky jejich stereotypné piisuzovanym vlastnostem (jako je péce,
empatie a citlivost). Nicméné na stran¢ druhé jsou tyto stereotypy vyuzivany k tomu, aby byly

zeny limitovany v profesnim riistu. Aniz by si to tedy ucitel uvédomoval, tento stereotypni
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vzorec sam prejima. Tento piistup je dobfe vidét i na jeho odpovédi na otazku, zda ho Stve,
ze ve spolecnosti panuje i nadale v nékterych ohledech genderovéa nerovnost. Na dotaz totiz
odpoveédél: ,,Upfimné na sobé genderovou nerovnost nepocit'uji, jelikoz jsem piili§ mlady
na to, abych pocit'oval to, jestli me chtéji v praci, jelikoz jsem muz nebo ne. Mozné prave
ze jsem muz mi nahrava to, ze vlastn¢ jsem ucitel, jelikoZ moc muzi to nechce délat.” Uciteltv
postoj k genderové nerovnosti je zjevné ovlivnén subjektivné a hodnoti problematiku genderu

pouze z pohledu svych osobnich zkusenosti.

Mezi oblasti, o kterych se ¢asto zmifluje v ndvaznosti na genderovou rovnost, patii domécnost
a to zejména kuchyné¢. Dle jeho minéni v hodindch apeluje na zéky a zdkyné, aby si uvédomili,
ze je zapotiebi dosdhnout rovnost. Jako ptiklad uvadi posun od pravéku, kde prace byla
rozdélend na vyluéné muzskou a Zenskou. Muzi dnes by méli byt schopni se o sebe postarat
sami a nenechavat veskeré vareni a starost o domacnost na Zenach. Oteviené se vyjadiuje 1
o tom, Ze by mu ned¢lalo problém ziistat na rodicovské dovolené s ditétem, pokud by jeho Zena
vydélavala vyrazné vice nezli on. Zaroven stale upozoriiuje na dané biologické faktory,
kdy zena ma k ditéti blize. ,,Musime samoziejmé dbat na to, aby ta rovnost n¢jakym zpiisobem
byla vymahéna v té spolecnosti, ale nemé&li bychom tpln€ zapominat na ty biologické aspekty,
které vlastné jsou pieduréeny k tomu, aby to néjak bylo.“ V tomto kontextu opét nardzi
na rovnost skrze predsudky o genderovych rolich. Jeho interpretace podporuje genderové role

jakoZzto produkty biologie, na zaklad¢ kterych dochazi k ptfirozenému uspotadani spolecnosti.

Otazkou rovnosti se nejspiSe ztohoto divodu zabyva obzvlasté v hodinach déjepisu nez
vychovy k obcanstvi. Diskuzi o souasné situaci genderové nerovnosti zafinad sporadicky
a pokud tak ulini, jednd se o nerovnost v domécnosti a na trhu prace. Ackoliv v hodinach
déjepisu nechava genderu vEtsi prostor, jedna se spise o jakési naznaky porovnani historického
vyvoje Zenskych prav. Nedostatecné zastoupeni genderovych témat ve vyuce miZe to byt
zpusoben tim, Ze se tomu ve Skolnim tematickém planu nevénuje dostate¢na pozornost, neptijde
mu to dilezité nebo si neméd dostate¢né védomosti o problematice genderu. Tim, Ze jsou
dalezita témata o genderové rovnosti opomijena vSak dochazi k prohlubovani genderové

nerovnosti.

Téma genderové nerovnosti v posledni dobé také zaznamenal v oblasti pracovniho Zivota.
Problematiku znevyhodnéni Zen vidi nejenom v tom, Ze Zeny jsou mnohdy financné hiie
ohodnoceny nez muzi, ale 1 v pfijimacim fizeni. K této problematice se vyjadiuje nasledovné:
»-Mnoho firem radg&ji vétSinou pfijmou muze, protoze neodchazeji na matefské dovolené

a jistym zpisobem maji delsi praxi, ktera je prav€ Zenam upirdna na té matetské dovolené.*
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V této oblasti zminuje také predsudky, které o Zenach ve spolecnosti pretrvavaji. Konkrétné se
jedna o to, Ze zaméstnavatelé automaticky u zen predpoklédaji, ze chtéji déti a jednou je také
v predchozi Casti, ucitel zcela opomenul 1 dal$i témata znevyhodnéni, ktera jsou s nerovnosti
na pracovnim trhu spojovana. Obecné¢ Ize ale fici, ze pracovni prostfedi vnima spise nepratelsky
vaci zenam. Prestoze zde vidi jistou nespravedlnost, stale vidi zeny jako ty, které jsou vice
predurCeny o starost o déti. Tento pohled na pracovni prostredi reflektuje urcité ignorovani
Sirsiho spektra témat spojenych s genderovou nerovnosti v pracovnim zivoté. Zatimco nektera
témata, jako je finan¢ni ohodnoceni a pfijimaci proces, jsou Casto diskutovana, dalsi aspekty,
jako je nerovnost ve zvladani rodinnych povinnosti, mohou byt ptehlizeny. I kdyz tedy ucitel
uznava urcitou miru nespravedlnosti v pracovnim prostiedi vici zenam, stale zastava tradi¢ni

pohled v genderovych rolich, které ptisuzuji Zendm primarni roli ve starost o déti.

Pokud bych méla jeho vypovédi shrnout, genderovou rovnost proklamuje pfedev§im v ramci
jeho piistupu k détem, coz mu piijde nejdilezitdjsi. Rika, e ke véem mé rovnocenny piistup
a chce, aby si prave tento jeho postoj zaci a zdkyné osvojili. Chcee, aby si uvédomovali rozdilnost

svych nézort, ale zarovein aby je uméli respektovat. Snazi se tedy vytvofit takové prostiedi,

ve kterém jsou rozdilné ndzory respektovany, coz véti, Ze povede k rovnopravné spolecnosti.
Na zakladé€ jeho vypovédi vSak 1ze konstatovat, Ze v jeho hodinach jsou ze stran zejména zakt
pievazné prezentovany genderové stereotypy. V hodindch tak probihaji spiSe az jednostranné
diskuze, ve kterych jasn€¢ dominuji chlapci se svymi genderovymi piedsudky. Je nutné

ale zminit, Ze ne vSichni s nimi souhlasi.

6.1.4. Interpretace vyznamu genderu v ramci vzdélavani

Podle ptedeslych vypovédi lze konstatovat, ze genderova problematika neni vénovéna
dostatecna pozornost ve vyuce ucitele. Tento nedostatek vyplyva z jeho vlastniho pfiznani,
ze dosud ,,nepocitoval nutnost tuto problematiku néjakym zptisobem fesit*. Hlavnim divodem,
ktery uvedl, je omezeny prostor pro zaclenéni genderovych témat do tematickych plant
vyucovani obcanské vychovy, kterou dosud vyucoval pouze v 6. a 7. rocniku. Toto stanovisko
naznacuje, Ze genderova problematika je vniména pouze skrze jiz ptedem definovand témata,
kterda maji urcity explicitni genderovy rozmér. To znamend, Ze genderové aspekty jsou
reflektovany pouze v radmci téchto konkrétnich témat, ackoli genderova problematika
prostupuje mnohem $ir§im spektrem Skolniho prostfedi a vyuky. Genderova reprodukce neni
omezena pouze na obsah vyuky, ale zahrnuje 1 dalsi faktory, jako je fyzické prostiedi Skoly,
zpusob hodnoceni zakili, pouzivany jazyk ve tfidé, obsah ucebnic, chovani a postoje uciteli
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a ucitelek, vyuzivani genderové¢ stereotypnich piikladi a mnoho dalsiho. Tento uzky pohled
na genderovou problematiku vede k opomijeni mnoha rovin genderové nerovnosti a to

bez védomi vyucujicich.

Absence potfeby zahrnovat témata genderu do vyuky je podporovana jeho piesvédcenim,
ze osobn¢ nepocituje genderovou nerovnost. Jelikoz tedy neni sdm pfimo postizen timto
problémem, neciti potfebu vénovat se mu ve své vyuce. Z tohoto hlediska neni gender pro néj
prioritnim tématem a nevnimé ho jako dulezitou soucast vzdélavaciho procesu. Celkové lze
tedy fici, ze jeho nedostatek zajmu o genderovou problematiku ve vyuce je zalozen na jeho
osobnim pfesvédceni, ze genderova nerovnost neni pro n¢j dulezitym tématem. Tim padem
se genderovym tématim ve své vyuce nevénuje dostate¢nou pozornost, ackoliv by mohl

potencialné ovlivnit povédomi a porozuméni déti genderovym otazkdm a nerovnostem.

Celkové¢ podotyka, Ze vesmés genderové otazce nedava velky prostor také z tohoto divodu:
,Protoze nejsem tolik vlastné sezndmen s tou vyukou té obcanské vychovy, a tudiZ nemizu
vlastné jednat v rozporu s u¢ebnimi plany.“ Tento sviij argument dopliiuje o tvrzeni, Ze si mysli,
ze by se vyucujici genderem vice zabyvali, kdyby ve Skolstvi byly zptistupnény nové metodiky,
ucebnice a postupy, kde je gender vice zahrnut. Vzhledem k tomu, Ze dostupny vyukovy
material ¢asto nezahrnuje problematiku genderu, maji vyuc€ujici omezené moznosti, jak tato
témata zacClenit do své vyuky. Déle také uvedl, Ze si mysli, Ze krom¢ toho také ¢asto dochazi
k nedostatecné pripravé vyucujicich v oblasti genderové problematiky, coz vede k jejich
nasledné nejistoté pii zaclefiovani genderovych témat do vyuky. Vyucujici tak mohou mit
napiiklad omezené znalosti nebo se mohou citit nepfipravené¢ diskutovat o genderovych

otazkach s zaky. Tyto faktory tak mnohdy vedou k jejich vyhybani se této problematice.

V zé&véru rozhovoru vSak na otdzku, zda se citi pfipraven se problematikou genderu ve vyuce
zabyvat, odpovédél kladné€. Uznal sice, Ze prostor pro zlepSeni maji vzdy vSichni a ve vSem,
o cili Skoleni se ale vyjadfil nasledovné: ,,Tady si myslim, Ze je problém spiSe toho, ze to Skoleni
by mélo ucitele motivovat, aby byl objektivni a spise jak k tomu pfistupovat, kdyz zak odpovi
takhle anebo takhle.” Timto zplisobem vyucujici opét zdlraznil dalezitost objektivity ve vyuce
a schopnost respektovat rizné nazory a postoje. Z jeho perspektivy je proto nejvice dilezité,
aby se Zaci naucili byt objektivni a respektujici. Piestoze se jedna o zasadni principy, které by
mély byt cilem kazdého ucitele a ucitelky, opét se do odpovédi promita ucitelova nedostatecna
pruprava v oblasti genderu. Je totiz dilezité, aby zmin€na Skoleni zahrnovala i problematiku
genderu a poskytovala tak vyucujicim potifebné znalosti, dovednosti a nastroje k uspé€sSnému

zaclenovani této problematiky nejenom do vyuky, ale i do jejich piistupu.
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6.1.5. Vyuka genderu

V rozhovoru ucitel uvedl, ze momentalné¢ nepocituje potiebu zaclenovat genderova témata
do svych hodin, protoze osobné nepocituje zadné znevyhodnéni. Soucasné¢ ma dojem,
ze genderova problematika zabira pouze 10 % casu ve své vyuce. Kromé¢ jiz zminénych témat,
které otevira v hodinach d¢jepisu, se pii obCanské vychové zameétfuje zejména nerovnost
v rodinném zivoté. Téma otevira spiSe nahodile: ,,Jdu ve vyuce proti proudu, proti t€m zazitym
dogmatim, kdy vlastné se jim to snazim vyvracet.“ Snazi se svym pfistup piedev§im
vyburcovat zaky a zékyn¢ k diskuzi, a proto mnohdy prohlasi mozné az kontroverzni tvrzeni
ve smyslu, ze by muzi bez zen nic nezvladli. Ackoliv se dle svych slov povazuje za pomérné
konzervativniho ¢lovéka, tuhle svou stranku se snazi ve Skole neprojevovat, a naopak je jeho

cilem u ostatnich rozbit konzervativni mysleni.

Tento sviij nahodily pfistup nakonec vSak nehodnotil piili§ kladné, jelikoz se opakované stava,
ze mnohem rychleji zareaguji Zaci a svym nazorem divky tplné roznesou. Ve tfidach vnima
u mnoho déti stereotypni ndzory (zejména u chlapcti), a tak dochazi k dost nevyrovnanym
diskuzim, kdy na jedné strané je skupinka pfiblizné¢ deseti chlapct, ktefi ,,posilaji Zeny
k plotnam* a na stran¢ druhé pouze dv¢ divky, které se s nimi snazi dohadovat. Z tohoto diivodu
uvadi, ze divky v takovych situacich nemaji Sanci se ubranit. ZkuSenosti mé tedy takové,
ze 7aci a zakyné se do debat o genderu moc nezapojuji (divky se zapojuji mnohem méné¢), takze

si mysli, Ze je dana problematika pfili§ nezajima.

Zaroven ale uvedl, ze pokud se otdzka genderu ve tfidé otevie, v hodinach vZdy probéhnou
spory. Naptiklad v sedmych ro¢nicich se spor tykal soudniho vypotadani u rozvodu. ,,Holka
fikala, Ze Zeny jsou znevyhodnovany, ale ti kluci fikali, Ze to Zena vétSinou odchézi od soudu
s vétsim majetkem neZ ten muZ a maji véti pravo na vychovu téch déti. Ze spise soud da
za pravdu matce neZ otci.“ V navaznosti jsem se proto ihned zeptala, zda n€kdy chlapci uznali,
ze Zeny jsou v néjakych ohledech znevyhodinovany. Na coz odpovédél: ,,Ja myslim, ze Zeny
urcité uznaly, Ze ano a kluci zase ze ne.” Dals$i kontroverzni oblasti ¢astych sport ve tiid¢ je
pfijeti rozdilné sexualni orientace. I v tomhle piipade¢ uvedl, Ze se objevuji ze stran chlapct vice
kontroverzni a nepodporujici nazory, kdezto divky jsou vice chapavéjsi. ,,V nékterych

ptipadech kluci pfimo nevyjadiili k tomu podporu, ale fekli, ze to je véc toho druhého ¢loveéka.*

Ohledné¢ zajmu studujicich se vyjadiil nasledovné: ,,Myslim, Ze tak 25 % to zajima a zapojuji
se, 25 % lidi to zajima a nezapojuji se a 50 % je pasivni.* Jak jiz zminoval dfive, v jeho hodinach
nastava zasadni problém pasivity ze stran divek. Nejvice aktivni studenti jsou tedy Zaci, kteii

M6

vSak Casto zastavaji stereotypni nazory typu ,,Zeny patii do kuchyné®. Ackoliv i on sam se proti
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danym vyrokitim ohradi a chlapce musi Casto usmérnovat, do diskuze s chlapci se zapoji
minimum divek. Ackoliv uclitel aktivné podnécuje debatu o genderovych tématech ve tiide,
coz je pozitivni, ponévadz tim vytvaii prostor pro otevienou diskuzi, diskuze se nikdy nevyviji
podle jeho predstav. Tento jev jasné dokazuje, ze genderové stereotypy stale pietrvavaji,
a to nejenom ve Skolnim prostiedi, ale 1 ve spole¢nosti obecné a maji vliv na formovani nazort
a chovani déti. I pfes snahu ucitele vytvaret prostiedi pro otevienou a obohacujici diskuzi
si uvédomuje, ze v praxi se tato snaha nerealizuje v plné mife. Chybu vSak vidi zejména
v pasivit¢ divek. Zaroven ale i1 uvadi, Ze jejich pasivita mize plynout z genderové bariéry
mezi nimi a jim. Tato bariéra mize zplisobovat, ze zdkyné maji vyssi zdbranu se ve vyuce

projevit, zejména pokud se jedna o citliva témata jako jsou genderové otazky.

V zavéru rozhovoru jsem se vénovala i jeho praktickym zkuSenostem s vyukou tykajici
se genderovych otazek, a proto mé zajimalo, zda v pribéhu vyuky o genderovych tématech
osobné celi néjakym vyzvam. V odpovédi se odkazoval na vyuku sexudlni vychovy, ktera
v jejich skole probiha jako soucast vychovy k obcanstvi. Osobné by byl rad, kdyby sexualni
vychova byla vedena externim odbornikem, a to v rdmci vyukovych bloki a nikoliv jeho hodin.
V ptipadé, ze by doslo k situaci, kdy by bylo v hodinach sexuélni vychovy oddéleno uceni
chlapcti od divek, nebylo by pro néj tak problematické vést tuto hodinu pouze v ramci chlapecké
skupiny. Téma sexuality vnima velmi citlivé, a proto si mysli, Ze by to mél ucit né€kdo cizi
a nezaujaty, kdo nezna tamg;jsi Zaky. K situaci se vyjadiuje nasledovné: ,,Jako kdybychom jsme
se bavili v pfipad€ prevence, tak tieba fict, jak pouZivat kondom, tak to by asi nebyl problém to

samé fict holkam, jak uZivat antikoncepci.*

Svou piipravenost na vyuku o genderovych tématech vcelku hodnoti kladné. Citi se pfipravené,
ackoliv tik4, Ze se na vyuky o genderu zatim nijak zvlast neptipravuje. Do budoucna ale pocita
s tim, Ze bude muset podstoupit ditkladnéjsi pfipravu, az bude ucit pfimo o genderu. Chtél by
se obzvlasté zaméfit na to, aby mél pfichystané argumenty a piiklady podporujici ob€ strany.
Svou nutnou pfipravenost vysvétlil nasledovné: ,,Budu muset krotit kluky v jejich argumentech
a zdroven 1 umravnit zeny, Ze jsou profese, kde znevyhodnovany nejsou.* Pokud jde o mozné
Skoleni, tykajici se genderovych otazek, je otevieny a zdlraziiuje, ze vzdy existuje prostor
pro osobni rozvoj. Ocekava, ze takové Skoleni by mélo poskytnout dovednosti, jak byt

objektivni vii¢i vSem a jak adekvatné reagovat na citlivé otazky.

6.2. Zicastnéné pozorovani ve tridé

V pribéhu nékolika mésicil jsem méla moZnost navstivit celkem ctyfi tfidy 6. a 7. roénik, a to
celkem osmkrat. Dulezité je zduraznit, Ze vSechny tfidy byly smiSeného charakteru, kde
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nikterak vyrazn¢ pocetné nepievazovali chlapci ani divky. Tato vyvéazenost pohlavi je dulezita,
protoze mi umoznila ziskat komplexni pohled na interakce a dynamiku mezi détmi
bez vyrazného zkresleni v disledku nerovnomérného zastoupeni jednoho pohlavi. Jedna tfida
prumérné s¢itala 22 zaki a zakyn. Aby nedoslo k naruseni objektivity vysledki, nebylo détem
piedem sdéleno, pro¢ jsem vyuku navstévovala. Toto rozhodnuti bylo zdmérné, aby
se zachovala pfirozenost a autenticnost interakci. Prib¢h hodin a interakce mezi vyucujicim
a détmi byly pfevazné obdobné, a proto je mozné tedy usoudit, ze se jednalo o jeho typické
hodiny vychovy k obCanstvi. Tento fakt potvrdil 1 saim ucitel, ktery sdélil, ze jeho hodiny

a interakce se opravdu fidi stejnymi principy, které jsem méla moznost vidét.

Pro lepsi orientaci v informaci jsem se rozhodla text roz¢lenit do tii kategorii — prostfedi Skoly,
vyukové materidly a osobnost vyucujiciho, pficemz nejveétsi diraz budu klast zejména
na posledni zminénou kategorii. Jsem si védoma toho, Ze ucitel nemd vzdy moznost ovlivnit
prostredi skoly, pfijde mi vSak dilezité nékolik zédkladnich aspektli zminit, jelikoz i ty ovliviiuji

jeho vyuku.

6.2.1. Prostredi Skoly

Pfi spéSné analyze prostfedi Skoly jsem odhalila nékolik klicovych prvki, které mohou
nevédomé ovliviiovat atmosféru a dynamiku ve tfidach. Béhem zcastnéného pozorovani jsem
navstivila nékolik uceben, které byly uspotadany tradicnim zpiisobem, tj. tii fady po n€kolika
lavicich, kde Zaci a Zakyné sedéli ptrevazné po dvojicich. Pozoruhodné bylo, Ze vétSina divek
tvofila dvojici Casto s chlapci. Navzdory tomu, Ze Zaci sed¢li ve smiSenych dvojicich,
nezaznamenala jsem vyrazné projevy komunikace mezi nimi. Mnohem castéji spolu
komunikovaly a tim padem i ,,vyruSovaly* dvojice homogenni. Jelikoz vSak divky z velké
vétSiny opravdu sedély spolecné s chlapci, zeptala jsem se vyucujiciho, zda tento zasedaci
poradek je dobrovolny ¢i dany. Na tuto otazku vSak nebyl schopny odpovédét, jelikoZ tomu
sam nevénoval pozornost. Nezdjem ucitele naznacuje, ze si mozna neni védom vlivu této
rozsazujice praxe. Na zdklad¢ pozorovani tudiz usuzuji, ze tato praxe piedstavovala spise
jakousi formu trestu nez jako zdmérnou strategii pro podporu spoluprace mezi zaky a zdkynémi.
Jak bylo zminéno v teoretické ¢asti diplomové préace, zaci a zdkyné si timto zplisobem jiz

stejného pohlavi, jelikoZ od nich vyucujici ocekéavaji, ze spolu budou méné vyrusovat.

Negativné jsem vyhodnotila i dal§i aspekt zasedaciho potfadku — rozmisténi aktivnich
a pasivnich jedincii. Aktivné;si jedinci v hodinach byli zaroveri i ti, kteti hodinu svym chovanim
naruSovali, a proto byli umisténi do ptednich lavic. Toto rozmisténi vSak pouze podporuje jejich
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aktivitu. Zadni polovina tiidu tak tvofili pasivni jedinci, kteti se do hodiny zapojovali
vyjimecné.

Pozornost jsem dale zaméfila i na vyzdobu jednotlivych tfid, jelikoz i ona mi poskytla zajimavy
pohled na dynamiku tiidy. I kdyz tfidy nebyly nijak zvlast' zdobené, ¢asto obsahovaly vytvory
déti, coz mlize naznacCovat, Ze Zaci maji urcitou miru zapojeni do vytvaieni atmosféry ve tiide.
Zaznamenala jsem také, Ze na nasténkach byly uvedeny informace o tfid¢, jako je rozvrh hodin
a dalsi relevantni informace. Pozoruhodné vSak pro mé bylo, ze ve dvou tfidach byla jedna
nasténka vénovana vyhradné sportovnim uspéchiim, kterd ma samoziejmé za cil u déti vzbudit
vetsi zdjem o sportovni aktivity. Nicméné, je dilezité zdlraznit, ze na nasténkach byly
prezentovany pouze Uspeéchy chlapct. Tato nerovnovaha v zobrazeni sportovnich uspécht
muze mit negativni vliv na vnimani genderovych roli a mize to vést k posileni genderovych
stereotypil. Nedostatek zastoupeni zajmii divek mize dale posilovat dojem, Ze sport je hlavné
oblasti pro chlapce, a mize odradit divky od tc€asti v téchto aktivitach. Aby Skola podporovala
rovné prilezitosti pro vSechny zaky a zakyné, je dilezité, aby se zohlediiovaly a reprezentovaly

zajmy obou pohlavi v rdmci Skolnich aktivit.

6.2.2. Vyukové materialy

Ucitel pfi svych hodinach Casto vyuZzival prezentace jako hlavni prostfedek pro sdéleni
informaci. Ve svych hodinach pfili§ nepouziva ucebnice vychovy k ob¢anstvi, a to z diivodu
jejich neaktualnosti. Jeho pfistup k vyuce byl primarné frontdlni, kdy se snazil zapojit zaky
a Zékyné tim, Ze se je Casto vyptaval na rizné dotazy a nazory. Tento pfistup mohl poskytnout
détem pfilezitost k interakci a aktivnimu zapojeni se do vyuky. Opét zde ale nardzime
na problematické uspotadani zasedaciho potadku, ktery pln€ nevyuziva potencialni zapojeni
vice osob. Tento pfistup, ktery se zamétuje predevS§im na pouZiti prezentaci a frontalni vyuky,
tak mlize byt omezujici, zejména z toho diivodu, Ze nebere v tivahu rozdily v uc¢ebnich stylech.
Absence jinych materiall a aktivit mize hrat kli¢ovou roli v podpote zapojeni i téch studentl
a studentek, ktefi nemaji ptirozenou tendenci mluvit pfed tfidou. Jiné materidly a aktivity totiz
nabizeji alternativni zpisoby projevu, jez jsou mén¢ zaméfené na verbalni komunikaci.
To mlze byt zvlasté uzite€né pro ty zdky a zakyné, co jsou spiSe introvertni, maji obavy
z projevu pied tfidou ¢i naptiklad nemaji potiebu se do vyuky zapojovat. Casto se totiz stava,
ze pokud se vyucujici pté celé tfidy, do diskuze se zapojuji prevazné stejni jedinci — ti, ktefi
jsou extrovertni, vzdy aktivni nebo tzv. ,tfidni Sasci®. Mezi moznosti materidlii a aktivit, které
lze pi1 vyuce vyuzit patii naptiklad prace ve dvojicich/skupinach, tvorba projektii, prace

s textem, neverbalni vyjadieni ndzoru (napt. Skaly), role play atd. Nejenom zde vyjmenované
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aktivity a materialy poskytnout prostiedi, ve kterém se mohou zaci a zakyné citi pohodInéji
a maji tak vice prostoru vyjadfit své myslenky a nazory. Timto zpisobem dojde k podniceni
k aktivnimu zapojeni do vyuky, a to bez zbytecného vystaveni tlaku, jenz si zaci a zakyné
mnohdy spojuji s verbalni prezentaci pred tfidou. Pouziti pouze prezentaci a frontalni vyuky
muze dale podporovat tradicni pfedstavy o vzdelavani a genderovych rolich, coz muze
posilovat existujici genderové stereotypy. S ohledem na genderové determinovanou vychovu
a socializaci, kde ve spolecnosti je Casto vinimano, ze chlapci by méli byt spis aktivni a energicti,
zatimco divky jsou cCastéji spojovany s klidem a umirnénosti, se ukazuje, ze tyto materialy
a aktivity Castéji rezonuji s chlapci. Je diilezité v hodinach tedy vyuzivat takové materidly, aby
vzdélavaci prostredi bylo citlivé k potfebam a preferencim obou pohlavi a aby podporovalo
riznorodost v uceni a zapojeni vSech. Kromée frontalni vyuky daval ucitel zakam také ptilezitost
pracovat samostatné¢, naptiklad pfi opakovani latky. Pfi hodiné zamétené na jejich mésto méli
za ukol vypsat vyznamné architektonické pamatky, které se nachazi v okoli skoly a pfitadit jim

odpovidajici umélecké styly.

Pti prezentaci architektonickych pamatek ucitel zaroven zminoval pouze muzské stavitele, aniz
by jakkoliv reflektoval absenci Zen. Timto zanedbanim mohli tak zaci a Zakyné ziskat mylny
dojem, Ze Zeny nehraly v architektuie Zddnou vyznamnou roli. To by si mohli Z4ci a zdkyné
mylné vysvétlit naptiklad tak, Ze Zeny nebyly dostatecné schopné ¢i nemély zajem pusobit
v oboru stavitelstvi. Tento nedostatek komentate ze strany vyucujiciho tak posiluje stereotypy
o genderovych rozdilech a historické nerovnosti. Coz mize ovlivnit pohled zaki na roli Zen.
Pozd¢ji v hodiné, pfi prezentaci vyznamnych osobnosti mésta, byli muZi zastoupeni v poméru
2 ku 1 ve srovnani s zenami. Tato nerovnovaha v zastoupeni pohlavi mize signalizovat
historické trendy a pfedsudky, které mohou ovlivnit vniméani rovnosti a genderovych roli
ve spolecnosti. Je diileZité vSak ocenit snahu ucitele zahrnout do prezentace alespoii jednu Zenu.
Tento krok totiz miZe mit pozitivni dopad tim, Ze pomiZze zakim a Zakynim si uvédomit

dilezitost a roli Zen ve spolecnosti.

6.2.3. Osobnost ucitele

Jak jsem jiz diive psala, v hodinach ucitele je patrny vyraznéjsi projev chlapcti nez divek. Divky
se do vyuky obecné pftili§ nezapojuji. I kdyz se v kazdé tfid¢ vyskytne alespon jeden ojedinély
ptipad divky, ktera do hodiny vstupuje Castéji a na dobrovolné bazi, nenajdeme mezi nimi
7adnou, ktera by byla oproti chlapciim vyrazna. Cast&j$i zapojeni chlapci nez divek se odrazi
nejenom v jejich aktivnim zapojeni, ale 1 ve vyvoldvani. Aby byla situace piehlednéjsi

a statisticky vice uchopitelnéjsi, uvedu piiklad jedné vyucovaci hodiny, kde jsem
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zaznamenavala pocet vyvolavani bez hlaseni i s hlaSenim. Béhem jedné vyucovaci hodiny byli
chlapci vyvolani na zaklad¢ jejich hlaSeni celkové dvacetSestkrat a divky pouze Ctytikrat.
Mnoho déti neni bez hlaSeni vyvolavéno, i tak zde ale opét prevlada cetnost u chlapcti —
jedenactkrat vyvolal bez hlaseni chlapce, pficemz divky bez hlaseni vyvolal jednou. Z hodin je
tedy ziejmé, ze chlapci byli vyvolavani a hlasili se vicekrat nez divky. Ve tfidach bylo vzdy
patrné stereotypni chovani a rozd¢€leni roli, kde chlapci vykazovali aktivitu a divky se chovaly
spiSe pasivné. Nejenom frontdlni vyuka, kterd vice vyhovuje chlapcim, ale celkové
1 nedostate¢na pozornost vici vétsimu zapojeni divek do vyuky, ptispély k tomu, Ze v hodinach
vyluéné dominovali chlapci. Tato nerovnovaha v zapojeni miize mit dlouhodobé dusledky
na sebevédomi a sebepojeti divek, kdy mohou mit pocit, Ze jejich piispévky nejsou tak cenény

roow~r

jako pftispévky chlapci. Postupné dokonce miize dojit k naprostému vymizeni div¢ich nazort.

V néavaznosti na piedchozi odstavec musim dale podotknout, Ze ucitel zaky vyvolédval, aniz by
se hlasili z toho divodu, ze s nimi v minulosti mé¢l v hodinach vychovné problémy. O¢ividné
to tedy bral jakousi formu preventivniho trestu. V hodinach, kde jsem byla pfitomna, se vSak
ani jeden z hochti nechoval nevhodné, ba naopak se do vyuky zapojovali dobrovolng. Zaci
1 zakyné ve vzdalengjSich lavicich naopak unikli ucitelské pozornosti, i kdyz se obc¢as bavili
s ostatnimi. Né&ktefi dokonce nebyli za celou hodinu ani vyvolani oproti jedincim v ptfednich
lavicich. Tento piiklad konkrétn¢ ilustruje situaci, kterou jsem popsala v teoretické Casti,
kde jsem diskutovala o tendenci vyucujicich vice vénovat pozornosti problematickym
jedinciim. AniZz by si toho byli mnohdy védomi, vice prostoru davaji tak chlapciim. Divky, které
jsou obecné vice klidné€jsi a hodné&jsi, jsou Casto v hodinach piehlizeny a jejich piipadné
prohfesky jsou jim vice prominuty nez chlapcim. Tento rozdil ve vnimani a zachdzeni mize
vyrazn¢ ovlivnit prostfedi v tfidé a formovat postaveni jednotlivych Zaki a zakyii v u¢ebnim
procesu. Pokud se vhodiné¢ divka dopustila vétSiho prohfesku, ucitel vzdycky zasahl

(ptikladem muZe byt donuceni vyplivnout zvykacku).

Pro mé ponékud pozoruhodny jev, ktery jsem v hodinach vidéla, bylo samotné oslovovani déti.
Ucitel ve vétSin€ piipada Zaky 1 Zakyné oslovoval jejich pfijmenim. Konkrétni podoba znéla
,pane Prochazko* ¢i ,,sle¢no Prochazkova®. Vyjimecéné se stalo, ze Zaci ¢i zakyné byli osloveni
svym kiestnim jménem. Pokud se tak ale stalo, jejich jméno bylo vZzdy uvedeno v zékladnim
tvaru nikoliv zdrobnélin (napt. Petr, Vaclav, Adéla). Tato forma komunikace muize vést
ke vzniku odstupu mezi ucitelem/ucitelkou a détmi a mize tak omezit moznosti navazani
osobnéjsich vztahil ve tfidé. Omezena variabilita osloveni mlZe také pfispét k méné uvolnéné

atmosfére ve tfidé, coz nasledné mize ovlivnit miru zapojeni déti do vyuky. Je totiz zajimavé,
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ze pouze asi pét déti se aktivné zapojovalo pribézné po celou hodinu. Tato skute¢nost by mohla

byt spojena prave i s timto formalnim a az autoritativnim stylem komunikace.

Dle mého nazoru, ucitel v hodinach projevoval minimalni miru radosti a pochopeni. Z tohoto
davodu 1 jeho pochvaly nevyznivaly pfili§ optimisticky. Zaznivaly ve stylu ,,vyborné Pete*
atd. Pokud nékdo odpovedél Spatné, reakce ucitele byvala velmi stroha, ¢asto pouze "ne, dalsi",
coz neposkytuje dostatecnou podporu pro ty, ktefi neradi vystupuji pred tfidou nebo se obavaji
chybovat ptfed ostatnimi, coz jsou Casto pravé divky. Tento pfistup opét pfispél k tomu,
ze do hodin se aktivné zapojovali pfedevsim ti jedinci, ktefi se necitili dotCeni takovymto stylem
komunikace. Ve tfid¢ jsem se kviili zminénym faktortim necitila ptili§ pohodIné. Atmosféra mi

nepiisla uvolnéna a spise jsem vnimala napéti ¢i jistou zdrzenlivost od vétSiny tiidy.

6.3. Analyza rozhovoru z focus group

V této podkapitole se hloubgji zabyvam analyzou informaci, které jsem ziskala bchem
rozhovoru s mensi skupinkou zaki a Zakyn ohledné jejich zkuSenosti s genderovou tématikou.
Cilem tohoto rozhovoru bylo ziskat nejenom pohled a ndzory déti na problematiku genderu
ve Skole, ale i mimo ni. Pro dosazeni tohoto cile jsem peclivé kategorizovala jejich odpovéedi

do nékolika kli¢ovych oblasti.

Prvni z téchto oblasti se zamétuje na jejich povédomi o genderu. Konkrétn€ jsem se snazila
porozumeét tomu, jak respondenti vnimaji a definuji samotny pojem genderu a genderovych
stereotypil. V dalsi kategorii jsem shrnula informace o tom, kdy a pfi jakych konkrétnich
tématech se respondenti s genderem setkali. Posledni kategorii, na kterou jsem se zame¢fila, jsou
zkuSenosti s genderovou nerovnosti a vyukou o genderu. Tato oblast analyzy mi poskytla vhled
do toho, jak Zaci a Zakyné€ vnimaji genderové nerovnosti ve svém okoli, stejné jako jejich pohled

na vyuku se zamétfenim na gender.

6.3.1. Pojeti genderu u zaki a zakyn

Béhem zkoumani prvni ¢asti, kde jsem se zameéfila na pojeti genderu mezi zaky a zakynémi,
jsem zaznamenala, Ze vétSina z nich pfisuzuje genderovému pojmu primarné biologicky rozmeér
spojeny s pohlavim. Tato pfedstava genderu jako synonyma pohlavi se projevovala ve vét§ing
jejich odpovédi. Pozoruhodné nicméné bylo, ze vétSina déti také zminila, Ze gender je vice nez
pouhé Zenské a muzské pohlavi. Tento pohled ukazuje na urcitou miru informovanosti
a otevienosti k rozmanitosti genderovych identit. Avsak, kdyZ jsem se dotazovala na rozdil
mezi genderem a pohlavim, nikdo z déti nebyl schopny zformulovat alespon néjakou odpoved.

Tt1 ze sedmi déti navic nebyly schopny poskytnout Zzadnou odpovéd’ pii mé otdzce na vyznam
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slova gender. Tento vysledek tak poukazuje na nedostatecné porozuméni konceptim genderu
a pohlavi, coz je nejspisSe dusledek nedostate¢ného mnozstvi informaci o genderu. Je dilezité
také zminit, Ze jeden chlapec v rozhovoru ihned zdiraznil, ze téma genderu se netyka pouze
biologického pohlavi, ale i1 socialnich a kulturnich nerovnosti mezi nimi. Tento nazor nasel
podporu i u zbytku skupinky. Piestoze tedy nékteii nebyli schopni formulovat své piedstavy
o genderu, vSichni uvedli, Ze pojem gender jiz parkrat slySeli. Tato skute¢nost nam opét
poukdzala na slozitost zkoumaného problému a zaroven upozornila na dulezitost spravného
porozuméni pojmu. Zéaci a zakyné by si méli uvédomovat, Ze gender neni pouze otdzkou
identity. Porozuméni genderové slozitosti je kliCové pro vytvoreni podpurného prostiedi
ve Skolach, kde by se nikdo nem¢l bat zapojit do diskuse nebo vyjadfit sviij nazor.
Je pozoruhodné, ze mnoho déti sdilelo podobné nézory jako jejich ucitel. Stejné jako zZaci
a zékyn¢ behem rozhovoru i uditel ve svém predchozim vyjadieni definoval gender zejména

skrze hledisko identity.

Poté, co jsem se s zaky a zakynémi v rozhovoru podrobnéji zabyvala tématem genderu, zacala
mé zajimat 1 jejich predstava o genderovych stereotypech. Thned zpocatku se vSak ukazalo,
7e termin ,,genderové stereotypy‘ neznaji, a tak jsem jim poskytla dva ilustrativni ptiklady,
abych termin 1épe vysvétlila. Posléze, co jsem jim poskytla tyto ptiklady, uz neméli zadné

potize, aby uvedli dalsi ptiklady genderovych stereotypu.

Co se tyCe predstav o Zenach, vétSina spojovala Zeny s kuchyni, prazdnou penézenkou,
domacimi pracemi, li¢enim a oblecenim. Jedna divka vSak uvedla i asociace typu slabost. Pro
zeny tedy uvadeéli ptiklady, které byly v obecném meéftitku vice spojovany s emocemi. Pokud
jde o muze, stereotypnimi piiklady byly t&zké fyzické prace, sporty typu fotbal a hokej, zdjem
0 auta a zdroven 1 nemoZnost projevit emoce. Zajimavym zjisténim bylo, Ze vSichni chlapci
se shodli na tom, Ze v prib&hu svého Zivota sami n€kolikrat slyseli, Ze jsou to kluci a neméli by
proto brecet. Avsak s timto tvrzenim spiSe nesouhlasili. Pfestoze se stereotypnimi ptiklady spise
nesouhlasili, v prubéhu rozhovoru vsak vétSina ve svych odpovédich skryvala znacnou miru
stereotypnich predstav. Nékteti napiiklad uvedli, Ze brek nemusi znamenat slabost, ale m¢l by

byt vyhrazen pro vazné situace, jako je naptiklad rozbiti auta, nikoliv zlomeni rténky.

Vypovédi jednotlivych zaki a Zakyn mi poukazaly na skutecnost, Ze genderové stereotypy jsou
hluboce zakotenéné v nasi spolecnosti a maji vliv na to, jak vnimame osoby opacného pohlavi.
Tyto stereotypy jsou nebezpecné, jelikozZ mohou omezovat moZnosti jednotlivel a stavét je tak
do pfedem definovanych roli. Popsany mechanismus vede k predsudkim a diskriminaci

na zékladé¢ pohlavi. Je proto nezbytné, abychom si byli vSichni védomi existence téchto
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stereotypt a jejich vlivu na nasi spole¢nost. Pouze pokud si totiz uvédomujeme jejich existenci

a ucinky, mizeme aktivn€ pracovat na jejich odstranéni.

6.3.2. Témata spjata s genderem

VSsichni ucastnici a ucastnice rozhovoru také zminovali, Ze v posledni dobé¢ se setkavaji s tématy
genderu pievazné prostiednictvim socialnich siti (konkrétné na Instagramu, TikToku
a platformé X). Z jejich vyjadreni vyplyva, ze na socidlnich siti nejvice zaznamenali témata,
kterd se tykala otdzky moznosti manzelstvi pro vSechny. Déle také zminovali témata
souvisejicich s rodiCovstvim, pfi¢emz nejvice zaznamenali diskuzi, kterd se tykala moznosti
adopce.

V rozhovoru také vyjadrili zajem o téma platového ohodnoceni, které se stalo dal§im dilezitym
bodem jejich diskuse o genderovych nerovnostech. Nejenom téma platové nerovnosti mezi
muzi a Zzenami uvedli jako Casto diskutované téma, ale s nim i spfiznéné neptiznivé pracovni
podminky. VSimli si, Ze Zeny ¢asto pracuji na pozicich, kde berou nizsi plat nez muzi. V diskuzi
o platové nerovnosti a nespravedlivém zachdzeni na pracovisti se vSak projevil nedostatek
hlubsiho vhledu do problematiky. Zaci a z4kyné se sice zabyvali vnimanymi nerovnostmi
a nespravedlnostmi, avSak nedokazali proniknout pod povrch a porozumét slozitosti této
problematiky. Pfi rozhovoru také jeden chlapec oteviel téma poméru zastoupeni ucitelek
a uciteld na zakladnich skolach. Z jejich diskuze vyplynulo, Ze si nerovhomérnosti v§imaji,
avSak nechapou jeji pfi¢inu. Vice muzi by v pedagogickém sboru uvitali zejména chlapci,

soucasna situace jim ale nijak zvIast nevadi.

Také Zaci a Zdkyn€ mluvili o genderovych nerovnostech, jako je nizké zastoupeni Zen v politice.
Tato skute€nost naznacuje, Ze jsou si védomi nejenom spolecenskych, ale 1 politickych aspektii
genderové nerovnosti. V ndvaznosti na nerovnomérné zastoupeni Zen v Ceské politice
se ve tfid¢ strhla debata o tom, zda tomu tak je 1 nadale. Nékdo naopak totizZ vnima, Ze v Ceské
politice je dost vyraznych politicek a karta se tak pomalu obraci na stranu Zen. I v tomto ptipadé
si Ize viimnout jisté absence hlubsiho porozuméni p¥i¢in mensiho zastoupeni Zen v politice CR.
Do diskuze o nerovhomérném zastoupeni zen v politice se vSak zapojili pouze dva chlapci,

ostatni se nijak nevyjadfovali.

Ze vsech téchto informaci je patrné, Ze socialni sité poskytuji mladym lidem nejenom platformu
pro sdileni, ale také dulezity zdroj informaci a nazora tykajicich se genderovych témat. Jsou

to prave tato média, ktera formuji jejich genderovou piedstavu.
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6.3.3. ZkuSenosti s vyukou genderu

Z ptedchozi Casti lze vycist, Ze Zaci a zdkyné se setkdvaji s tématem genderu predevSim
prostiednictvim socidlnich siti ¢i jinych masmédii. V rozhovoru potvrdili, ze ve Skole
se s genderem téméf vibec nesetkavaji, s vyjimkou ptiblizné tfi hodin obcanské vychovy,
kde se tématem genderu zabyvali. V ostatnich pfedmétech se téma neobjevovalo a ani
si nevzpominaji na jiné hodiny obcanské vychovy, kde by se genderem alespon Castecné
zabyvali. Hodiny, které probéhly, vSak Zaci a zdkyné hodnotili spiSe negativné, nebot’” podle
nich vyuka postupovala pfili§ monoténne. VéEétSinou pouze sedéli, poslouchali a opisovali si

zapisy z prezentace. V jedné hodin€ navic pracovali s kratkym videem.

Pozdé&ji uvedli, Ze ve tfidé obcas v ramci obCanské vychovy probihd diskuze o problematice
genderu, do diskuze se vSak nikdo moc nezapojuje. Zejména chlapci uvedli, Ze se neustale
vyjadiuji a zapojuji stejni jedinci a divky ¢asto pouze sedi a ml¢i. Tato informace se shoduje
stim, co vrozhovoru zmitioval ucitel. Pasivitu divek si chlapci nedokdZzou vysvétlit
a v soucasné dob¢ k ni pfistupuji uz automaticky. I v pribéhu rozhovoru podotkli, Ze nejvice
se vyjadiuji pouze dva jedinci a ostatni spiSe mlci. Piestoze jsem se snazila davat v diskuzi
prostor vS§em, nejvice opravdu dominovali dva zminéni chlapci. Vice se zapojovala také jedna
divka. Zbylé osazenstvo spiSe mlcelo a obCas néco feklo. Dva chlapci se bez vyzvani do diskuze
nezapojovali dobrovolné viibec. Jiz v ivodu vSak tekli, Ze je ve Skole nic nezajima a odvadi
pouze tu praci, za kterou dostanou znamku. Casto tak vie komentovali s tim, Ze nevédi. Zbylé
dvé divky davaly pozor, pti vyvolani odpovéd€ly a obcas se zapojily 1 samy od sebe.
Vyjadrovaly se vSak velmi tiSe a nejisté. Mira zapojeni divek a chlapct tak opét odpovidala

stereotypnim standardiim.

Vyznamna ¢ast respondenti vyjadfila zdjem o problematiku genderu a vyjadfila pfani, aby
se jim vénovala vice pozornosti ve Skolnim prostredi. Zaroven vSak zdiraznili, Ze soucasny
zpusob vyuky, predevsim prostrednictvim prezentaci a psani zapist, neni pro n¢ idealni. Chtéli
by spiSe vyuku, kterd by byla interaktivnéjsi. Divky i chlapci zaroven uvedli, Ze nikdo z nich
nepocituje ve svém zivoté nerovnost. Toto zjisténi je zajimavé, nebot’ Zaci a Zakyné diive
v rozhovoru uvedli, Ze se s genderovymi stereotypy setkdvaji. Popsana skuteCnost je
v kontrastu s pfedchozimi vypovéd'mi déti, které naznaCovaly, ze se s genderovymi stereotypy
setkdvaji. Dle mého ndzoru existuje né¢kolik moznych interpretaci. Pfestoze Zaci i zakyné
vnimaji existenci genderovych nerovnosti ve spolecnosti kolem sebe, chybi jim znalosti o tom,
jak se genderova nerovnost projevuje v jejich osobnim zivoté. Je mozné, Ze zaci a zakyné

vnimaji urcité vzorce chovani a role jako normalni soucast svého Zivota, coz miize vést k tomu,
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ze nedokazou identifikovat tyto vzorce jako projevy genderové nerovnosti. Dal$i moznosti je,
ze zaci 1 zakyn€ mohou minimalizovat vyznam genderovych nerovnosti ve svém zivoté kvili
svému mladi nebo nedostatku osobni zkuSenosti. Urcité situace tak mohou povazovat
za normalni, 1 kdyz tomu tak neni. V jejich véku se navic casto nechté¢ji dostat do pozice téch,
ktefi se stavi proti ndzoru vétSiny, a proto se rade€ji snazi piizpusobit spolecenskym ocekavanim

a souhlasi s vétSinou.

6.4. Rozvoj genderového védomi v ob¢anské vychové

Rozsiteni naseho pohledu na téma genderové vychovy mi piinesl dalsi rozhovor s ucitelem,
ktery se zamétoval piimo na jeho tematicky plan a pfistupy k vyuce genderu. Diky tomuto
hloubkovému rozhovoru jsem ziskala dulezité informace o tom, jak ucitel konkrétné
implementuje genderova témata ve své vyuce ob¢anské vychovy a jaké moznosti vidi pro dalsi

rozvoj v této oblasti. Mimo jiné jsem také 1épe porozuméla jeho osobnimu pojeti genderu.

Z tohoto divodu jsem rozhovor opét strukturovala do n¢kolika kategorii, které se nejenom
zamétuji na zkusSenosti a moznosti vyuky genderu v hodinach obcanské vychovy, ale také

na pohled ucitele na gender a zejména na genderové stereotypy.

6.4.1. Genderové stereotypy ve vyuce

Béhem rozhovoru s uc¢itelem se mnohdy dostaly na povrch jeho ptedstavy o genderovych rolich,
a to 1 pfesto, Ze jsem se ho explicitn¢ neptala na jeho vztah k tématu genderu a na jeho predstavy
o genderovych stereotypech. Casto uvadél rozdily mezi tim, co povaZuje za typické pro Zeny
a co pro muze — at’ uz se jednalo o styl oblékani, volnocasové aktivity, sport, profese nebo
dokonce oblasti vzdélani. UCcitel projevil stereotypni pohled na genderové role nejenom
prostfednictvim rozdéleni mezi muzskymi a Zenskymi aktivitami, ale také prostfednictvim
jejich hodnoceni. Kdyz naptiklad hovoftil o sportu, automaticky spojil fotbal s muzi a tanec
s Zenami. Timto zpiisobem kategorizoval aktivity na zdklad€¢ pohlavi, coZ ukazuje na jeho
presvédceni o tradi¢nich genderovych rolich a ocekavanich. Déle zdlraznil, ze sportu se obecné
vice vénuji chlapci, coz podle n&j vede k tomu, ze jim je v ramci Skolniho prostiedi vénovana
veétsi pozornost pravé ve sportovnich aktivitdich. Tento postoj odrazi tradi¢ni piedstavu
o muzské sile a fyzické zdatnosti, kterd je spojena s urcitymi sporty, jako je napiiklad fotbal.
Tanec naopak vnima jako méné naro¢ny sport. Pravé tento piistup nejenom posiluje genderové
stereotypy, ale také muze vést k omezovani déti v jejich potenciondlnich moZnostech

kvili pohlavi.
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Vyrok ucitele: ,,Je to dano né&jakou tou fyziologickou moznosti toho ¢loveéka, Ze vlastné tieba
holkam ptjde lip déjepis, kdyZ se to nauci nez matiku a to je spojeny s logickym myslenim.*
opéet reflektuje jeho presvédceni, i prestoze uvedl, Ze si je védom vyjimek. Je si védom,
ze jedinec se 1i8i od jiného jedince a existuji tedy i1 divky, kterym naptiklad pravé matematika
nedéla problém. Obecné vSak obor matematiky, fyziky a jinych pfirodnich véd piisuzuje
vyhradné¢ chlapcim. Tvrdi, Ze holky maji vétsi predpoklady k nauceni se historie
nez matematiky, ponévadz je pro pochopeni matematiky zapotiebi lepsi logické mysleni. Tento
piistup je problematicky, protoze zjednoduSuje a stereotypizuje schopnosti jednotlivca

na zakladé jejich pohlavi. Zasadné ignoruje jejich individualni rozdily a schopnosti.

Za problematické vidim celkové i pouhé zminéni se v hodinach o tom, ze vnimé oblasti
rozdélené na muzské a zenské. Tato dichotomie, kterou ucitel pripousti, zvyraziiuje a posiluje
tradi¢ni genderové stereotypy a ocekavani. Jeho pozndmky o tom, Ze Zeny a muzi se ve volném
Case bavi jinak a nékteré profese jsou vhodnéjsi pro Zeny, naptiklad prace ve Skole, protoze to
mohou Iépe skloubit s rodinnym zivotem, implicitné podporuji predstavu, Ze Zeny jsou primarné
uréeny k péci o rodinu. Tim vytvaii nejenom stereotypni, ale také zastaraly a potencidlné
Skodlivy model pro zaky a zakyné¢, ktery mize omezovat jejich piedstavy o moznostech a cilech
v zivoté. Misto toho, aby vzdélavaci prostiedi podporovalo rozvoj individudlnich zajmi

a schopnosti bez ohledu na pohlavi, dochézi k posilovani patriarchalnich norem a predsudk.

Mimo jiné v hodinach rodinného prava ucitel Casto vyjadiuje sva presvédCeni ohledné
diskriminace muzi v soudnich sporech: ,,Tam jsem si neodpustil zminit, Ze soudy jsou
naklonény spiSe zendm, dle mého ndzoru.“ Zdlraziuje tak tim, Ze Zeny maji v soudnich
rozhodnutich ¢asto vyhodu, protozZe jim je pfidélovana péce o déti a vétsi ¢ast majetku. Tato
tvrzeni o genderové diskriminaci v pravnim systému ptedstavuji dalSi formu stereotypniho
mySleni. Tento postoj miZe détem posilit zkresleny obraz o fungovéani pravniho systému
a o nerovnostech v ném. Kviili prezentované jednostranné perspektivé mize u déti dochazet
k nepochopeni slozitosti rodinnych situaci. Nevidi znevyhodiiovani jedné strany na tkor druhé.
Je proto klicové, aby vzdélavani podporovalo kritické mysSleni a objektivni zkoumani

skute¢nosti, namisto toho, aby reprodukovalo stereotypy a zkreslené predstavy.

Rozhovor mi tak ukdzal, ze jeho pfedstavy o genderu a genderovych stereotypech jsou hluboce
zakofenény a vyrazné ovliviiuji jeho pohled na genderovou nerovnost a celkové 1 na svét. Tyto
jeho piesvédceni Castecné 1 nevédomé formuji jeho vyukovy pfistup i jeho interakci s Zaky

a zakynémi.
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6.4.2. ZkuSenosti s vyukou genderu v ob¢anské vychové

Jak jsem jiz naznacila v analyze pfedchoziho rozhovoru s ucitelem, genderova problematika je
v jeho vyuce obCanské vychovy prezentovana spiSe okrajoveé. Piestoze se tématu vénuje
v nékolika oblastech, jako jsou déjiny volebniho prava Zen, rodinny zivot ¢i pracovni a rodinné
pravo, vyuka ma spiSe charakter zminek nez hloubkového zkoumdni. Ucitel se také dotkl
tématu hospodafeni domécnosti, kde zduraznil dulezitost finan¢ni gramotnosti partnerd.
Kriticky poukazal na stereotyp, ze finan¢ni otdzky jsou primarné v kompetenci muzd,
a upozornil ve tfidé na skutecnost, ze 1 Zeny mohou byt prave ty, které maji na starost rodinny
rozpocet. DalSim diskutovanym tématem byl zdravy Zivotni styl, pfi¢emz ucitel poukazal na
rozdily ve stravovani mezi chlapci a divkami: ,,Holky maji jiny jidelni¢ek nez kluci, protoze
kluci toho teba snédi vic a zabyvali jsme se, pro€ to tak je.”“ UCcitel se ve své vyuce zamétuje
1 na genderové aspekty v oblasti komunikace a dospivani. Nicméné jeho pfistup k této
problematice je pon¢kud stereotypni, nebot’ se vyjadiuje o divkach jako o biologicky diive
vyspélych. Jeho argumentace zdlraznuje biologické aspekty, které podle né&j urcuji, pro¢ jsou
divky vnimany jako rychleji dospivajici. Tento pfistup, ktery stavi na biologickych rozdilech
mezi pohlavimi, mize byt omezeny a zjednodusujici, nebot’ nebere v potaz Sirokou Skélu
faktorti, které ovliviuji individudlni zrani a rozvoj jednotlived. Opét tedy dochazi

ke zjednoduseni.

Po naSem poslednim rozhovoru zaclenil ucitel do své vyuky i dvé hodiny ohledn¢ genderové
problematiky. Tento krok vSak nebyl zcela jeho vlastni iniciativou, nybrz byl vyvolan
poZzadavky na splnéni §ablon od ministerstva Skolstvi. Jednim z témat. které by jeho Skola méla
v daném Skolnim roce oducit, byla pravé problematika genderu. Béhem vyuky uptfednostioval
frontalni styl vyuky s podporou prezentaci. Diky materialiim, které mi ucitel poskytl, jsem méla
moznost podrobnéji prozkoumat témata, kterd ucitel prezentoval ve svych hodinach. Zac¢inal
vysvétlenim zékladnich pojmt jako je gender, genderova identita, role, kontrakt a nerovnost.
Postupné se poté zaméfil na problematiku genderové nerovnosti v riiznych oblastech, jako je
rodina, pracovni trh a politika. V ramci tématu rodiny diskutoval o tzv. dvojim biemeni, krizi
maskulinity a vyhodéch, které Zeny ziskavaji v ptipadé€ rozpadu manzelstvi. V takovém ptipadé
uvedl, Ze jsou muzi ¢asto vnimani jako méné€ kompetentni. Pfi vykladu postaveni zen na trhu
prace zhodnotil pracovni situaci, zminil dopad feminizace profese, zdiiraznil maly podil Zen
ve vedoucich funkci ¢i naptiklad popsal efekt sklenéného stropu a vytahu. Nejméné se vénoval

oblasti politiky. Zde zadal détem pouze vyhledat pét nejvyznamnéjsich ceskych politicek.
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V dalsi hodin€ pracoval nejvice s ukazkou o feminismu, kde Zaci a zakyn¢ méli po zhlédnuti
videa zodpoveédét nekolik otazek: Co je to feminismus? Jsou podle tebe spravné feministické
myslenky? Pro¢ jsou podle tebe Zeny znevyhodiovany? V jakém psychickém rozpolozeni
se nachazi dotazovany subjekt? Pii prochézeni aktivity mé nejvice zaujala otdzka ohledné
spravnych myslenek, a proto jsem se ucitele zeptala, které myslenky oznacili Zaci a zakyné¢ jako
ty spravné a naopak jako ty Spatné. K dotazu se vyjadril nasledovné: ,,Feministka jako takova
by méla chtit n¢jakou jako rovnost, aby nebyla prosté podcenovana a zase naopak, aby se to
nezvrtlo a nebyly precenovany.” Timto vyrokem podtrhl, Ze spravnym cilem feministek je
dosahnout rovnych pfilezitosti mezi pohlavimi. Zaroven zdiiraznil opatrnost v tom, aby

se situace nezvratila a aby nedochazelo k pfecenovani jednoho pohlavi na ukor druhého.

Je zajimavé pozorovat, ze uclitel si je védom genderové nerovnosti ve neprospéch zen
a zduraznuje dileZitost boje za rovnost. Jeho obavy z toho, Ze by situace by se mohla otocit
a muzi by byli znevyhodnéni, pfedstavuji dal§i rozmér genderové problematiky. Tento pohled
odrazi obavy mnoha lidi, ktefi se obavaji, Ze snahy o rovnost by mohly pierist do situace,
kde by jedna strana dominovala nad druhou. Coz je celkem paradoxni, pokud vezmeme v ivahu

soucasnou realitu pfetrvavajiciho patriarchélniho uspotadani spolecnosti.

I ptestoze se ucditel v ramci svych hodin ob¢anské vychovy vénuje problematice genderu spise
okrajové, otevira ji v pomérné Sirokém spektru témat. I kdyZ by se mohlo zdat, ze nékolik malo
minut vyuky tykajicich se genderu neni dostatecné, kazdé zminka a kazda diskuze na toto téma
muZze byt podstatnd. Téchto par minut mohou byt kli¢ové pro povzbuzeni diskuse, rozsifeni
pohledu studentil a vzbuzeni jejich z4jmu o genderova témata. Celkové to poté miZe pfispct
k jejich genderové citlivosti a uvédomélosti. Zaroven je ale nutné si uvédomit 1 druhou stranu.
I kdyz se ucitel snazi otevtit téma genderu a diskutovat o ném s détmi, mize dochazet k neptimé
reprodukci genderovych stereotypll. Tim miize nelimyslné piispivat k udrzeni tradicnich
genderovych roli a omezeni moZnosti pro Zeny a muze. Pokud se genderova témata ve vyuce
nezkoumaji dostatecné hluboce a kriticky, mize to také vést nejenom k reprodukci stereotypii,

ale celkové 1 k udrzovani genderové nerovnosti.

6.4.3. Prilezitosti ve vyuce genderu

Vzhledem k tomu, Ze se jedné o zac¢inajiciho ucitele, obcanskou vychovu zatim ucil pouze v 6.
a 7. ro¢niku. Tyto ro¢niky jsou ¢asto zaméteny na zéklady obcanskych znalosti a dovednosti,
a proto jsou v nich zahrnuty spiSe obecnéjsi témata. Piesto lze vidét piilezitost k zaClenéni
genderové problematiky do nékolika témat, ktera jsou soucdsti tematickych plant téchto
ro¢nikl. Konkrétné uvedl, Ze pfileZitost zaclenéni vidi v nékolika okruzich: zasady lidského
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souziti, kulturni Zivot, komunikace, pamét’ a uceni a lidskd prava v d&jinach lidstva. I kdyz
ucitel zatim nema jasnou predstavu o tom, jakym zptisobem by téma genderu do téchto oblasti
konkrétné zanesl, je dulezité, ze vidi jejich potencidl pro takové zaclenéni. Napiiklad zasady
lidského souziti poskytuji prostor pro diskusi o rovnosti, respektu a toleranci mezi riznymi
pohlavimi. Kulturni Zivot miize byt ptilezitosti k prozkoumani genderovych roli a stereotypti
ve spolecnosti a jejich vlivu. Komunikace a pamét’ a u¢eni mohou vést k diskusi o genderovych
rozdilech ve zplisobu komunikace a uceni a jejich vlivu na vzdélavaci proces. Lidské prava
v d¢jinach lidstva pak mohou slouzit jako platforma k diskusi o historickych a soucasnych

bojich za rovnost pohlavi a odstranéni diskriminace.

V prvni fad¢ je dilezité si uvédomit, ze predmét vychova k obCanstvi ma unikatni postaveni
v ramci Skolniho vzdé€lavaciho procesu, jelikoz nabizi vyucujicim moznost nejenom diskutovat
o historickych udalostech, ale 1 o aktudlnich tématech, kterd maji ptimy dopad na Zivot déti.
Z tohoto diivodu je role ucitelt a ucitelek diilezita, nebot’ oni rozhoduji o vybéru témat i o jejich
interpretaci. V ramci této svobody vybéru maji vyucujici moznost zatadit do vyuky témata
genderu. Jejich rozhodnuti, jakym zptisobem se k tématu postavi a jakym zptisobem ho budou
vyucovat, mize mit dlouhodoby dopad na mysleni a chovani studentti. Ve vychové k obCanstvi

je proto kli¢ové nejenom predavat faktické znalosti, ale i rozvijet schopnost kritického mysleni.
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7. Vysledky vyzkumu

Na zéklad¢ dikladné analyzy dat ziskanych prostiednictvim rtiznych vyzkumnych metod
v rdmci vyzkumné sondy, kterd zjisStovala postoje ucitele obcanské vychovy k tématu genderu,
nyni provedu srovnani vysledka. Tento krok je klicovy pro ziskani komplexniho pohledu
na postoj ucitele a jeho praktickou reflexi genderovych témat ve vyuce. Data z rozhovoru,
pozorovani ve tfid€, vystupy z focus group a analyza tematického planu mi poskytly dulezité
informace, diky kterym jsem schopnad zodpovédét mé hlavni vyzkumné otazky, které jsem
si pii psani diplomové prace pokladala. Zamérem této analyzy je tedy nalézt souvislosti mezi
teorii a praktickou pedagogickou c¢innosti v oblasti genderového vzdélavani a zaroven

formulovat doporuceni zalozené na zjisténych poznatcich.

7.1. Jaky je postoj konkrétniho ucitele obéanské vychovy k tématu genderu?

Na zdklad¢ genderové analyzy jednotlivych dil¢ich vyzkumnych sond mohu konstatovat,
7e prestoze si je ucitel védom teoretickych rozdill mezi genderem a pohlavim, v jeho
vypovédich jsem Gasto nardzela na opak. Zeny a muZe spojoval s biologickymi aspekty
jednotlivych pohlavi. Piikladem mtize byt jeho tvrzeni o tom, ze muzi maji Castéji vrozené lepsi
logické mysleni. Tento jeho postoj vychazi z presvédceni, Ze biologie urcuje schopnosti
a chovani muzl a Zen, coz je ale velmi zjednoduSujici a nepfesné. Skute¢nosti je, Ze rozdily
podle pohlavi. Podobn¢ kdyz predpoklada, ze zeny jsou piirozenéji vhodnéjsi k péci o déti kvili
biologickému matefstvi, ignoruje slozitost matefstvi. Svym pfistupem zcela opomiji rtizné
a to bez ohledu na pohlavi. Takové pfedpoklady mohou vést k reprodukci stereotypnich
genderovych roli a ofekavanich, jezZ mohou nejenom omezovat moznosti Zen v profesnim

zivote, ale také muzi v roli pecujiciho otce.

Jeho pfistup k genderovym tématim je zfetelné ovlivnén tim, jak vniméa genderové otazky
v medidlnim kontextu. Zaméfuje se proto predevSim na témata, kterd jsou ¢asto prezentovana
v médiich jako klicova a aktualni. Patii sem zejména genderové identita, sexualni orientace
a rozmanité formy genderové identifikace, které prekracuji tradi¢ni binarni pfedstavu o muzstvi
a zenstvi. Z pohledu genderové analyzy je tedy zajimavé, ze i ucitel vnima genderova témata
ptes medialni filtr. To naznacuje, ze jeho pfistup k t€émto otdzkam je siln€ ovlivnén vnéjSimi
zdroji informaci a kulturnimi trendy. Ackoliv je dllezité sledovat medidlni sféru a zlstavat tak

zejména pifi vyuce obCanské vychovy neustile v obraze aktudlniho déni, nemélo by se
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zapominat 1 na negativni stranku médiich. Je dulezité mit na paméti, Zze medidlni obraz muze
byt zkresleny nebo jednostranny, a proto je potieba kritické analyzy nejenom u témat, které se
tykaji genderu. V rozhovoru také vyjadril své obavy z toho, ze média ovliviiuji mnoho lidi, aniz

by tito lidé méli moznost si zvolit, zda chtéji byt ovliviiovani.

I ptestoze tvrdi, Ze tématem genderu a s nim spjaté oblasti genderové identity, genderovych roli
¢i obecné genderové nerovnosti se priliS nezabyva a jsou mu vice méné jedno, na zaklade
rozhovortl a pozorovani lze usoudit, Ze mu jedno nejsou. Z vyzkumné sondy totiz vyplynulo,
7ze osobn¢ zastava spiSe konzervativni ndzory na danou problematiku. Své konzervativni
postoje si zaroven Castecné uvédomuje, a proto se snazi tuhle svou konzervativni stranku
ve Skole neukazovat. Snazenim se potlaCovat své nekteré nazory ve Skolnim prostiedi, ucitel
pravdépodobné reaguje na to, ze v soucasnosti se stale vice mluvi o dulezitosti genderové
rovnosti. Celkové ale shledavam zajimavé, ze si ucitel uvédomuje, ze by nemél prezentovat své
veskeré nazory o genderu vetejné pied ttidou. Tento poznatek ukazuje na jeho snahu
zachovavat neutralitu a respektovat rizné postoje a pohledy ve Skolnim prostiedi. V priubéhu
vyzkumné sondy se nicmén¢ ukazalo, ze ne vzdy je schopen rozpoznat, kdy jeho nazory jsou

¢1 nejsou stereotypni, coZ hraje ve vyuce o genderu vyznamnou roli.

Jeho konzervativni mysleni se uk4zalo zejména prostiednictvim jednotlivych genderovych
stereotypl, které zastava. Ucitel totiZz evidentné¢ vnima gender skrze tradicni bindrni chapani
roli Zen a muzd, coz se odrazi v jeho nazorech na jejich odliSnosti a schopnosti. Podle néj
se Zeny a muzi li8i napfiklad v tom, jak radi travi volny Cas (napft. sport spojuje s chlapci, kdezto
divky s plesem). Jak jsem jiz zmifiovala vyse, mysli si, Ze chlapci maji vrozené lepsi logické
uvazovani, a proto jim pujde vice matematika, fyzika a obdobné koncipované piedméty.
U divek naopak ptedpoklada lepsi vztah k uceni ¢i celkové jejich vytrvalejsi pracovni nasazeni.
Dalsi oblast, ve které jsem zpozorovala ulitelovo stereotypni smysleni, byla rodina. Role
partnerti opét déli na zéklad€ biologické danosti na ty, které jsou vice Zenské a vice muzské.
Muze stale vidi spiSe jako zivitele rodiny, kdezto Zena dle jeho presvédceni se vice hodi do role
matky jakoZzto vychovatelky a opatrovatelky. M¢l by si ale uvédomit, Ze genderové stereotypy
jsou produktem socialnich konstruktli a kulturnich norem, nikoliv objektivnich biologickych
fakth. Tento pfistup reflektuje tradi¢ni patriarchdlni pfedstavy o rozdilech mezi muZi a Zenami,
které jsou Ccasto zakotfenény v biologickych determinismech. Sva tvrzeni tedy stavi
na predpokladu, ze tyto vlastnosti jsou biologicky dané a neménné. Tim vSak ignoruje Sirokou
Skalu faktort, které ovliviiuji osobnost. I prestoze si je védom, ze ¢lovek od ¢lovéka se muze

lisit, stale vefi v jiné prevladajici vrozené schopnosti u Zen a jiné zase u muzi.
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Hlavni cil genderové vyuky, podle jeho nazoru, spociva v dosazeni rovnosti mezi pohlavimi.
Tento cil zahrnuje odstranéni jakékoli formy utlaovani nebo ptfevahy jednoho pohlavi nad
druhym. Je presvédcen, ze Usili o genderovou rovnost je klicové pro vyvazeny a spravedlivy
vyvoj spolecnosti. Nicméné zdlraziiuje, Ze je tieba dbat na to, aby snaha o rovnost nevedla
k opa¢nému extrému, kde by byli muzi znevyhodnovani. Podle néj je totiz genderova nerovnost
stale pfitomnd v riznych oblastech, které se netykaji pouze zen, ale i muza. Jako ptiklad uvedl
situaci ve Skolstvi, kde se projevuje nedostatek pedagogi a kde jsou jejich postoje a ndzory
casto potlacovany vlivem zen. Dale poukazal na zvyhodinovani zen v rozvodovych fizenich,
kde Castéji odchazeji od soudu s vétsim majetkem a zarovei je jim svéfovana starost o deti.
Ackoliv se jednd o piiklady, ve kterych ma ucitel pravdu, ucitelek je ve Skolstvi vice a Zenam
jsou Castéji svérovany deti do péce, jeho argumenty postradaji dalsi dalezité aspekty, které celé
problematice udavaji zcela jiny rozmér. Podle jeho pohledu je rovnost v genderovych otazkach
definovana zejména jako rovnost v zachdzeni a ptilezitostech. VE&fi proto, Ze jak muzi, tak zeny

by méli mit stejné moznosti a mélo by s nimi byt rovnocenné zachazeno.

V neposledni fad¢ je dilezité také zminit, Ze problematice genderu nevénuje ve své vyuce tolik
prostoru, ponévadz mu to nepfijde tolik dilezité. Divody uvedl dva. Za prvé je to zpisobeno
jeho vlastnimi Zivotnimi zkuSenostmi a vnimanim okolniho svéta. JelikoZ osobné nepocit'uje
genderovou nerovnost a nikdy se s ni na vlastni kizi nesetkal, povazuje tuto problematiku
za méng relevantni. DalSim diivodem je také jeho nezkusenost v roli ucitele obéanské vychovy.
Jelikoz vyucuje na zdkladni Skole teprve kratce, uvedl, Ze se rad¢ji drZzi stanovenych

tematickych pland.

7.2. Jak se postoj ulitele ob¢anské vychovy k genderovym tématiim projevuje ve vyuce
obcanské vychovy a jaky to ma vliv na Zaky a Zakyné?

Zjisténi, Ze ucitel vénuje genderové problematice ve své vyuce obCanské vychovy pouze dvé
hodiny, nasvédcuje omezené prioritizaci tohoto tématu. Timto omezenim Casu se miize
odrazovat od hlubSiho zkoumdani genderovych otdzek a zplisobuje tak, ze tento aspekt
vzdélavani zstdva povrchni. Nedostatecné porozuméni genderové problematiky ma tak
vyrazny dopad nejen na vyuku, ale i na aktivni G¢ast v diskuzich. Zaci a zdkyn& jsou proto
nedostate¢n€ obeznameni s riznorodymi aspekty genderu a jeho vyznamu, a proto zaci a Zakyné
k genderové problematice pfistupuji zjednodusené a v nékterych ptipadech az zastarale. Navic,
kdyz se genderu vénuje, zda se, Ze se Casto spiSe snazi vyvolat kontroverzni diskuse nez
podpofit porozuméni a reflexi. To je zfeymé z citovanych nazord, které spadaji do oblasti

stereotypt a genderové nepiiméfenych pifedstav. Piikladem je tvrzeni typu, Ze ,,Zeny patii
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do kuchyné* nebo ,,muzi by bez zen v soucasném svéte nepiezili. Tato zjednodusSujici tvrzeni
prispivaji k upevilovani genderovych stereotypil a nepfesnosti misto toho, aby podnécovala

kritické mysleni a diskusi o genderové rovnosti.

Jak bylo jiz zminéno v predeslé ¢asti, ucitel si uvédomuje, Ze v ohledu genderové tematiky tihne
spiSe ke konzervatismu, a proto se ve tiid¢ snazi, aby ve vyuce nedaval najevo konzervativni
nazory. Piesto viak neni vzdy Gspé$ny v tom, aby tyto stereotypy zcela potlacil. Casto si totiz
neuvédomuje, ze i1 jeho vlastni postoje a vyroky mohou byt zatizeny stereotypy, a tim
ovlivilovat atmosféru ve tiidé. Tyto stereotypy se pak neziidka promitaji i do jeho vyuky, kde
prezentuje zjednoduSen¢ genderové otazky. Ackoliv tedy tvrdi, Ze se genderovymi tématy
ve vyuce piili§ nezabyva, jeho osobnost zadsadné ovlivituje piedstavy a postoje zakl a zakyn
k genderové rovnosti, aniz by si to sam uvédomoval. Pii rozhovoru s détmi bylo patrné,
7e i jejich predstavy a postoje k genderové problematice jsou nejspise ovlivnény ugitelem. Rada
z nich totizZ nejenom uvadéla podobné nazory a ptiklady jako jejich vyucujici, ale 1 jejich ptistup
k problematice genderu byl zjednoduseny. Kdyz jsem se jich zeptala pfimo na genderovou
tematiku, bylo zjevné, Ze se s ni setkaly pouze povrchové a hlubsi souvislosti jim unikaji. Tento
zjednoduSeny obraz reality poté vede k udrzovéani genderovych nerovnosti, kdy naptiklad Zaci
stereotypné zatazuji divky k plotng. Prave tim, Ze u€itel sdm ma mezery v problematice genderu
a nedokaze porozumét jeji slozitosti, prenasi sviij zjednoduseny pohled na genderové otazky
na své zaky a zakyné&. Tento pohled je ovlivnén nejen jeho vlastnimi stereotypnimi nazory, ale
také celkovym kontextem spolecnosti, kde se tyto stereotypy stile udrzuji a reprodukuyji.
Ditsledkem toho je, Ze se tyto nazory stavaji dominantnimi i ve vyuce a diskuzich s détmi — tim

dochazi k opacnému efektu a upeviiuje se jenom status quo.

Z4ci a zakyné jsou formovany svym okolim, v&etnd vyudujiciho, a zvnitfiuji si tak hodnoty
a postoje, které jsou jim ptredkladany. Protoze ale nemaji dostate¢né povédomi o riznych
formach genderové nerovnosti a jak se projevuje v kazdodennim Zivot€, tuto nerovnost vnimaji
jako normalni nebo dokonce neptfitomnou. Z tohoto ditvodu nejsou schopny identifikovat
situace, ve kterych jsou vystaveny genderovym stereotyptim nebo diskriminaci. Svou predstavu
o genderové nerovnosti totiz spojuji predevsim s oblasti prace, rodiny nebo politiky, kde sami
fikaji, Ze jesté¢ nemaji zddné osobni zkusSenosti. Neuvédomuji si vSak, Ze genderova nerovnost
ovliviluje 1 ty oblasti, kterymi prochézeji sami. Tato nedostate¢na citlivost na genderové
problémy a pocit, Ze v jejich vlastnim Zivoté neexistuje genderova nerovnost, je tak opét
disledkem nedostatku znalosti a zkuSenosti v této oblasti. Genderovd nerovnost pro né tak

nepiedstavuje vyrazny problém. Nedostatek povédomi o genderové nerovnosti je dale posilen
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vlivem vyucujiciho, ktery si sdm neni pln¢€ védom genderové nerovnosti v kazdodennim Zivoté.
I on totiz nepocituje genderovou nerovnost, coz ma za nasledek toho, Ze nema potiebu

se genderem ve vyuce vice zabyvat.

Jeho vliv lze pozorovat 1 béhem samotné vyuky, kde se chlapci mnohem vice zapojuji nez
divky, které se dobrovolné¢ ptihlasuji ke slovu jen ziidka. Tento rozdil je zptisoben i jeho stylem
vyuky, ktery nepodporuje vSechny zdky a zakyné stejné. Frontalni vyukou doplnénou
o ndhodné diskuze totiz dava prednost tém jedincim, ktefi se neboji mluvit pied celou tfidou.
Jedinci, ktefi se neradi vyjadiuji veiejné, nebo se napiiklad boji projevit svlij nazor, potom
do diskuze méalokdy vstupuji. Jelikoz se probirani tématu genderu omezuje zejména na nahodné
oteviené diskuze, k vyjadieni se dostavaji hlavné pohotovi chlapci. Divky ¢i chlapci s odliSnym
nazorem, neZ ma vétsina stereotypné premyslejici tfidy, se tak radéji zdrzuji diskuze, jelikoz by
se postavili proti vétSinovému nazoru. Sdm se sice ve tfid¢ proti genderovym stereotypiim prave
typu ,,Zeny patii do kuchyné* siln¢ vyhrazuje a chce, aby se divky proti tomuto réeni také

r

vyhradily, i nadale vSak tyto nazory ve tfidach ptevladaji. Na zéklad¢ téchto informaci lze
usoudit, ze diskuze neni zcela spravné zvladnutd. Pri¢inou muze byt jak styl komunikace
vyuéujiciho, tak i neverbalnim projev. Zakiim a piedeviim zdkynim o&ividn& neni poskytnuta
dostate¢na podpora ze strany vyucujiciho k tomu, aby méli prostor se do diskuze zapojit a nebat
se projevit svilj nazor. Pokud maji navic zaci i zakyné dojem, Ze ucitel sdm ma konzervativni
piistup k urcitym tématlim, jako je gender, mohou se citit odrazeni od vyjadieni svych vlastnich
nazort, které by mohly byt odlisné. Tim se zt€Zuje dosazeni oteviené a vyvazené diskuse, kde

by se vSichni citili povzbuzeni k G¢asti.

1w

Dalsi diivod malé ucasti divek pii vyuce nejspiSe prameni 1 z nedostatku pozornosti ze strany
vyucujiciho. V jeho hodinéch je totiz béZzna praxe, ze chlapci jsou vice vyvolavani a celkové
je jim vénovana vétsi pozornost. Divodem je jejich Castéjsi neukdznénost a hlu¢nost. Tato
skutecnost se ale naprosto li§i od toho, co je cilem ucitele pifi vyuce — zaddné pohlavi
neuptfednostiiovat a chovat se ke vSem stejné. Pii pozorovani jeho vyuky jsem ale zjistila,
ze jeho zamér neodpovida realité. Bezvédomé tak ve vyuce uptfednostiiuje chlapce a netimysing
vytvaii atmosféru, kde jsou chlapci preferovani a divky se neciti dostate¢né vitdny nebo
podporovany. Coz ma samoziejmé negativni dopad na sebevédomi divek a jejich motivaci
se do vyuky vice zapojit. Mohou mit totiz pocit, Ze nemaji stejné pfilezitosti jako jejich
spoluzéci. Tento nedostatek podpory a pozornosti mize mit navic 1 dlouhodobé dopady
na jejich akademicky a profesni uspéch, jelikoZ se mohou citit méné sebevédomé a méné

motivované k dosahovani svych cilt.
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Celkové lze konstatovat, ze postoj ulitele k genderovym otdzkam se do vyuky obcanské
vychovy promitd, a to z velké miry i bez toho, aniz by to sam tusil. I kdyz se totiz genderem
nezabyva ptimo ve vyuce, jeho postoje a predsudky jsou implicitné patrné ve zptisobu, jakym
vedle vyuky a jak probiha jeho interakce s zdky a zdkynémi. Napiiklad jeho preference pii
vyvolavani zakl ¢i vyjadfovani se k urcitym tématim déavaji najevo jeho urcité postoje k
genderovym rolim a stereotyptim. To mtize vést k tomu, ze zaci a zdkyn€ vnimaji urcité postoje

jako normalni, aniz by si toho byli pln¢ védomi.
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8. Shrnuti a doporuceni

vvvvv

mé vyzkumné sondy. Na tvod proto jesté jednou zopakuji cile, které jsem si stanovila pfi psani
prace a z nichz jsem vychazela v empirické ¢asti. Cilem mé diplomové prace bylo provést
analyzu postojii, hodnot a pfesvédceni ucitele obanské vychovy viici genderovym tématam.
Snazila jsem se identifikovat, zda a jakym zptisobem ucitelovy postoje ovliviiuji zaky a zdkyné¢.
Poté také na to, zda ma tato dynamika vliv na ucebni prostiedi a vztahy ve tfidé. Mym zdmérem
bylo zjistit potencialni faktory, které mu brani v zaclenéni genderovych témat do vyuky.
Vyzkumna ¢ast se zamétfovala na piipadovou studii jednoho mladého ucitele obcanské
vychovy, ktery uci na zakladni skole. V této kapitole vyhodnotim vysledky vyzkumné sondy

a posoudim, zda se shoduji s teoretickymi piedpoklady a poznatky z teoretické ¢asti prace.

Z mych pozorovani a analyz vyplyva, Ze osobnost ucitele a jeho subjektivni teorie hraji
klicovou roli ve vyukovém procesu. Jeho konzervativni postoj k genderovym otdzkam,
provéazeny casto vyraznymi stereotypnimi predsudky vii€i zendm i muzim, pravdépodobné
ptispivaji k reprodukci genderové nerovnosti ve tiidé. Nejspise 1 kvtli ¢asto zjednodusenému
pojeti genderové nerovnosti ze strany ucitele maji 1 Zaci a zdkyné tendenci vnimat tuto
problematiku zjednoduSenég a bez hlubsiho porozuméni. U¢iteltiv postoj k genderu se tak odrazi
v jeho verbalnich projevech, ale i v jeho jednani ve tfidé. Mizeme tedy predpokladat,
ze ucitelovo nevédomé uptednostiovani chlapcii pii vyvoldvani a preferovani frontalni formy

vyuky ptispiva k tomu, Ze se divky zapojuji do tfidnich diskuzi a celkové do vyuky méné Casto.

Na zakladé dat, ve sledovaném piipad€ miiZeme pozorovat vyznamny vliv Skoly a zejména
vyuéujicich na utvafeni pojeti genderu u zaka a zakyn. Skola jakozto prostfedi vzdélavani
a vychovy mulze bud’ pfispivat k rozbiti genderovych stereotypli a nerovnosti, nebo naopak
je posilovat. Jak Irena Smetackova uvadi ve své piiruCce Gender ve Skole — gender je
reprodukovan prostfednictvim fyzického prostiedi Skoly (napiiklad rozdéleni zachodi podle
pohlavi), slozenim pedagogického sboru, vybéru uciva ¢i pouzivanych materiali. Klicovym
faktorem pro genderové citlivou vyuku je vSak i postoj ucitele ¢i ucitelky. Vyzkum prokazal,
ze divky se do vyuky zapojuji mén¢ Casto nez chlapci, ktefi se Castéji projevuji i v situacich,
kdy neznaji spravnou odpovéd. Nedostatek interakce mezi uciteli a divkami je jednim
z divodt, prod se divky nezapojuji do vyuky. Casto se také vyudujici vice soustiedi
na komunikaci s aktivnimi zdky a divkdm neni dostatecné vénovan prostor pro jejich
participaci. Dal§im faktorem je Spatné zvolené uspofadani tiidy, kdy jsou neaktivni Zaci

a zakyné Casto rozesazeni do zadnich lavic, coZz miize vést k jejich izolaci a pocitu opomenuti.
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Reprodukce genderovych roli je také ovliviiovdna nazory a komunikaci ucitelii. Naptiklad
déleni oblasti na ,,div¢i® a ,,chlapecké®, pouzivani ptiklad obsahujicich genderové stereotypy
nebo pouzivani nevhodnych vyucovacich metod mohou posilovat genderové nerovnosti
a stereotypy. Je proto nezbytné, aby vyucujici zkouseli rizné pedagogické pristupy a aktivity,
které by mohly motivovat a zapojit ml¢ici Cleny/Clenky tfidy do vyuky. Je tedy ziejmé,
ze ucitelé maji kli¢ovou roli v reprodukci nebo zpochybiiovani genderovych norem a hodnot

ve Skolnim prostedi.

Je nutné vsSak brat v ivahu i omezeni mé vyzkumné sondy, ktera mohla vyznamné ovlivnit
vysledky empirické ¢asti prace. Za prvé, je dilezité zdlraznit, Ze jsem se k tématu pfistupovala
jako Zena, kterd vnima vyraznou genderovou nerovnost ve spolec¢nosti. I kdyz jsem se snazila
prezentovat informace objektivné, moje subjektivni perspektiva mohla hrat roli pfi psani
diplomové prace. DalSim potencialné zkreslujicim faktorem mohla byt moje pfitomnost pii
vyuce. Zaci a zakyné se totiz pieci jen mohli chovat jinak neZ obvykle v hodinach, kde jsem
byla pfitomna, nebo mohlo dojit k nepochopeni mezi mnou a nékterymi
informanty/informantky. V neposledni fad¢ je dilezité poznamenat, ze aby vysledky mé prace
byly co nejvice relevantni, bylo by idealni provést dalsi vyzkum s upravenymi proménnymi,
které jsem identifikovala jako klicové pro reprodukci genderu. Co kdyby napftiklad stejny ucitel
zmeénil uspofddani ttfidy, zafadil praci ve skupindch, vice vyvolaval divky nebo vice
a komplexnéji diskutoval o genderové nerovnosti? Jak by se tyto zmény promitly do chovani
zakl a zakyn? Pro uplnost vyzkumné sondy a definitivni potvrzeni teoretickych hypotéz

by bylo proto nutné odpoveédét na tyto otdzky a provést navazujici vyzkum.

Pro dosazeni genderové citlivéjsi vyuky bych navrhovala nasledujici kroky. Vyucujici by méli
peclivé prehodnotit zasedaci potadek ve tfidé a premistit méné aktivni jedince do piednich
lavic, coZ by mohlo podnitit jejich zapojeni do vyuky. Déale by méli do vyuky zaclenit Sirsi
Skalu aktivit, které by podporovaly aktivni ucast vSech Zakt a Zadkyn. To mulzZe zahrnovat
naptiklad praci ve skupinach, zaddvani projektl, pouzivani nazorovych $kal, potadani diskuzi
s pfedem stanovenymi postoji atd. Je celkoveé dulezité, aby vyucujici dbali na to, aby zadna
skupina nebyla opomijena a aby vyuzivali rizné metody ke zvySeni zapojeni vSech zaki
a zakyn. Aspekty, na které by se nemélo zapominat, jsou samoziejmé i vhodné zvolené
materialy, kde se neobjevuji genderové stereotypy, v ramci Skoly dévat prostor na nésténkach
¢1 pii akcich prostor divkam 1 chlapctim ¢i naptiklad nepouzivat generické maskulinum.

problematice. Pokud budou mit vyucujici omezené povédomi o tom, jak genderové stereotypy
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a nerovnosti vznikaji a jak ovliviiuji zZivoty jejich zakt a zakyn, nemohou efektivné piispét
k dosazeni genderové rovnosti ve tfid€. Proto je klicové, aby byli dobfe informovani o vyznamu
genderu ve spolecnosti, o vyvoji genderové identity u déti a o strategiich, jak aktivné predchazet
reprodukci genderovych stereotypti ve vyuce. Pouze skrze tuto edukaci mohou ucitelé a
ucitelky ucinné prispét k vytvoreni podptrného Skolniho prostredi, které respektuje a podporuje

ruznorodost genderovych identit a projevi.

Zavérem lze tedy konstatovat, ze vyzkumna sonda ukézala, Ze role ucitele v problematice
genderu ve Skole hraje vyznamnou roli. Ovlivnit mtize své zaky a zakyné nejenom v tom, jak
budou vnimat gender, ale i v celkové reprodukci genderovych stereotypii a nerovnosti. Tato
zjisténi poukazuji na moznost dalsiho zkoumani subjektivnich teorii vSech vyucujicich, nebot’
prave ti mohou poskytnout klicové poznatky pro zménu a inovaci vyukovych strategii. Kritické
zhodnoceni vlastnich pfesvédceni a postojii mize ucitelim a ucitelkdm umoznit prehodnotit
svij piistup a vést k vyraznému zlepSeni vyuky. Tim mlze byt dosazeno citlivéjsiho ptistupu
k genderové problematice, coz ma potencial pfispét k budouci genderové rovnosti

ve spolecnosti.
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Zavér

S ohledem na stéle pietrvavajici nerovnosti mezi muZi a zenami ve spole¢nosti Ceské republiky
jsem si téma genderu ve Skolnim prostfedi nevybrala zcela nahodné. Instituce skoly totiz hraje
klic¢ovou roli v utvareni genderovych piesvédceni u mladych lidi a Casto tedy i1 v reprodukci
genderovych nerovnosti ve spolecnosti. Zkoumani tohoto tématu mi tak umoznilo Iépe
porozumét tomu, jak se formuji genderové identity ve Skolnim prostfedi a jakou roli v ni hraje
osobnost vyucujicich. Zejména posledni bod byl pro mé jakozto ucitelku na zakladni skole
podstatnym vychodiskem pii psani diplomové prace, jelikoz ja sama jsem soucasti systému,
ktery miize napomoct k genderové rovnosti. Vyzkumné téma je tak nejenom aktualni,

ale i dilezité pro budoucnost rovnosti pohlavi.

Prostfednictvim vyzkumné sondy, kterd zahrnovala data z polostrukturovanych rozhovord,
zicastnéné¢ho pozorovani a focus group, jsem zjiStovala postoje, hodnoty a presvédceni
ohledné genderu ucitele obcanské vychovy. Hlavnim cilem mé prace ale nebylo pouze
zanalyzovat, jak vyucujici chape gender, ale predev$im identifikovat, zda se jeho postoje
odrazeji ve vyuce. Skrze analyzu téchto dat jsem se snazila dospét k zavéru ohledné toho, jak

vyraznou roli hraje osobnost a postoje ucitele v reprodukci genderu ve Skolnim prostiedi.

Z mého pozorovani a analyz vyplynulo, Ze osobnost ucitele a jeho subjektivni teorie hraji
zasadni roli ve vyukovém procesu. Dilezitym faktorem tedy nebylo pouze to, co vyucujici
vedél, ale jak dané téma interpretoval. I prestoze se ucitel pfimo nezabyval tématem genderu
ve svych hodindch, jeho postoje a pfedsudky o genderu se promitly do vyuky. Jeho
konzervativni postoj k genderovym otdzkam a stereotypni pfedsudky vii¢i Zendm i muzim dle
mého pozorovani nejspise ovlivnily dynamiku ve tfid€ a postoj déti k genderu. I u zakt a zakyn
totiz prevladaly genderové stereotypni nazory, které byly patrné zejména kvilli omezenému
mnozstvi informaci o genderu béhem vyuky. Tato zjednodusend piedstava o genderu mohla byt
dale posilena vlivem ucitelova jednani ve tfid¢. Skutecnost, Ze ucitel Castéji vyvolaval chlapce
a vénoval jim vice pozornosti, vytvaiela atmosféru, ve které se divky méné Casto zapojovaly
do vyuky. Svym jednanim tak mohl ucitel k genderovym stereotyplim piispivat a posilovat tak

nerovnosti ve tride.

Vzhledem k omezenym mozZnostem této prace vnimadm jako vhodné provést podobnou
vyzkumnou sondu u raznych vyucujicich, jejichz postoje, zadjem o genderova témata a Cas
vénovany vyuce genderu se mohou liSit. Analyzovanim ziskanych dat bychom mohli Iépe

porozumét tomu, zda osobnost vyucujicich skutecné vyrazné ovlivituje postoje k genderu
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u zakl a zakyn, nebo zda se jedna spiSe o disledek pretrvavajicich genderovych stereotypii
ve spolecnosti. Z tohoto divodu by bylo také vhodné provést vyzkumnou sondu u stejného
vyucujiciho a zjistit, zda implementace nckolika doporuceni, ktera maji vést k genderove

citlivéjsi vyuce, mohou zpiisobit zménu v pojeti genderu u déti.
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Priloha ¢. 1
Jak vy byste definoval gender?

,Definovani identity kazdého jedince, kterd ale nemd nic spolecného s biologickymi
vlastnostmi ¢lovéka, je to vlastné€ néco, jak se definuji zaci sami. K jakému pohlavi se vlastné
hlasi.*

Jaka témata spojena s genderem jste v posledni dobé zaznamenal?

,»No 1idé s odliSnou orientaci, ale to nevim, jestli je Upln¢ téma, ale dejme tomu. S tim,
ze existuje nékolik druht jinych pohlavi nez dvé¢, ktera jsou vlastné definovana tou biologickou

formou.

Zaznamenal jste néjaké téma, kde se FeSilo znevyhodnéni Zen viéi muZim a podobné

ve spolecnosti?

,INo samoziejmé ze tak jako v tom normalnim Zivote, se jednd asi o tu pracovni Cast Zivota,
ze vlastn€ Zeny jsou stale n¢jakym zplisobem dnes znevyhodnény v otdzce napiiklad mzdy,
nebo ze kdyz nékde hledaji zaméstnance, tak mnoho firem radé€ji vétSinou pfijmou muze,
protoze neodchazeji na matetské dovolené a jistym zpisobem maji del$i praxi, kterd je prave
Zendm upirana na té matetrské dovolené. Vlastné Zeny, co tieba déti nechtéji, tak jsou vii¢i nim
brany néjaké predsudky, protoZze mnoho firem si tfeba fika, ze ty déti chtit budou, a tak
je vlastné radsi nepfijmou. A myslim si, ze v otazce Skolstvi, tak mi zase ptijde, Ze vlastné déti
to berou tak n&jak podobng. Ze si myslim, Ze kluci se daleko 1épe citi v piitomnosti ugitele nez
za pritomnosti u€itelky. A s holkami je to zase piesné obracené. Ti ucitelé maji néjakou, ekl
bych Ze muZ8ti wucitelé maji celkem znevyhodnénou pozici Vv této oblasti,
7e ty Zeny s nimi moc nekomunikuji, myslim tim Zeny jako divky, zdkyné a kolegyn&. Mnoho
Skol je genderové nevyvazenych, Ze ve sborovné tteba sedi dva nebo tii muzi a k tomu patnéct
zen. A to dle mého nazoru je taky docela znevyhodnéné, protoze ti muZzi tam maji takovou

mensi nebo doslova Zadnou moc. Ze je to misto, kde spise poté rozhoduji zeny.*
TakZe byste chtél, aby bylo v ulitelském sboru vice muZzi?

,»INo mé je to asi jedno. Upfimné&. Spis to konstatuji jako fakt. Ja to osobné€ nevidim jako né&jaky

velky problém.*
TakZe vam nevadi, Ze je v uditelském sboru vice Zen?

,.Ne.
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A myslite si, Ze by mélo byt ve sboru vice mizu?

,»Asi by bylo dobré, kdyby tfeba tam byli v né¢jakém vyssim poméru , dejme tomu asponl 5 muzi

uciteld a dejme tomu 10 Zen ucitelek. Ale myslim si, Ze to neni n&jaky extra problém.*
Z jakého davodu si myslite, Ze by bylo dobré, kdyby ve §kole bylo vice u¢itelu?

wlednak si myslim, ze ty muzi maji sklon k vyssi autorité¢ mezi zaky, neni to vSak pravidlem.
Myslim si, ze mnoho Zen si dokédze zjednat respekt daleko 1épe nez mnoho muzt, ale myslim
si, ze z hlediska né&jaké té vyrovnanosti. Tohle je povolani, ve kterém jsou spiSe genderove
znevyhodiovani muzi nez Zeny a je to asi jedno z mala povolani, takze bych to ani neménil,
aby to bylo uplné ptl na ptl, myslim si, Ze to je povolani, které je prave timto zajimavy. Ale
myslim si, Ze na mnoho piedmétii by byli muzi vhodnégjsi. Tieba na télocvik. Kluky by tfeba
m¢él mit na télocvik muz a zase holky by mély mit Zzenu. Jak z hlediska néjakého vcitovani,
co vlastné ti zaci zvladnou anebo ne. Muz lépe pochopi, Ze chtéji kluci hrat fotbal a naopak
ucitelka pochopi, ze by holky chtély na télocviku délat spiSe n&jakou gymnastiku nebo néco

podobného.*

A myslite si, Ze i v nékterych dalSich predmétech by bylo vhodnéjsi, kdyby je vyucoval

muz?

»Myslim si, ze dale uz to tak definovani neni. U toho zbytku pfedméta je to jedno. Ale spis
st myslim, ze tieba pfedmét, kde se bere sexudlni vychova atd., Ze je vhodné&jsi, aby to ucily
Zeny nez muzi.*

Z jakého divodu si to myslite?

,ProtoZze od toho muze mi pifijde divné, Ze by to ucil. Nebo by to bylo zase rozdéleny, holky

by to ucila Zena a kluky muz. Neni to néjaky globalni nézor, ale spiSe mij osobni pocit.*

Jaky mate nazor na to, Ze se téma genderu v poslednich letech ¢asto objevuje,

a to at’ v novinach, na socialnich sitich nebo v televizi? Jak to vnimate?

,Vnimam to tak, ze je to vyrobek moderni doby, pochybuji, Ze by se to fesilo pred sto lety
v takové mife jako dnes. Hodn¢€ tomu napomahaji média a rtizni lidé, kteti ovliviiuji zbytek
spolecnosti. A je to vlastné takova nutnost, ktera k té dnesniho dob¢ patfi. J4 osobné to vnimam
tak, Ze vlastné ti lidi n¢jakym zptisobem se miizou pojimat jinak. Osobné¢ v tom vlastné nevidim
n¢jaky problém, ale mélo by se to asi délat néjakym zplisobem v tom ohledu, Ze by méli byt
ovliviiovani ti lidi, ktefi tim ovliviilovani chtéji byt. Ne vSem to miize byt pfijemné tesit. Stale

tady jsou lidé, ktefi jsou zastanci konzervativnich hodnot a myslim si, Ze 1 ucitelé, kteti jsou
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star$i a myslim si, Ze jich je hodné, tak vlastné nemuzou asi upln¢ ty zaky brat jinak nez podle
téch konzervativnich metod. Pokud vSak chce ta Skola byt n¢jakym zplisobem moderni, tak
by méla tém zakim sehnat néjaké externi pracovniky nebo semindfe, kteti by jim to vysvétlili

1épe nez prave stary ucitel nebo ucitelka.*

Myslite si tedy, Ze by bylo lepsi, kdyby u genderovych témat byl nékdo externi, kdo je 1épe

znaly?

»Bud’ anebo by ten stavajici ucitel absolvovat néjaky seminai nebo skoleni o tom, jak by to mél
tém zaklim podavat a jak k tomuto tématu pfistupovat. J& osobn¢ jsem se nesetkal s tim,
ze by mé zak nebo Zakyné pozadali o to, Ze se identifikuji néjak jinak. V piipadé ze by se tak

stalo, tak bych to pak fesil az v tom ptipad¢, az by to nastalo.*

Jenom bych chtéla upozornit, Ze genderové téma neni omezeno pouze na otazky identity,
ale zahrnuje také problematiku nerovnosti mezi muzi a Zenami. Jak nahliZite na toto

téma?

,» 10 je prave taky dalsi véc, ze vlastné v téch Skolach, si myslim, Ze je tam prevaha holek spise
nez klukt, coz je vlastné takovy celosvétova véc. Nechci fikat, ze je to problém. To urcité
ne. Pravé tam je otazka ty pasivity, 1 kdyz tieba ¢lovek uci v déjepise o prvni svétové vélce, kdy
byl vrchol ty emancipaci, kdy vlastné musely Zeny pracovat za své muZze, tak je vidét, Ze tieba
nekteti kluci to berou tak, ze ty holky by podle jejich ndzoru mély stat za plotnou, s ¢im
se samoziejm¢ neztotozinuju. VZdycky, kdyz se mi to tfeba stane, kdyz to né€kde slySim, tak
se snazim ty kluky umravnit, ze uz to v dnesni dobé¢ takhle neni a ze viitbec neni nic Spatného
na tom, kdyZ si chlap néco uvaii sam, Ze to neni pravidlem, Ze Zena musi stat u plotny nebo
Zena musi dé€lat tohle nebo tdmhleto. UZ nejsme v pravéku, kde muzi lovili a Zeny vatily. Méla
by byt néjaka rovnost v tomhle tom ohledu. Minimaln¢ kdy?z si to lidé mysli, tak by spiSe méli

mlcet anebo se ptat na to, pro€ to takhle je a pro¢ se to méni.*
Vnimaite soucasnou spole¢nost genderové rovnostaiskou?

,Jsou tady n¢jaké snahy o rovnost, ale myslim si, ze v mnoha ohledech ta rovnost neni. Nékde
jsou upfednostiovani Zzeny a né¢kde muzi. Myslim si, ze tohle je problém, ktery se sice zmirni,
ale stdle budou né&jaké odvétvi nebo situace, kdy bude jedna skupina zvyhodnéna a druhd

znevyhodnéna.*
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Nejcastéji v jakych oblastech vnimate genderovou nerovnost?

,.Piedevsim v té pracovni &asti Zivota, o které jsem se zminoval vyse. Zeny jsou ¢asto brany
jako hor$i moznosti pro zaméstnavatele, Ze se u nich pocita s tim, ze budou chtit déti. Nase
spolecnost neni tolik vyvinutd, ze by prost¢ mély na vybér, ze by se ve vSech rodinach
piemyslelo, kdo ptijde na matetskou a tak dale. Jsou tady stdle ty biologické aspekty, které
vlastné urcuji zené to, ze by na matefskou by méla jit ona, jelikoz détem dava mliko a umi
se o n¢ lépe postarat. Samoziejme, ze by v ptipadé, kdybych to stdhnul na sebe, kdybych
si vydélaval 30 000 K¢ mési¢né€ a moje zena by si vydélavala 80 000 K¢ mésicné, tak bych pfi
dnesni drahoté a inflaci nemél problém s tim, ze bych na matetsky s ditétem byl ja. Vlastné
bych to rezolutn¢ neodmital a popfemyslel bych o tom. To je ale zase vyvoj ¢loveéka, dneska
uz se nad tim dokdzu zamyslet jinak nez tfeba pied péti lety. Ta pracovni a rodinna ¢ast v tom

genderu spolu souviseji si myslim.*

Stve vas, Ze je ve spole¢nosti genderova nerovnost stile v nékterych ohledech? Pokud ano,

mélo by se to zménit, proc a jak?

,Upfimné na sob¢ genderovou nerovnost nepocit'uji, jelikoz jsem piili§ mlady na to, abych
pocitoval to, jestli mé& chtéji v praci, jelikoz jsem muz nebo ne. Mozné pravé ze jsem muz
mi nahrava to, ze vlastné jsem ucitel, jelikoZ moc muzi to nechce délat. Spise je to takova prace
déland pro ty Zeny, protoze kdyz to cht&ji délat, tak se to da poté hodné dobie spojit s péci
o ty déti. Zeny jsou brzy doma anebo v piipadé nutnosti mohou s tim ditétem ziistat doma.
Né&kdo to za né prosté odsupluje, to se prosté stava. Praveé si myslim, ze ti muZzi jsou v tomhle
ohledu dost cenny, v tomhle pracovnim odvétvi, jelikoZz kdyZ to chce fakt n€kdo délat, tak
st myslim, Ze globaln¢ Skola udéla vSechno proto, pokud jsou s nim zaméstnancem spokojeny,
ze si ho bude chtit udrzet. Protoze v ném maji jistotu, podle téch dogmat, ktery jsou, ze prosté
na tu matefskou s nejvétsi pravdépodobnosti nepijde, Ze stim dit¢tem doma nebude.
Je to prosté pro né vétsi jistota, ale zase na druhou stranu, pfeci jenom uz je stale zafixovano,
7e muz je zivitel rodiny a asi je mnoho zamé&stnani, kdy vlastné muzim nabidnou lepsi penize
pfi praci ucitele.*

Miyslite si, Ze by se to mélo zménit?

»Samoziejmé chapu, ze ty Zeny se mohou néjakym zplsobem citit znevyhodnény, ale zase
je to dané biologickymi aspekty. J& si myslim, Ze kdyby muz mohl také rodit, tak se s tou Zenou
mohli domluvit, zdali bude rodit on nebo ona. Musime samoziejmé dbat na to, aby ta rovnost

néjakym zplsobem byla vymdhana v té spolecnosti, ale neméli bychom Uplné¢ zapominat
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na ty biologické aspekty, které vlastné jsou predurceny k tomu, aby to n¢jak bylo. Moc dobie
si uvédomuji, Ze ty zeny jsou spise znevyhodnovany tou spole¢nost. Jelikoz muz, kdyz si mysli,
ze zena je cely den doma s ditétem, Ze neni uklizeno a navareno, tak asi nedokaze pochopit,

ze ta péce o to dit¢ stoji Cas a Ze se ta zena doma nevali.“

Ted’ navazu na vaSi predeSlou myslenku o tom, Ze na zakladnich Skolach prevazuji
ulitelky. Pokud se ale podivame na st¥edni a vysoké $koly, karta se obraci. Cim si myslite,
Ze je to zptlisobeno?

,» 10 si myslim, Ze je tim, ze ten muz, v hodn¢ ptipadech nedokdze byt tak empaticky k détem
ma ty matefské instinkty a dokaze 1épe pochopit, kdyz malé dité bre¢i ne tieba muz. Cerpa

ze svych rodi¢ovskych zkuSenosti i ta vychova miize byt v mnoha ohledech stat na té zeng.*
A neméli by se na vychové podilet muz i Zena?

»Samoziejmé, nefikdm, Ze ma vychovavat pouze Zena. Je to dané takovou psychologii mezi
matkou a ditétem, ze to dit€é ma vlastné v mnoha rodinach, myslim si ze v drtivé vétsing, spise
lepsi vztah k matce nez k otci. Jak se tika, kdyz ti umfe otec, ztrati§ chléb, ale kdyz ti umte
matka, tak ztrati§ vSe. Samoziejmé jsou rodiny, kde ta matka nefunguje viibec, a to dit€ ma lepsi

vztah s otcem, nebo spis vlastn€ s tim jinym rodic¢em, ale to jsou spise vyjimky.*

Myslite si, Ze se vas postoj k genderu promita do vyuky? Konktrétné tedy do vyuky

obcanské vychovy?

,»Ja jsem uplné nepocitil jesté¢ nutnost néjakym zplsobem to fesit, protoze jsem zatim ucil
obcanskou vychovu pouze v 6. a 7. ro¢niku a tam otazky genderu ve vyuce v néjakych tématech
nebyly viibec. Myslim si, Ze to neni dany tim, ze by to ucitel nechtél fesit. Mnoho Skol totiz
pracuje jeSté se starymi postupy, se starou metodikou a se starymi ucebnicemi, kde vlastné
se s timto tématem nepocita a netesi. To by asi chtélo obrodit néjakym zptsobem. V té vyuce
samoziejmé, kdyz ten ucitel vlastné uci, tak ten gender mize do vyuky promitat, tak ze dava
stejnou Sanci na nazor Zen a muzl a tak dale. To je zatim to jediné s ¢im jsem se setkal, Ze jsem
mohl pouze pfistupovat néjakym zplisobem rovnocenné a nevidim na tom nic Spatného.
Rozhodné to neberu tak, Ze kdyZ jsem chlap ucitel, tak uptfednostiiuju chlapce pted divkami.
KdyZ u¢im, tak davam stejnou Sanci jak muzim tak Zenam a v ptipadé trestd, kdyZ se n€jakym
zptisobem Zéaci provini vici Skolnimu fadu, tak pfistupuju taktéz Gpln€ stejné k zendm

a muzum.‘
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Stavite se k tomu takhle cilené, nebo jsou to spiSe vase vZité hodnoty?

,»Spise to mam vzity. Ja se vlastn€ snazim i normaln¢ néjakym zptisobem byt objektivni ohledné
téchto véci. Rozhodné bych nemél davat na svoje subjektivni nazory, ktery tfeba ja jako mam

na mnoho véci. Bylo by Spatné kdybych je promital.*
TakZe v nékterych pripadech se radéji zdrahate odpovidat/komentovat?

»Jak jsem tady vlastné fikal, tak tieba to, kdyz kluci tikaji, Ze zeny patii do kuchyné, tak tam
samoziejmé zasahuju. Uplné si nemyslim, Ze tohle by méli kluci fikat. I kdyby to tak bylo, tak
tyhle ty kluci si v zivoté nic sami neuvafti a budou praveé zavisli na té zené€. Takze by se nem¢li

chovat takhle, jak se chovaji.*
Zacinate se o genderovych tématech nékdy bavit sim a cilené?

,»V obcanské vychove urcité ne, tam jsem se k tomu jesté nedostal, ale v tom d¢&jepise tieba jo.
Tam jsem fesil tu otdzku hodné, kdy vlastné je to jiny tfeba obdobi pravéku oproti prvni svétovy
valce. V kazdém tom stoleti to bylo jiné. Tam jsem se pravé jednou snazil vyprovokovat
diskuzi, aby do sebe cilen¢ §li, aby ptesné to bylo v tom ohledu, Ze kluci fikali, ze zeny patii
jen do kuchyné, tak jsem vzburcoval holky, aby se branily. Tam jsem vSak narazil na to,
ze vétSina téch holek se mnou nekomunikovala. Par z nich se ptidalo, ale tam zase byla ptesila

téch klukt, takze nic moc s tim nezmohly.*

Kolik prostor zabiraji témata genderu ve vasi vyuce? Napriklad v ramci

hodin/pololeti/Skolniho roku.

,Ja bych tekl, Ze to je tak 10 % z té vyuky, protoze vlastné kdyZ se tfeba snazim néco jako
vypichnout, vyvolat n¢jakou diskuzi, nebo kdyz rovnou feknu, Ze tfeba Ze ve 20. stoletim
by ti muZi byli bez Zen v hdji. Zase tak velky prostor tomu ale nedavam, protoze nejsem tolik
vlastné sezndmen s tou vyukou té ob¢anské vychovy, a tudiz nemizu vlastné jednat v rozporu
s uebnimi plany. Samoziejmé& to prifezovy téma vlastné tam je né&jakym zplsobem

zakomponovany, ale zatim jsem to pouzil pouze okrajove a ne jako soucast té tematické latky.*
TakzZe jste zatim vyloZené nemél Zadné téma zamérené na otazku genderu?

,.Ne.
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Mohl byste tedy uvést dalsi priklady tematickych okruhi, kdy jste se genderem ve vyuce

zabyval?

,.No tieba v tom pravéku jsem to fesil, pak n&jakym zptisobem v antickém Recku, kdy méli moc
pouze muzi a jenom né¢ktefi. Pak tfeba v otazce volebniho prava, coz mam i ted’ v planu d¢lat
na zaCatku Skolniho roku s zaky 8. tfidy. Coz je moje prvni genderové téma, kdy se budu
zabyvat a kdy dam presah do ostatnich predmétd, kdy vlastné vyjmenuji tu historii toho
volebniho prava, a pak pravé se budu zabyvat tou rovnosti a nerovnosti, pro¢ bylo to pravo pro

zeny v nékterych zemich uznano az po roce 1989 a proc ty zeny byly brany takhle.*
Jakym zpiisobem téma genderu otevirate?

,N&jakym zptisobem nahodile a postupné, snazim se né¢jakym zpisobem ty zaky k tomu
dotahnout, co si o tom vlastné¢ mysli a jestli maji rozdilné nazory jako vy jako muzi a vy jako
zeny. Aby mi fekli jejich ndzor na to, a pak to spole¢n¢ vyhodnotime. To je prvni moznost.
A poté Sokové, kdy feknu ,hele, nebyly ty Zeny vlastné neznevyhodiiovany* a tak dale, jde
to délat dvéma zptsoby. Sokovy asi neni uplné dobrym fesenim , protoze vyvola tu rychle;jsi

reakci téch muzi, si myslim.*

TakZe tento zpiisob dle vaseho minéni neni dobry pouze z toho diivodu, protoZe se Zeny

nestaci rychle zapojit?
»Hlavné zalezi, kdo je ucitel. Jestli to je muz anebo zena. Coz hraje dost velkou roli.*
Miyslite si tedy, Ze kdybyste byl Zena, tak s vami divky mluvi ¢astéji?

,»Ja si myslim, Ze asi jo. Co jsem tak vidél na téch riznych naslechach, tak s ucitelkami vice

komunikovaly holky.*

TakZe se u nich kluci nezapojovali?

»Zapojovali, ale méné nez holky. KdyZ je muz ucitel, tak se holky vice stydi.*

A co si myslite o tom, Ze i pies to, Ze jsem uclitelka, se v mych hodinach vice zapojuji kluci?

,» 10 si myslim, Ze je zase dano v€kem, Ze vic ti kluci budou komunikovat s mladou ucitelkou

a vic se pred ni pfedvadét nez tteba pred starou ucitelku. Tam jsou zase dalsi faktory.*

vvvvvv

,»Ja st myslim, Ze urcité€. Univerzalni ucitel ale podle mé neexistuje, takZze vzdycky tam budou
n¢jakd faktory, které mu budou nahravat a které ne. Nelze fici, jestli je lepsi ucitel muz nebo

zena. Nebo v jakém véku.*
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Jaky nazor o genderu byste si pral, aby si Zaci odnesli z vaSich hodin?

,,Asi takovy, ze by méli mit moznost svého vlastniho nazoru. Ze by méli dbat na to, aby si oni
ten ndzor sami vytvorili. Nepiebirali nazor ucitele a hlavné neptebirat nazory od ostatnich
spoluzéakt, protoze tam je nebezpeci toho, ze tieba se budou chtit zalibit t¢ém dominantnim.

Kazdy by mél brat diiraz na svou individualitu a to neni jednoduché.*
Mate néjaké dalSi cile v ramci prace s genderovymi tématy ve Skolnim prostiedi?

,»Asi prave tu objektivitu, abych ja byl schopny byt objektivni a aby z4ci z téch hodin odchazeli
s vlastnim nazorem. Proto by ten ucitel nem¢l trvat na tom, aby ten zak sviij nazor fikal a spis

aby mél ten ndzor zafixovany v hlavé.*

Mate néjaké poselstvi, které byste chtél predat zakim tykajici se genderu, genderové

rovnosti a nerovnosti?

,»No, aby prosté z téch hodin odchézeli tak, ze se maji v tom zivoté chovat k tomu druhému
pohlavi n¢jakym zplisobem rovné€ a nepovysovali se a respektovali rizné strany. Kazdy ¢lovek

si mize néco myslet, ale m¢l by ty ostatni lidi respektovat.*
PovazujeS$ svou roli ucitele ob¢anské vychovy za zodpovédnou pozici?

,Ur€ité ano, jelikoZ ten predmét je hodné pfedimenzovany. Na hodné S§kolach se ani nevyucuje,
coz neni nas$ piipad. Myslim si, Ze je to jeden, sice to neni ¢eStina nebo matka, ale je to jeden
z téch dilezitych predmétd, ktery vychovava toho zaka, toho svobodného jedince, ktery
by nem¢l utlacovat ostatni jedince. VSichni by se méli drZet zasady svoboda jedince kon¢i tam,
kde svoboda druhého jedince za¢ina. M¢li by se lidi respektovat a pravée ta obcanskéa vychova

by k tomu méla sméfovat a tém détem tyhle véci predavat.*

Setkavate se s néjakymi vyzvami pri vyuce genderovych témat? Co pro vas piredstavuje

naroc¢nost v uceni o genderu?

»Ja osobné mam problém s tim, Ze bych mél ucit sexualni vychovu. To je téma, které
je mi nepiijemné ucit. Jsem rad, Ze to t¢ém détem vysvétli nékdo akreditovany, Gipln€ nevim, jak
bych v tomhle ohledu postupoval. To je podle mé to nejnarocnéjsi, co tam vlastné je. Myslim
si, Zze by to mé€lo byt od ob¢anské vychovy oddéleny a byt soucasti néjaky blokovy vyuky. M¢l
by to ucit nékdo nezavisly, kdo ty déti neznd. Ktery nema s détmi néjaké pozitivni nebo

negativni zkusenosti.*
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Pokud si spravné pamatuji, na zacatku jste rikal, Ze by se sexualni vychova méla rozdélit

podle pohlavi. Vadilo by vam, kdybyste u¢il pouze chlapce?

,,Vadilo by mi to mén¢ nez ucit holky. Obecné to neni souc¢ast mého poslani a soucast zarazeni.
Celkove je to citlivé téma, jako kdybychom jsme se bavili v pfipad€ prevence, tak tieba fict,
jak pouzivat kondom, tak to by asi nebyl problém to samé fict holkam, jak uzivat antikoncepci.

Tam jde spiSe o ty ostatni véci, které nejsem piesné schopny specifikovat, co presné tam je.*
Je naopak néjaké genderové téma, ktera by pro vas bylo prijemné/snadné?

»N¢jakym zpiisobem jdu ve vyuce proti proudu, proti tém zazitym dogmatim, kdy vlastné

se jim to snazim vyvracet.*
Co konkrétné tim myslite?

,,M¢&lo by to byt u nich zbourany, jinak vlastné rozbit to konzervativni mysleni. J& jsem tfeba

dost konzervativni ¢lovék, ale pravé v ty skole se snazim, abych jim nebyl.*
7da se vam, Ze téma genderu Zaky zajima?

,,Jak koho podle mé. Mysli si, ze néktefi zaci jsou hodné moderni, tieba vyznavaji ty moderni
myslenky, ale zase jsou tam Zaci, ktefi jsou konzervativni a hodné¢ lidi ktefi jsou pasivni

a je jim to jedno.*
Kolik je téch zaku, kteri se aktivné zajimaji a angaZuji v diskuzich o genderu?

»Myslim, Ze tak 25 % to zajimé a zapojuji se, 25 % lidi to zajima a nezapojuji se a 50 %

pasivni.“
A jak se tato jejich aktivita projevuje?
,»11m, Ze posilaji ty Zeny k plotné.*

TakZe mate ve tFidé spiSe zaky, ktefi prijimaji stereotypy? Setkal jste se nékdy se situaci,

kdy s nimi Sel nékdo do hadky a oponoval jim?

,»Ano, setkal, ale hada se tam 10 klukd s dvéma holkami, takze nemaji holky Sanci.*
A co délaji ostatni holky?

» Ty ml¢i“

Proc si myslite, Ze mi¢i? Pozorujete u nich v pribéhu ¢asu néjakou zménu?

,,INo jako ani ne.*
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Takze vaSe zkuSenost s diskuzemi na toto téma je takova, Ze Zaky to nezajima a moc
se nezapojuji?

(13

,,Ano.

Setkal jste se s néjakymi kontroverznimi nebo negativnimi reakcemi? Z rad Zaki nebo
uciteli nebo rodic¢a?

,Myslim si, ze pro rodi¢e je mnohem jednodussi si stéZovat na ucitelku Zenu nez na ucitele

L AN13

muze. Ty muZi jsou v tomhle pevnéjsi.

TakzZe si myslite, Ze ucitelé maji vétsi respekt u rodica?

,»Ano, v néjakym ohledu ur¢ité.*

Mate ve ti'idé néjaka kontroverzni témata, o kterych se Zaci ¢asto hadaji?

»Nejcastéji o té sexudlni orientaci, mnoho kluktl jsou ti konzervativnéjsi a holky jsou vice
chépavéjsi a tolerantnéj$i. NeslySel jsem, Ze by tohle holka odsuzovala. Od kluka ano.
V nékterych ptipadech kluci pfimo nevyjadrili k tomu podporu, ale tekli, ze to je véc toho

druhého ¢loveka.*
Probihaji ve vasi vyuce spory ohledné genderové nerovnosti?

,»Asi ano. KdyZ jsme brali soudy se zaky 7. tfidy, tak tam zase vyb&hl nazor, Ze tam holka fikala,
7e zeny jsou znevyhodiiovany, ale ti kluci fikali, Ze to zena vétSinou odchazi od soudu s vétSim
majetkem neZ ten muZ a maji vétsi pravo na vychovu tdch déti. Ze spise soud da za pravdu
matce nez otci. Coz bylo diive, ale nyni ta rovnost jiz zde je vice uplatiiovana, ze mnoho téch
manzelskych parit odchazi od rozvody se sttidavou péci. Neni to tak jednostranné. Ta doba zde

byla, ale uz to tak neni.*

A uznali nékdy, Ze Zeny jsou v néjakych ohledech znevyhodiiovany?

»Ja myslim, Ze Zeny urcité uznaly, ze ano a kluci zase ze ne. Uvidime co do budoucna.*
Jak hodnotite vasi pfipravenost na vyuku o genderovych tématech?

,»Nijak zv1ast’ se na to nepfipravuju, az povedu hodinu, ktera se bude piimo zabyvat genderem,
tak samoziejmée se na to dikladné pfipravim. Budu muset mit pfipravené argumenty vii¢i obou
stranam a podlozené ptiklady, Ze to tak opravdu bylo nebo nebylo. Budu prosté¢ muset byt
pfipraveny na to, Ze budu muset krotit kluky v jejich argumentech a zaroven i umravnit Zeny,
ze jsou profese, kde znevyhodinovany nejsou. Nyni Z4dna hlubsi piiprava neprobéhla. Spise

se snazim o akci a naslednou reakci.*
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A pokud se zamérite na obecnou pripravenost na téma genderu? Potiebujete néjaké
zdroje nebo podporu pro pripravu? Myslite si, Ze mate genderovou problematiku

nastudovanou a neni prostor pro dalsi rozvoj, nebo citi§ nedostatky?

,UrCité by bylo dobré néjaké skoleni, vzdycky je prostor pro dalsi rozvoj. Tady si myslim,
ze je problém spiSe toho, Ze to Skoleni by mélo ucitele motivovat, aby byl objektivni a spise jak

k tomu pfistupovat, kdyz zak odpovi takhle anebo takhle.*
TakZe se citite pripravené?

,,Asl ano.*
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Ptiloha ¢. 2
Kde vidite prileZitosti genderovych témat ve vyuce ob¢éanské vychovy?

,»V sedmém ro¢niku vidim pftilezitost u tématu zasady lidského souziti. Jelikoz jsem k tomu
tématu jeSt¢ nedosSel, zatim nevim, jakym zpisobem bych tam téma zatfadil. Dale mozna
u kulturniho Zzivota, tam bych to zminil napiiklad mozna v ramci toho, ze ve spolecnosti

se kazdy jinak oblika, nebo Ze urcita forma zabavy je tfeba vhodnéjsi pro zeny, pro muze atd.*
A ucil jste timto zpiisobem zminéna témata, nebo v nich vidite pouze potencial?

,Jenom jsem to tak zminil, ne ze bych to vylozené ucil, to jsem ucil jen v ramci par hodin.
V ramci jedné hodiny to zabira ptiblizné 10 minut.*

Vidite prilezitost jesté u jinych témat?

,»Nejspise jesté v tom pravu. I jsem tam délal navic rodinny pravo a tak dal. Tam jsem
si neodpustil zminit, Ze soudy jsou naklonény spiSe Zendm, dle mého nazoru. Tieba v otazce
péce o déti nebo pii rozboru pridéleni majetku a tak dal. Dfiv to tak bylo, ted’ uz je to takovy
rovngjsi. Pracovni pravo s nimi ted’ budu brat, takze tam budu pravé zminovat tu nerovnost
na pracovnim trhu. Par hodin jsem oducil pfimo na téma gender.*

Zminéné hodiny zamérené na gender jste ucil v jakém ro¢niku? Mé€lo néjaky diivod vaSe
zaméreni tolika hodin na vyuku o gender?

,» 10 jsem uCil v osmickach 1 v sedmickach v ramci Sablon od ministerstva. Kviili néjakym
odménam mame oducit kazdy néjaky urcity hodiny a dostaneme za né ptiplatek. Mame to ucit
formou zéazitkovy pedagogiky, projektovy vyuky, tandem atd. Jedno z nabizenych témat byl
gender, takZe jsem se rozhodl pro néj.*

A jak vaSe hodina zaméiena na gender probihala?

,»Viceméné jsem se drzel své prezentace a fikal jim zékladni informace. J4 se snazim do toho

nezabfedavat, abych tam nerozvifil velky debaty, protoZe sedmaci asi uplné moc netusi.*
TakZe se domnivate, Ze o problematice genderu déti v sedmém rocniku prili§ netusi?

,Ja si myslim, Ze asi jako védi, ze n¢kdy ty profese jsou vhodnéjsi pro zeny, nékteré pro muze.
Nebo tieba 1 to, ze vlastné ucitelstvi je spiSe vhodné pro zeny, jelikoz o tom jsme se spole¢né

bavili na hodiné.«
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Jaké divody jste uvadél?

,.Ze tieba skonéi difv v ty praci a mizou vyzvednout déti ze $kolky a tak dale. Maji moznost
zkracenyho tvazku k matetsky, takze to je vlastné pro zeny vhodnéjsi. Predev§im pro ty,
co jsou na matetsky a tak dale. A potom jsme se zase bavili o tom, jaké profese jsou vhodnéjsi
pro muze. Jsou to napiiklad prace, kde vykonavaji téZkou préaci, jelikoz maji vétsi fyzickou

zdatnost.*

V ramci svych hodin na téma gender zde mate uvedenou jednu aktivitu, kde si Zaci maji
pri zhlédnuti videa poznamenat spravné a Spatné feministické myslenky. Pamatujete si,

které mySlenky oznacili za spravné a které za Spatné?

,» ITeba to, ze spravny by mély davat n¢jaky smysl a nebylo to jenom néjaky hnuti, ktery vlastné
upiednostituje zeny. Feminismus by mél dbat na rovnost a ne zase, aby zeny pietlacily muze
a tak dal. Takhle se shodovali. Feministka jako takové by méla chtit n€jakou jako rovnost, aby
nebyla prosté podceniovand a zase naopak, aby se to nezvrtlo a nebyly pfeceiiovany. Maji mit
rovny podminky v praci, maji mit rovny podminky u soudd, rovny tresty atd. Ne, ze kdyz

znasilni Zena by mélo byt trestany mirnéji.*

Zapojovaly se déti hodné do zavérecné diskuze, ktera se ptala na jejich osobni pohled

na genderovou nerovnost nebo osobni zkuSenosti s nerovnosti?
,» lam se zapojovali hodné. Vice se ale zapojovali kluci.*
Jak vypadalo jejich vétsi zapojeni? Jak se k situaci vyjadiovali?

,»MEli takovy ty kecy, Ze Zenska patii do kuchyné a tak dal, takze tim jsem se jim to vlastné

snazil trosku rozmluvit.*
A jak se k tomu vyjadrovaly divky?

,» 1y se vyjadrovaly min, fikaly, Ze nemély moc moZnosti se s né¢im takovym setkat, jelikoz

do prace Zadna z nich nechodila.*
A vnimate vy genderovou nerovnost u vas ve Skole z pozice Zika ¢i Zakyné?

,Kdyz jsou tfeba néjaky fotbalovy turnaje, Ze spiS zapojuji ti télocvikati prosté kluky nez
ty holky a zase je to asi dany tim sloZenim tfid. V nékteré tfid¢ jsou i sportovné nadany holky
a ten fotbal dokédzou hrat a zase ncktery v téch tfidach jsou zase sportovngjsi jenom ti kluci,
takZe holky tam sedi a nic ned¢laji. Nebo také vnimam, Ze na ty Skole neni n&jaky extra vyziti

pro ty holky. Ze by tfeba zorganizovaly n&jaky ples nebo néco takového, co by je bavilo. Ty
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holky ted’ d€laly néjaky valentynsky den. Holky udé¢laly néjakou takovou schranku, tam

se hazely valentynky, ale trosku se ndm to zvrhlo.*
A s tim napadem priSel kdo?

,Holky z osmicky samy od sebe.*

vvvvvv

,»VSechny ty véci mi piijdou dilezity. Snazim se drzet néjakou tu rovinu, aby se to stiidalo, aby

jednu chvili délali naptiklad néco, co se tyka penéz, pak zase néco, co se tyka lidi.*

V ramci tematického planu pro osmy roc¢nik poté vidite jesté kde prilezitosti nebo kde

gender zminujete?

,,Hospodateni s pené€zi, jak to vlastné tieba funguje v tom manzelstvi, V nékterych téch rodinach
spis$ drzi tu kasu muz, protoze je tfeba finan¢né gramotnéjsi, pak zase ta Zena, protoze je tieba
finan¢né€ gramotngjsi. Zabyvam se tou riznorodosti v téch rodinéach, ze vlastné ne jako vSude
je to Giplné stejny. Dale tieba v tom dospivani — jak ty holky dospivaji. Ze je na tom jinak
&trnactileta holka ne &trnactilety kluk. Ze z hlediska toho biologickyho vyvoje jsou ty holky
rozumngj$i. To je prosté i vidét v téch tfidach. Také promény vztahu déti k rodicim, ze prosté
v jinej Cas zacne doma odporovat holka a v jiny €as zacne doma podporovat kluk. Pak
samoziejmée 1 zdravy zplsob Zivota, ze tieba maji jinej jidelnicek. Holky maji jinej jidelnicek
nez kluci, protoze kluci toho tfeba snédi vic a zabyvali jsme se, pro€ to tak je. Zmifloval jsem
tteba 1 to, ze kluci maji rychlejsi spalovani, Ze jsou tieba vyssi nez ty holky, Ze tteba chodi
Castéji do posilovny, délaji néjaky ty sporty. Maji jakoby lepsi predispozice, protoZe tfeba holky

24

vic kalorii. Diky tomu se miiZou vic najist a vyrostou vic, takze si to miizou vice dovolit.*
Jesté nékde vidite prilezitost?

,»V komunikaci. Taky si myslim, Ze jsem to tam taky jako n&jak zminoval, jinak spolu
komunikuju holky, jinak spolu komunikujou kluci. A kdyz ma komunikovat spolu kluk a holka,
tak to zavisi na tom, jestli jsou na stejny ty dospivajici ving, nebo jestli je pravé jeden z nich
vice détsky neZ ten druhej a podle toho ta komunikace mezi nima vypada. No a pak smysl

zivota, co jednou chtéji mit, tak samoziejmé vSichni kluci chtéji vilu, Ferrari.*
Vidite rozdil v odpovédi na smysl Zivota u divek a chlapca?

,Ur¢ité. V tom ohledu, ze vlastné ty kluci maji tu fantazii vétsi. Vice nerealnou. Holka se proste

uci, ponévadzZ uz tieba vi, Ze chce byt veterinarkou, a tak si za tim prosté jde a myslim si, Ze ma
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1 v&tsi Sanci se tou veterinarskou stat nez néjaky kluk fotbalistou. Potencial bych vidél v paméti
a uceni, Mlzeme fici, ze je to dano n¢jakym tém fyziologickym moznostem toho c¢lovéka,
ze vlastng tieba holkam pujde lip déjepis, kdyZ se to nauci, nez tfeba matiku, ze jo, a to je zase
spojeny s logickym mysleni. Myslim si, Ze ti kluci jsou spi§ schopny toho logického mysleni

nez ty holky.*
Proc si to myslite?

,INo, nevim, to je jenom takovy jako milj jako osobni pohled, ale nemyslim si, Ze to je jakoby
dané pravidlo, jelikoz je vSechno tak strasn¢ individualni, Kdyz se vratim k tomu smyslu zivota,
tak kdyz chce byt holka, modelka, tak asi mize snadné&ji prorazit nez kluk, kdyz chce byt model.
Dale vidim potencial u lidskych prav v zrcadle d&jin. Zminuji tieba to, Ze zeny nemély volebni
pravo, pro¢ ho nemély, pro¢ ho dneska maji atd. Dale také v problémech v oblasti lidskych

prav.«
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