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ABSTRAKT

Tématem této bakalaiska prace jsou moznosti rozvoje dilc¢ich funkci u déti
s vyvojovou poruchou jazyka v piredSkolnim veéku. Bakalatska prace je strukturovana
do ctyt kapitol, pficemz tfi jsou teoretické a jedna prakticka. Prvni kapitola se vénuje
popisu ditéte predskolniho v€ku a je Clenéna na podkapitoly, které seznamuji
s ontogenetickym vyvojem feci, naruSenou komunikaéni schopnosti a §kolni zralosti.
Druhd kapitola pojedndvd o vyvojové poruSe jazyka, zahrnuje etiologii,
symptomatologii, diagnostiku a terapii. Tteti kapitola vymezuje pojem dil¢i funkce
a uvadi jednotlivé oblasti, jako jsou sluchova percepce, zrakova percepce, motorika,
mysleni, pozornost, pamét, feé, jazyk a komunikace. Ctvrta kapitola, prakticka ¢ast
bakalaiské prace, zahrnuje kazuistiky déti s vyvojovou poruchou jazyka
v predskolnim véku. Popisuje osobni a rodinnou anamnézu, piedskolni vzdélavani,
logopedickou intervenci a uroven dil¢ich funkci, kterd obsahuje vlastni praci s détmi.
Taktéz obsahuje subkapitolu, kde popisujeme moznosti rozvoje dil¢ich funkci a
jejich podoblasti. Cilem praktické ¢asti bakalarské prace je analyza moznosti rozvoje
dil¢ich funkci u déti s vyvojovou poruchou jazyka v ptedskolnim veéku. Dil¢imi cili
je zjistit, jaké metody se v oblasti rozvoje dil¢ich funkci uplatiuji v logopedické
intervenci. Zjistuje, jaké pomicky jsou vyuzivany pro rozvoj dil¢ich funkci a
zkouma konkrétni oslabeni dil¢ich funkci u sledovanych probanda na zacatku a na
konci obdobi realizace vyzkumu. Poslednim dil¢im cilem bakaldiské prace je
vytvofeni materidlu rozvijejictho jednu =z dil¢ich funkci a jeji oblasti dle
individualnich potfeb probandi. Tento nastroj je strukturovan do podoblasti zrakové
percepce a slouzi k posileni zrakové analyzy a syntézy, paméti, rozpoznavani barev,
rozliSeni figury a pozadi, intermodéalniho kodovéani a koordinace ocnich pohybt.
Tyto materidly jsou pfilohou k bakalaiské praci. V zdvéru uvadime moznosti a limity
modifikace pomtcek dle individualnich potieb ditéte a shrnujeme konkrétni oslabeni
dil¢ich funkci, kterd vykazovaly sledované déti po dobu realizace vyzkumu.

Realizovany vyzkum ma kvalitativni charakter.

KLICOVA SLOVA

Re¢, jazyk a komunikace, vyvojova porucha jazyka, dil¢i funkce



ABSTRACT

The topic of this bachelor thesis is the possibilities of development of partial
functions in children with developmental language disorder in preschool age. The
thesis is structured in four chapters, three theoretical and one practical. The first
chapter is devoted to the description of the preschool child and is divided into
subchapters that introduce ontogenetic speech development, impaired
communication skills and school maturity. The second chapter deals with
developmental language disorder and includes aetiology, symptomatology, diagnosis
and speech therapy. The third chapter defines the concept of sub-functions and lists
the different areas such as auditory perception, visual perception, motor skills,
thinking, attention, memory, speech, language and communication. The fourth
chapter, the practical part of the bachelor thesis, includes case studies of children
with developmental language disorder in preschool. It describes the personal and
family history, preschool education, speech therapy intervention and the level of
partial functions, which includes my own work with children. The aim of the
practical part of the bachelor thesis is to analyse the possibilities of development of
sub-functions in children with developmental language disorder in preschool age.
The sub-objectives are to identify the methods used in speech therapy intervention in
the development of the sub-functions. It identifies what aids are used for the
development of the sub-functions and examines the specific impairment of the sub-
functions in the probands at the beginning and at the end of the research period. The
last sub-objective of the bachelor's thesis is the creation of a material developing one
of the sub-functions and its areas according to the individual needs of probands.This
tool is structured into sub-areas of visual perception and is used to strengthen visual
analysis and synthesis, memory, colour recognition, figure and background
discrimination, intermodal coding and eye movement coordination. It concludes with
the possibilities and limits of modifying the aids according to the individual needs of
the child and summarizes the specific impairments of the partial functions shown by
the children studied during the period of the research. The implemented research has
a qualitative character.

KEYWORDS

Speech, language and communication, developmental language disorder, sub-

functions
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Uvod

Tématem bakalafské prace jsou moznosti rozvoje dil¢ich funkci u déti s vyvojovou
poruchou jazyka, tedy téma specialné-pedagogické. V prvni kapitole teoretické ¢asti
se bakalarskd prace zaméfuje na dité v predskolnim véku. Tato kapitola obsahuje
popis ditéte v tomto obdobi a déale se cleni na podkapitoly zabyvajici se
ontogenetickym vyvojem feci ditéte, narusenou komunikacni schopnosti a Skolni
zralosti. Druhd teoretickd kapitola pfedstavuje problematiku vyvojové poruchy
jazyka, vymezuje etiologii a symptomatologii této neurovyvojové poruchy. Soucasti
této kapitoly je podkapitola zabyvajici se také diagnostikou a néslednou
logopedickou terapii. Tteti teoretickd kapitola seznamuje s problematikou rozvoje
dil¢ich funkei u déti. V samostatnych podkapitolach se zabyva sluchovou percepci,
zrakovou percepci, mysSlenim, pozornosti, paméti, motorikou a predevSim feci,
jazykem a komunikaci. Tato teoreticka vychodiska jsou podkladem k vlastnimu
vyzkumu, ktery je predstaven v praktické ¢asti prace. Ctvrta, prakticka kapitola
bakalarské prace, zahrnuje kazuistiky déti s vyvojovou poruchou jazyka
v predskolnim véku. Popisuje osobni a rodinnou anamnézu, piedskolni vzdélavani,
logopedickou intervenci a uroven dil¢ich funkci, ktera obsahuje vlastni praci s détmi.
TaktéZz obsahuje subkapitolu, kde popisujeme moznosti rozvoje dil¢ich funkci a

jejich podoblasti.

Cilem bakalafské prace je analyzovat moznosti rozvoje dil¢ich funkci u déti
s vyvojovou poruchou jazyka v ptedskolnim veéku. Dale se zaméiuje na identifikaci
metod, které jsou vyuzivany v logopedické praxi k podpote téchto dil¢ich funkci
a zkouma dalsi pfilezitosti pro jejich rozvoj. Vyzkum ma kvalitativni charakter
a hlavnimi metodami sbéru dat byly analyza dokumentace, anamnestické dotazniky
pro zjisténi dat osobni a rodinné anamnézy, zucastnéné pozorovani a vlastni prace
s détmi. Pro diagnostiku dil¢ich funkci u déti byla vyuzita publikace Diagnostika
ditdte piedskolniho véku (Bednafova, Smardova, 2015). Na zakladé ziskanych dat
byly sestaveny kazuistiky péti déti predSkolniho véku s vyvojovou poruchou jazyka.

V ramci vyzkumu byly vytvofeny materialy zaméfené na rozvijeni jedné z dil¢ich
funkci, konkrétné zrakové percepce. Materidly jsou rozdeleny dle jednotlivych

oblasti zrakové percepce a slouzi k podpofe analyzy a syntézy vizudlnich informaci,



zrakové paméti, rozpoznavani barev, rozliSovani figury a pozadi, intermodalniho

kédovani a koordinace ocnich pohybii.

Zavéry vyzkumu odpovidaji na vyzkumné otazky a poskytuji doporuceni pro praxi.



1 Dité v predskolnim véku

Piedskolni vék se vymezuje obdobim t¥ az 3esti/sedmi let véku ditdte (Sulova,
2010). Jak uvadi Vagnerova (2012), toto obdobi neni nutné ohrani¢ovat fyzickym
veékem, ale spiSe samotnym nastupem do Skoly. Dulezitym znakem tohoto obdobi
je socializace a zaclefiovani se do spolecnosti, do kolektivu. Véagnerova také uvadi,
ze dit¢ se v tomto obdobi odpoutivd z rodinnych vazeb a zacind rozvijet vztahy
se svymi vrstevniky. V tomto obdobi hra pfedstavuje hlavni atribut, a zptsob, jakym

si dit¢ hraje, mize predstavovat urCity diagnosticky ukazatel (Langmeier, 1998).

1.1 Ontogeneticky vyvoj rec€i

V literatufe nalezneme fadu klasifikaci jednotlivych obdobi vyvoje feci. Mezi tyto
klasifikace patii prace autortl jako jsou Sovak (1971), Lechta (2011), Cervenkova
(2019), Kapalkova (2009) a Laheyova (1988). Tato kapitola se podrobnéji zabyva
ontogenetickym vyvojem feci, dle Sovaka (1971). Dalsi ¢ast této kapitoly vénujeme
popisu vyvoje feci dle jazykovych rovin podle kategorizace Lechty (2011).

Lejska (2003) uvadi, ze spravny vyvoj fe¢i probiha diky vnéj$Sim a wvnitinim
faktoriim, jeZ na n¢j pusobi. Jako vngjsi faktor zmifluje podnétné a socidlni prostiedi
ditéte a jako vnitini pfedevSim zdravotni stav ditéte, také jeho psychicky stav a déle

vrozené dispozice k rozvoji feci, jazyka a komunikace (Lejska, 2003).

Sovéak (1971) uvadi predieCova stadia vyvoje, kterd predchazi samotnému néstupu
vlastni feci. Prvnim obdobim je obdobi kiiku, kdy dité reflexné kfi¢i a od Sestého
tydne véku se méni charakter dané¢ho kiiku. Pfiblizné ve druhém az ¢tvrtém mésici
nasleduje broukani, které Sovak (1971) definuje jako komplex pohybli mluvniho
ustroji, které jsou spojeny s expiraci a dité tak vyjadiuje pocity libosti.

Po kiiku a broukdni, pfiblizn€ v Sestém az osmém meésici, nasleduje obdobi
pudového Zvatlani, coZz jsou vesmés spontanni zvuky vydavané ditétem pii libych
pocitech. Je to fyziologicky akt, kdy jemné pohyby mluvidel a expirace vytvoti zvuk.
Dle Sovaka (1971) je to obdobi, kdy dité tvoii prefonémy, hraje si s mluvidly a jejich
postavenim vytvaii zvuky, jez se podobaji né€kterym hlaskam, ¢i slabikam. Nejcasté;ji

jsou to vokaly a, e a konsonanty b, p, m, hlasky retné se ditcti tvofi nejsnaze.



Sovak (1971) déle popisuje obdobi, ktera navazuji. Je to obdobi napodobivého
zvatlani, které se vyznacuje zdmeérnym napodobovanim zvukl ve svém okoli. Dité je
schopno pozorovat artikulaéni pohyby osob, se kterymi je v interakci, ndsledné
pohyby zvladne imitovat a opakovat slySené. Nejcastéji se vyskytuje imitace
samohlasek, jako je A, a souhlasky explozivni. V obdobi rozuméni feci, které zacina
piiblizn¢ v desatém meésici veéku ditéte, se vyskytuje asociace slySené¢ho slova
s ur¢itym vjemem, ¢i konkrétni situaci (Sovédk, 1971). Jsou to dovednosti jako
,Ludelej papa, paci paci, jak je veliky?”. Toto obdobi predchazi vlastni aktivni feCové

produkeci.

Obdobi vlastniho vyvoje fe¢i definuje Sovak (1971) nasledovné: Stadium
emocionalné volni se vyskytuje mezi prvnim a druhym rokem véku Zivota ditéte.
V détské teci se projevuje prevazné spojovanim hlasek, které vystihuji nejblizsi
osoby a zaroven se ditéti dobtfe vyslovuji, jsou to spojeni jako: mama, baba, tata.
Dité také vyjadiuje emoce spojené s fyzickymi potiebami — pocit hladu (papat), ¢i
upozornéni na vykondni potfeby. Také je to obdobi prvnich otazek ,,Co?*. Stadium
asociacné reprodukéni miizeme u déti pozorovat mezi druhym a tfetim rokem veku.
V tomto obdobi dochazi k prudkému rozvoji détské fte€i. Dité pojmenovava
konkrétni pfedméty a osoby dle vlastnich asociaci (Sovéak, 1971).Stadium logickych
vlastni obsah a stavaji se pojmy, také prichdzi druhé obdobi otazek ,,pro¢?” a
,jaky?”. Dité je jiz schopno skloniovat slovni druhy a Casovat slovesa (Klenkova,
2006).

Intelektualizace teci predstavuje obdobi od 4. roku véku ditéte. Dité vyjadiuje své
myslenky s obsahovou a formalni pfesnosti, rozsifuje svou slovni zadsobu pomoci
osvojovani si novych slov. Obsah vypovédi je presnéjsi a prohlubuji se gramatické
formy vyuzivani jazyka. Toto stadium se rozviji po zbytek Zivota, avSak zakladni

vyvoj feci konci kolem Sestého roku zivota (Klenkova, 2006).
Dalsi kategorizaci, kterou zde uvedeme, je vyvoj fe¢i z pohledu Lechty (2011).

Popsal vyvojova stadia feci pomoci jazykovych rovin a v ndvaznosti na né urcuje

5 obdobi vyvoje feci:
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Obdobi pragmatizace, které trva priblizné do prvniho roku zivota, je kli¢ovou fazi ve
vyvoji ditéte. Behem této doby dité reflexné reaguje na své okoli, soucasti je reflexni
kiik. Saci a hledaci reflex mu umoZiiuji najit potravu a prozkoumavat své okoli. Tyto
reakce jsou projevem jeho vrozenych instinktd a touhy objevovat nové véci kolem

sebe.

V obdobi sémantizace, které trva od jednoho do dvou let ve€ku ditéte, dochazi
k vyznamnému vyvoji jeho jazykovych schopnosti. Toto obdobi je spojeno
s pochopenim vyznamu slov. Dale dité za¢ind komunikovat pomoci jednoslovnych
vét a vyjadreni. Dit¢ kombinuje hlasky a slabiky, coz je prvnim krokem k tvorbé
komplexnéjsich slovnich struktur. V tomto véku se dit€ zac¢ind zajimat o své okoli
a pokladat otazky jako ,,Co je to?* a ,,Kdo je to?. Tato zvidavost ukazuje, ze dité
zacina aktivné vyhledavat informace a poznavat svét kolem sebe. Jeho slovni zasoba
se pohybuje kolem 200 slov, zahrnuje pfevazné podstatna jména, dit¢ je schopno
pojmenovat ¢leny své rodiny a bézné predméty. Dal§im dalezitym aspektem tohoto
obdobi je vyznam citoslovci, které dit¢ pouziva k ndpodobé zvukli a vyjadieni emoci.
Timto zptisobem se uc¢i vyjadiovat své pocity a komunikovat s okolim i bez pouziti

slov.

V obdobi lexemizace, které probihd mezi druhym a tfetim rokem véku ditéte,
dochazi k zacatku ohybani slov, coz je dalsim krokem k pochopeni gramatickych
pravidel jazyka. Jeho slovni zasoba rychle roste a umi kolem tisice slov. Slovni
zasoba ditéte v této fazi zahrnuje stdle vice slov a vyrazl, coz mu poskytuje vetsi
schopnost vyjadfovat své myslenky a pocity. Dité zacina 1épe chapat zakladni pojmy
a koncepty, jako jsou: ja, maly, velky. Rozvoj jeho kognitivnich schopnosti mu

umoziuje lépe se orientovat a porozumét tomu, co ho obklopuje. Tento pokrok je

dillezitym milnikem ve vyvoji jazykovych dovednosti ditéte aposkytuje mu pevny

zaklad pro dalsi rozvoj komunikace.

Obdobi gramatizace probihd mezi tfemi a Ctyimi lety véku ditéte. Dite¢ v této fazi
zacind lépe chapat obsah sdéleni a ziskava schopnost ovladat vétnou stavbu. Jeho
slovni zésoba se rozsifuje na piiblizné 1500 slov, coz mu poskytuje $irsi spektrum

slov a vyrazl pro vyjadieni svych mysSlenek a pocitl. Dité zacina pouZivat slova s
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vvvvv 4

vEtsi piesnosti a jistotou a vyjadiuje se ¢im dal slozitéjSim zptisobem. V tomto véku

se dit¢ také stdva velmi zvidavym a zacina klast otazky jako: ,,Pro¢?“ a ,,Kdy?*.

V obdobi intelektualizace, které nastava po ctvrtém roce veéku ditéte, dochazi
k dal$imu vyznamnému rozvoji jeho jazykovych a kognitivnich schopnosti. Slovni
zéasoba ditete se v této fazi rozsifuje na piiblizné 2500 az 3000 slov, coz znamena, Ze
ma k dispozici bohaty repertoar slov a vyrazii pro komunikaci a vyjadfeni svych
myslenek. Dité v tomto véku zacina rozumét abstraktnéjSim konceptim a zacina se
zajimat o rizné oblasti poznani. Jeho schopnost logického mysleni a feSeni problémi
se rozviji, coz mu umoziuje fesit slozitéjsi tkoly. V tomto veéku dit¢ také zacina
aktivné pouzivat své jazykové dovednosti k formulaci mySlenek a argumentt.
Je schopno vyjadiovat se komplexnéji a pouzivat jazykové prostiedky k vyjadieni
svych nazord a pociti. Obdobi intelektualizace je dulezitym milnikem ve vyvoji

ditéte, ktery mu poskytuje pevny zaklad pro dalsi uceni a rozvoj jeho schopnosti.

1.2 NaruSena komunikacni schopnost

Lechta (2003) popisuje narusenou komunikacni schopnost jako naruseni v jedné, ¢i
nékolika jazykovych rovindch, které plsobi na interakéni zaméry komunikace
daného jedince. Klenkova (2006) zminuje, ze naruseni komunikacni schopnosti je
jednim z hlavnich termind, které je potfeba znat v ramci soucasné logopedie. Tento

pojem lze najit v cizojazy¢nych zdrojich jako communicative disability.

Etiologie narusené komunikacni schopnosti je velmi rozmanita, stejné€ jako klinicky
obraz jednotlivych naruseni (Bockova, 2011). Narusend komunikacni schopnost
muze byt vrozend nebo ziskand (Klenkova, 2006). Pii déleni etiologie narusené
komunikac¢ni schopnosti se pouzivd hledisko casové a hledisko lokalizacni
(Klenkova, 2006). Za obdobi vzniku z ¢asového hlediska povazujeme prenatalni,
perinatalni 1 postnatalni obdobi, kdy dochazi k nékterym patologiim. Lokaliza¢ni
hledisko sem fadi ,.,genové mutace, aberace chromozomii, vyvojové odchylky,
organovd poskozeni receptorii, poSkozeni centralni casti — poruchy faticke,
poSkozeni efektorii, ¢i pusobeni nevhodného, nepodnétného a nestimulujiciho
prostredi* (Klenkova, 2006, s. 69). Klenkova (2006) také zminuje, ze naruSeni

komunikacni schopnosti se mize vyskytovat jako hlavni projev, ¢i jako symptom
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jiného dominantniho postizeni. Dale uvadi, Ze vznik naruSené komunikacni

schopnosti 1ze rozdélit na podkladé organové a funkéni pticiny (Klenkova, 2006).

Naruseni se mlze projevit jak v expresivni sloZce, receptivni, ¢i jako smiSend forma
téchto variant, taktéz ve verbalni, ¢i neverbalni slozce fec¢i (Cséfalvay, Lechta a kol.,
2013). Narusend komunikacni schopnost se nemusi vyskytovat dominantné, ale také

symptomaticky, jako ptiznak jiného onemocnéni (Klenkova, 2006).

Narusenou komunikacni schopnost lze délit dle vicero klasifikaci, pro ucely
bakalarské prace uvadime symptomatickou klasifikaci od Lechty. Toto dé¢leni lze
dohledat mimo jiné v publikaci od Bendové (2011) a Klenkové (2006), narusenou

komunikac¢ni schopnost Lechta dé€li na deset typt:

¢ Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie),

e Ziskana psychogenni nemluvnost (elektivni mutismus),

¢ Ziskana orgédnova nemluvnost (afazie),

e Naruseni fluence feci (dyslalie, dysartrie),

e Naruseni zvuku feci (rhinolalie, palatolalie),

e Naruseni plynulosti fec¢i (tumultus sermonis, balbuties),

e Symptomatické poruchy feci (zplsobend dominantnim postizenim, poruchou,
¢i nemoci),

e Naruseni grafické stranky jazyka (specifické poruchy uceni — dyslexie, dysgrafie,
dyskalkulie, dysortografie),

e Porucha hlasu (afonie, dysfonie a dalsi)

e Kombinované vady a poruchy feci (kombinace vicero z vySe uvedenych).

1.3 Skolni zralost

Skolni zralost definuje pedagogicky slovnik jako ,, biologické, psychické a socidlni
predpoklady ditete pro vstup do Skoly, uspésné zahdjeni Skolni dochdzky, zvladani
Skolniho Zivota a ndrokit vyucovani a naplnéni role Zaka” (Pricha, Walterova,
Mares, 2013, s. 301). Do zékladni Skoly dité¢ nastupuje mezi Sestym aZ sedmym
rokem zivota (Vagnerova, 2012). Zelinkova (2001) definuje Skolni zralost jako
vyzravani centrdlni nervové soustavy, které se projevuje odolnosti, schopnosti se

soustiedit a emoc¢ni stabilitou.
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Dle Bednaiové a Smardové (2011) posuzujeme $kolni zralost dle &tyf oblasti:
zdravotni stav, télesny vyvoj, uroven kognitivnich schopnosti a stupen zralosti
osobnosti. Dal§im ukazatelem je uroven feCové a komunikac¢ni schopnosti
a dovednosti. Posuzujeme béZznou konverzaci, v mluvnim projevu by se nemély
vyskytovat dysgramatismy a chyby v oblasti vétné skladby (Vagnerova, 2012).
Zalezi také na artikulaci jednotlivych hlasek, pficemz vétSina z nich by méla byt
vyslovovana spravné dle vyvojovych meznikii (Sporclova, Sulova, 2014). Sporclova
a Sulova (2014) také zmifuji, Ze deficity v této oblasti mohou pozdéji délat problémy
v oblasti grafie, lexie a kalkulie. Otevielova (2016) udava hlasky, u kterych je
tolerovana pro nastup do $kolni dochazky nepfesnd vyslovnost. Jsou jimi R, R a
mezizubni sykavky, nutné je ovSem, aby dit¢ bylo schopno tyto hlasky sluchové

diferencovat.
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2 Vyvojova porucha jazyka

2.1 Neurovyvojové poruchy

Neurovyvojové poruchy postihuji vyvoj nervového systému a jsou Casto spojeny
s atypickym zranim mozku, coz ma dasledky pro funkcnost mozku. Tyto poruchy
sdileji nekolik spoleénych znaki, jako je zpozdéni vyvoje funkci souvisejici
s abnormdlnim biologickym zranim centralni nervové soustavy, pfitomnost od
raného veku, tendence k trvani do dospélosti, vyssi vyskyt u muzl, genetické
predispozice, komorbidita s jinymi poruchami, a multifaktoridlni etiologie
(Pospisilova, 2018). Tyto poruchy mohou mit znatny dopad na kazdodenni
fungovani jedince a vyzaduji multidisciplindrni pfistup k diagnostice a 1écbé, ktery

zahrnuje psychologické, pedagogické, Iékatské a terapeutické intervence.

Dle Krejéifové a Ricana (2006) se mezi tyto poruchy fadi mentalni retardace,
porucha autistického spektra, specifické poruchy uceni (napi. Dysgrafie, dyslexie
a dyskalkulie), attention-deficit/hyperactivity disorder neboli porucha pozornosti
a hyperaktivita, dyspraxie (poruchy motorického planovani) a tiky (mimovolni

pohyby nebo zvuky).

Diagndéza a management neurovyvojovych poruch jsou casto slozité a vyzaduji
multidisciplindrni  pfistup, ktery zahrnuje odborniky v oblasti psychologie,
psychiatrie, logopedie, pediatrie a dalSich odvétvi. Poskytovani vhodné podpory a
intervenci je klicové pro zlepSeni kvality zivota jednotlived s neurovyvojovymi

poruchami (Pospisilova, 2018).

2.2 Vymezeni pojmu vyvojova porucha jazyka

Vyvojova porucha jazyka, dle star§i terminologie vyvojova dysfazie, je komplexni
porucha, kterd ovliviiuje schopnost porozumeéni a pouzivani jazyka. Klenkova (2000)
zminuje, ze ma vyvojova dysfazie systémovy charakter a naruseni se vyskytuje
ve vSech rovinach jazyka. Tedy v roviné lexikdlné-sémantické, morfologicko-
syntaktické, foneticko-fonologické a pragmatické. Dle Mikulajové a Rafajdusové

(1993) je uzivan pojem vyvojova dysfazie, neboli specifické naruseni jazyka.
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Preferovanym terminem Svétové zdravotnické organizace (WHO) je vyvojova
porucha jazyka (Baird, 2014 in Neubauer 2018). Mezinarodni klasifikace nemoci 11.
revize fadi tuto poruchu do podkategorie Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka.
Diive byla pro tuto poruchu uzivana oznafeni jako sluchonémota, alalie, afemie
¢i détska nemluvnost (Klenkova, 2006). Pojem vyvojova dysfazie, jenz je
synonymem vyvojové poruchy jazyka, lze dle Kutalkové (2002) vysvétlit pomoci

rozkladu slova dys- (naruseni) a -fazie (fecova funkce v celku).

Tuto poruchu lIze definovat jako ,.specificky naruseny vyvoj reci, projevujici se
ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i kdyz
podminky pro rozvoj Feci jsou primérené” (Skodova, Jedlicka et al.,2003, s. 106).
Dle Mikulajové a Rafajdusové (1993) se podminkami pro pfiméteny vyvoj fec¢i mysli
dit¢ bez sluchovych vad, bez znamek poruchy intelektu, dostavd se mu dostatek
podnéthi a stimulll z okoli a dité nema psychiatricka ¢i neurologicka onemocnéni.
V zahrani¢i je tato porucha nazyvana jako ,.Developmental language disorder”,
¢i,,Specific language impairment”. Taktéz lze tuto poruchu charakterizovat jako
narusSeni centralniho auditivniho zpracovani signélu, coz znamena, Ze dité ma sice
sluch v potadku, ale sluchova percepce je narusena (Lejska, 2003). Déti s touto
poruchou mohou mit obtize s gramatikou, slovni zasobou, komunikacnimi

dovednostmi a porozuménim ¢tenému ¢i slySenému textu.

Diagnoza vyvojové poruchy jazyka se dle Dvoraka (2001) obvykle vztahuje
na situace, kdy dit¢ nespliiuje ocekdvané milniky v jazykovém vyvoji bez zjevné
fyzické nebo sluchové pficiny. Disledky se mohou projevit v riznych oblastech

Zivota, jako jsou vzdélavaci a socialni dovednosti.

Vyvojovou poruchu jazyka, vyvojovou dysfazii, lze d€lit na expresivni, receptivni
a smiSenou (Klenkova, 2006). Mikulajova (2003, s. 61) expresivni formu vysvétluje
nasledovné: je to ,.specificka vyvojova porucha, pri niz schopnost ditéte pouzivat
expresivni mluvenou rec je vyrazné pod hranici odpovidajici jeho mentalnimu veku,
ale porozumeni je v norme, mohou se vyskytovat abnormality v artikulaci”. V tomto
pfipadé¢ je nutné provést diferencidlni diagnostiku a vyloucdit néktera dalsi
onemocnéni, syndromy, ¢i poruchy. Jsou jimi Landau-Kleffner syndrom, pervazivni
vyvojova porucha, také mentalni retardace, elektivni mutismus a afdzie receptivni

typu (Pospisilova in Neubauer, 2018). Receptivni formu vyvojové poruchy jazyka
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popisuje Mikulajova (2003, s. 61) jako ,specifickou vyvojovou poruchu, pri niz
schopnost ditete rozumét jazyku je pod urovni odpovidajici jeho mentalnimu veku.
Expresivni forma reci je taktéz ovlivnéna a vyskytuji se abnormality v produkci slov
a hlasek.” Opét je nutné pii diferencidlni diagnostice vyloucit Landau-Kleffner
syndrom, pervazivni vyvojovou poruchu, elektivni mutismus, ¢&i expresivni
vyvojovou poruchu jazyka a opozdény vyvoj feci, ktery by mohl byt zaptiCinény

poruchou sluchu (Vitaskova, 2005).

2.3 Etiologie

Etiologie  vyvojové  poruchy jazyka zahrnuje komplex  genetickych,
neurobiologickych, environmentéalnich a sociokulturnich faktord. Neni jednoznacné
identifikovan jediny faktor, ktery by mohl byt odpovédny za vznik této poruchy.
(Klenkova, 2006)

Genetické faktory hraji dilezitou roli, jak ukazuji studie, které zdlraziuji vyskyt
genetické predispozice k vyvojovym poruchdm jazyka. Déti s rodinnou anamnézou

vyvojové poruchy jazyka maji vyssi riziko pro vyskyt této poruchy (Lejska, 2003).

Neurobiologické faktory, jako jsou abnormality v mozku nebo dysfunkce
neurotransmiterd, pfispivaji k rozvoji vyvojové poruchy jazyka. Poruchy
v neurologickém vyvoji mohou hrat klicovou roli v manifestaci téchto poruch

(Vitaskové, 2005).

Vyvojova porucha jazyka je zplsobena difiznim postizenim centralni nervové
soustavy, jelikoZ je zasaZena velka ¢ast korové oblasti mozku (Skodova, Jedlicka,

2003).

Dle Klenkové (2006, s. 70) jsou ,,podstatou naruseni komplexni deficity zasahujici
nejvyssi uroven zpracovani informaci, tzn. i symptomy jsou individudlnim komplexem
priznakii, které zasahuji do celého vyvoje ditete.”

Porozuméni etiologickym faktortim je kli¢ové pro rozvoj efektivnich diagnostickych
a intervencnich strategii pro déti s vyvojovou poruchou jazyka. Individualizovany
piistup, =zohlednujici jedine¢né potteby kazdého ditéte, je pak nezbytny

pro poskytnuti i¢inné podpory v oblasti jazykového vyvoje.
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24 Symptomatologie

Symptomy vyvojové poruchy jazyka, tedy vyvojové dysfazie, mohou zahrnovat
ruzné obtize v oblasti expresivni, receptivni a také v dalSich dil¢ich oblastech.
Symptomy této poruchy miizeme rozdélit na ty projevujici se v feci a na ty, které se
vyskytuji v dalgich dil¢ich oblastech. Slapak (1998) zmifiuje, Ze je fed naruSena
pfedev§im ve fonologickém systému, kdy dit¢ stouto poruchou mé potize
s rozeznanim distinktivnich ryst hlasek, jejich znélosti a neznélosti, zavérovosti a
nezaverovosti, ¢i difiznosti a kompaktnosti hlasek. Klenkova (2006) zduraziuje
naruSeni ve vSech jazykovych rovindch, konkrétné jsou to roviny lexikalné
sémanticka, morfologicko syntaktickd, foneticko fonologickda a pragmaticka.
Castymi symptomy jsou nespravné sklofiovani podstatnych jmen, ¢asovani sloves,

vynechavani slov a zvratnych ¢astic se, si.

Omezena slovni zasoba je dalS§im projevem vyvojové poruchy jazyka. DéEti s touto
poruchou mohou mit omezeny slovnik a potykat se s obtizemi v nalezeni vhodnych
slov k vyjadfeni svych myslenek (Dvotdk, 2001). Problémy s komunika¢nimi
dovednostmi zahrnuji obtize v navazovani a udrzovani konverzaci, porozuméni
neverbdlnim signalim a vhodném vyuzivani jazyka ve spolecenskych situacich.
Skodova a Jedlicka (2003) také povazuji za symptom vyvojové dysfazie opozdény
vyvoj feci, ktery miize jiz v raném véku poukazovat na tuto poruchu. Déle tito autofi
uvadeji rozdil ve verbalnim projevu ditéte, ktery nekoresponduje s vékem ditéte

a mentalni trovni.

V oblasti fe¢i je dle Lejsky (2003) naruSeno fonematické uvédomovani, dité
s vyvojovou poruchou jazyka neni schopno rozliSit hlasky liSici se detailem a

dochazi tak k agramatické a nesrozumitelné feci.

Z dil¢ich oblasti je naruSeno sluchové vnimani, zrakové vnimani, motorika, lateralita,
orientace v prostoru a Case, ¢i pamét. Deficit ve zrakové percepci lze sledovat na
kresbé ditdte, kde mizeme sledovat znamky organicity (Skodova, Jedlicka, 2003).
Ve sluchové percepci je hlavnim narusenim jiz zminované naruseni fonematického
uvédomovani, fonematického sluchu, tedy rozliSovani sobé podobnych hlasek, které
ovSem mohou zcela ménit vyznam slova. V oblasti paméti se projevuje deficit
ve sluchové, zrakové ¢i taktilni paméti. Dité s touto poruchou si obtizn€ pamatuje

jednoduchou melodii ¢i kratkou basnic¢ku. Dle Vitaskové (2005) je narusena
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lateralita, coz se mlze projevovat nevyhranénou lateralitou, zkiizenou lateralitou,
¢i levostrannou lateralitou, to vSe dale souvisi s deficitem v oblasti koordinace oko —
ruka. V motorické oblasti se vyskytuje jev zvany ,,dysdiadochokineze”, projevuje se
deficitem v provedeni opakovanych protichlidnych rychlych pohybil (Vitaskova,
2005). Taktéz se vyskytuje deficit v grafomotorice, jemné a hrubé motorice
a v oromotorice. Dle Vitaskové (2005) maji déti s vyvojovou dysfazii v oromotorice
potize s elevaci jazyka, koordinaci mluvnich organt, ¢i stalosti vykond orofacialni

oblasti.

Symptomy se v ramci povinné Skolni dochazky manifestuji v podobé specifickych

poruch uceni, jako je dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, ¢i dysortografie.

2.5 Diagnostika

Diagnostika vyvojové poruchy jazyka je komplexni proces, ktery vyzaduje peclivé
hodnoceni jazykovych schopnosti a vyvoje ditéte. V diagnostickém procesu
vyvojovych poruch jazyka se realizuje nékolik klicovych krokli. Anamnéza a
rozhovor s rodic¢i slouzi k ziskani informaci o vyvoji ditéte, jazykovych milnicich,
ptipadnych problémech a rodinné historii poruch jazyka. Hodnoceni jazykovych
dovednosti zahrnuje systematické posouzeni expresivnich a receptivnich jazykovych

schopnosti, jako je fonologie, syntaxe, slovni zdsoba a komunikac¢ni dovednosti

(Lechta, 2003).

Klenkové, Bockova a Bytesnikova (2012) uvadi, ze konkrétné u vyvojové poruchy je
potieba zapojit multidisciplinarni tym k vylouceni dalSich vad, poruch, ¢i
onemocnéni. Diagnosticky proces mizeme délit na orientacni diagnostické vySetieni,
zakladni diagnostické vySetfeni a specialni diagnostické vySetfeni. Orientacni,
neboli screeningové testy se uzivaji pro zjisténi naruseni komunikaéni schopnosti, 1ze
sem zafadit také depistaz, kterd se provadi v matefské Skole za ucelem vcasného
zachyceni naruSen¢ komunikacni schopnosti (Lechta, 2003). Zakladni diagnostické
vySetfeni zahrnuje dle Lechty (2003) osm bodu a slouzi k pfesnému uréeni diagndzy.
Pii specidlnim diagnostickém vySetfeni se zpfesiiuje diagndza, konkrétné forma, typ

naruseni a stupeil naruSeni.
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U vyvojové poruchy jazyka se na diagnostickém procesu podileji odbornici jako je
logoped, foniatr, neurolog, ¢i psycholog (Lechta, 2003). Na zac¢atku tohoto procesu je
pediatr, ktery odesila dit€ pii podezieni na naruSenou komunikacni schopnost
k dal$im odbornikiim. Pediatr ma moznost sledovat uroven psychomotorického
vyvoje ditéte a zpozorovat tak deficity ve vyvojovych milnicich, které souviseji
s vyvojem feCi, jazyka a komunikace. Neurolog miize indikovat vySetieni EEG,
jehoz nalez svédci pro epileptické projevy, ke kterym vSak nedochéazi, zmény mohou
souviset s vyvojem feéi, jazyka a komunikace. (Skodova, Jedli¢ka, 2003; Klenkova,

2006).

Dal§im ze zakladnich vySetfeni je navitéva u foniatra (Skodova, Jedlicka, (2003).
V ptipadé diagnostiky vyvojové poruchy jazyka musi byt vylouceno naruSeni sluchu,
protoze sluch je zaklad pro tvorbu fedi (Sovak, 1986). Ritan a Krejéifova (2006)
zminuji, ze u vyvojové dysfdzie neni narusena uroven neverbdlni komunikace,
ovSem vyrazn¢ je snizena motivace komunikovat verbaln€. Psycholog provadi test
verbalni 1neverbdlni inteligence a nechybi vySetfeni dil¢ich oblasti, které
s vyvojovou poruchou jazyka souviseji. Jsou to motoricka oblast, sluchova a zrakova
percepce, lateralita, pozornost a pamét. Ri¢an a Krejéifova (2006) zmifuji sedm
oblasti, jez mohou signalizovat v ptipadé deficitu vyvojovou poruchu jazyka, jsou
jimi motorickd neobratnost (v jemné, hrubé, ¢i oromotorice), naruSeni v oblasti
exekutivni funkei, zrakova percepce (vizuomotorika), naruSeni v oblasti paméti,
pozornosti, symbolizace a abstrakce pojmi. Témito oblastmi se blize zabyva
specidlni pedagog a logoped. Vysetieni téchto aspektt doplituje celkovy obraz ditéte
a jeho schopnosti. Konkrétni vySetfované oblasti logopedem zmiiiuji Skodova a
Jedlicka (2003), je to: orientace v Case a prostoru, sluchova a zrakova percepce,

triada (Cteni, psani, pocitani), motorické funkce a grafomotorika.

Klenkova (2006) apeluje na dulezitost diferencidlni diagnostiky, kdy je nutné
vyloucit sluchové postizeni, mentalni, ¢i psychiatricky deficit, autismus, dysartrii,
dyslalii, elektivni mutismus a Landautv Kleftnertiv syndrom, neboli epileptickou

afazii.
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2.6 Terapie

Terapeuticky proces pii 1écbé vyvojové poruchy jazyka je komplexni a ndro¢ny,
nebot’ tato porucha ovliviluje rizné aspekty osobnosti jedince. K jejimu zvladnuti
a napraveé je zapotiebi spoluprace vice odborniki, ktefi mohou zahrnovat logopeda,
psychologa, pediatra a dalsi specialisty. Tento tymovy ptistup umoziuje individualni
planovani a poskytovani terapii, které se zaméfuji na specifické potieby kazdého

jednotlivce a podporuji jeho celkovy vyvoj (Klenkova, 2006).

Sousttedit se pouze na napravu a rehabilitaci feci mize byt neuplné, nebot’ vyvojova
porucha jazyka Casto souvisi s dal§imi aspekty osobnosti a komplexnimi potiebami
jedince (Lejska, 2003). Je dilezité zohlednit $ir§i kontext a zamé&fit se na integrovany
pfistup, ktery zahrnuje podporu emocionéalniho, socidlniho a kognitivniho vyvoje.
To mlize zahrnovat terapeutickou praci na posileni sebedvéry, socidlnich
dovednosti, feSeni emocionalnich obtizi a podporu celkového rozvoje jedince.
Zaméfujeme se na komplexni rozvoj osobnosti a jednim z hlavnich cilii je posileni
obsahového aspektu feci. To zahrnuje rozSifovani aktivni i pasivni slovni zasoby,
vytvafeni gramatickych pravidel pro slova a véty, a tim podporovani schopnosti

efektivné a presné vyjadiovat myslenky a napady (Klenkova, 2006).

V ramci logopedické intervence jsou Casto vyuzivany terapeutické hry a aktivity.
Tyto aktivity nejenZe zajiStuji zébavu, ale také jsou peclivé navrZzeny tak,
aby podporovaly konkrétni aspekty jazykového vyvoje. Mohou zahrnovat slovni hry,
cviceni na rozvoj fonologickych dovednosti a dal$i interaktivni prvky. DalSim
dilezitym prvkem je prace na fonologii, kde logoped zdlraziuje rozpoznavani
a manipulaci se zvuky ve slovech (Klenkova, 2006). Cilem je zlepS$it vyslovnost
a posilit porozuméni zvukové strance jazyka. Dle Lejsky (2003) je soucasti
intervence také systematické hodnoceni a rozvoj slovni zasoby, pracovni aktivity na
syntaxi a gramatiku a podpora komunikacnich dovednosti. Rodina hraje kli¢ovou roli
v celém procesu logopedické intervence. Zapojeni rodici nebo opatrovniki
do terapeutickych aktivit a praktického cviceni doma umoziuje kontinualni podporu,
coz prispiva k uspésnosti intervence (Lechta, 2005). Celkovym cilem logopedickeé
intervence je nejen zlepsSeni konkrétnich jazykovych dovednosti, ale také poskytnuti
nastroji a strategii pro efektivni komunikaci v rtiznych kazdodennich situacich.

Pti provadéni terapie je dilezité dodrzovat nékolik zasad definovanych odborniky
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(Klenkova, Bockova, Bytesnikova, 2012), mezi néz patii zasada imitace normalniho
vyvoje feCi. Tato zdsada zdiraznuje dilezitost spravného urceni faze tecového
vyvoje, ve které se dit¢ momentalné nachédzi, a na zdkladé toho spole¢n¢ s nim
prochazet dal§i etapy ontogeneze fecCi. Dalsi dulezitou zasadou je provokovani
ke spontannimu feCovému projevu, coz znamena vytvoreni pro dit¢ komunikac¢niho
prostiedi a podminek, které podporuji jeho chut a touhu komunikovat. Zasada
komentovani zdlraznuje dulezitost popisovani situaci a ¢innosti, ve kterych se dité
nachazi. Komentafe by mély byt jednoduché a sestavené z kratkych vét. Dale je
uzivana metoda korektivni zpétné vazby, ktera spociva v tom, ze dospély opakuje to,
co dit¢ feklo, ale s korekci a spravnou formulaci. Dal$i metodou je rozsifena imitace,
kde dospely opakuje slova vyicena ditétem a doplni je o dalsi slova, naptiklad
z ,tatinek knizka" se stane ,.tatinek si ¢te knizku". Zasada nazornosti a vyvojovosti
zahrnuje propojeni terapie s fazemi ontogeneze feci, coz znamena, ze terapeutické
aktivity jsou navrzeny tak, aby odpovidaly individualnimu vyvoji ditéte a jeho

schopnostem porozumét a pouzivat jazyk.

Pti nedostatku motorickych dovednosti Ize aplikovat fyzioterapii, konkrétné Vojtovu
metodu reflexni lokomoce, vyvinutou profesorem Vaclavem Vojtou, kterda zahrnuje
stimulaci reflexnich bodti (Klenkova, 2000). Dalsi u¢innou metodou pro rozvoj
motoriky, oromotoriky, jemné a hrubé motoriky je synergeticka reflexni terapie.
Doporucuje se kombinovat s Vojtovou reflexni terapii a Bobath konceptem, jak uvadi

Klenkova (2000).

Terapeuticky proces pii 1é¢bé vyvojovych poruch jazyka je slozity a vyzaduje
peclivy vybeér strategii a technik terapie. Mezi kli¢ové rozhodnuti patii volba mezi
direktivnim a nedirektivnim pfistupem. Nedirektivni pfistup se zamétuje na podporu
spontanniho projevu ditéte a jeho prirozeného vyvoje jazykovych dovednosti.
V tomto pfistupu terapeut spiSe neklade ditéti specifické tkoly, ale podporuje dialog
pomoci otevienych otazek a vytvaii prostiedi, ve kterém se dit€¢ citi pohodlné

a motivované ke komunikaci.

Na druhou stranu, direktivni pfistup klade diraz na aktivni instrukci a fizeni
terapeutem. Terapeut stanovuje konkrétni ukoly a instrukce, které maji vést

k dosazeni specifickych cila terapie. Tento ptistup se Casto pouziva v individudlnich
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sezenich, kde terapeut muize poskytnout cilenou a individudlni podporu (Lechta,

2005).

Je dulezité zdiraznit, Ze oba pfistupy maji svd mista a vyhody v terapeutickém
procesu. Nicméné, n€kteti odbornici varuji, ze pfili§ direktivni pfistup mize ditéti
branit v rozvoji jeho vlastni iniciativy a kreativity (Lechta, 2005). Miize to vést
k pasivnimu pfijimani informaci namisto aktivniho u¢eni a projevu. Je proto kli¢ové,
aby terapeut vzdy zvazil vhodny pfistup vzhledem k individudlnim potfebam

a schopnostem kazdého ditéte.

2.7 Dité s vyvojovou poruchou jazyka v materské Skole
v predskolnim véku

Zacatek Skolni dochazky s vstupem do matetské skoly predstavuje pro kazdé dité
velky milnik, ale také mize pfinést urCitou miru stresu. Je dilezité si uvédomit, ze
vady feci mohou byt odhaleny az po tiech letech véku ditéte, coz Casto piichazi prave
s ndstupem do matetské Skoly. V situaci, kdy je ve tfid¢ dité s vyvojovou poruchou
jazyka nebo jinym zavaznym naruSenim komunikac¢ni schopnosti, je vhodné,

aby pocet zakt ve tfid¢ nebyl vyssi, nez stanovuje piislusnd vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.

Dité s vyvojovou poruchou jazyka v mateiské Skole mlze potfebovat specialni
podporu, aby se maximalizovala pfilezitost k rozvoji jazykovych dovednosti
a socialni integraci. Pro poskytnuti komplexni podpory détem s vyvojovou poruchou
jazyka je klicové implementovat rtznorodd opatfeni. Individudlni planovani je
prvnim krokem, pii kterém je vytvofen specificky plan, peclivé ptizpiisobeny
potfebam konkrétniho ditéte s vyvojovou dysfazii. Tento plan obsahuje strategie

a intervence zaméiené na podporu jeho jazykového vyvoje (Bendova, 2011).

Lechta (2005) uvadi, ze spolupriace s logopedem je rovnéz kliCovym prvkem,
zajistujicim pravidelnou logopedickou podporu a cvi¢eni odpovidajici potfebam
ditéte. Ucitel¢ v mateiské Skole jsou informovéni o specifickych potiebach ditéte
s vyvojovou poruchou jazyka a upravuji své vyukové pristupy, aby efektivné

podporovali jeho jazykovy vyvoj.

Dle Richtrové (2018) vytvateni inkluzivniho prostfedi zahrnuje podporu vrstevnik
k porozuméni a respektovani rozdilnych jazykovych schopnosti. Pravidelné

monitorovani jazykového vyvoje a rychld reakce na identifikované potifeby jsou
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zasadni, s uzkou spolupraci s rodi¢i a odborniky na jazykovy vyvoj — logopedy.
Podpora komunikace je komplexni, zahrnuje poskytovani alternativnich metod
komunikace a podporu rozvoje komunikacnich dovednosti ditéte. Kromé toho je
potieba, aby personal matefské Skoly mél odpovidajici odbornou piipravu
pro efektivni praci s détmi s vyvojovou poruchou jazyka, coz je klicové pro celkovy
uspech podptirného prostiedi (Bendova, 2011).

Je tedy klicové vytvofit prostfedi, které podporuje jazykovy vyvoj ditéte s vyvojovou
poruchou jazyka a zohledniuje jeho individudlni potteby. Spoluprace mezi Skolou,
rodic¢i a odborniky mize hrat klicovou roli v dosazeni tispéSného jazykového rozvoje

tohoto ditéte.
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3 Rozvoj dil¢ich funkci

3.1 Vymezeni pojmu diléi funkce

Dil¢i funkce lze charakterizovat jako jednotlivé schopnosti mozku zpracovavat
viemy zriznych smysla, ¢i komunika¢nich kanalG. Rozlozime li si toto slovni
spojeni, diléi — znamend urcitd cast z celkového psychomotorického vyvoje,
pfi oslabeni dané funkce, je narusen systém vSech oblasti a mlZe dochazet
k nedostatktim v riznych ¢astech PMV. Funkce — znamena odpoveéd psychického
systtmu na podnéty z okoli. Pokud je s percepci, zpracovanim, ¢i odpovédi
nervového systému néco v neporadku, objevuji se defiticty. Deficity miizeme také
popsat jako nerovnomérny vyvoj, nebo Spatnou komunikaci dané funkce s ostatnimi

(Klenkova, 2006).

Klinickd psycholozka B. Sindelarova (2007) definuje dil¢i funkce jako zakladni
schopnosti, které umoznuji diferenciaci a rozvoj vyssich psychickych funkei, jako
jsou fe¢ a mysleni. V dal$im vyvoji jsou predpokladem, o ktery se opira dovednost

¢teni, psani, poc€itani a pfriméreného chovani (Sindelarova, 2007)

Konkrétné se jednd o sluchovou percepci, zrakovou percepci, jemnou, hrubou
motoriku, grafomotoriku, funkci prostorové orientace. TaktéZz je dilezit¢ zminit
funkci intermodality, kterou lze vysvétlit jako schopnost zpracovat a piedev§im
spojit podnéty prfijaté riznymi smysly. Dalsi funkci je serialita, coz je dovednost

vnimat udalosti v ¢asovém sledu a vnimat ¢asovou souslednost.

3.2 Sluchova percepce

Sluchové vnimani lze popsat jako schopnost mozku zpracovat podnéty a vjemy
ptijaté sluchovym organem. Je nedilnou soucasti lidské feci, slouzi k percepci,
pochopeni obsahu sdéleni v mluveném projevu. Dulezité je také vnimani rytmické
stranky feci. Soucasti sluchové percepce je sluchova pamét’, sluchova diferenciace,
sluchova pozornost (naslouchani), sluchovad analyza a syntéza, vnimani rytmu —

rytmizace (Bednafova, Smardova, 2015).

Sluchova pamét’ je schopnost zapamatovat si slySené informace, jedna se o proces

kratkodobé paméti. Posilovani sluchové paméti i pomoci zrakové opory je velmi
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zasluzné v procesu vzdelavani. Sluchové rozliSovani miizeme definovat jako
schopnost rozliSovani podobné znéjicich hlasek, ¢i slov.  Jeho soucasti je
fonematické uvédomovani, tedy rozpoznavani odlisnych fonémt (Neubauer, 2011).
Sluchovou pozornost miizeme procvicovat napiiklad pfi Cteni textu, kdy tkolem
ditéte je vyskocit, tlesknout, ¢i vykonat jakykoliv jiny ukon nebo pohyb, aby dalo
najevo, ze slySelo zadané slovo. Analyza a syntéza spoc¢iva v rozkladani a skladéani
slov na mensi ¢asti — slabiky a nésledné hlasky. Tato dovednost ma velky vliv na
Ctenafskou gramotnost, proto se jiz v matetské Skole na rozvijeni této oblasti dba,
naptiklad pomoci slabikovani, uceni se rozpoznat prvni a posledni hlasku ve slové.
Tyto aktivity je vhodné zahrnovat od zacatku predskolni pfipravy v ramci ¢tenaiské

pregramotnosti (Bednafova, Smardova, 2015).

Co se tyc€e rytmizace, jde o vnimani ur¢itého rytmu, at’ uz v feci, v pfirod¢ ¢i hudbé.
Nejen vniméani, ale i reprodukce rytmu je soucasti této oblasti. (Bednarova,

Smardova, 2015).

3.3 Zrakova percepce

Neboli zrakové vnimani je schopnost mozku zpracovat vjem pfijaty zrakem. Toto
vnimani se vyviji od narozeni, kdy dit¢ nejfive vnimé svétlo a tmu, nasleduje
rozpoznani obrysi predméti. Dale se rozviji schopnost diferenciovat tvary,
pfi¢emz to je funkce, kterd se vyuziva pozd¢ji pii Cteni a psani. Zrakovou percepci
muzeme rozdélit na jednotlivé podoblasti, jsou jimi: schopnost zrakové diferenciace,
zrakova analyza a syntéza, rozliSovani figury a pozadi, zrakovd pamét’ a rozliSovani

barev. (Bednarova, Smardova, Smarda, 2022).

Zrakové vnimani nelze rozvijet samostatné, spole¢né¢ s nim se zapojuje mysleni,
pamét’, motorika a fe€. Deficity v této oblasti mohou zptlisobit potize s lexii a grafii.
Dité¢ nedokéaze vnimat text celostné a u€eni se Cist a psat piijde pravdépodobné velmi
tézko (Bednatova, 2007). Také pozornost a soustiedéni jsou dilezitymi faktory,
protoZe je nezbytné soustfedit se na vizudlni podnéty. Dité s deficitem v této oblasti
mize byt snadno rozptyleno zrakovymi vjemy z okoli. Zrakova diferenciace
je schopnost odlidit rozdily, neptesnosti anebo shody. Cim star§i dité je, tim vice

rozdili by meélo zrakem poznavat. Mezi moznosti rozvoje zrakové diferenciace
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fadime hledani rozdili, ukol najit dva a vice shodnych/neshodnych obrazku, hledani
jiného mezi ostatnimi obrazky (Bednafova, Smardova, 2015). Zrakova analyza a
syntéza, neboli rozklad a sklddani, je dovednost, kdy je dit¢ schopno vnimat
rozlozené jako celek a naopak. Zde uz se dit¢ musi zaméfit na detail. Pro rozvijeni
této dovednosti mizeme pouzit jakykoliv rozstiithany obrazek, skladani kostek
s cilem najit vhodné pasujici obrazky nebo dokreslovani tvari pomoci tuzky ci

pastelky (Bednétova, Smardova, Smarda, 2022).

RozliSovani figury a pozadi — schopnost ditéte zaméfit se na urcity bod mezi mnoha
dal§imi. Nalezeni konkrétniho pfedmétu na obrazku, zejména pokud se predméty
prekryvaji, je dovednost, kterou mizeme rozvijet tim, Ze podporujeme hledani
objektl mezi ostatnimi. Miizeme ditéti davat pokyny k nalezeni, a pokud to zvladne,

mizeme piidat i instrukce tykajici se umisténi a pfedlozek.

Dalsi oblasti je zrakova pamét’, kterd nam umoziiuje zapamatovani si jednotlivych
objektt, které vnimame. Ma tak velky vliv na vybavovani ¢islic a pismen — tedy vliv
na lexii, grafii a kalkulii (Bednafova, Smardova, 2015). Pomoci pexesa, ukoll se

zakryvanim a schovavanim raznych pfedméta dit€ vedeme k rozvoji této oblasti.

34 Motorika

Motorika se d¢€li do n€kolika oblasti, z nichz kazda ma své specifické charakteristiky
a ukoly. Hruba motorika zahrnuje pohyby, které zapojuji vétsi svalové skupiny
a umoziuji celkovou koordinaci pohybu téla, jako je chilize, béh, skakani nebo lezeni.
Dale pak jemné motorika se zamé&iuje na precizni pohyby prstii a rukou, které jsou
potifebné pro dovednosti jako je psani, kresleni, stithani nebo manipulace s malymi
pfedméty. Kazda z téchto oblasti motoriky mé svou roli ve vyvoji déti a je dilezita
pro plnohodnotny rozvoj jejich dovednosti a schopnosti (Klenkova, Bockova,

Bytesnikova, 2012).

Dit¢ pfti této ¢innosti vykazuje 1 kognitivni (poznavaci) schopnosti. Tato oblast spada
do oblasti grafomotoriky, kde je dulezit¢ nejen to, co dit¢ kresli, ale také uchop
tuzky, koordinace oko — ruka. V péti letech by dit¢ mélo byt schopno nakreslit

postavu se vSemi jejimi prvky — hlava, trup, ruce, nohy, pfipadné prsty. Deficity
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v oblasti grafomotoriky mohou vést k potizim se psanim, vytvarnou vychovou, ¢i

s geometrii (Sindelarova, 2007).

3.5 MysSleni, pozornost a pamét’

Tyto jednotlivé oblasti miizeme hromadné pojmenovat jako kognitivni — poznavaci
funkce, diky kterym vnimame svét, jsme schopni receptivné ptijimat, zpracovavat a
nasledné reagovat na podnéty z okoli (Priicha, 2011).

vvvvvv

zpracovani a vyuzivani informaci. Pfi tomto ukonu pracujeme s vjemy, s pfedstavami
a provadime myslenkové operace. Novy poznatek, ¢i védéni se uvadéji jako
vysledek mySlenkovych operaci. Mysleni 1ze rozd€lit na mysleni konkrétni, ndzorné
a abstraktni. Pfi konkrétnim mysleni operujeme s vjemy, napiiklad skladdme puzzle
— zde je zapojena 1 zrakova percepce €1 jemna motorika. Nazorné mysleni se
vyznacuje manipulaci s predstavami, mize se tykat geometrickych ptikladd c¢i
predstavy o tom, kam umistime urcity pfedmét v prostoru. Poslednim druhem
mysSleni je mySleni abstraktni, kdy provadime operace se symboly matematickymi,
verbalnimi nebo logickymi (ByteSnikova, 2012). Rozvijet ho Ize pomoci

spoleCenskych her, riznych skladacek, stavebnic, pracovnich listti nebo hlavolamti.

Pozornost je schopnost soustfedéni se na urCitou ¢innost. Je diileZité, aby se v rozvoji
ditéte dbalo na to, aby dité mélo vhodné prostiedi na soustfedéni. V opacném piipadé
se muze stat, ze bude dit¢ neklidné a na zakladni Skole to ovlivni jeho vykon, ¢i
prospéch. Pozornost se vyviji stale, ¢im starsi dité, tim kvalitnéjsi tiroven sousttedéni
by méla byt. ProdluZzuje se také doba schopnosti soustiedéni, malé déti se soustiedi
krat$i dobu, zatimco dospivajici nebo dospéli udrzi pozornost o mnoho déle (Pricha,
2011). S pozornosti se ve Skolnim prostiedi poji Cteni, psani, pocitani, ale i plnéni
samostatnych tkold nebo zvladani vice ¢innosti soucasné. Prace v klidném prostiedi,
omezeni hluku — z televize, pocitace, telefonu, tabletu a spravna posloupnost aktivit,
to jsou faktory, které mohou omezit miru rozt€kanosti jak u déti, tak u dospélych.
Dité by mélo byt schopno soustfedit se na poslech pohadky, divadelni hry, dokoncit
hru, kterou zacalo, pracovat v klidu a udrZet pozornost i pfi mén¢ atraktivnich

¢innostech (Krsek, Zumrova, 2021).
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S pozornosti a myslenim se poji dalsi zasadni oblast a tou je pamét. Diky paméti
jsme schopni si vstépit — kodovat, uchovat (retence) a nasledné vybavit (reprodukce)
minulé¢ vjemy. Proces kodovani se uskuteciiuje v riznych formach. Ve formé
sémantické, akustické a vizualni. Nejefektivnéjsi je pro u€eni vyuzivat co nejvice
smyslu, pficemz dochazi k trvalému vstipeni. U déti je znama schopnost takzvaného
eidetického obrazu, neboli obrazu, ktery si ukladaji do paméti vizudlni formou. Diky
této schopnosti maji déti vyhodu naptiklad v hrani pexesa (Klenkova, Bockova,
ByteSnikova, 2012). Pomoci paméti uchovavame informace. Jednou znich je
mechanickd pamét, zde si pamatujeme véci pomoci opakovani. Dalsi je logicka
pamét’, kdy si usporddavame informace do souvislosti. Pro pamét je také velice
dilezity spanek, pifi némz dochdzi ke konsolidaci, neboli uchovéni novych
pamétovych stop. K vybavovani jiz zapamatovaného vyuZzivdme asociace.
A to pomoci rekognice, kde rozliSujeme podnéty zndmé od neznamych, a

reprodukce, pfi niz rekonstruujeme zapamatované (Krsek, Zumrova, 2021).

Pamét délime na senzorickou, kratkodobou a dlouhodobou, kterda se dale déli
na implicitni a explicitni. Senzorickd pamét’ slouzi k retenci smyslovych vjemda.
Podle toho, zda jsou pro clovéka vjemy dulezité, postupuji do kratkodobé,
¢i dlouhodobé paméti, nebo se zcela ztraci. Kratkodoba pamét, nazyvana také
pracovni/operativni, slouzi k aktualnimu feSeni problémii a je omezena na 5 — 9
prvki. Casto se uvadi, ze ¢lovék je schopen si zapamatovat piiblizné 7 + 2 informaci.
Miuizeme ji rozdélit podle mechanismii zpracovani, konkrétné na centralni
vykonnostni smycku, kterd je zodpoveédna za tiidéni kratkodobych informaci, dale
vizuoprostorovy nacrtnik, jenz docasné ulozi vizudlni informace v prostoru, a
fonologickou smycku, jez zpracovava zvukové a fecové informace (Krsek, Zumrova,
2021). Dlouhodobd pamét’ je uchovéana v nevédomi. Uklada ptevazné poznatky,
které jsou Zivotné diilezité. Vstépeni informace do dlouhodobé paméti trva okolo 30

minut a to diky bezdé¢nému, ¢i zdmérnému opakovani (Priicha, 2011).

Jak je jiz feCeno vySe, pro dlouhodobou pamét je dilezity spanek a konsolidace
béhem n¢ho. Dlouhodobou pamét’ rozdélujeme na implicitni a explicitni (Klenkova,

2006).
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Implicitni pamét, zndma také jako nepifima pamét nebo nepodminénd pamét,
je forma paméti, kterd je provozovana nevédomé a automaticky. Jedna
se o schopnost uchovavat a pouzivat informace, aniz bychom byli schopni védomé
uvést do slov, co si pamatujeme nebo jak jsme se naucili ur¢itou dovednost (Krsek,

Zumrova, 2021).

Druha cast dlouhodobé paméti je pamét’ explicitni — deklarativni. Tato pamét’ je
schopna uchovat vzpominky a fakta, které jsme kodovali. Tato fakta a vzpominky
mizeme vyjadrit verbalné a pred retenci prochazi védomim. Také se déli
na sémantickou pamét a epizodickou pamét. Sémantickd pamét je zaméiena
na obecnd fakta, nemé vztah k €asu, prostoru a nesouvisi s emocemi, jako ptiklad
mizeme uvést Pythagorovu vétu. Epizodickd pamét’ je ovlivnéna faktory jako je Cas,
prostor a emoce. Podkategorii této paméti je autobiografickd pamét’, ktera obsahuje

osobni zazitky a vlastni zivot (Krsek, Zumrova, 2021).

Pamét’ mizeme u déti rozvijet pomoci fikanek abasnicek. Skvélou hrou muize byt
napfiklad vytizovani vzkazi, kdy si dit€ musi zapamatovat urcité sdéleni a predat jej

v puvodnim znéni. (Pricha, 2011)

3.6 Re¢, jazyk a komunikace
V této kapitole jsou vysvétleny pojmy fe€, jazyk a komunikace, jejichz rozvoj uzce

souvisi s rozvojem dil¢ich funkei. (Sindelarova, 2007)

Re¢ mizeme definovat jako motorickou realizaci promluvy, kterd vznika vyuZitim
dechu, fonace, rezonance a artikulace. Je to fyzikalni realizace jazyka a je inervovana
hlavovymi nervy. Re¢ je vytvaiena mluvidly, jez maji dvé zakladni oblasti funkci, a
to vitalni funkce — dychani, pfijem potravy a déale funkce zvukové. Artikulace je
tvorba konkrétnich hlasek a jeji spravnost zavisi na mnoha faktorech. Jednim z nich
je postaveni mluvidel, dale vydechovy proud, ptfipadna patologie v orofacialni oblasti

(Neubauer, 2011).

Jazyk je systém znakl, kodi a symbold, které se naucime jiz v raném détstvi
a vyuzivame je po zbytek Zivota (Klenkova, 2006). Proces uceni se jazyku je
podminén kognitivnimi procesy, tedy myslenim, pozornosti a paméti. Pomoci uceni
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obligatorniho je dité piiblizné¢ do ctyf let schopno se naucit jakykoliv jazyk,
aniz by bylo vynalozeno usili. V obdobi fakultativnim je jiz nutné investovat
do uceni se energii a cas. Jazyk je zpracovavan mozkovou klirou a mozkovymi
hemisférami, zde jsou pfitomny funkce pojmenovani predmétii, syntax, morfologie,
lexikon a sémantika (Krsek, Zumrova, 2021). Souvisi s tim také recepce, neboli
rozuméni fedi. Re¢ ani jazyk nejsou vrozené dovednosti, ovSem rodime
se s dispozicemi se jazyku ugit a tu dile rozvijime. (Sindelatova, 2007). Jazyk
mizeme u ditéte rozvijet pomoci rtiznych obrdzkovych piibéhd, kdy jej sklada tak,
aby to davalo smysl. Ditéti mizeme ¢ist a rozSifovat tak jeho slovni zasobu.
Jakékoliv hra, ¢i aktivita rozvijejici slovni zdsobu, obsahujici vypravéni ptibéhu,

uréovani protikladd, nebo skladani vét, rozviji jazyk a fe¢ (Sindelatova, 2007).

Komunikaci lze vymezit definici dle Lechty (2011, s. 122) a to jako ,zpiisob
dorozumivani mezi lidmi, pri kterém dochdzi k vymeéné informaci, zahrnuje

’

porozumeéni Feci a vyjadiovani” Je to tedy vyhradné lidska vlastnost, slouzici
k vyméné informaci s ostatnimi osobami. Komunikace ma jist¢ podminky,
které musi byt splnény. Jednou z nich jsou osoby ucastnici se komunikace, nazyvaji
se komunikator, jez je zdrojem informaci, a komunikant, kterym informace pfijima
a nasledné reaguje. Informace ptichazejici od komunikatora nese nazev komuniké
a aby byla vymeéna informaci Uspé$nd, musi byt funkéni komunikaéni kanal
(Klenkova, 2006). ,,Komunikaci délime na verbalni a nonverbalni. Pricemz verbalni

je rFecovda a psand produkce a nonverbdlni vyjadrujeme gesty, posturikou, Cci

proxemikou” (Klenkova, Bockova, Bytesnikova, 2012, s. 21).
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4 Prakticka ¢ast — Moznosti rozvoje dil¢ich funkei

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem je analyzovat moznosti rozvoje dil¢ich funkci u déti s vyvojovou

poruchou jazyka v pfedSkolnim veku.

Dil¢imi cili je:

> Zjistit, jaké postupy v oblasti rozvoje dil¢ich funkci se uplatiuji
v logopedické intervenci.

> Zjistit, jaké pomitcky jsou Casto vyuZzivany pro rozvoj dil¢ich funkci u déti
s vyvojovou poruchou jazyka v ptedskolnim véku.

> Zjistit konkrétni oslabeni dil¢ich funkci u sledovanych déti s vyvojovou
poruchou jazyka v ptedskolnim veku.

> Vytvofit materidl rozvijejici jednu zdil¢ich funkci a jeji oblasti

dle individuélnich potieb probandi

Ve vztahu k ciliim préace byly formulovéany tyto vyzkumné otazky:

Vyzkumné otazky

e Jaké postupy v oblasti rozvoje dil¢ich funkci se uplatniuji v logopedické intervenci?
e Jaké pomiucky jsou Casto vyuzivany pro rozvoj dil¢ich funkci u déti s vyvojovou
poruchou jazyka v predSkolnim véku?

e Je potieba tyto pomucky vyrazné upravovat, modifikovat dle individualnich potieb
ditéte?

e Jaka konkrétni oslabeni dil¢ich funkci vykazovaly sledované déti na zacatku

a na konci obdobi realizace vyzkumu?

4.2 Metody vyzkumu

Vyzkum je kvalitativniho charakteru, hlavnimi metodami sbéru dat byly analyza
dokumentace, anamnestické dotazniky pro zjiSt€ni dat osobni a rodinné anamnézy,

zucCastnéné pozorovani a vlastni prace s détmi. Pro diagnostiku dil¢ich funkci u déti
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byla vyuzita publikace Diagnostika pfedskolniho véku (Bednafova, Smardova,
2015) . Ziskand data byla zpracovana ve formé kazuistik péti déti s vyvojovou

poruchou jazyka v ptedSkolnim veku.

Analyza dokumentt je dle Hendla (2016) zkoumdéni dat, kterd jsou z minulosti
jedince a jiz byla prozkoumana. Dokumenty d€lime na archivované udaje,
dokumenty ufedni, osobni a virtualni data. Tuto analyzu dokumenti dopliuje
rozhovor, ¢ pozorovani, nebo jejich kombinace. Jednou z moZnosti je redukce

danych dat a asleduje jejich interpretace (Svaticek, Sed’ova, 2007).

Pozorovani je prirozend metoda, kterda mize dopliovat nékteré¢ dalsi metody. Hendl
(2016) rozdéluje pozorovani do skupin, jsou jimi: skryté/oteviené,
zucastnéné/nezucastnéné, umeéla/neuméld situace, pozorovani sebe, ¢i jiné osoby a
trukturované/nestrukturované. Metoda pozorovani respondenta spociva v tom,
ze pozorovatel sleduje chovani a interakce respondentli v daném prostfedi nebo
situaci. Pozorovatel zaznamendva, co respondenti d¢laji, jak se chovaji, a jak reaguji
na dané podnéty Ci situace. Tato metoda mize byt provadéna bud’ pfimo v terénu
nebo prostfednictvim videonahravek. Klicové je, aby pozorovatel ziistal co nejvice

nezaujaty a zachoval co nejpiesnéjsi zaznam pozorovaného chovani.

Kazuistika ¢i pripadova studie, peclivé prozkouméva individualni ptipady s cilem
zachytit jejich slozitost a dikladné je prozkoumat (Hendl, 2016). Tato metoda

se snazi podrobnéji porozumét kazdému jednotlivému piipadu.

Pro diagnostiku dil¢ich funkci byla vyuzita publikace Diagnostika ditéte
predskolniho véku (Bednafova, Smardova, 2015). Diagnostika Girovné dil¢ich funkci,
kterd je soucasti této prace, se nachdzi v ptiloze. Dé&ti byly hodnoceny pomoci
nasledujiciho Skalovaciho systému: bez deficitu/lehce deficitni/deficitni/tézce
deficitni. Ptilohy 11, 12, 13, 14 a 15 popisuji, jak se détem dafilo v jednolivych
podoblastech dil¢ich funkci na zacatku vyzkumu, v jeho pribéhu a na konci.
Diagnostika byla provddéna autorkou prace s vyuzitim zminéné publikace a pod
supervizi Skolnitho logopeda. Vstupni diagnostika byla realizovéna v zafi 2023,
pribézna diagnostika v prosinci 2023 a vystupni diagnostika v bieznu 2024. Po dobu
vyzkumu déti dochazely do matefské Skoly logopedické, kde se tucastnily
skupinovych a predevsim individudlnich logopedickych intervenci. Také v meziCase

navstévovaly svého klinického logopeda.
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4.3 Charakteristika zarizeni

Charakteristika materské Skoly

Vyzkumné Setieni probihalo v logopedické matetské Skole v Praze. Ztizovatelem je
Hlavni mésto Praha. Jedna se o pfispévkovou organizaci, jez poskytuje predSkolni
vzdélavani pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ttidy a dalSi prostory
jsou moderné vybaveny, déti maji k dispozici mnoho hracek, her a pomicek
ke svému rozvoji. Matetska Skola se sklada ze Ctyt tfid o celkovém poctu 40 déti
ve véku od 3 do 7 let. Praktickd cast prace byla realizovdna v jedné ze tfid,
kam dochéazeji déti s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii, tedy vyvojovou

poruchou jazyka. .

Ve tfidé panuje velice pfijemna atmosféra a diveéra mezi pani ucitelkou, détmi
a rodi¢i. Hlavnimi atributy, které¢ bych vyzdvihla, jsou jak otevienost, tak vzajemné
porozumeéni, respekt, ochota a samoziejmé spoluprdce mezi matefskou Skolou
arodi¢i. Do matetské Skoly jsou pfijimany déti s poruchami fe€i a jazyka
s doporucenim od klinického logopeda a foniatra. Zaroven je nutné, aby kazdé diteé
mélo provedené vySetieni ze specialné-pedagogického centra ¢i pedagogicko-
psychologické poradny, které zahrnuje zavér obsahujici doporuceni pro zafazeni

ditéte do mateiské Skoly logopedické.
Charakteristika tridy v materské Skole logopedické

Do logopedické ttidy, ve které se vyzkum odehraval, dochazi 9 déti, z nichZz vétSina
ma diagnozu vyvojoveé dysfazie — vyvojové poruchy jazyka.

Prostory tfidy jsou rozlehlé. V chodbé se nachéazi Satna, dale umyvarna a poté
nasleduje samotna tfida. Vedle tfidy se nachazi logopedicka pracovna, kterd je velice
utulnd a dobfe vybavend. Zde se také konala hlavni ¢ast vyzkumu, samotnéd prace
s détmi. V logopedické tfid€ plisobi dvé pani ucitelky s vy$$im odbornym vzdélanim

a asistentka pedagoga.

4.4 Charakteristika vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek tvofilo pét déti predSkolniho veéku s diagnézou vyvojové poruchy
jazyka — vyvojové dysfazie, dochéazejicich do matetské Skoly logopedické v Praze,

kterou predstavujeme v subkapitole 4.3. Z divodu anonymity u jednotlivych
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probandli neuvadime jména, pouze oznaceni Dité 1, Dit¢ 2, Dit¢ 3, Dit¢ 4 a Dité 5.
Dit¢ 1 ve véku 5 let, ma diagnostikovanu expresivni vyvojovou dysfazii, poruchu
pozornosti, hyperaktivitu a dysartrii. Déti 2, 3 a 4 trpi smiSenou formou vyvojové
poruchy jazyka — vyvojové dysfazie, konkrétni pfidruzend naruSeni jsou popsdna
v ramci vlastniho Setieni v jednotlivych kazuistikach. Dité 5 ma diagnozu receptivni
vyvojové poruchy jazyka, jiné diagnoézy u tohoto probanda stanoveny nebyly.

Podrobnéji jednotlivé probandy piedstavime v jednotlivych kazuistikach.

4.5 Pripadové studie

451 Dité1l
Chlapec, 5 let, s diagn6zou expresivni vyvojové poruchy jazyka, dysartrie,

poruchy pozornosti s hyperaktivitou
Rodinna anamnéza

Chlapec je z uplné rodiny, jedinadcek. Matka chlapce (41 let) vystudovala vysokou
Skolu. Od détstvi ma diagnostikovanou vyvojovou dysfazii, hovofit zacala ve 4
letech. Déle se u matky vyskytuji specifické poruchy uceni, dyslexie, dysgrafie,
dyskalkulie a dysortografie. U matky se vyskytuji specifické poruchy uceni jako je
dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie a dysortografie. Otec (41 let) ma stfedoskolské
vzdélani. Nikdy nemél diagnostikovanou zadnou poruchu feci, jazyka ¢i
komunikace. Udajné zacal vice hovofit az v péti letech, nav§tévu logopedické
ambulance vSak nikdy neabsolvoval a rozmluvil se po néastupu do matetské Skoly.
V Sirsi rodin€ se kromé matky nevyskytuje zadna osoba s naruSenim komunika¢ni

schopnosti.

Osobni anamnéza

Chlapec se narodil z 1. gravidity matky. T¢hotenstvi matky probihalo bez problémd.
Porod probéehl v terminu, sekci, bez jakychkoliv komplikaci. Porodni vaha i vyska
ditéte byly v norme, konkrétné 3, 50 kg a 56 cm. Gestacni diabetes se nevyskytoval.
APGAR skore ditéte bylo v normé. Novorozeneckou zloutenku dit€¢ nemélo.

Zaroven vSak chlapec nemél potiebny saci reflex a do druhého mésice veéku byl
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krmen pomoci vyzivové nasogastrické sondy. Poté byl ziven z lahve, umélym
mlékem. KaSovitou stravu chlapec dostaval od Sestého mésice véku a na pevnou
stravu prechazel postupné po roce a pul veéku ditéte. . Dudlik mélo Dité 1 do dvou
apul let véku. Cucéni palce, ale i okusovani hracek matka ditéte neguje. Dité 1
neprodélalo zadna zédvazna hore¢natd onemocnéni, nema onemocnéni sluchu, nikdy
nebylo hospitalizovano. Nebyla provedena adenotomie ¢i tonsilektomie.

V psychomotorickém vyvoji chlapce doslo k opozdéni v nékolika oblastech. Zvlasté
v oblasti motorické, ale 1 v kognitivni oblasti vyvoje se projevily potize, které jsou
typické pro diagndzy, jako je dysartrie, expresivni vyvojova porucha jazyka
a porucha pozornosti s hyperaktivitou. Chlapec mél potize s feCovou produkci
a produkci zvuk, coz bylo disledkem narusené motorické kontroly fe€ovych svala.
Me¢l vlastni slovnik, pficemz fe¢ byla velmi nesrozumitelnd. Nesrozumitelnost
projevu pretrvavd a je stale aktualni. Soucasné mél obtize se soustiedénim
a koordinaci pohybii, coz ovlivnilo jeho schopnost plnit tikoly vyZadujici pozornost a
ukony v oblasti motoriky. Kromé toho byly pozorovatelné deficity v oblasti opozdéni
feCi, jazyka a komunikace. Chlapec mél problémy s produkci slov, tvorbou vét a
vyjadifovanim svych myslenek. Také mél obtize s porozuménim verbalnim pokynim,
otazek a s interpretaci verbalnich informaci. Dale se projevily obtize v navazovani
socialnich interakci a vyjadieni emoci. Chlapec byl v péci neurologa vzhledem k
obtizim s pfijmem potravy v raném vé&ku. M¢l problémy s motorikou a reflexy
spojenymi s polykanim a koordinaci svald ustni dutiny. Tento typ obtizi byl spojen s
neurologickymi poruchami, které ovliviiuji funkci nervového systému, vcetné
diagnézy jako je dysartrie. Neurologickd péce zahrnovala diagnostické testy,
sledovani vyvoje a 1é€bu zamétenou na feSeni specifickych motorickych problémil,

které ovliviiovaly pfijem potravy a nasledné i jeho vyvoj a zdravi.

Predskolni vzdélavani

Do matetské skoly logopedické dochazi dité od tfi let véku, kdy mu byla stanovena

diagndza vyvojové poruchy jazyka.

Chlapec byl pted nastupem do mateiské Skoly vySetfen ve specidlné-pedagogickém

centru, byly potvrzeny diagndzy expresivni vyvojové poruchy jazyka a dysartrie,
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vcetné poruchy pozornosti s hyperaktivitou. Zprava ze vstupniho vySetfeni
konstatuje také oslabeni jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky a oromotoriky.
Narusena je také schopnost vizuomotorické koordinace. V oblasti zrakové percepce
je chlapec schopen rozpoznat zdkladni barvy, ale ma obtiZe se zrakovou diferenciaci.
Pamét'ové schopnosti chlapce jsou omezené, dokaze si zapamatovat pouze jeden
obrazek ze tfi. Intermodalni kodovani a schopnost zrakové analyzy a syntézy jsou
v potadku. V ramci sluchové percepce je narusena predevsim oblast sluchové paméti.
Vzhledem k expresivni formé vyvojové poruchy jazyka je u chlapce pfitomna
porucha pojmenovani - dysnomie. Lateralita chlapce neni zcela vyhranéna, chlapec
pouziva dlanovy tchop. Vstupni zprava ze specialné-pedagogického centra poskytla
zakladni doporuceni pro predskolni vzdélavani ditéte a podporu vyvoje oslabenych
funkci. Dit¢ 1 ma stupenn 3 podpurnych opatfeni, se zafazenim do mateiské Skoly
logopedické. Specidlné-pedagogické centrum doporucilo specialni pomiicky a
ucebnice pro praci s chlapcem, konkrétné citovalo ve zpraveé ucebnici od Bednaroveé
(2022). Soucasti zpravy byla také doporuceni pro dopomoc chlapci v oblasti
komunikace, vzhledem k jeho potizim s vyjadfenim. Matetska Skola od specidlng-
pedagogického centra dostala také doporuceni konkrétnich aktivit pro rozvoj dil¢ich
funkci v jednotlivych oblastech, napt. v oblasti hrubé motoriky vyuziti prekazkovych
drah, ptfeskokd, skluzavek na hfistich a nebo balan¢ni desky. Oblast jemné motoriky
zahrnuje ukony jako navlékani koralkd, hru s piskem, ¢i manipulaci s kostkami a
mens$imi pfedméty. Rovnéz byl doporucen rozvoj zrakové percepce v podobé
skladani puzzle, pfifazovani barev, hledani rozdili. Sluchova percepce by méla byt
procvicovana piedevsim v oblasti paméti a fonematického sluchu. Mysleni, pamét’ a
pozornost doporucuje specialné pedagogické centrum procvi¢ovat pomoci rtiznych
logickych her, ukolli, pracovnich listi. Dalsi oblasti, jiz je vhodné v rdmci mateiské

Skoly rozvijet, je uroven orientace v prostoru a Case.

V soucasné dobé€ chlapec dochazi do matetské skoly logopedické druhym rokem. Byl
mu urcen 3. stupeil podpory a narok na asistenta pedagoga, ktery ma dotaci 40 hodin
za tyden. Dale byly doporuceny specialni pomuiicky pro rozvoj fe¢i a komunika¢nich

schopnosti ve formé publikace od Bednafové a Smardové (2022).
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Logopedicka intervence

Chlapec dochazi ke klinickému logopedovi od svych tii let véku, na doporuceni
pediatra. Dale rodina navstivila klinického psychologa, neurologa a foniatra.
Vyvoj fe¢i, jazyka a komunikace vazl a vzhledem k vyvojovym milnikim bylo
vhodné logopeda navstivit. U klinického logopeda bylo zjisténo, Ze ma chlapec
expresivni vyvojovou poruchu jazyka. Dale byla naruSena motorika mluvidel, a to v
oblasti rtl, tvafi. Jazyk chlapce byl siln¢ hypotonicky. Zprava z vySetieni klinickym
logopedem dale konstatuje nespravny dechovy stereotyp. Gramaticky dité nemluvi
spravné a vyskytuji se dysgramatismy ve sklonovani. Véty tvofi jednoslovné az
dvouslovné. Rozvité véty se nevyskytuji a mluvni apetit je nedostateCny. Spontanni
vypraveéni se nevyskytuje a odpovédi na otdzky chlapec tvofi pomoci vétnych
ekvivalenttl. Uroven hrubé i jemné motoriky je silné narusena. Nedostatky se
vyskytuji v oblasti paméti verbalni, zrakové i sluchové. Re¢ je neplynula a vyskytuje
se lehky prefonacni spasmus. Taktéz je pfitomna dysartrie. Vyskytuje se dysnomie.
Zrakova percepce je taktéz deficitni, barvy pojmenuje zakladni, pamét naruSena,
analyza a syntéza taktéz. Rozuméni feci je v pofadku a ukoly plni dle zadani a nema
potize. Ditéti 1 vyhovuje pracovat samo, ¢i s velkou motivaci. Hlaskova tada je silné
narusena, bilabidlni okrsek je v poradku, ostatni artikulaéni okrsky nejsou
vyslovovany dle spravného mluvniho vzoru. Klinicky psycholog byl doporucen na
zakladé navstévy u klinického logopeda. Vypsané deficity se u chlapce vyskytuji
v mensi mife i aktudln€. Po rozsahlé diagnostice byla zjisténa porucha pozornosti a
hyperaktivita. Dalsi odbornici potvrdili diagnostiku klinického logopeda a to
konkrétn€ expresivni vyvojovou poruchu jazyka. Ke klinickému logopedovi dochéazi

chlapec jednou za mésic.

V matetské skole ma chlapec individudlni logopedickou intervenci dvakrat za tyden.
Taktéz jsou pfitomny logopedické chvilky v ramci fizené cinnosti béhem dne
v mateiské Skole. Rozvoji komunikacnich dovednosti jsou vénovany také ostatni,

skupinové aktivity v rdmci denniho rezimu v matetské skole logopedické.

Urovei dil¢ich funkci — vlastni prace s chlapcem

Vlastni prace s chlapcem v ramci vyzkumu probihala od zati 2023 do biezna 2024.
Na pocatku i na konci obdobi byl chlapec vySetfen pomoci publikace Diagnostika
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predskolniho ditéte od Bednatové a Smardové (2015). Na pocatku chlapec vykazoval
tyto deficity v dil¢ich funkcich: vyrazné oslabeni oromotoriky, zrakové paméti
a v oblasti lexikdlné sémantické roviny, oblasti vybavnosti slov. Déle jsme sledovali
oslabeni v oblasti gramatiky, konkrétné chyby v oblasti nespravného pouziti padu
(pt. jdu do skolku), nespravné sklonovani podstatnych jmen (pf. jsem u kamaradiim),
dale také nespravné tvary sloves, a to pouzivani Zenského rodu (pf. ja jsem byla).
Praci s chlapcem jsme tedy zaméfili predevSim na tyto oslabené oblasti. Konkrétné
pomoci obrazkovych karet, kde je nutné pospojovat obrazky podle spravnych tvart
slov. Pouzivali jsme material z webové stranky celostni komunikace. Zde material na
tvorbu vét dvouslovnych, postupné nasledovalo piidavéani slov. Také byl pouzit
material s otdzkami, kdy dit€¢ vyhledava to, co spolu souvisi a tvoii véty. Rozviji
se tak 1sémantika a pouzivani spravnych tvarii sloves. Na rozvoj pouzzivani
muzského rodu jsme pouzivali karticky s obrazky riznych cinnosti. Chlapec mél
za ukol hovotit o kazdé aktivit¢ v minulém Case a vytvofit tak vétu timto zpisobem —
,Ja jsem si hral®, ,.ja jsem si myl ruce®, ,,ja jsem byl u babicky*. V této oblasti doslo

k vyraznému zlepSeni.

Za sledované obdobi od zafi 2023 do bfezna 2024 doslo u tohoto chlapce k urcitym
posuniim v dil¢ich oblastech. V subkapitole Moznosti rozvoje dil¢ich funkci uvadime
ptiklady pomiicek, které jsme pii praci vyuzivali. S chlapcem jsme hodné pracovali
na rozvoji slovni zasoby, dobfe reagoval na obrdzky a schémata z riiznych kategorii.
Urcitého pokroku chlapec doséhl v oromotorice, tkoly, které se mu pii vstupnim
vySeteni nedafily, v rdmci vystupniho vySetfeni tispéSné vykonal. Byly to pokyny
jako protruze rtl, elevace jazyka, ¢i nafouknuti tvafi. Déle jsme pozorovali pokrok
ve zrakové percepci, konkrétn€ v oblasti zrakové paméti. Na vstupni diagnostice si
chlapec nezapamatoval ani jeden z péti obrazkl. Tento deficit souvisel velmi
pravdépodobné také s deficitem v lexikalné sémantické roving, tedy s omezenou
slovni zadsobou. Na vystupni diagnostice jiz chlapec poznaval obrazky a zapamatoval
si Ctyfi z péti danych karticek.

Motivaci ditéte byla samotnd prace a naslednd pochvala za odvedené vykony.
Pracovali jsme po dobu dvaceti minut kazdy tyden po dobu Sesti mésict. Uroveti

sledovanych dil¢ich funkeci je uvedena podrobné v ptiloze €. 11 této prace.
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4.5.2 Dité 2
Divka, 7 let, s diagnézou smiSené vyvojové poruchy jazyka, myofunké¢ni

poruchou, poruchou pozornosti a hyperaktivity, amblyopie

Rodinna anamnéza

Vék matky pfi poceti byl devatendct let. Matka absolvovala stfedni odbornou skolu
bez maturity. U matky se vyskytuje narusend komunikac¢ni schopnost, konkrétné
dyslalie ve form¢ sigmatismu a veldrniho rotacismu. Zacala mluvit ve dvou letech
véku a nevyskytuji se u ni zadna geneticky podminéna onemocnéni. Specifické
poruchy uceni nejsou pfitomné. Matka ma pouze jedno dit€. O otci nemame z

divodu preruseného kontaktu s divkou a matkou zadné informace.

Osobni anamnéza

Divka je z prvni gravidity matky. Je z neiplné rodiny a je jedinacek. Porod prob¢hl
predcasné, konkrétné dva meésice pred terminem. Dité¢ 2 mélo 2,2 kilogramy
a 40 centimetr. Gestacni diabetes se u matky nevyskytoval. APGAR skore si matka
nepamatuje. V raném veku byla u divky stanovena diagndza neonatalni hepatitidy.
Novorozenec byl v inkubdtoru z divodu piedcasného porodu. Saci reflex byl
v potadku jiz od narozeni. Dit¢ 2 bylo kojeno po dobu jednoho mésice a poté
dokrmovano umélym mlékem, ¢i matefskym mlékem z lahve. Ve ¢tvrtém mésici
véku byly zavadény piikrmy v mixované konzistenci. Dudlik pouzivalo dit¢ do
svych dvou let. Cucalo hracky a stiidalo si prsty do pusy. Tento jev pietrvava do
nynéjsi doby. Do jednoho roku trpéla divka ¢asto na zanét stfedniho ucha, ktery bylo
potieba fesit ambulantné. Ve véku tii let byla divce odstranéna podjazykova uzdicka
a byla provedena adenotomie — odstranéni krénich mandli. Ve tiech letech dostala
divka dioptrické bryle pro kratkozrakost. Taktéz se u divky vyskytuje amblyopie,

tedy tupozrakost, né¢kdy téz oznacovany jako tzv. ,,liné oko".

V oblasti psychomotorického vyvoje divka zaZivala obtize spojené s myofunk¢ni
poruchou, coz se projevovalo napiiklad potizemi s kontrolou svali obliceje,
zvykacich svald a svall ustni dutiny. Tento stav ovliviioval nejen polykéni potravy,
ale 1artikulaci te¢i a dalsi oromotorické dovednosti. Porucha pozornosti
a hyperaktivity dale ovliviiovala koordinaci pohybu a schopnost soustiedit se
na tkoly vyzadujici motorické dovednosti. V oblasti vyvoje fe¢i, jazyka
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a komunikace divka projevovala deficity spojené s vyvojovou poruchou jazyka. Méla
potize s produkci a porozuménim feci, omezenou slovni zadsobu, poruchu syntaxe a
gramatiky a obtize s komunikaci s okolim. Tyto deficity dale ovliviiovaly schopnost
divky navazovat socidlni interakce a vyjadfovat své emoce a myslenky. Divka ve
veéku 7 let, s diagnézou smisené vyvojové poruchy jazyka, myofunkéni poruchou,
poruchou pozornosti a hyperaktivity a amblyopii, navstévovala n¢kolik odbornikii,
kteti se zabyvali lé€bou a podporou jejich obtizi. Mezi né patiili neurolog, logoped,
fyzioterapeut, psycholog nebo psychiatr, o¢ni 1ékat a pediatr. Tymovy pfistup, ktery
zahrnoval spolupraci riznych odbornikti, hral klicovou roli v poskytovani komplexni

péce a podpory pro divku s jejimi specifickymi potiebami.

Predskolni vzdélavani

Divka, aktualn€ ve véku sedmi let, dochazi od tii let do matetské Skoly logopedické.
Vyskytuji se u ni komplexni problémy v oblasti vyvoje jazyka a jeho vnimani.
Zprava z vySetfeni ve specidlné-pedagogickém centru konstatuje, zZe smiSend
vyvojova porucha jazyka se u divky projevuje nejen v logopedickych aspektech, ale
také v chovani a motorickych dovednostech. Naptiklad ¢asto strka prsty do pusy a
stale 1 v tomto veéku citi potfebu cucat a okusovat hracky. Ma amblyopii, coz je stav
charakterizovany slabym vidénim na jedno oko. Dale je u ni pfitomen deficit
ve zrakovém vniméni ve vSech slozkéch. Jeji sluchova percepce je vazné narusena,
predevsim co se tyCe fonematického sluchu. To ovlivituje jeji schopnost rozpoznavat
a rozliSovat zvuky potifebné pro feCovy vyvoj. Dale ma divka problémy v oblasti
grafomotoriky a s tkony, které vyZaduji jemnou motoriku. Jeji lateralita neni jasné
vyhranéna. M4 potize s udrzenim pozornosti a koncentrace. Tyto problémy vyzaduji
individualni a komplexni pfistup k terapii a vzdélavani, ktery zohlednuje vSechny
aspekty jejiho vyvoje a potieb. V doporuceni specialné pedagogického centra jsou
sepsana konkrétni cvi¢eni na rozvoj oblasti, ve kterych ma divka obtiZe, je nastaven
4. stupen podpory a pfiznan narok na asistenta pedagoga. Dale specialné pedagoické
centrum doporucuje pii komunikaci s divkou dbat na udrzovani jednoduchosti
a srozumitelnosti projevu. Je klicové mit trpélivost a piistup plny pozitivni energie.
Dale je nutné poskytovat jasna a konkrétni zadani nebo instrukce, aby bylo dité

schopno lépe porozumét a splnit ukoly. Podporovani aktivni ucasti a zapojeni

41



se dité¢te do kolektivu je také dulezité, stejné jako vytvaieni strukturovaného

prostiedi, které ji pomuze se 1épe orientovat a soustiedit se.

Logopedicka intervence

Na doporuceni pediatra byla matce na zakladé zpozdéni v psychomotorického vyvoji
vraném veéku divky doporucena navstéva u klinického logopeda. Tam matka
s dcerou dorazila ve tfech letech veéku ditéte. Byla zde diagnostikovana smiSena
vyvojova porucha jazyka. Motorika mluvidel byla taktéz narusena, vzhledem
k myofunkéni poruSe divky. Sluchovad percepce byla a stile je velmi oslabena
ve vSech oblastech. Fonematické uvédomovéani je velmi nedostatecné a silné
naruSeno. Obsahova stranka fe€i je omezend. Slovni zasoba je velmi nepfimétfend
veku, divka pouziva spise vlastni slovnik. Rozvité véty nepouziva. Zrakova percepce
je ve vSech oblastech deficitni. Vizuomotoriku divka neovlada. Divka pracuje
nejlépe s pocitem, Ze se ji dostane dopomoci od druhé osoby. Dale ma divka potize
s poruchou pozornosti. Klinického logopeda navstévuje  jednou za mésic.
V mateiské Skole se Ui€astni individualni logopedické intervence v intervalu dvakrat
za tyden. Taktéz se ucastni bézného denniho rezimu v mateiské skole, kde jsou

organizovany skupinové logopedické terapie v ramci fizené ¢innosti.

Uroveii dil¢ich funkei — vlastni prace s divkou

Divka s myofunkéni poruchou a téZzkou smisenou vyvojovou poruchou jazyka méla
vyrazné oslabené dil¢i funkce. Silnou strankou divky byla oblast jemné motoriky
a grafomotoriky, divka velice hezky pracovala naptiklad s koralky a tichop tuzky byl
taktéz v pofadku. Znatelné deficity se projevovaly v hrubé motorice, divce délalo
potize jit do schodi nahoru i dold a stfidat nohy, taktéz nezvladala preskoky,
¢i jakakoliv balan¢ni cvi¢eni — naptiklad stoj na jedné noze. V oblasti motoriky
vyrazné vazla také oromotorika, vzhledem k myofunkéni poruse divky. Jak jiz bylo
uvedeno vySe, zrakova percepce divky byla tézce deficitni a pfili§ se za pil roku jeji
uroven nezménila. Urcity pokrok jsme zaznamenali v oblasti analyzy a syntézy, kdy
na zacatku obdobi Setfeni neposkladala divka puzzle ze dvou ¢asti, v pribéhu jiz

diky tréninku sklddala puzzle ze ¢tyt kusti a na konci byla schopna poskladat puzzle
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o deviti kusech. Také v oblasti barev jsme uspé$né dokoncili procvicovani
zékladnich 1 dopliikkovych barev a divka na konci Setfeni vSechny barvy urcila
spravné. Oblast intermodalniho kodovani se rozvijela pozitivné, diky rozvoji slovni
zasoby, jehoz bylo béhem Setfeni dosaZeno. Zrakova diferenciace, urceni figury
apozadi a zrakovd pamét byly narusSeny a po dobu Setfeni nebylo dosazeno
vyrazného zlepseni v téchto oblastech. TaktéZ sluchova percepce divky je velmi silné
naruSena. VSechny podoblasti, jako je sluchova diferenciace, sluchova analyza
a syntéza, sluchovd pamét a fonematické uvédomovani, jsou tézce deficitni
a nepodafrilo se béhem pul roku dosdhnout vyraznéjsich zlepseni. Divka reagovala
skvéle na obrazkové materidly, které byly vytvofeny v ramci této prace, kdy jsme
procvicovali oblast orientace v prostoru a ¢ase a rozSifovani slovni zasoby. Motivace
divky k logopedické terapii je oslabena a je potieba ji motivovat napiiklad aktivitou
(odménou), ktera bude nasledovat po logopedii. VSechny dil¢i funkce a jejich uroven

jsou uvedeny v priloze €. 12.

453 Dité3

Chlapec, 6 let, s diagnézou smiSené vyvojové poruchy jazyka

Rodinna anamnéza

Vék matky pii poceti byl tficet tfi let, otci bylo tficet jedna let. Matka i otec maji
vystudovanou vysokou Skolu. Oba rodice zacali mluvit kolem jednoho roku
ajazykovy vyvoj u nich dle dokumentace probihal dle vyvojovych milnikd.
U prarodiCe z otcovy strany se vyskytl opozdény vyvoj feci, nejspise jako symptom
jiné pozdéji se projevujici neurovyvojové poruchy, konkrétné poruchy autistického

spektra.

Osobni anamnéza

Chlapec se narodil z druhého téhotenstvi matky, ma jednoho star§iho sourozence.
Vyrasta v uplné rodin€. Téhotenstvi matky bylo rizikové z davodu krvaceni
ve druhém trimestru. Porod probéhl v terminu akutni sekci, vzhledem k riziku
prasknuti jizvy z prvniho porodu, ktery byl rovnéz feSen sekci. APGAR skore bylo
vnorm¢, az nahodnotu reakce na podnéty, kterd byla po deseti minutich
pod normou. Saci reflex byl v normé a dité bylo kojeno do téméi tii let. Od Sesti
mésicl byly zavaddény piikrmy. S ptikrmy i1 pozdé&ji s pevnou stravou mél problém,
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vyskytla se unéj zvysena citlivost v dutiné Ustni a odmitani potravy. Do jednoho
roku mél chlapec dvakrat zanét stitedniho ucha, ktery ale byl spise akutni.

U chlapce je naruSena jak expresivni tak senzoricka oblast jazyka. Taktéz se
vyskytuje zvysena citlivost (senzitivita) v duting ustni a citlivost na rukou u urcitych
materiali. Chlapec ve véku 6 let, s diagndézou smiSené vyvojové poruchy jazyka
aporuchy citlivosti v dutin¢ ustni. V raném veéku mél potize s koordinaci
motorickych dovednosti, jako je plazeni, chlize nebo manipulace s predméty.
Zvysend citlivost v dutiné ustni ovlivnila jeho schopnost polykat potravu
a zpracovavat rizné textury. Pokud jde o vyvoj fe¢i, jazyka a komunikace, chlapec se
potykal a stale potyka s obtizemi v produkci a porozuméni feci, omezenou slovni
zasobou a poruchou artikulace. Zvysena senzitivita v dutin€ stni ovlivnila také jeho
schopnost produkovat zvuky a spravné artikulovat slova. Dillezitou soucasti 1éCby
byla terapie zaméfend na zmirnéni zvySené citlivosti v dutiné ustni a podporu
spravného polykani potravy.

Chlapec navstévuje n€kolik odborniki, ktefi mu poskytuji 1écbu a podporu. Mezi né
patii logoped, ktery pracuje na rozvoji jeho jazykovych schopnosti a komunikac¢nich
dovednosti. Déle fyzioterapeut, ktery se zaméfuje na motoricky vyvoj a podporu
spravného polykani potravy. A odbornik na senzorickou integraci, ktery pomahal
ovlivnit citlivost v dutiné¢ Ustni a koordinaci motorickych dovednosti. Chlapec
samoziejm¢ navstévuje pediatra, ktery koordinuje celkovou péci a sleduje jeho

zdravotni stav.

Predskolni vzdélavani

Matetskou skolu logopedickou navstévuje chlapec od svych CEtyt let. Doporuceni
ze specialné pedagogického centra popisuje Sestiletého chlapce s diagnostikovanou
smiSenou vyvojovou poruchou jazyka, zjisténou mezi jeho ¢tvrtym a patym rokem
Zivota. V oblasti fe¢ového a jazykového vyvoje se projevuje naruSeni v komunikaci,
poruchy senzorického vnimani a motoriky. Chlapec ma zvysSenou senzitivitu v dutiné
ustni a ma také problémy s citlivosti na rukou pfi manipulaci s ur¢itymi materidly.
Kromé¢ toho trpi poruchou pozornosti a ma obtize ve sluchovém rozliSovani. Jeho
chovani je obtizné, ma problémy s respektovanim pokynll, coz poklada specialné
pedagogické centrum za disledek naruseni percepce. Chlapec po urceni diagndzy

zacal dochazet do mateiské skoly logopedické. Specialné pedagogickym centrem byl
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nastaven 4. stupen podpory vcetné naroku na asistenta pedagoga a dale SPC
doporucuje vyuziti specialnich pomiicek, které je dobré vyuzivat kazdy den béhem
béznych cinnosti. Doporuceni taktéZz obsahuje konkrétni cviceni, ktera mohou
rozvijet dané deficitni dil¢i oblasti. V subkapitole Moznosti rozvoje dil¢ich funkci

uvadime pomtcky, které jsou aktualné vyuzivany pfi praci se sledovanymi probandy.

Logopedicka intervence

Klinickym logopedem byla chlapci diagnostikovana smiSend vyvojova porucha
jazyka ptred patym rokem véku. V bézné matetské Skole se chlapec vymykal svym
opozdénym vyvojem fteci, jazyka a komunikace. Pani ucitelka proto doporucila
rodi¢m  navs§tévu  u klinického logopeda pro  zhodnoceni celkového
psychomotorického vyvoje a vyvoje feci, jazyka a komunikace v rdmci diagnostiky.
Taktéz se u chlapce vyskytovalo nestandardni chovani a nerespektovani pokynt pani
ucitelky. Klinicky logoped diagnostikoval spolecné s dal§imi odborniky smiSenou
vyvojovou poruchu jazyka. NaruSeni motoriky v oralni oblasti se vyskytuje v malé
mife. Dechovy stereotyp je v normé&. Dité¢ nepouziva viceslovné véty a v jeho feci se
vyskytuji dysgramatismy. Mluvni apetit chlapce naruSen nebyl, avSak v bézné
matefské Skole se chlapec pfi komunikaci s détmi projevoval agresivné. Zrakova
percepce chlapce byla a nadale je ve vSech oblastech deficitni. Taktéz sluchova
percepce je narusena, obzvlasté v oblasti diferenciace a fonematického uvédomovani.
U chlapce pretrvava zvysena citlivost v duting Ustni, pficemz nékteré textury jidla
¢i piti mu vyvolavaji davivy reflex. Citlivost na rukou je zvySend zejména u hrubych
¢i mokrych povrcht. Klinicky psycholog vyloucil poruchu autistického spektra
a diagnostikoval poruchu pozornosti, hyperaktivitu a lehkou poruchu chovani
na zaklad¢ deficitu v percepci — rozuméni okoli a nasledné frustrace. Ke klinickému
logopedovi se chlapec s maminkou dostava jednou za dva mésice a po absolvovani
vySetfeni ve specialné pedagogickém centru dochéazi do logopedické matetské Skoly.
V logopedické mateiské Skole se i€astni dvakrat tydn€ individualni logopedické
terapie se Skolni logopedkou a skupinovych logopedickych cvi¢eni v rdmci programu

matefské skoly.
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Urovei dil¢ich funkci — vlastni prace s chlapcem

Chlapec reagoval na vSechna cviceni, pracovni listy a logopedické tukoly, které byly
zpracovany hravou formou, velice pozitivn€. Silné stranky chlapce sledujeme
v oblasti hrubé motoriky i oromotoriky. Jako lehce deficitni se jevila jemnd motorika
a grafomotorika, ovSem béhem ptilro¢ni prace s chlapcem doslo ke zlepSeni v jemné
motorice. Chlapec velmi dobie reagoval na vizualizaci u jednotlivych ¢innosti.
Zrakova diferenciace, jez se na zacatku jevila lehce deficitni, se ukdzala na konci
Setfeni bez deficitu a chlapec byl schopen najit sedm ze sedmi rozdili na tematickém
obrazku z vytvorenych materiald. Taktéz byla posilena zrakova pamét. Slabou
strankou zlistava sluchova percepce, a to témét ve vsech slozkach. Pouze u sluchové
paméti doSlo k drobném posileni, chlapec si zapamatoval Ctyfi z péti slov v fade
a dokazal zopakovat vytleskany rytmus. V jazykové oblasti doslo u chlapce
k rozsifeni slovni zasoby. Chlapec skvéle reagoval a motivaci mu byla pochvala
za jeho vykon. Radoval se pii uspéSném vyieSeni ukold, ale také se objevovala
frustrace, kdyz si nevédél rady ani po napovédé. Podrobné udaje o diagnostice se

nachézeji v ptiloze ¢. 13.

454 Dité 4
Chlapec, 7 let, s diagn6zou smiSené vyvojové poruchy jazyka a poruchou

pozornosti

Rodinna anamnéza

V dobé¢ poceti ditéte bylo matce tficet osm let a otci tficet pét let. Chlapec je z Gplné
rodiny a ma jednoho sourozence. Matka absolvovala stfedni Skolu a otec vystudoval
vysokou skolu zakon¢enou magisterskych titulem. V rodin€ se nevyskytovala Zadna
onemocnéni, diagndéza neurovyvojovych poruch, ¢i vady a poruchy feci, jazyka
a komunikace. Oba rodi¢e maji velice Sirokou slovni zdsobu a taktéz starsi
sourozenec je bez jakychkoliv potizi, zdrav, bez naruSeni v oblasti feCi, jazyka
a komunikace. Sourozenec dochazi na zakladni Skolu a vyborné prospiva. S bratrem

maji velmi blizky vztah.
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Osobni anamnéza

Chlapec je z druhého té¢hotenstvi matky. Ma starSiho sourozence. T¢hotenstvi matky
bylo rizikové, u matky se vyskytovala Castd bolest v oblasti podbiisku, krvaceni
a vysoky krevni tlak. S vysokym krevnim tlakem se také projevila preeklampsie,
konkrétné ve 22. tydnu téhotenstvi. Dale matku trapily ¢asté infekce mocovych cest.
Dal$im rizikovym faktorem, ktery matku v tcéhotenstvi provazel, byl vyskyt
gestacniho diabetu. Dité 4 se narodilo pfedfasné ve 34. tydnu. Pti porodu doslo
k hypoxii, coz je stav, kdy se novorozenci nedostava kyslik, ma potize s dychdnim
a napadné Sedavé zabarveni kize. Vaha novorozence byla 2,3 kilogramu a vyska
43 centimetri. APGAR skoére bylo pod hranici praméru, vzhledem ke komplikacim
pti porodu a ptfed¢asnému narozeni. Projevila se novorozenecka zloutenka, neboli
zvySend hladina bilirubinu v krvi. Novorozenec byl ctyfi dny v inkubatoru.
Po ptilozeni k prsu matky sélo dit¢ bez problému, saci reflex byl v poradku. Dité
bylo kojené po dobu Sesti mésicii a poté byly zavadény kasovité piikrmy domaéci
vyroby. Dudlik Dité 4 pfestalo uzivat ve dvou letech a tfech mésicich. Cucani
hracek, ani strkadni si hracek do ust se nevyskytovalo. Ve Ctyfech letech byla chlapci
odstranéna podjazykova uzdicka — frenulum, z divodu omezeného pohybu jazyka
v duting Gstni. Hospitalizace prob&hla do nynéjSiho vé€ku jednou, a to z dlivodu feseni
hypospadie, coZz je vrozena vada muzského genitdlniho traktu, konkrétné mocové
trubice. Chlapec s diagnézou smiSené vyvojové poruchy jazyka a poruchou
pozornosti prochazel slozitym procesem psychomotorického vyvoje. MéEl potize
s koordinaci pohybu a vykonavanim motorickych ukonti. Projevovaly se u né&j také
obtize s planovanim a provadénim slozitych motorickych aktivit. V oblasti vyvoje
feci, jazyka a komunikace mél chlapec deficit v oblasti produkce i porozuméni feci.
Jeho slovni zasoba byla omezena. Porucha pozornosti dale ovliviiovala jeho
schopnost soustfedit se na verbalni interakce a porozumét komplexnim verbalnim
informacim. Chlapec dochazel a stale dochazi k n¢kolika odbornikiim. Mezi né patii
klinicky logoped, ktery pracuje na rozvoji jeho jazykovych schopnosti
a komunikac¢nich dovednosti, détsky psycholog, ktery se zaméfuje na feSeni poruchy

pozornosti a poskytuje podporu pro jeho emocionalni a socialni rozvoj.
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Predskolni vzdélavani

Doporuceni ze specialné pedagogického centra popisuje chlapce s diagnoézou
smiSené vyvojové poruchy jazyka, kterd byla ur¢ena ve veéku jeho tii let. Mezi jeho
hlavni obtiZe patii dysnomie, coZ je porucha pojmenovani spojena s obtizemi vybirat
a vzpomenout si na slova. Krom¢ toho ma chlapec problémy s jemnou motorikou
a grafomotorikou. Zaroven se potyké s poruchou pozornosti. V feCovém projevu ma
vyrazné problémy s kontrolou dechu pfi mluveni. V rozvoji zrakové percepce mu
pomaha vizualizace jednotlivych cinnosti, v matetské Skole jsou vyuzivany
piktogramy pro podporu rozvoje percepce. Nicméné stale pietrvavaji vyznamné
obtize ve sluchové percepci ve vSech slozkach, coz muze ovlivnit chlapcovu
schopnost porozumét verbalnim pokyniim a vnimat zvuky spravné. Chlapci byla
doporucena edukace v logopedické matetské Skole. Do logopedické matetské Skoly
dochazi od svych tii let. Aktudln¢ tedy ctvrtym rokem. V doporuceni z SPC ma
nastaven 4. stupenn podpiirnych opatfeni. Doporuceni pomahéa pochopit specifické
potfeby tohoto chlapce a poskytuje zaklad pro vytvoreni individudlniho planu

podpory a naslednou intervenci.

Logopedicka intervence

Chlapec trpi smiSenou vyvojovou poruchou jazyka, kterda mu byla diagnostikovana
ve tiech letech. Od té doby pravidelné navstévuje matetskou Skolu s logopedickym
zaméfenim. Mezi hlavni symptomy patii dysnomie, tedy potize s vyhledavanim
a produkci slov. Pfitomné jsou také poruchy pozornosti. Chlapec ma také potize
s koordinaci dechu pfi mluveni. Kontrola dechu pii mluveni je kli¢ovou soucasti
feCové produkce a je nutné pracovat na technikach, které mu pomohou zlepsit tuto
dovednost. Vyznamné jsou chlapcovy obtize ve sluchové percepci, které se projevuji
také deficitem ve schopnosti porozuméni verbalnim pokynim. Kromé toho ma
chlapec oslabeni také v grafomotorice. Trpi poruchou koncentrace pozornosti.
Pro ¢innou logopedickou intervenci je nezbytné individualni zaméfeni na tyto oblasti
a koordinace s ostatnimi odborniky, aby se dosihlo optimalniho pokroku v jeho
vyvoji a vzdélavani. Klinického logopeda chlapec navstévuje piiblizné jednou
meésicné. V matefské Skole se chlapec Uc€astni skupinovych 1 individudlnich

logopedickych terapii n¢kolikrat do tydne.
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Urovei dil¢ich funkci — vlastni prace s chlapcem

Sedmilety chlapec, ktery ma diagnézu smiSené vyvojové poruchy jazyka, poruchu
pozornosti s hyperaktivitou, piedstavoval pro vyzkumnika velkou vyzvu. V ramci
Setieni nebylo ve vétSiné pripadi mozné chlapce zaujmout natolik, aby udrzel
pozornost u danych kol a her. Neustale bylo nutné modifikovat a stfidat cviceni
a hry rozvijejici dil¢i funkce, ptesto vSak chlapec nemél ptili§ zajem spolupracovat.
Co se tyce silnych stranek chlapce a vyvoje dil¢ich funkci béhem ptl roku spole¢né
prace, lze konstatovat, ze se chlapec zlepsil v oblasti zrakové percepce a orientace
v Case. Také dosSlo ke zlepSeni v lexikaln¢ sémantické jazykové roving, v oblasti
rozvoje aktivni slovni zasoby a chéapani jednotlivych logickych spojitosti. Slabymi
strankami byly vSechny podoblasti sluchové percepce i orientace v prostoru..
Kompletni udaje k diagnostice v ramci jednotlivych oblasti se nachézeji v ptiloze

¢. 14.

4.5.5 Dité5s
Divka, 5 let, s diagnézou receptivni vyvojové poruchy jazyka, poruchou

pozornosti s hyperaktivitou

Rodinna anamnéza

V¢ék rodict pii poceti byl u matky tficet devét let a u otce Ctyficet let. Matka divky
zacala mluvit ve tfech letech véku a otec jiz ve dvou letech a dvou mésicich. Vyvoj
e, jazyka a komunikace probihal u obou rodic¢i v norm¢. Oba rodic¢e absolvovali
sttedni Skolu s maturitou. V SirSim rodinném kruhu se taktéz nevyskytuji zadna

onemocnéni, ¢i diagnozy spojené s feci, jazykem a komunikaci.
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Osobni anamnéza

Divka nema sourozence, narodila se z prvniho téhotenstvi matky. T€hotenstvi dle
anamnestického dotazniku probihalo bez vétsich komplikaci. Co se ty¢e porodu, dité
se narodilo c¢trnact dni po terminu pfirozenou cestou. Novorozenec vazil
3,5 kilogramu a méfil 50 centimetri. Gestacni diabetes se u matky nevyskytoval.
APGAR skore bylo v norm¢. V prvnich tydnech byla u divky provedena reoperace
pupiku bez narkdzy. Taktéz se v prvnich dnech novorozence Casto objevovaly
horecky. Kromé toho vSak divka neméla v raném veku jiné potize, novorozeneckou
zloutenku apod. Saci reflex byl v poradku. Dité¢ 5 bylo kojeno do svych osmi
mésicl, poté preslo na kasSovitou stravu. Zpocatku se u divky vyskytovaly lehké
obtize pifi rozméliovani pevnéjsi potravy v duting Ustni, avSak tento jev ve dvou
letech vymizel. Dudlik divka pouzivala do svych tii let. Castd byla hra s hratkami,
kdy si je divka strkala do ust, nebo téz cucala prsty ¢i tahala rukdv od odévu
a ozuzlavala ho. Co se tyCe onemocnéni po jednom roce Zzivota ditéte, divka
prodélala zanét stfedniho ucha, ktery bylo potfeba ambulantné fesit antibiotiky. Jina
onemocnéni, alergie, nutnost hospitalizace apod. se nevyskytly.

Co se tyCe psychomotorického vyvoje, divka méla potize v jednotlivych oblastech
motoriky 1 rozvoji kognitivnich schopnosti. Naptiklad pti kresleni nebo manipulaci s
drobnymi pfedméty si byla nejista a tyto ukony ji pfili§ nesly. Méla potize v hrubé
motorice, konkrétné s koordinaci pohybu pii bchu, skdkdni nebo chytani mici.
V oblasti kognitivnich schopnosti méla problémy s koncentraci pozornosti, paméti
nebo s feSenim situaci, kterym nerozumeéla. Emoc¢ni stranka divky je narusena, divka
je zvysené plactiva. Od pocatku méla divka deficity v porozumeéni feci, které se
projevovaly a projevuji riznymi zplisoby. Ma potize s porozuménim slovim a
vétam, coz zahrnuje obtize s rozliSenim hlavniho tématu, hlavnich myslenek a
detaili. Dale jsou piitomné obtiZze v oblasti interpretace slovnich hii¢ek ¢i metafor.
Dal$im deficitem je porozumeéni rychlé fe¢i. Divka navstévovala a do soucasné doby
navstévuje nekolik odbornikil, ktefi pracuji na riznych aspektech jejiho vyvoje.
Logoped pracoval, i aktudlné pracuje na rozvoji komunikacnich dovednosti,
zamétfuje se na posilovani schopnosti porozumét a pouzivat fe¢. Také pomaha

rozsifovat slovni zdsobu a posilovat porozuméni gramatice.
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PiedsSkolni vzdélavani

Popis v doporuceni z SPC se stanovenou diagnozou receptivni vyvojové poruchy
jazyka ukazuje na komplexni spektrum obtizi, kterym divka celi. Receptivni typ
poruchy jazyka znamend, Ze ma jedinec problémy s porozuménim verbalnim
pokynim a komunikaci. Zprava dale uvadi poruchu pozornosti s projevy
hyperaktivity. Konstatuje také div€ino specifické chovani, jako je strkani hracek
do Gst, cucani rukdvi a tahani si odévu, naznaCuje moznou potiebu senzorické
stimulace, nebo zplsob zvladani uzkosti. Deficit v oblasti sluchové percepce,
fonematického uvédomovani, paméti a dysnomie dale komplikuje jeji schopnost
porozumet a pouzivat jazyk efektivne. Dit¢ 5 ma 4. stupenl podpory ve forme naroku
na asistenta pedagoga v logopedické matetské Skole a podporu formou vyuzivani
specidlnich pomiicek, které uvuddime v subkapitole moznosti rozvoje dil¢ich funkci.
Divka dochazi do matetské Skoly logopedické od Ctyt let véku, aktudlné tedy prvnim
rokem. Zprava ze specialné-pedagogického centra piinesla zakladni doporuceni
ohledné ptredskolniho vzdélavani ditéte, podporu rozvoje oslabenych funkei.
Doporuceni pro praci s divkou zni ndsledovné: Dbat na udrzovani jednoduchosti
a srozumitelnosti projevu pii komunikaci s divkou. Mit trpélivost a pozitivni pristup.
Dale zmiiuje poskytovani jasnych a konkrétnich zadani nebo instrukci. Dle zpravy je
nutné podporovat dité¢ k aktivni UcCasti a zapojeni se do kolektivu, vytvaret

strukturované prostiedi a a poskytovat zpétnou vazbu pomoci pochval.

Logopedicka intervence

Vyvojova porucha jazyka byla diagnostikovana klinickym logopedem ve ctyfech
letech véku divky. U divky je dualezit¢ zaméfit se na komplexni logopedickou
intervenci. To zahrnuje individudlni terapii zameéfenou na posileni porozuméni
a pouzivani jazyka, véetné prace na rozvoji slovni zasoby, gramatice a fonematickém
uvédomovani. Kromé toho je tfeba pracovat na rozvoji komunikacnich dovednosti
a strategii pro feSeni poruchy pozornosti a hyperaktivity. Divka dochazi s matkou
ke klinickému logopedovi jednou mési¢né. Terapie také zahrnuje aktivity zaméiené
na zlepSeni sluchové percepce, paméti a fonematického uvédomovéni. V matetské
Skole logopedické se divka ucastni skupinovych a individudlnich logopedickych

intervenci.
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Urovei dil¢ich funkci — vlastni prace s divkou

U pétileté divky bylo po dobu prace prioritou zaméiit se na oblast porozuméni
a sluchovou percepci ve vSech podoblastech. Motorické schopnosti divky byly bud’
lehce v deficitu, nebo v normé. Taktéz oblast zrakové percepce vysla v ramci naseho
vySetfeni opakovan¢ ve vsSech podoblastech bez deficitu. Slabou strankou
jsou vSechny slozky sluchové percepce, které vySly jako tézce deficitni jak
na zacatku Setfeni, v jeho prubéhu, tak na konci Setieni v bieznu 2024. I pfes rizné
modifikace procvi¢ovani orientace v prostoru a ¢ase u divky nebyl zaregistrovan
zadny pokrok v této oblasti a zlstava tézce deficitni. Pouze lehky deficit byl
zpozorovan v oblasti aktivni slovni zasoby. Divka ma vzhledem k véku relativné
Sirokou slovni zasobu. Ostatni jazykové roviny jsou téZce naruseny a nedoslo béhem
pllro¢ni spole¢né prace k znatelnému pokroku. Kompletni diagnostika s vyuzitim

skal je v ptiloze ¢. 15.
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4.6 Moznosti rozvoje dil¢ich funkci
Rozvoj jazykovych dovednosti je pro déti v piedSkolnim veéku kliCovym prvkem
pro uspesny vstup do vzdélavaciho procesu. U déti s vyvojovou poruchou jazyka

vSak mohou tyto dovednosti vyzadovat specialni péc¢i a podporu.

V této kapitole se zaméfime na vyuziti pomicek, které Skolni logopedka pouziva
k podpote rozvoje dil¢ich funkci u sledovanych déti. Tyto pomicky nejenze
umoziuji diferenciovany pristup k individualnim potfebam kazdého ditéte, ale také
poskytuji prostiedky pro stimulaci a posilovani specifickych oblasti jazykového
vyvoje. Od zlepseni foneticko-fonologickych dovednosti az po podporu
pragmatického chovani v komunikaci pomiicky pfedstavuji dilezity nastroj pii praci
logopedii s témito détmi. Cilem této kapitoly je predstavit moznosti rozvoje dil¢ich
funkci a ilustrovat efektivni vyuZiti pomtcek pii podpote individudlniho jazykového

rozvoje déti s vyvojovou poruchou jazyka v predskolnim véku.

Hruba, jemna motorika, oromotorika, grafomotorika

Pro rozvoj hrubé motoriky mizeme vyuzit pomicky jako velké puzzle, skdkaci
micky, skdkaci lano, mice, frisbee, balan¢ni desku ¢i senzomotoricky chodnicek
nebo houpacku. Pomucky pak vyuzivame pro nejrizn€js$i sportovni aktivity jako
hazeni micl nebo chytani frisbee.
Jemnou motoriku mizeme podporovat pomoci barevnych bloki, lega, navlékani
koralkti, malovani pomoci prstii nebo §tétcem, hry s plastelinou nebo téstovinami,
stavéni vézi z dievénych blokd.

Grafomotoriku rozvijime skrze kresleni a barveni s riiznymi materidly, stfihani
papiru, préci s pismeny a €isly na magnetické tabuli, stavéni puzzle, spojovani boda
a tvorby obrazkd. Oromotorika je podporovana hrami s brékem, S$touchdnim
do riznych materidli, piskanim na lahvicku nebo foukanim do bublifuku, pitim
z brcka, hrou na hudebni nastroje jako flétnu nebo harmoniku, opakovanim
jednoduchych jazykovych cvi€eni nebo zpivanim pisnicek s pohyby. Dle slov Skolni

logopedky je dulezité, aby byly aktivity pfizptisobeny véku a schopnostem ditéte.
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Zrakova percepce

Pti rozvoji zrakové percepce vyuziva Skolni logopedka puzzle s rtiznymi motivy
a obtiznostmi. Pomdhaji détem rozpoznavat tvary, barvy a vzory. Také knihy
s vyraznymi obrazky a ilustracemi pomaéhaji détem rozvijet schopnost pozorovani
a porozuméni vizudlnim informacim. Vyuzit mizeme také sady karet s obrazky
obsahujici rtzné vizualni ukoly, jako je hledani rozdila, dopliovani vzort,
nebo tfidéni podle urcitych charakteristik. Konstrukéni hracky, které détem umoziiuji
vytvaret rtizné modely a obrazky, také podporuji jejich schopnost prostorové
predstavivosti a porozuméni vzorcim. Hry, které vyzaduji rozpoznavani a tfidéni
geometrickych tvar a vzord, naptiklad tvarové skladacky nebo hledani tvara
ve svém okoli, patifi mezi oblibené pomiicky. Hra pexeso, ve které déti musi najit
pary stejnych obrazki, podporuje pamét a vizudlni diskriminaci. Existuje mnoho
mobilnich aplikaci a pocitacovych her navrzenych specialn€¢ pro rozvoj zrakové
percepce u déti, které jsou interaktivni a zédbavné, ty zde ovSem Skolni logopedka
nevyuziva, doporucuje je rodicim pro procvicovani doma. Dopisovaci hracky, které
umoziiuji détem cviCit psani a rozpoznavani pismen a Cisel, jsou také uzitecné

pro rozvoj zrakové percepce.

Sluchova percepce

Piistup k riznym hudebnim nastrojiim, jako jsou kytara, klavir, flétna, bubny atd.,
umoznuje détem experimentovat s riiznymi zvuky a tony a rozvijet jejich schopnost
rozliSovat a rozpoznavat zvuky. Puzzle nebo hracky, které vydavaji zvuky
nebo hudebni melodie rozviji sluchovou diskriminaci a pamét’. Interaktivni zvukové
knihy s ptibéhy, pisnémi nebo zvukovymi efekty podporuji rozvoj sluchové percepce
a porozumeéni verbalnim a zvukovym informacim. Hry, které zahrnuji rozpoznavani
melodii, rytmti nebo hudebnich nastrojt, jako jsou hudebni kvizy, pamétové hry
se zvuky nebo hudebni ,,pdrovaci® hry rozvijeji sluchovou pamét’ a vniméni. Dale
sem patii experimentovani se zvukem, jako napiiklad vyroba vlastnich hudebnich
nastroji, zkoumdani akustiky riznych prostor a materidli nebo provadéni

jednoduchych zvukovych pokust.
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Orientace v prostoru a ¢ase

Stavebnice, které umoznuji détem konstruovat a tvofit rizné 3D modely, pomahaji
rozvijet jejich schopnost porozuméni prostorovym vztahiim. Pro podporu vnimani
prostoru lze vyuzit velké plastové bloky Lego Duplo, z nichz déti stavi jednoduché
struktury a objekty. Specialni puzzle, kterd maji tfeti dimenzi, jako napiiklad
3D puzzle nebo puzzle s vrstvami, pomahaji détem Iépe porozumét prostorovym
vztahlim a perspektivé. Aktivity, které zahrnuji pohyb a orientaci v prostoru, jako
napfiklad skakani, béhani ptes prekazky nebo hrani s mi¢em, pomahaji détem lépe
vnimat a porozumét prostoru kolem sebe. Ddle také stiihani papiru a skladani
rtiznych tvarti a vzorl, poméha détem rozvijet své jemné motorické dovednosti poma
haji 1épe vnimat prostor.

Pouziti kalendafe a pravidelného oznacovani dillezitych wudalosti, jako jsou
narozeniny, svatky, nebo planované aktivity, pomaha détem Iépe se orientovat v Case
a jeho prubéhu a rozvijet schopnost planovani. Uceni se ¢asu pomoci analogovych
a digitdlnich hodin a pravidelné procviCovani cteni Casu pomdha détem ziskat
povédomi o ¢asovych jednotkach a jejich vztazich. Vytvoreni ¢asovych grafli nebo
diagramti, které vizualizuji prabéh ¢asu a udalosti v priabéhu dne, tydne nebo mésice,
hry a aktivity, které zahrnuji méfeni Casu, jako naptiklad zdvody na urcitou dobu,
casové hadanky nebo hry na ¢as, pomahaji détem lépe vnimat a porozumét ¢asovym
intervallim. Zpivani pisni a recitovani basni¢ek o Case a pravidelnych udélostech,
jako jsou dny v tydnu nebo roc¢ni obdobi, poméha détem Iépe si zapamatovat

a porozumet casovym konceptim.

Re¢é

Lexikalné-sémanticka rovina

Poskytnuti détem pfistupu k riznym knihdm s bohatou slovni zasobou a riznymi
tématy pomahd rozSifovat jejich slovni zdsobu a porozuméni sloviim. Vytvofeni
vizualni slovni zdsoby pomoci obrdzkii a popiskli rGznych predméth, cinnosti
a konceptli pomaha détem spojovat slova s jejich vyznamy a lépe si je zapamatovat.
Hry, které zahrnuji tvorbu novych slov pomoci kofent, ptedpon, piipon nebo
sloZzenim slov, jako jsou kiiZzovky, hra na asociace, slovni hadanky nebo hra

s magnetickymi pismeny, podporuji rozvoj slovni zasoby a porozuméni
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slovotvornym procesim. Podpora déti k diskuzi o riznych témat a vypraveni
vlastnich ptibéhti pomaha rozvijet jejich schopnost vyjadiovat se verbalné a pouzivat
riznd slovni spojeni a fraze. Hry, které zahrnuji hledani slov ve slovni mfiZce, hadani
ptislovi, skladani rébusii nebo hledani synonym a antonym, podporuji rozvoj slovni
zasoby a porozuméni vyznamu slov. Pouziti multimedidlnich prostfedkt, jako jsou
audioknihy, videa, interaktivni aplikace nebo online hry s jazykovymi cvicenimi,

umoznuje détem interaktivné pracovat s riiznymi slovy a vyrazy.

Red

Morfologicko-syntakticka rovina

Vytvoteni stavebnice slov pomoci magnetickych pismen nebo karet s jednotlivymi
slovy a jejich c¢astmi (kofeny, predponami, pfiponami) umoziluje détem
experimentovat se slovy a vytvafet nova slova. Poskytnuti pracovnich listd
s cvicenimi zaméfenymi na tvorbu slov, spravny slovosled, vytvaieni vét a piib¢hi
podporuje rozvoj morfologickych a syntaktickych dovednosti. Hry, které zahrnuji
hledani slov ve slovni mfizce, dopliiovani slov do vét, parovéani slov s jejich
spravnymi tvary (napfiklad podstatna jména se spravnymi piidavnymi jmény),
hadani piislovi podporuji rozvoj morfologicko-syntaktickych dovednosti. Hra,
ve které¢ déti  sklddaji véty srlznymi slovy nebo obrazky, at uz samy,
nebo ve skupindch, podporuje jejich schopnost porozumét a aplikovat slovosled
a gramaticka pravidla. Cteni knih a vypravéni piibéhii s détmi jim umoziuje 1épe
porozumet struktufe vet, pouzivani riznych gramatickych konstrukci a rozvoj jejich

syntaktickych dovednosti.

Red

Foneticko-fonologicka rovina

Hry zamétené na rozpoznavani a reprodukci zvuki, jako jsou hry na hledani rym,
hadanky se slovy, nebo hra ,kdo tekl zvuk®, pomdhaji détem rozvijet jejich
schopnost rozpoznavat a produkovat zvuky fe¢i. Cviceni zaméfena na rozpoznavani
a praci s jednotlivymi hlaskami a jejich kombinacemi, jako je rozpoznavani hlasek

v slovech, prace se slabikami, Cteni a psani hlaskovych skupin, podporuji rozvoj
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fonematického uvédoméni u déti. Aktivity, které zahrnuji praci s pismeny a jejich
zvukovou reprezentaci, jako jsou hledani pismen ve slovech, skladani slov z pismen,
Cteni a psani jednoduchych slov, pomdhaji détem lépe porozumét vztahu mezi
pismeny a hladskami. Zpivani pisni¢ek a fikadel s détmi, které obsahuji opakovani
zvukl a slov, podporuje rozvoj fonetické a fonologické citlivosti a pomahd détem
Iépe vnimat zvukové stranky feci. Pouziti obrazka a obrazkovych karet pfi praci se
zvuky a slovy pomahd détem spojovat zvuky s jejich vizualnimi reprezentacemi
arozvijet fonologické uvédoméni. Pred¢itani knih a vypravéni piibéht, které
obsahuji opakovani zvukt a slov, pomaha détem 1épe vnimat zvukovou stranku feci a

rozvijet foneticko-fonologické dovednosti.

Ret

Pragmaticka rovina

Hrani roli a situaci pomoci role-playing her umoziuje détem procvicovat rtizné
socialni interakce a komunika¢ni dovednosti, jako jsou pozdravy, pozadani, odpoved’
na otdzky a vyjadifeni emoci. Probirdni a diskuze o redlnych situacich, které déti
zazivaji ve svém kazdodennim zivoté, jim umoziiuje lépe porozumét socidlnim
interakcim a uc€it se vhodnym zptisobtim komunikace a chovani. Hry, které zahrnuji
spolupréci, sdileni, vyjednavani a feSeni konfliktli, pomahaji détem rozvijet socidlni
dovednosti a porozuméni socialnim normam a pravidlim. Cteni knih a vypravéni
pribéha, které se zamétuji na socialni dovednosti, jako jsou empatie, sdileni, respekt
k ostatnim nebo vyjadieni vlastnich pocitl, poméaha détem 1épe porozumét socialnim
situacim a ucit se vhodnym reakcim. Poskytovani pozitivnich ptikladii a modelovani
spravného chovani a komunikace pomdha détem Iépe porozumét socidlnim
interakcim a ucit se vhodnému chovani ve riznych situacich. Cviceni, které zamétuje
déti na porozuméni a reakci na piani a potifeby druhych, pomahd détem rozvijet

empatii a schopnost efektivné komunikovat ve spolecenskych interakcich.

4.6.1  Mira individuality
Z pohledu Skolni logopedky je individualizace klicova pro GspéSnou terapii a rozvoj

komunika¢nich dovednosti u déti. Logoped musi peclivé posoudit kazdé dité
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a identifikovat jeho specifické potieby a schopnosti. To zahrnuje hodnoceni urovné
jazykového vyvoje, porozumeéni individualnim preferencim a zplisobliim uceni
dané¢ho jedince. Na zdklad¢ téchto poznatkii logoped navrhuje a upravuje
terapeutické postupy a aktivity tak, aby co nejlépe odpovidaly potfebdm daného
ditéte. Zahrnuje to vyber vhodnych her, cviceni a materiali, stejné jako prizptisobeni
urovné obtiZznosti a tempa terapie. Flexibilita a schopnost adaptace jsou klicové,
protoze kazdé dité muze mit
odlisné vyzvy a pokroky. Cilem logopeda je poskytnout kazdému ditéti individualni
podporu kterd mu pomtize dosdhnout maximalniho rozvoje jeho jazykovych schopno
sti a komunika¢niho potencialu.

Pti pouziti vySe zminénych postupti je klicova individualizace, protoze kazdé¢ dite je
jedinecné a ma své vlastni tempo a styl u€eni. Individualizace znamené pfizpiisobit
metody a aktivity konkrétnim potfebam a schopnostem kazdého ditéte. To zahrnuje
pozorovani a porozuméni tomu, jaké postupy a pomiicky funguji nejlépe pro daného
jedince. Napiiklad nekteré déti mohou lépe reagovat na vizudlni podnéty, zatimco
jiné mohou byt spiSe auditivnimi zaky. Stejné tak individualni potfeby déti mohou
ovlivnit volbu konkrétnich her, cvi¢eni nebo materialti. Dilezité je také pruzné
reagovat nazmeény ve vyvoji ditéte a piizpisobit vyuku jeho pokroku. Timto
zpusobem zajistime, ze kazdé dit€ dostane optimalni podporu pro svilj jazykovy

rozvoj a dosdhne svého plného potencialu.
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4.7 Zavéry Setieni, zodpovézeni vyzkumnych otazek
V ramci této kapitoly se zaméfime na shrnuti zavéri z provedeného Setfeni
a odpovédi na klicové vyzkumné otazky. Zavéry vyvozujeme na zaklad¢ analyzy dat

a interpretace vysledki, které jsme ziskali béhem vyzkumu.

V praxi je pro déti s vyvojovou poruchou jazyka v pfedSkolnim veéku dilezité
zaClenit rozvoj dil¢ich funkci do logopedické terapie pravidelné. Je také kliCoveé
sledovat pokroky ditéte a podle toho ptizpiisobovat nadro¢nost tkoll, aby byl tento
proces efektivni a motivujici. Udrzeni motivace ditéte je zasadni, a proto je dulezité
zapojit do terapie jeho oblibené¢ hry ¢i pomucky, které ho nadchnou a zaujmou.
Spoluprace s rodinou je rovnéz kli¢ova. Rodi¢e mohou poméahat rozvijet dil¢i funkce
pomoci béznych dennich Cinnosti, jako je hrani her, ¢teni knih, komunikace béhem
béznych dennich ¢innosti. Zapojeni rodiny do procesu terapie nejenze posili podporu
ditéte, ale také umozni kontinudlni rozvoj jazykovych dovednosti v raznych

kontextech a situacich.

VO 1: Jaké metody rozvoje dilé¢ich funkei se uplatiiuji v logopedické intervenci?

V logopedické intervenci se uplatiiuji rizné metody zaméfené na rozvoj dil¢ich
funkci u déti s vyvojovou poruchou jazyka v ptredskolnim véku. Tyto metody
zahrnuji cviceni a aktivity v oblastech, jako je rozvoj hrubé motoriky, jemné
motoriky, grafomotoriky, oromotoriky, zrakové percepce, vnimani prostoru, vnimani
Casu, sluchové percepce, lexikaln¢ sémantické roviny feci, morfologicko-syntaktické
jazykové roviny, foneticko-fonologické jazykové roviny a pragmatické roviny feci.
Tato cviceni jsou individualizovana podle potieb kazdého ditéte a zaméiuji se na
posileni konkrétnich dovednosti a schopnosti ve spolupréci s logopedem a dal$imi
odborniky. Pfi logopedické intervenci je klicové, aby byly aktivity pfizpsobeny
specifickym potiebam kazdého ditéte a aby byly provadény systematicky a

pravidelnég, aby mohly vést k efektivnimu rozvoji jazykovych dovednosti.
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VO2: Jaké pomiicky jsou casto vyuzivany pro rozvoj diléich funkci u déti

s vyvojovou poruchou jazyka v predSkolnim véku?

Pro rozvoj dil¢ich funkci u déti s vyvojovou poruchou jazyka v predSkolnim véku se
Casto vyuzivaji v logopedické intervenci rizné pomucky, jejichz podrobny popis je
uveden v subkapitole 4.6. Jsou jimi naptiklad komunika¢ni pomiicky jako obrazkové
symboly vSeho druhu, komunikac¢ni tabule umoznujici détem vyjadiovat své potieby
a myslenky, ¢i piktogramy s ¢innostmi denniho reZzimu a dalS$i modifikace. Dale
ruzné hracky a hry, jako jsou specidlni stavebnice, puzzle s obrazky a hry zaméfené
na opakovani slov a frazi, které jsou navrzeny tak, aby podporovaly jazykovy rozvoj
a porozumeéni. Je to naptiklad didaktickd spolecenskd hra Mluvim spravng, ¢i Povim
ti mami a Povim ti mami 2. Interaktivni hry, které spojuji pohyb s jazykovym
ucenim, jsou také oblibenou metodou. Jednou z pomiicek jsou knihy a pifibéhy s
jednoduchymi texty a obrazky, které jsou vhodné pro podporu porozuméni a rozvoj
slovni zasoby. Audio knihy s moZnosti opakovéani a zvyraznéni kliCcovych slov
mohou détem s vyvojovou poruchou jazyka poskytnout dalsi podporu, konkrétnim
pfikladem je Albi tuzka a chytré knihy s riznymi tématy. Cviceni zaméfend na
porozuméni a pouzivani gramatickych struktur a vétnych konstrukci zahrnuji tvorbu
vét, dopliiovani chybéjicich slov do vét, nebo rozpoznavani spravného potadi slov ve
vété. Pro vizualizaci vyuziva logoped rizné obrdzkové materidly. Mezi né patii
napiiklad Péta povida ve vétach od autorii Galewské-Kustra a Klose, vydané v roce
2023. Fonematické povédomi rozvijime pomoci aktivit zamétenych na rozpoznavani
a manipulaci s jednotlivymi zvuky v feci, jako jsou hlasky, slabiky a rymy. To mtze
zahrnovat hry na identifikaci zac¢ate¢nich, stfednich a koncovych zvukii ve slovech
nebo préci se slovnimi htickami. Dale jsou vyuzivany metody k rozvoji zrakového
vnimani. Mezi né patii naptiklad cviCeni zaméfena na vizudlni diskriminaci, ktera
pomahaji ditéti rozpoznavat a rozliSovat rtizné vizualni podnéty, jako jsou tvary,
barvy, pismena nebo ¢isla. Pouzivaji se pomucky riznych tvarti, barev a materiald.
Dalsi dtlezitou oblasti je rozvoj zrakové paméti, ktery muize byt podporovan
riznymi aktivitami a hrami, naptiklad hrou pexeso. V tomto konkrétnim zafizeni si
nekteré z pomucek vytvorila pfimo Skolni logopedka. Vytvotila pracovni listy
sriznou tematikou a zalaminovala je, aby prodlouZzila jejich Zivotnost. Dale
nechybély ani vyrobené pomiicky, pomoci kterych Ize rozvijet nékolik dil¢ich funkei

najednou, piikladem mize byt bludisté z kartont, kdy se déti musi soustedit na
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udrzeni kulicky v prostoru, zaroven ji umistit na piedem barvou vyznacené misto a je

nutné zapojit také vizuomotorickou koordinaci.

VO3: Je potieba tyto pomiicky vyrazné upravovat, modifikovat dle
individualnich potieb ditéte?

V praxi se vyskytuje razna mira individualizace materidlti pro déti s vyvojovou
poruchou jazyka v ptedSkolnim véku v zavislosti na konkrétnich podminkéch,
dostupnych zdrojich a odbornych znalostech logopedi. Nektera logopedicka
pracovisté a Skoly mohou mit k dispozici bohatou skalu specializovanych materialt
a pomucek, které umoziuji velkou miru individualizace, zatimco jiné mohou byt
omezeny na standardni materialy a metody.

Pracovisté, kde bylo realizovano vyzkumné Setieni, ma k dispozici standardni
materidly a Skolni logoped modifikuje jednotlivd cviceni pro danou oblast.

V praxi se Casto uplatnuje individualizace pomoci modifikace existujicich materiald,
adaptaci metodiky nebo vytvafenim vlastnich materidlli podle potieb konkrétnich
déti. Neékdy mize byt individualizace omezena nedostatkem casu nebo finan¢nich
prostfedkti. Idedlnim cilem v praxi je maximalizovat miru individualizace materialii
tak, aby co nejlépe odpovidaly potiebam kazdého jednotlivého ditéte a podporovaly
jeho optimalni vyvoj jazykovych dovednosti, coz se na konkrétnim pracovisti, kde

byla prakticka ¢ast konana, déje.

VO4: Jaka konkrétni oslabeni dil¢ich funkci vykazovaly sledované déti na

zacatku a na konci obdobi realizace vyzkumu?

Na zacatku a na konci sledovaného obdobi vykazovaly sledované déti deficity
v né¢kolika oblastech dil¢ich funkci. Spolecnym znakem byl tézky deficit oblasti
sluchové percepce a vSech jejich podoblasti. Déale byly u vSech déti sledovany
deficity v morfologicko-syntaktické jazykové roviné, foneticko-fonologické
jazykové roving a pragmatické jazykové rovin€. Silnou strankou nékterych déti byla
oblast zrakové percepce a jeji podoblasti. Potize détem vSak plsobila podoblast
zrakové paméti arozeznani figury a pozadi. V pribéhu pulrocniho obdobi,
kdy probihal vyzkum vramci této bakaldiské prace, byl zaznamenin rozvoj
lexikalné-sémantické roviny. Podrobné tabulky s diagnostikou jednotlivych déti se

nachazi v ptilohéch bakalaiské prace ¢. 11 — 15.
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Jako doporuceni do praxe uvadime, aby kazdé sezeni se Skolnim logopedem
obsahovalo alesponl pét minut rozvoje podoblasti od kazdé¢ dil¢i funkce, ve kterych
logoped shledavd u danych déti deficity. Nejlépe jej rozvijet formou hry a

individualizovat materidly tak, aby déti ikoly motivovaly.
Limitem provedeného Setieni je maly vyzkumny vzorek i zaméteni pouze na jedno

pracoviste, tedy nelze zavéry zobecnit. Na pracovistich mize rozhodovat kreativita

a zéapal logopeda, spolu s finanénimi moznostmi matei'ské Skoly.
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Zavér

Tato bakalafskd prace se zaméfuje na rozvoj dil¢ich funkci u déti s vyvojovou
poruchou jazyka.

Prvni kapitola teoretické casti prace se zamétuje na charakteristiku ditéte v
predskolnim ve&ku, vcetné ontogenetického vyvoje feCi a pojedndva o narusené
komunikac¢ni schopnosti a skolni zralosti. Druha kapitola teoretickych vychodisek se
zabyva problematikou vyvojové poruchy jazyka, v€etné etiologie, symptomatologie
a diagnostiky, rozebira také logopedickou terapii. Tteti kapitola osvétluje pojem
rozvoje dil¢ich funkci, zabyvad se sluchovou a zrakovou percepci, myslenim,
pozornosti, paméti, motorikou a feci. Tyto teoretické zaklady slouzi jako podklad pro
vlastni vyzkum, ktery prezentujeme v praktické ¢asti prace.

Vyzkumna ¢ast, C¢tvrtd kapitola, je zpracovana formou kvalitativniho vyzkumu.
Hlavnim cilem vyzkumu bylo analyzovat moZnosti rozvoje dil¢ich funkei u déti
s vySe zminénou diagnozou v predskolnim véku. Metodou sbéru dat byla analyza
dokumentace, anamnestické dotazniky, pozorovani a vlastni prace s détmi.
Pro diagnostiku dil¢ich funkci byla vyuzita publikace Diagnostika ditéte
predskolniho véku (Bednafova, Smardova, 2015). Na podkladé ziskanych dat a jejich
analyzy byly sestaveny kazuistiky péti déti s vyvojovou poruchou jazyka
v predskolnim véku, které zahrnuji rodinnou a osobni anamnézu, piedskolni
vzdélavani, logopedickou intervenci a troven dil¢ich funkci jednotlivych probandi.
Samostatna subkapitola také ptedstavuje moznosti rozvoje dil¢ich funkci a jejich

oblasti.

V ramci bakaléiské prace byl vytvofen materidl na rozvoj jedné z dil¢ich funkci,
konkrétné zrakové percepce. Tento materidl je ¢lenén na jednotlivé oblasti zrakové
percepce. SlouZzi k rozvoji zrakové analyzy a syntézy, zrakové paméti, nacviku barev,
figury a pozadi, intermodalniho kédovéni a o¢nich pohybl. Materidly jsou soucésti

ptilohy bakalaiské prace.

Hlavni i dil¢i stanovené cile prace byly splnény.
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Priloha 3 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — hlavni strana

MATERIAL NA ROZVIJENI ZRAKOVE PERCEPCE

LESNI ZVIRATKA

. ZRAKOVA PAMET
. BARVY
. ZRAKOVA DIFERENCIACE
¥ FIGURA A POZADI
. INTERMODALNI KCDOVANI
. OCNT POHYBY
WIVORILA:
PAVLINA SELMGERCVA
JAKG VYSTUP A PRILOHY BAKALARSKE
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pil Eick FoMkel U pETT 5 WeTovoU
PORUCHOU JAZYKA V PREDSKOLNIM ViKY
20232024
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Priloha 4 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — analyza a syntéza

ZRAKOVA ANALVZA A SYNTEZA
ROZSTRIHET A SLOZ
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Priloha 5 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — pamét’

ZRAKQVA PAMET
CBRAZY VETRINMETE A LIBOVCLHE KOHAINUITE
PAMET WU ZEME TREWOVAT POMOCT SO0V
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Priloha 6 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — barvy

BARYY,
PRIRAD BARVY K OBRAZKIM A VY TMENUT
DALST VEQ), KTERE JSOU STEJNE BAREWNE

T e

s

75



Priloha 7 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — diferenciace

NAJDI 5 ROZDILU
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Priloha 8 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — figura a pozadi

EIGURA A POZADI
0 SKRYVATT OBRAZKY
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Priloha 9 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — intermodalni

kodovani
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Priloha 10 - Vlastni material na rozvoj zrakové percepce — o¢ni pohyby
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Piiloha 11 — Urovei dil¢ich funkei — Diagnostika Dité 1

DITE 1
SKALA: BEZ DEFICITU/LEHCE

DEFICITNI/DEFICITNI/TEZCE DEFICITNI

MOTORIKA
1.HRUBA
2.JEMNA

3.GRAFOMOTORIKA

4.0ROMOTORIKA

ZRAKOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.INTERMODALNI KODOVANI
4.BARVY
5.FIGURA A POZADI
6.PAMET

SLUCHOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.PAMET
4.FONEMATICKE UVEDOMOVANI

ORIENTACE V PROSTORU

ORIENTACE V CASE

REC
LEXIKALNE SEMANTICKA ROVINA

REC

MORFOLOGICKO SYNTAKTICKA ROVINA

REC
FONETICKO FONOLOGICKA ROVINA

REC
PRAGMATICKA ROVINA

VSTUPNI DIAGNOSTIKA

80

ZARi 2023

ldeficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

1.tézce deficitni
2.bez deficitu

3.lehce deficitni
4.bez deficitu
5.bez deficitu

6.téZce deficitni

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.téZce deficitni
4.tézce deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tezce deficitni

tézce deficitni

PRUBEZNA
DIAGNOSTIKA
PROSINEC 2023

l.deficitni

2.deficitni
3.tézce deficitni

4.deficitni

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu

6.deficitni (3/5)

1.tézce deficitni

2.tézce deficitni
3.deficitni

4.tézce deficitni

deficitni

tézce deficitni

deficitni

tézce deficitni

tezce deficitni

deficitni

VYSTUPNI
DIAGNOSTIKA
BREZEN 2024

1.lehce deficitni
2.deficitni
B.deficitni

4.lehce deficitni

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.lehce deficitni (4/5)

1.deficitni
2.tézce deficitni

3.deficitni
4.tézce deficitni

lehce deficitni

tézce deficitni

lehce deficitni

tézce deficitni

deficitni

deficitni



Piiloha 12 — Urovei dil¢ich funkei — Diagnostika Dité 2

DITE 2

SKALA: BEZ DEFICITU/LEHCE
DEFICITNI/DEFICITNI/TEZCE DEFICITNI

MOTORIKA
1.HRUBA
2.JEMNA

3.GRAFOMOTORIKA
4.0ROMOTORIKA

ZRAKOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.INTERMODALNI KODOVANI
4.BARVY
5.FIGURA A POZADI
6.PAMET

SLUCHOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.PAMET
4.FONEMATICKE UVEDOMOVANI

ORIENTACE V PROSTORU

ORIENTACE V CASE

REC
LEXIKALNE SEMANTICKA ROVINA

REC
MORFOLOGICKO SYNTAKTICKA ROVINA

REC
FONETICKO FONOLOGICKA ROVINA

REC
PRAGMATICKA ROVINA

VSTUPNIi DIAGNOSTIKA
ZARi 2023

1.téZce deficitni

2.lehce deficitni
3.deficitni

4.tézce deficitni

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.deficitni
5.tézce deficitni
6.deficitni

1.téZce deficitni
2.tézce deficitni
3.tezce deficitni
4.tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

81

PRUBEZNA
DIAGNOSTIKA
PROSINEC 2023

1.tézce deficitni

2.lehce deficitni
3.deficitni

4.tézce deficitni

1.tézce deficitni
2.deficitni
3.deficitni

4.lehce deficitni

5.tézce deficitni
6.deficitni

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.téezce deficitni
4.tézce deficitni

deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

VYSTUPNI
DIAGNOSTIKA
BREZEN 2024

1.deficitni
2.lehce deficitni

3.deficitni
4.tézce deficitni

1.tézce deficitni
2.bez deficitu
3.lehce deficitni
4.bez deficitu
5.téZce deficitni
G.deficitni

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

lehce deficitni

lehce deficitni

deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni



Piiloha 13 - Uroveii dil¢ich funkei — Diagnostika Dité 3

DITE 3

SKALA: BEZ DEFICITU/LEHCE

DEFICITNI/DEFICITNI/TEZCE DEFICITNI

MOTORIKA
1.HRUBA
2.JEMNA

3.GRAFOMOTORIKA
4.0ROMOTORIKA

ZRAKOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.INTERMODALNI KODOVANI
4.BARVY
5.FIGURA A POZADI
6.PAMET

SLUCHOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.PAMET
4.FONEMATICKE UVEDOMOVANI

ORIENTACE V PROSTORU

ORIENTACE V CASE

REC
LEXIKALNE SEMANTICKA ROVINA

REC

MORFOLOGICKO SYNTAKTICKA ROVINA

REC

FONETICKO FONOLOGICKA ROVINA

REC
PRAGMATICKA ROVINA

82

VSTUPNI DIAGNOSTIKA

ZARI 2023

1.lehce deficitni

2.deficitni
3.deficitni

4.lehce deficitni

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu

6.deficitni (3/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

deficitni

deficitni

deficitni

téZce deficitni

tézce deficitni

deficitni

PRUBEZNA
DIAGNOSTIKA
PROSINEC 2023

1lehce deficitni
2.deficitni
3.deficitni

4.lehce deficitni

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.lehce deficitni (4/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

lehce deficitni

lehce deficitni

lehce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

deficitni

VYSTUPNI
DIAGNOSTIKA
BREZEN 2024

1.lehce deficitni
2.lehce deficitni
3.deficitni
4.bez deficitu

1bez deficitu
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.bez deficitu (5/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3. deficitni

4.tézce deficitni

lehce deficitni

lehce deficitni

lehce deficitni

téZce deficitni

deficitni

lehce deficitni



Piiloha 14 - Uroveii dil¢ich funkei — Diagnostika Dité 4

DITE 4
SKALA: BEZ DEFICITU/LEHCE
DEFICITNI/DEFICITNI/TEZCE DEFICITNI

MOTORIKA
1.HRUBA
2.JEMNA

3.GRAFOMOTORIKA
4.0ROMOTORIKA

ZRAKOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2. ANALYZA A SYNTEZA
3.INTERMODALNI KODOVANI
4.BARVY
5.FIGURA A POZADI
6.PAMET

SLUCHOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.PAMET
4.FONEMATICKE UVEDOMOVAN(

ORIENTACE V PROSTORU

ORIENTACE V CASE

REC
LEXIKALNE SEMANTICKA ROVINA

REC
MORFOLOGICKO SYNTAKTICKA ROVINA

REC
FONETICKO FONOLOGICKA ROVINA
REC
PRAGMATICKA ROVINA

VSTUPNI DIAGNOSTIKA

ZARI 2023

1.téZce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

1.tézce deficitni
2.bez deficitu
3.lehce deficitni
4.bez deficitu
5.tézce deficitni
6.deficitni (3/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

tezce deficitni

tezce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

tezce deficitni

&3

PRUBEZNA
DIAGNOSTIKA
PROSINEC 2023

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.deficitni (3/5)

1.téZce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

tezce deficitni

deficitni

tézce deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

VYSTUPNI
DIAGNOSTIKA
BREZEN 2024

1.deficitni
2.lehce deficitni

3.deficitni
4.tézce deficitni

1.bez deficitu
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.bez deficitu (5/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tezce deficitni
4.tézce deficitni

tezce deficitni

lehce deficitni

deficitni

deficitni

tézce deficitni

deficitni



Piiloha 15 - Uroveii dil¢ich funkei — Diagnostika Dité 5

DITE 5

SKALA: BEZ DEFICITU/LEHCE

DEFICITNI/DEFICITNI/TEZCE DEFICITNI

MOTORIKA
1.HRUBA
2.JEMNA

3.GRAFOMOTORIKA

4.0ROMOTORIKA

ZRAKOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.INTERMODALNI KODOVANI(
4.BARVY
5.FIGURA A POZADI
6.PAMET

SLUCHOVA PERCEPCE
1.DIFERENCIACE
2.ANALYZA A SYNTEZA
3.PAMET
4.FONEMATICKE UVEDOMOVANI

ORIENTACE V PROSTORU

ORIENTACE V CASE

REC
LEXIKALNE SEMANTICKA ROVINA

REC

MORFOLOGICKO SYNTAKTICKA ROVINA

REC

FONETICKO FONOLOGICKA ROVINA

REE
PRAGMATICKA ROVINA

VSTUPNI DIAGNOSTIKA

84

ZARi 2023

1.lehce deficitni
2.lehce deficitni
3.deficitni
4.bez deficitu

1.bez deficitu
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu

6.bez deficitu (5/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

tezce deficitni

tézce deficitni

lehce deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

PRUBEZNA
DIAGNOSTIKA

PROSINEC 2023

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.deficitni
4.bez deficitu

1.bez deficitu
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.bez deficitu (5/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.téice deficitni
4.tézce deficitni

tézce deficitni

téZce deficitni

lehce deficitni

deficitni

tézce deficitni

tézce deficitni

VYSTUPNI
DIAGNOSTIKA
BREZEN 2024

1.lehce deficitni
2.bez deficitu
3.deficitni
4.bez deficitu

1.bez deficitu
2.bez deficitu
3.bez deficitu
4.bez deficitu
5.bez deficitu
6.bez deficitu (5/5)

1.tézce deficitni
2.tézce deficitni
3.tézce deficitni
4.tézce deficitni

tezce deficitni

tézce deficitni

lehce deficitni

deficitni

tézce deficitni

deficitni
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