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ABSTRAKT

Bakalafska prace se zabyva problematikou identifikace nadaného ditéte v matetské Skole a
pedagogickymi postupy, které jsou vyuzivany ucitelem pii nasledné praci s nadanym
ditétem. Cilem prace je zjistit, jakym zplisobem vyucujici mateiskych Skol ptispivaji

k rozvoji nadanych déti a plnému vyuziti jejich potencialu. Teoreticka Cast prace v ivodu
vénuje pozornost obecnému sezndmeni se s nadanim, dale se zabyva charakteristikou
nadanych déti a jejich naslednou identifikaci. V zavéru jsou uvedeny legislativni
dokumenty spojené se vzdélavanim nadanych déti, na n€ navazujici moznosti rozvoje a
vzdélavani v prostiedi matetské Skoly a nalezitosti prace pedagoga s nadanymi détmi.
Empiricka ¢ast prace analyzuje projevy potencionalniho nadani u déti v matetské skole a
cili na zjisténi pedagogickych metod uplatiiovanych pfi praci s nadanymi détmi. Vyzkum
byl zpracovan smisenym ptistupem, konkrétné pomoci sekvencniho kombinovani (schéma
QUAL-quan), ktery vyuzival design ptipadové studie a dotaznikového Setieni. Hlavni
pripady tvoii dvé ucitelky matefskych skol, které se v prubéhu své profese setkaly

s nadanym ditétem a mély moZznost ho rozvijet a vzdélavat. Sbér dat byl v ramci
kvalitativni ¢asti vyzkumu uskute¢nén metodou polostrukturovaného rozhovoru

s ucitelkami nadanych déti. Pro analyzu dat z polostrukturovanych rozhovora byla vyuzita
metoda otevien¢ho kddovani, z néhoz vzniklo 11 subkategorii, které byly rozdéleny do tii
hlavnich kategorii — nadané dit¢, rozvoj a vzdélavani, pedagog. Kategorie byly nasledné
interpretovany za pouZiti techniky vylozeni karet. V ramci dopliiujiciho dotaznikového
Setfeni byl mezi vyucujici nadanych déti v matefskych Skolach distribuovan on-line
dotaznik. Vysledky dotaznikového Setfeni byly zanalyzovany pomoci deskriptivni
statistiky. Z vyzkumnych Setfeni bylo zjisténo, ze v matefskych skolach je nadanym détem
poskytovana velka podpora ze strany vyucujicich, ktefi se snazi maximalné rozvijet jejich
potencial a poskytovat jim takovou podporu, kterd odpovida jejich aktuadlnim

individualnim potifebam.
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ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the issue of identification of a gifted child in kindergarten
and pedagogical procedures used by the teacher in subsequent work with a gifted child.
The aim of the thesis isto find out how kindergarten teachers contribute to the
development of gifted children and the full use of their potential. The theoretical part of the
thesis in the introduction pays attention to the general introduction to giftedness, then it
deals with the characteristics of gifted children and their subsequent identification. In the
conclusion, the legislative documents related to the education of gifted children are
presented, followed by the possibilities of development and education in the kindergarten
environment and the essentials of the teacher's work with gifted children. The empirical
part of the thesis analyses the manifestations of potential giftedness in children in
kindergarten and aims to identify the pedagogical methods applied when working with
gifted children. The research was conducted using a mixed-methods approach, specifically
a sequential combining design (QUAL-quan scheme) that employed a case study design
and a questionnaire survey. The main cases consist of two kindergarten teachers who, in
the course of their profession, have encountered and had the opportunity to develop and
educate a gifted child. The data collection in the qualitative part of the research was carried
out using the semi-structured interview method with teachers of gifted children. The open
coding method was used to analyze the data from the semi-structured interviews, which
resulted 11 sub-categories that were divided into three main categories — gifted child,
development and education, teacher. The categories were then interpreted using a card-
layout technique. An on-line questionnaire was distributed to kindergarten taechers of
gifted children as part of the supplementary survey. The results of the questionnaire survey
were analysed using descriptive statistics. From the research investigations, it was found
that in kindergartens, gifted children are given a lot of support by teachers who try to
develop their potential to the maximum and provide them with support that meets their

current individual needs.
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Uvod

Téma nadanych déti se ¢im dal Castéji dostava do povédomi vefejnosti a je mu vénovana
stale vétsi pozornost. Nadané déti jsou déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a
z toho dliivodu vyZzaduji kromé pedagogické péce i1 péci specialné pedagogickou, kterd se
zabyva zejména poskytovanim podplirnych opatieni ¢i  tvorbou individualniho
vzdélavaciho planu. Faktem ale je, ze vétSina podpory nadanych déti je orientovana
pfevazné do prostiedi zdkladnich Skol. Je ovSem dtlezité, aby se do povédomi dostavalo
také co nejvice poznatkli o nadanych détech predSkolniho véku, aby jim jiz v matetskeé

Skole mohla byt poskytovana dostatecna podpora a maximalni rozvoj jejich potencialu.

Ptredskolni obdobi ditéte je velmi diilezitou soucésti jeho Zivota, kdy dité¢ objevuje a
poznava vse, co mu zivot nabizi. Nadané déti jsou obzvlasté zvidavé a preplnéné touhou
poznévat véci do sebemensich detailii. A zde musi pfijit na pomoc pravé jejich vyucujici,
ktefi se stanou jejich pomocniky a priivodci a poskytnou jim co nejveétsi mozné mnozstvi

podnétii pro jejich rozvoj a plné vyuziti potencidlu, ktery v sob¢ tyto déti ukryvaji.

Z tohoto diivodu bakalatské prace analyzuje mozné projevy nadanych déti predskolniho
véku, které mohou napomoci ke v€asné pedagogické identifikaci. Vcasnad pedagogicka
identifikace je dulezitd zejména proto, Ze na ni ndsledné¢ navazuje vhodné nastaveni

vychovné-vzdélavaciho procesu nadaného ditéte, kterym se bakalaiska prace téz zabyva.

Teoreticka ¢ast prace v tvodu vénuje pozornost obecnému seznameni se s nadanim, dale se
zabyva charakteristikou nadanych déti a jejich naslednou identifikaci. V zavéru jsou
uvedeny legislativni dokumenty spojené se vzdélavanim nadanych déti, na né navazujici
moznosti rozvoje a vzdélavani v prostfedi matefské Skoly a nalezitosti prace pedagoga

s nadanymi détmi

Empiricka ¢ast byla realizovana smiSenym vyzkumem pomoci designu piipadové studie a
dotaznikového Setfeni. Sbér dat probihal skrze polostrukturovaného rozhovory
s vyucujicimi nadanych déti v matetskych Skolach a skrze on-line dotaznik. Analyza dat
spoc¢ivala v otevieném kodovani piepsanych rozhovort, pii kterém vznikly tfi hlavni
kategorie — nadané dit¢, rozvoj a vzdélavani, pedagog. Data ziskana z dotazniku byla

analyzovana pomoci deskriptivni statistiky.



1 Definice nadani
., Nadani je pojem, ktery v sobé skryva nejednotnost v pojeti “ (Fottikova, 2009, s. 7).

Vzhledem ke zna¢nému mnozstvi definic nadani riznych autort, neni zcela mozné vytvofit
jednotnou definici, kterd by striktné uréovala pfesny vyznam pojmu nadani. Tyto definice
maji ale témeét ve vSech pripadech spolecné, Ze nestanovuji piesnou hranici nadani. Tento

fakt zpisobuje, ze definice mohou Casto plisobit nejednoznaéné (Juraskova, 2006).

Existuje vice nez sto riiznych pojeti nadani. Gearheart, Weishahn a Gearheartova (in
JuraSkova, 2006) vymezuji tii zpiisoby definice nadani. Prvni jsou definice zaloZené na
inteligenénim kvocientu, které oznacuji za nadané jedince ty, jejichz hodnota IQ je nad
ur¢itou hranici. Dal$im druhem jsou definice zaloZené na talentu, které se orientuji na
nadprimérny vykon v urcité oblasti, jako napiiklad v hudbé, tanci nebo matematice.
Posledni jsou definice zaloZené na kreativité, které urcuji nadaného jedince dle toho, jak

vynika v riznych oblastech lidské ¢innost a jak se projevuje jeho umeélecka tvotivost.

Monks a Ypenburg (2002) vymezuji ¢tyfi modely pojeti nadani. Modely zaloZené na
schopnostech, které urcuji, ze jiz v brzkém véku je mozné zjistit intelektudlni schopnosti,
které se vprubéhu Zivota téméef neméni, tedy jsou stabilni. Dal$imi jsou modely
kognitivnich slozek, které fesi kvalitativni rozdily vznikajici mezi informac¢nimi procesy
(napt. jak se odliSuji vysoce nadané déti od primérn€ nadanych déti ve zplsobech
piijiméni a zpracovavani informaci). ,, Mnozi navrhuji misto o kvocientu 1Q mluvit o QI,
pricemz QI vyjadruje kvalitu zpracovani informaci® (Monks, Ypenburg, 2002, s. 17).
Modely orientované na vykon se zamétuji na faktory, které stoji clovéku v cesté pro
uskutecnovani vlioh. Ne u vSech lidi se totiz jejich vlohy dostate¢né vyuziji a rozvinou, coz
muZe byt zpisobeno napiiklad tim, Ze okoli ditéte nedokaZe rozeznat jeho vlohy a
v disledku toho je nemiize dostate¢né rozvijet. Poslednimi jsou modely sociokulturné
orientované, které vychazeji z domnénky, ze k realizaci naddni u daného jedince je
potiebné spolupiisobeni individudlnich a socidlnich faktorti. Podminky pro objeveni

mimofadnych vykont jsou zdvislé zejména na vzdélavaci politice riznych zemi.

V 60. letech vytvofil Lucito (in Hfibkovéa, 2009) klasifikacni schéma nadani, které

vychdzelo ze 113 rtznych definic. Ex-post-facto definice — nalezené ve starSich



publikacich autord, ktefi se zajimali o genialnich historické osobnosti. Autofi vychazeli
z proslulosti téchto osob a jejich osobnostnich charakteristik. I1Q definice — vymezovaly
nadani jako hodnotu IQ ptesahujici hranici 130. Socialni definice — soustfedily se na fadu
lidskych Cinnosti a oblasti, ve kterych jedinec podaval vysoky vykon. Procentualni
definice — vyjadfovaly kolik procent populace daného ro¢niku se tadi k nadanym.
Kreativni definice — tvofivost je soucasti nadani vice nez inteligence. Definice nadani,
které vychazely z Guilfordova modelu struktury intelektu — jadrem nadédni jsou

myslenkové operace.

Jednou zprvnich a zaroven nejcitovanéjSich definic nadani je Marlandova definice
(1971), ktera oznacuje nadané déti jako ty, které jsou identifikovany odborniky a maji
potencidl k podavani vysokych vykont v riznych oblastech. Podotyka, ze témto détem ma
byt poskytovan vhodny vzdélavaci program, ktery neni bézn€ poskytovan ve Skoléach.
,Déti, schopné vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji uspéch nebo potencionalni

schopnosti v nékterych z nasledujicich oblasti:
1. vSeobecna intelektova schopnost;
2. specifické akademické schopnosti;
3. tvorivé nebo produktivni mysleni;
4. wvudci schopnosti;
5. umélecké schopnosti;
6. psychomotorické schopnosti* (Juraskova, 2006, s. 14).

Dalsi casto citovanou definici je definice vytvotend spole¢nosti Columbus Group, ktera
vznikla v roce 1991. Oznacuje nadani jako ,, asynchronni (nerovnomérny) vyvoj, ve kterém
se kombinuji zrychlené rozumové schopnosti a zvysena intenzita k vytvoreni vnitinich
zkuSenosti a povedomi, které jsou svou kvalitou odlisné od normy‘ (Havigerova, 2011, s.
21). Upozoriiyje, ze tato vyjimecnost mize nadaného ¢loveéka €init zranitelnym, a proto
jsou na misté¢ vhodné zmény v rodicovské vychove, Skolnim vzdélavani i v poradenstvi,

které¢ napomuzou nadanym jedinciim dostatecné se rozvijet.



Laznibatova (2007, s. 64) definuje nadani jako: ,, Vysledek vzajemného puisobent vnitrnich
dispozic, celkového osobnostniho potencialu, jakoz i komplexu socidlnich a kulturnich

¢

podminek pro uceni a podavani nadprumérnych vykonii “.
Foitik a Fottikova (2007, s. 12) vymezuji nadani vice zptsoby:
1., kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminuji uspésné
vykondvani cinnosti;
2. vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podminuji

moznosti ¢lovéka, uroven a viastnosti jeho cinnosti;

3. rozumovy potencial nebo inteligenci, celostni individuadlni charakteristiku

poznavacich moznosti a schopnosti ucit se;

4. souhrn vloh, vrozemych danosti, projev urovné a vlastnosti vrozenych

predpokladu

5. talent, existenci vnitinich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledkii

v cinnosti .

Dle Porterové (in Machd, 2010) jsou nadané déti ty, které pfi uceni vykazuji rychlejsi
myslenkové pochody a jejichz celkové projevy jsou ve srovnani s vrstevnickou normou

rozvinutéjsi.
1.1 Nadani a talent

Vymezeni nadani stézuje fakt, ze je spolecn€¢ s nim Casto zminiovan také pojem talent.
Pojmy nadani a talent se oba vztahuji ke schopnostem a vétSinou vyjadiuji nadprimérny az
vysoce nadprimérny stupen rozvoje schopnosti. Doposud bylo vytvoieno znaéné mnoZzstvi
definic nadani a talentu. Tyto pojmy se vzajemn¢ piekryvaji a doplnuji, a proto jsou mnoha
autory chapany synonymné¢. Jsou ale 1 taci autofi, ktefi tyto pojmy ve svych publikacich
zasadné rozlisuji (Htibkova, 2009).

Autofi Foitik a Foitikova (2007) se pfiklangji k synonymnimu chépani pojmi nadani a
talent. O talentu hovoii jako o vysoké urovni rozvoje predevsim specialnich schopnosti a

¢innosti, jejichz vysledky vykazuji znaky novosti a originality. Hartl a Hartlova (2009)

v psychologickém slovniku povazuji pojmy nadéni a talent za synonymni. Nadéani pfipisuji
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jedincim, ktefi podavaji nadprimérné vykony pfi fyzickych nebo kognitivnich ¢innostech.
O nadéni hovoti jako o vlohach, které jsou zakladem pro uspésné rozvijeni schopnosti.
Talent popisuji jako soubor zpravidla vrozenych schopnosti, ktery ¢lovéku umoziuje
dosahnout nadprimérnych vykont v urcité oblasti. Pricha, Walterova a Mare§ (2009) v
pedagogickém slovniku pojmy nadéani a talent t€éZ nerozliSuji a zminuji, ze nadéani je
vnimano jako vyjimec¢na slozky osobnosti, a to zejména u umélecky, sportovné, jazykove

¢1 matematicky zamétenych jedinc.

Dle Havigerové (2011) jsou pojmy nadani i talent spojované se schopnostmi. Popisuje,
ze v laické spolecnosti jsou tyto pojmy chapany synonymné a zaroven zminuje vlastni
rozliSeni pojml nadéani a talentu, kdy nadéani spojuje s intelektudlnimi oblastmi, jako je
nadani jazykové, matematické nebo nadani pro védu. Na druhé strané talent spojuje
s vysokymi vykony v oblasti uméni nebo sportu, jako je naptiklad vytvarny, pohybovy
nebo prakticky talent. Gagné (2004) popisuje nadani jako nenaucené, ptirozené a spontanni
schopnosti — mimotadné vlohy. Talent vznikd systematickym rozvojem schopnosti nebo

dovednosti ¢loveka.
1.2 Multidimenzionalni modely nadani

V 60. a 70. letech se chépani nadani z velké casti vztahovalo pouze k intelektovym
schopnostem clovéka, kde IQ bylo rozhodujicim kritériem pro identifikaci a vybér
nadanych jedincli. V navaznosti na toto pivodni presvédceni zacaly postupné vznikat
multidimenziondlni modely, které posouvaji a rozsifuji chapani nadani o dalsi faktory,

které na nadaného Clovéka pusobi (Laznibatova 2007; Hiibkova, 2009).
J. S. Renzulli — tfikruhovy model nadani

V roce 1977 vytvotil Renzulli model nadani znamy jako tfikruhovy model, pfi jehoZ tvorbé
vychdzel z analyz raznych empirickych studii zamétujicich se na problematiku nadani. V
modelu vymezil tfi skupiny charakteristik — nadprimérné schopnosti, kreativita a
angazovanost v ukolu, které jsou mezi sebou ve vzijemné interakci. Aby se tyto
charakteristiky mohly stat pfedpokladem pro podavani mimoradného vykonu, musi

dosahovat urcitého stupné rozvoje a vzajemné souhry.
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Nadprimérnymi schopnostmi se dle Renzulliho rozumi vSeobecné i specifické
schopnosti. VSeobecné schopnosti chape jako schopnost zpracovani informaci, které
zajiStuji integraci zkuSenosti ziskdvanych znovych situaci. Specifické schopnosti
znamenaji mnozstvi ziskanych znalosti a dovednosti, které v riznych ¢innostech umoznuji
¢lovéku dosahovat kvalitniho vykonu. Kreativita predstavuje soubor tvofivych schopnosti,
které se vykazuji predev§im tvofivymi vlastnostmi osobnosti a zédkladnimi schopnostmi
divergentniho mysleni — originalitou, flexibilitou, plynulosti mysleni (fluence) a smyslem
pro detail (elaborace). Posledni charakteristikou, kterou Renzulli vztahuje k nadéni, je
angazovanost v pInéni ikolu. Chape ji jako mnozstvi energie potfebné pro sousttedéni pti
feSeni n¢jakého problému. AngaZzovanost nebo také motivaci popisuje vlastnostmi jako je
vytrvalost, trpélivost, oddanost praci, sebedivéra a zaujeti pii feSeni tkolu. Motivace se
de€li na dva druhy — vnitini a vnéjs$i. Vnitini motivace, ktera vychazi predevsim z vlastniho

popudu okoli k n&jaké aktivit¢ v ramci odmén nebo trestti (Hiibkova, 2009).

Obrazek €. 1 Trikruhovy model nadani J. S. Renzulliho

Nadprimérné / “‘. Zaangazovani \‘\

schopnosti | | v Ukolu |
\ //-/' Py /
\ ~~ \ /
\ N
Sl i N N
— — j
| \,
\ Kreativita | 3\
\ ..
\ / Nadani

Zdroj: Hiibkova, 2009, s. 78
F. J. Monks — triadicky (vicefaktorovy) model nadani

F. J. Monks v roce 1993 rozpracoval Renzulliho tfikruhovy model nadani a doplnil ho o
dalsi faktory vztahujici se k socidlnimu prostfedi, které jsou dilezit¢ pro rozvoj

potenciondlniho nadani stejné jako motivace, kreativita a vysokd intelektualni schopnost.
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Faktory socialniho prostiedi se rozumi rodina, $kola a vrstevnici/pratelé (Hribkova, 2009).
Monks povazuje nadani za vysledek plisobeni vnitfnich a vnéjSich faktort a fika:
,,Neodrazi-li socialni prostredi vyvojové potieby ditéte, pak se interakce nemiize optimalné
vyvinout a eventudalné ulpi na urovni, které potrebam ditéte neodpovida“ (Monks,
Ypenburg, 2002, s. 22). O vysokém nadani mluvi teprve tehdy, pokud do sebe zapada

vSech Sest faktoru.

Obrazek €. 2 Triadicky (vicefaktorovy) model nadani F. J. Monkse

pratelé

vysoké nadéni
vysoké
intelektualni
schopnost

rodina

Zdroj: Monks, Ypenburg, 2002, s. 23
R. J. Sternebrg — triarchicky model nadani

Vyznamny americky psycholog R. J. Sternberg vytvofil na zékladé své triarchické teorie
inteligence tzv. triarchicky model nadédni. Dle n¢j méii testy inteligence pouze jednu z vice
slozek inteligence. Inteligenci definuje jako: ,,Schopnost ucit se ze zkuSenosti, dobre
uvazovat, pamatovat si podstatné informace a dobre zvlidat pozZadavky kazZdodenniho

Zivota* (Foitikova, 2009, s. 11).

Sternberg definuje tii druhy nadani vychézejici z jeho teorie inteligence. Prvnim druhem je
analytické nadani, které povaZuje za schopnost porozumét problému a jeho castem.
Analytickou inteligenci mé&fi klasické IQ testy. Pro jedince, ktefi jsou chéapavi, intuitivni,
kreativni a zvladaji adaptaci v novych situacich je typické syntetické nadani. Nemusi se
vzdy jednat o jedince s vysokym IQ, jelikoz v zadani 1Q test Casto hledaji hlubsi smysl,
nez ktery je tviircem testu zamyslen. Tito jedinci jsou ale velmi uspeésni naptiklad ve védé,

uméni nebo literatufe. Praktickym nadanim se rozumi schopnost vyuZzivat analytickou
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nebo syntetickou inteligenci v béznych situacich. Tito lidé velmi rychle nalézaji zptisoby
feSeni problémi a vyuzivaji své dovednosti v kazdodennich situacich, coz je dle

Sternberga zdkladem uspéchu v profesnim i osobnim zivoté (Foitikova, 2009).

Obrazek ¢. 3 Triarchicky model nadani R. J. Sternberga

nadani analytické

nadani syntetické nadani praktické

Zdroj: Fortikova, 2009, s. 11
A. J. Tannenbaum — psychosocialni model nadani

Tannenbaum vytvofil psychosocidlni model nadéni, pfi jehoz tvorbé vychazel z vlastni
definice nadani, ve které klade dliraz na tzv. realizatni slozku talentu. V modelu je
zminéno pét faktord, které maji pii spole¢ném pulisobeni vliv na vykonovou (realizaéni)

slozku nadani.

Prvnim faktorem je vSeobecna schopnost souvisejici s irovni obecné inteligence. Prave
inteligence se dle Tannebauma odrazi ve vSech typech nadani. Specifickad schopnost
znamena takovou schopnost, kterd umoziiuje dosahovat vyjime¢ného vykonu v nékterém
z obord lidské Cinnosti. Neintelektovymi faktory se rozumi individudlni charakteristiky
osobnosti (napf. socidlni a emociondlni slozku, sebevédomi, motivaci, piizpiisobeni se
atd.). Faktory prostiedi znamenaji, ze nadani je ovlivnéno prostiedim, ve kterém jedinec
zije a rozviji se. Témito faktory jsou naptiklad Skola, rodina a pratelé. Faktor Sance

predstavuji situace, které mohou vyrazné€ ovlivnit zivot jedince.

Vsech pét faktori Tannenbaum rozdé¢lil na slozku statickou a dynamickou. Statickou
slozkou rozumi vrozené vlastnosti ¢lovéka a dynamickou slozku spojuje se vzdélavanim a

rozvojem urcit¢ho nadani (Machii, 2010).
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Obrazek €. 4 Psychosocialni model A. J. Tannenbauma

specificka vieobecna
schopnost sch
. L Nadani
faktor neintelektové
prostiedi faktory
faktor
Sance

Zdroj: Macht, 2010, s. 27
1.3 Klasifikace a druhy nadani

V pribéhu 20. stoleti se zafalo nadani rozdé€lovat podle rtznych druhli v kontextu
konkrétnich ¢innosti, které jedinec vykonaval. V dnes$ni dobé se mlzeme setkat s fadou

ruznych klasifikaci, které ndm druhy nadani urcuji.

Horizontalni Kklasifikace vycClenuje nadani podle druht ¢innosti, ve kterych se nadani
projevuje. Ztéchto cinnosti vyplyva naptf. nadani hudebni, vytvarné, jazykove,
matematické nebo sportovni. Typické pro tyto druhy nadani je, ze kazdé z nich se mize
dale ¢lenit do dalsich ¢asti nebo naopak zaclenit do obecnéjSiho pojeti. Piikladem pro dalsi
¢lenéni nadéni je nadani intelektové, které pod sebou nese i nadani matematické, jazykové,
vadcovské, védecké a technické. U hudebniho nadéani se rozclenuji dalsi oblasti nadéani

jako je interpretacni nebo skladatelské (Hfibkova, 2009).

Vertikalni Kklasifikace rozliSuje nadani podle vyvoje na dva typy: Potencidlni (latentni)
nadéni — pfedstavuje vrozené predispozice, které jsou dosud neprojevené a mohou se
projevit za piiznivych okolnosti, avSak za nepiiznivych podminek se nemusi projevit

vibec. Manifestované (aktudlni) naddni — nadprimémé vykony, které clovék podava

aktualné¢ v soucasné dob€. Manifestované nadani obvykle vznika v disledku pisobeni
systematického rozvoje, tréninku, pile a znalosti, kterych ¢lovék nabyl v pribéhu Zivota

(Havigerova, 2011).

DeHaan a Havighurst rozlisili druhy nadani, které jsou uplatiiovany i v souc¢asné dob¢ pfi

diferenciaci akademickych talentdi. Oblasti, ve kterych se nadani projevuje jsou schopnosti
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intelektové, védecké a mechanické, tvotivé mysleni, viidcovstvi a talent v krasném uméni.
Intelektové schopnosti jsou nejvice spojovany se $kolni uspé&$nosti. Radi se do nich
verbalni, pocetni, prostorové a pamétové dovednosti, jejichz kombinaci se tvoii zaklad pro
dalsi druhy talentii, kterymi mohou byt napft. talent v uméni nebo vidcovstvi. Kreativni
mySleni pfedstavuje schopnost flexibilniho mysleni, rozeznani problému, vytvaieni
myslenek nebo produkti. Védeckymi schopnostmi se rozumi dovednost pii manipulaci
s Cisli a algebraickymi symboly. ManaZerské schopnosti (viidcovstvi) jsou definovany
jako schopnost pomahat skupiné lidi pii dosahovani stanovenych cili a zvySovat kvalitu
v oblasti primyslu nebo ekonomiky. Mechanické schopnosti prezentuji jedince, jejichz
uspéch se projevuje ve schopnosti manipulace, prostorové predstavivosti a vnimani vzoru,
detailti nebo podobnosti a rozdili. Posledni oblasti naddni je talent v krasném uméni,
ktery je typicky pro umélce, spisovatele, herce, hudebniky a tane¢niky (Foftik a Foftikova,
2007).

Tabulka ¢. 1 Oblasti nadani

nadrazeny pojem | oblast nadani

intelekt intelektova schopnost intellectual ability
veédecka schopnost scientic ability

kreativita schopnost tvofivého mysleni creative thinking

motorika mechanické schopnosti mechanical skills
talenty v krasném umeéni talents in fine arts

komunikace schopnost socialniho viidcovstvi social leadership

Zdroj: Monks, Ypenburg, 2002 in Havigerova, 2011, s. 30

Dockal (2005) vytvotil schéma, ve kterém rozliSuje nadani na pohybové, umélecké,
intelektové a praktické. Kazdy druh nadéani rozSifuje dale o jeho dalsi podoblasti, pro
které¢ je kritériem urCity druh lidské c¢innosti. Klade diraz na dualezitost uvédomit si
vzajemné prolinani jednotlivych talentl. K pohybovému nadani fadi nadani sportovni a

tanecni, které je nejen nadanim pohybovym, ale také uméleckym. U nadani uméleckého
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zminuje podoblast hudebni, vytvarnou a literarné-dramatickou, ktera zavisi na intelektové
oblasti, konkrétné na dokonalém ovlddani jazyka. Intelektové nadani déale cleni na
jazykové, matematické, védecké a technické. Technicky talent fadi mezi intelektovou
slozku, ale zaroven muze byt slozkou praktického nadani. Poslednim druhem je nadani
praktické, které¢ Dockal rozSifuje o oblast manudlni souvisejici s technickym talentem a
oblast socialni. Socialni nadani zahrnuje schopnost organizacni, pedagogickou a

pecovatelskou.

Obrazek €. 5 Druhy nadani dle Dockala
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Zdroj: Dockal, 2005, s. 54

Vertikalni spojeni (plné ¢ary) znamenaji nadfazenost a podiazenost jednotlivych druht
nadani. Vzijemnou souvislost mezi jednotlivymi talenty naznacuji cary prerusované

v horizontalnim a diagonalni smeéru.
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2 Nadané déti predskolniho véku

Nadané dité je , takove dite, které v urcité oblasti cinnosti (nebo ve skolnim predmetu)
podava ve srovnani s vrstevniky zcela mimoradné vykony a vysledky “ (Htibkova, 2010, s.
10). Typickym znakem nadané¢ho ditéte pfedskolniho véku je akcelerovany vyvoj, coz
znamena, ze se dité projevuje v raznych oblastech pokroc€ileji nez jeho vrstevnici. Pro
akcelerovany vyvoj je typickd ranost projevi, které mohou byt zpocatku vyraznéjsi
v pohybové oblasti patrn€jsi zejména v nizSim veéku — naptiklad kdyz dit¢ diive sedi, stoji
nebo chodi. Rany vyvoj se miize projevit téZ v oblasti intelektové, kdy je dit€¢ vybaveno
vybornou paméti, projevuje zajem o své okoli nebo zac¢ind diive mluvit a ¢ist. Jednou z
oblasti, ve které se téz mize projevit akcelerovany vyvoj, je oblast socidlni, kdy nekteré
nadané déti dokazi vyborné komunikovat s okolim a uzivat pfi komunikaci pokrocilou fec¢

(Hribkova, 2010).

V détském veéku se rozliSuji dva druhy nadani — latentni a manifestované. U déti
pfedskolniho véku se setkdvdme s tzv. latentnim nadanim, o némzZ se hovoii jako o
vSseobecném nadani bez vyhranéné oblasti zajmii. Oproti tomu nadani manifestované
predstavuje rizné druhy nadani podle oblasti dovednosti a z4jmi a projevuje se nejcastéji
na druhém stupni zékladni Skoly. Mize tim byt napiiklad naddni matematické, vytvarné,

hudebni, jazykové nebo sportovni (Hfibkova, 2010).

Nadané déti jsou heterogenni skupinou déti, mezi kterymi se mohou nachazet jedinci se
zcela odliSnymi vlastnostmi, ale také jedinci, u kterych lze identifikovat mnoho spole¢nych

vlastnosti a projevl (Sokolova, Pokorna, Fiserova, 2020).
2.1 Charakteristika nadanych déti

Listina prav nadanych déti ikd, ze kazdé nadané dit€¢ ma pravo byt rozpoznano jako
nadané v co nejutlejSim véku a ma téz pravo na rozvijeni jeho nadani. Proto je dilezité si
predstavit charakteristické znaky a specifické projevy nadanych déti pfedskolniho veku,
jejichZ znalost je dilezita zejména pro rodi¢e nebo vyucujici matetskych Skol, kteti jsou
s nadanym ditétem casto v kontaktu a mohou systematicky rozvijet jeho potencial (Mertin

a Gillernova, 2010).
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Winner (in Srinivasan, 2012) zmifluje tfi obecné charakteristické znaky nadanych déti.
Jednim z nich je vysoka schopnost a rychlost ucit se v urcitych oblastech, jako je naptiklad
matematika, Cteni, psani, kresleni nebo hudebni a sportovni oblast. Druhym typickym
znakem nadanych déti je vasent a motivace. Tyto déti jsou extrémné motivované ucit se
v dané oblasti novym vécem, jsou vysoce soustiedéné¢ a Casto je tézké je od uceni
odtrhnout. Posledni z hlavnich charakteristik nadanych déti je jejich jinakost spocivajici v

tom, ze nadané déti si jdou svou vlastni cestou, uci se jinak a fesi véci riznymi zpisoby.

Existuje mnozstvi odborné literatury, které uvadeji charakteristiky nadanych déti. Macha
(2010) wvytvorila shrnuti téchto charakteristik, ve kterém je rozdélila do tfi okruhi:

kognitivni, afektivni charakteristiky a psychomotoricka oblast.
Kognitivni charakteristiky
Macht (2010) mezi kognitivni neboli intelektové charakteristiky nadanych déti fadi:

Bohatou slovni zasobu, kterd se pomérné rychle rozSifuje a umoziuje ditéti vytvaret
slozit&jsi vétné celky. Dité jiz v brzkém veéku ovlada jazyk, rychle si osvojuje gramaticka
pravidla a umi vhodné uZzivat cizi slova. Bildiren (2018) zminuje Grossovu studii
zamétenou na Ctyficet nadanych déti, ve které uvedl, ze primérny vék nastupu feci u téchto
déti je 8,6 mésice. Bildiren dale uvadi Grossova zjisténi, ze pozdni nastup feci nemusi
hned znamenat, ze dit¢ neni nadané. Uvadi, ze n€které nadané déti skryvaji své verbalni

dovednosti, aby nevynikaly mezi svymi vrstevniky.

Schopnost ¢teni, které se miize projevit jiz v raném véku. Nadané déti dobfe ovladaji
abecedu a spojuji pismena ve slova. Casto se tak miize stat jesté difve, nez se nauéi mluvit.
Schopnost abstrakce a generalizace, kdy jsou nadané déti schopné zevSeobecnovat
informace a spojovat je do smysluplnych celkd. Tato schopnost zarovenl spojena
s kreativitou umozinuje détem piindset vytvory vyznacujici se zna¢nou originalitou.
Kritické mySleni, kdy se déti neuspokoji s danymi informacemi a stale o nich pochybuji a
diskutuji.

Flexibilni a originalni zpisoby mySleni pfi feSeni riznych ukolt. Hledaji své vlastni
odpovédi na otdzky, typicka je pro né bohata fantazie, piedstavivost a snaha o jedinecnost

feSeni a napadu.
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Vynikajici pamét’, ktera nadanym détem umoziuje dlouhodobé zapamatovani si i

mensich detaildl ziskanych napftiklad z pozorovani a poslouchani.

Hluboké znalosti v oblastech, které je zajimaji. Znalosti nadanych déti Casto v dané

oblasti dosahuji az odborné urovné.

Zaliby a zajmy, které jsou spiSe intelektualniho charakteru. Nadané déti Casto preferu;ji
knihy, encyklopedie, atlasy nebo stolni hry. Macht vyzdvihuje n€kolik nejcastéjsich
oblasti zajmil, mezi které se fadi naptiklad zvifata (dinosauii), dopravni prostiedky (vlaky,

lod¢), ptiroda (lidské télo, vesmir) a historie (valené strategie).

Schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti, kterd se projevuje jiz od brzkého véku.
Nadané déti se dokazou lépe soustiedit na aktivity, pro které jsou hluboce motivované.

Naopak u ukolt, které jsou monotematické, jejich soustfedénost rychle klesa.

Pracovni tempo zavisejici na dané aktivité. U tkold, které vyzaduji kritické a problémové
mysleni, jsou nadané déti oproti svym vrstevnikim znaén€ pomalejsi, jelikoz problém
rozebiraji do hloubky. A naopak nejrychleji plni tkoly, které jsou zalozené na vybavovani

znalosti.

Juraskova (2006) zmiiluje nékteré dalsi kognitivni charakteristiky jako je napiiklad dobra
argumentace, perfekcionismus, neobycCejna zvédavost nebo tendence klast otazky
autoritdm. V souvislosti s tendenci klast otazky autoritim Monks a Ypenburg (2002)
zminuji, ze nadané¢ déti uz ve veéku tii nebo Ctyf let premysleji o smyslu zivota a
v navaznosti toto téma pokladaji svym rodi¢lim ¢i jinym autoritdm sloZzité otazky o ptivodu

¢loveka a o tom, co piijde po smrti.
Afektivni charakteristiky

Afektivni charakteristiky jsou takové charakteristiky, které se tykaji emocni stranky

cloveka. Machii (2010) zminuje Ctyii, které se tykaji nadanych déti:

Denni snéni, kdy se nadané dit€¢ hloub&ji ponoifi do problému. Nedochazi zde ale
k Gplnému tniku od prostiedi, ve kterém se nachézi. Dité stale vnima informace, které mu

jsou ptedavany a pti osloveni zpravidla dokdze reagovat.
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Motivace, kterd se projevuje velkou touhou po ziskdvani novych informaci. U nadanych
déti prevazuje motivace vnitini nad motivaci vnéjsi.

Aktivita, kterd je nedilnou soucasti zivota nadanych déti. Maji neustalou potfebu poznavat
a objevovat. Vybiraji si takové ukoly, které jsou pro né vyzvou a pii jejich feSeni pracuji

s velkym nasazenim.

Precitlivélost a smyslova vnimavost veéci a jevl, které ostatni 1idé nevidi nebo je

piehlizeji. Maji velky cit pro vSe, co se jevi dulezité ¢i problematickeé.
Psychomotoricka oblast

Macht (2010) do psychomotorické oblasti fadi oblast jemné a hrubé motoriky. Jemna
motorika nadanych déti je charakteristicka zejména obtizemi pti psani. Nékteré déti mohou
mit, i pfes jasné rysy intelektové vyspé€losti, netthledné pismo. Nadani jedinci velmi radi
pisi, a pravé proto se u nich mohou problémy spojené s ru¢nim psanim kompenzovat

psanim na pocitaci nebo na psacim stroji.

Oblast hrubé¢ motoriky je u nadanych déti pozorovatelnd zejména v oblasti pohybovych
aktivit. U nékterych je pohybova aktivity upozad’ovana a tyto déti davaji prednost spise
intelektudlnim ¢innostem. AvSak na druhou stranu jsou i takové nadané déti, které maji

zvysenou potiebu pohybu a je pro né velmi dilezity (Macha, 2010).
Télesné a smyslové charakteristiky

Psychomotoricka supervzrusivost se projevuje tak, ze dit¢ ma velké mnozstvi energie a
je hodné aktivni. Nadané déti jsou Casto v neustalém pohybu, vyskytuje se u nich neklid,
rychle a piekotné mluvi, ¢asto své myslenky opakuji do detailti a mohou mit niz8i pottebu
spanku. Smyslova supervzrusivost je typicka tim, ze déti vnimaji smyslové podnéty velmi
intenzivné. Naptiklad nemohou snést néjaké specifické viiné nebo chuté, jsou vybiravé
v jidle, pfehnané reaguji na nékteré zvuky, mohou jim téz vadit doteky druhych lidi nebo

styk obleceni ¢i doplnki s kiizi (Sokolova, Pokorna a FiSerova, 2020).
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Socialni oblast

Fottik a Foitikova (2007) uvadéji oblast socidlni, kterd se vyznacuje tim, Ze nadané déti
jsou velmi vstticné, empatické vici svému okoli. Rady organizuji skupinové aktivity a

maji v oblibé ovliviiovat chovani ostatnich déti.
2.2 Problémy nadanych déti

U nékterych nadanych déti se muzeme setkat s tzv. asynchronnim (nerovnomérnym)
vyvojem, ktery se projevuje nesouladem mezi intelektovou, emociondlni, socidlni a

psychomotorickou oblasti (Juraskova, 2000).
Socialni vybavenost

Nékomu by mohlo ptfipadat, ze nadané déti nevnimaji druhé osoby, nezajimaji se o né a o
jejich pocity, ale neni tomu tak. Tuto schopnost nadané déti maji, jen u nich miize byt
v ur¢ité fazi vyvoje neprojevena, jelikoz ma ptred socidlnim citénim ptednost intelektova
slozka osobnosti. Dité je velmi zaujaté svymi tématy, pfemysli o nich, ptd se a patra do

hloubky. A pravé zaujeti pro n¢jaké téma muizZe byt pfic¢inou toho, ze dité jistym zpisobem

prehlizi své okoli (Stehlikova, 2018).

Autorky Sokolova, Pokorna a FiSerova (2020) zminuji, ze nadané déti maji Casto odlisné
z4jmy nez jejich vrstevnici. Tento aspekt mulze zpisobovat znacné problémy pfi
navazovani kontaktu s détmi stejného veku, proto rad¢ji vyhledavaji spoleCnost starSich
déti nebo dospélych, jelikoZz se starSimi mohou snadnéji sdilet své myslenky, nazory a
napady. Autorky ve své publikaci zminuji dalsi socidlni problémy nadanych déti jako
napiiklad, Ze nckteré déti maji potize s pfizplisobovanim se nov€ vzniklym situacim,
mohou se citit osamg¢le, byt citlivé na kritiku nebo na nepftijeti vrstevniky. Dale mohou mit
nadané déti specificky smysl pro humor, ktery je nékdy ostatnimi nepochopen. Casto
mohou klast diraz na pravidla a kontroluji jejich dodrZzovani ostatnimi, coz mize byt

komplikaci pro navazovani vztaht s ostatnimi détmi.
Emocni vybavenost

Emoc¢ni vybavenost nadanych déti mize byt znacné€ ovlivnéna asynchronnim vyvojem

mezi intelektovym a emocnim vyvojem. Nadané dité predskolniho véku nemusi byt
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schopno emoc¢né porozumét situacim a skutecnostem, ale rozumi jim na intelektudlni
urovni. Pro dité¢ miiZze byt emocionalné naro¢né vnimat realitu svéta, konkrétné naptiklad
nespravedlnost ve svété, nemoci nebo néjaka utrpeni. Zaroven pak pro néj je vysilujicim
faktorem to, kdyz si uvédomuje svou neschopnost vyiesSit tyto problémy (Sokolova,

Pokorna a Fiserova, 2020).

Pro nadané jedince je typickd tzv. emocni supervzrusivost, ktera se projevuje jako ,, vetsi
hloubka a intenzita emocnich proZitku vyjadiovana nejriiznéjsimi pocity od obrovské
radosti po hluboky smutek az zoufalstvi, soucit, pocit zodpovédnosti za druhé i celou
spolecnost* (Sokolova, Pokornd a FiSerova, 2020, s. 18). Autorky mezi dal$i emocni
specifika nadanych déti fadi naptiklad to, Ze je pro n¢ dulezitd férova hra, jelikoz maji
silny cit pro spravedlnost. Dale zmifiuji, Ze se nadanym jedinctim méni nalada v kratkém
case bez ocividného divodu, Casto premysleji o dulezitych tématech, jako je smrt, laska
nebo samota a stim se mohou pojit velmi silné emoce. Nadané déti jsou citlivéjsi a
empatictéjsi viici pocitim druhych, které silné prozivaji s nimi (napft. kdyz jejich kamarad
place, zacnou plakat taky). Osoby, které maji problém vyjadrit své pocity slovy, se mohou
potykat s vys§i nachylnosti k nemocem. To muze byt spojeno s dlouhodobym stresem
z nevyfeSenych emoci, coz ovliviluje imunitni systtm a muze se projevit télesnymi

ptiznaky, naptiklad horeckou (Sokolova, Pokorna a Fiserova, 2020).

Macht (2010) upozoriiuje, ze nadané dité¢ mize upadnout i do deprese, vétSinou z diivodu
toho, Ze mé vztek na sebe €i na situaci, kterou nema pod kontrolou a nemize ji vyfesit.
Strach je také jednim z problémi, které mohou nadané dité¢ provazet. Strachy nadanych
déti jsou oproti strachim vrstevnikl vice realistické. Jedna se zejména o strachy souvisejici
s globalnim ohrozenim lidstva, konkrétné strach z vesmirnych katastrof, pfirodnich zivla,

smrti, nemoci nebo valky.

Dvoji vyjimeénost

Za déti s dvoji vyjimecnosti jsou povazovany nadané déti, které maji zaroven 1 urCité
znevyhodnéni. Mezi dvakrat vyjimecné se nejCastéji fadi nadané déti v kombinaci se
specifickymi vyvojovymi poruchami uceni (zejména s dyslexii, dysgrafii a dysortografii),

s poruchami chovani (ADHD, ADD) a nadané dé&ti s Aspergerovym syndromem
(Portesova, 2021).
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Nejvétsim problémem dvoji vyjimecnosti je obtizna identifikace téchto déti. Dochéazi zde
k tomu, ze nadani a znevyhodnéni se Casto soucasné piekryvaji a kompenzuji, a v disledku
toho se déti s dvoji vyjimecnosti jevi jako primérné (PorteSova, 2021). Macha (2010)
zminuje, ze z diivodu vzajemného piekryvani nadani a znevyhodnéni neni u déti nasledné
diagnostikovdna ani jedna ztéchto oblasti nebo je v druhém piipadé objeveno pouze
znevyhodnéni, které zcela zastini projevy nadani. Z toho divodu jsou nasledné na dité
automaticky kladeny mensi naroky a je svym okolim méné motivovano k lepSim vykoniim.
Pro uspésnou identifikaci ditéte sdvoji vyjimecnosti je nejvhodnéjsi vyuzivat
individualizované identifikacni metody. Mezi né l1ze zaradit nominaci ucitelem, nominaci
spoluzaky, analyzu portfolia ditéte Ci testové baterie. Po uspesné identifikaci je dulezité
vhodné nastavit vzdélavaci proces, ve kterém je potieba zaméfit se na specialné-

pedagogickou kompenzaci a sou¢asné i na rozvoj nadani (Macht, 2010).
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3 Identifikace nadanych déti

Identifikace je proces vyhledavani nadanych déti, ktery je dalezity pro to, aby mohly byt
nadanému nastaveny adekvatni podminky pro jeho dalsi rozvoj. Identifikace se zamétuje
zejména na doposud neobjevené vlohy, tedy na latentni nadani, které je typické nejcastéji
pro déti predskolniho veku, jelikoz se u nich dosud nevyskytuje vyhranéna oblast zajmii.
S pojmem identifikace nadanych se miizeme ¢asto setkat i s pojmem vybér nadanych. Ten
se ovSem zaméfuje jiZ na projevené (manifestované) nadani, se kterym se setkdvame u deti
starSiho Skolniho véku, které podavaji mimotadné vykony v urcité oblasti (Hfibkova, 2013;

Macht a kol., 2016).
3.1 Proces identifikace nadanych déti

Proces identifikace nadanych déti predstavuje postup slozeny z nékolika fazi, které na sebe
vzajemné navazuji. Konkrétni postup popisuje Foitikova (2009): Prvni fazi je nominace,
ktera ptredstavuje navrzeni potenciondlné¢ nadané¢ho ditéte k bliz§Simu sledovani. Takové
navrzeni muze ptichazet nejcastéji ze strany pedagogl, rodica, vrstevnikli nebo naptiklad
vedoucich krouzkli. Po nominaci nasleduje screening, pii kterém jsou potenciondlné
nadané déti testovany pomoci hromadnych testovacich metod, jako jsou subjektivni
metody, které predstavuji nomina¢ni dotazniky a posuzovaci Skoly chovani ditéte. Dale se
zde vyuzivaji psychologické screeningové testy, a t¢émi mohou byt napiiklad Ravenovy
progresivni matice, které se pro déti predSkolniho v€ku uzplisobuji a jsou ve zjednodusené
barevné varianté. Tteti fazi procesu identifikace je individualni vySetfeni a hloubkova
pedagogicka diagnostika. VySetfeni probihd formou psychologického a specidlné
pedagogického posouzeni vétSinou v pedagogicko-psychologické poradné a dilezita je zde
1 hloubkova pedagogicka diagnostika, ktera zjiStuje uroven Skolnich védomosti a
dovednosti. Posledni fazi je vytvoreni navaznych opatieni pro vzdélavani, volny cas a
vychovu, bez kterych by jinak cely proces identifikace nemél smysl. Jednd se o drobné
upravy uciva, vytvotfeni individudlniho vzdélavaciho planu nebo vyhledavani dalSich
odborniktl, specializovanych pracovist’ nebo stiedisek volného ¢asu, kde by se nadané dité

mohlo realizovat.
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Obrazek €. 6 Identifikacni proces

Uvodni faze populace déti Nomina&ni metody
\ potencialn& nadani / Hromadné metody
,nadani® e
Individuédlni metody
\ 4

Zaveretna faze
(verifikace)

Zdroj: Macht, 2010, s. 67
3.2 Metody pedagogické diagnostiky

., Pedagogickad diagnostika je komplexni proces, jehoz cilem je poznavani, posuzovani a

hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktéru “ (Zelinkova, 2011, s. 12).

Soucasti pedagogické diagnostiky mize byt praveé i vyhledavani a nominace nadanych déti.
Nominace a vyhledavani predstavuji dilezity zéklad pro budouci rozvoj nadanych déti a
prohlubovani jejich vlastniho potencidlu. VEasnou diagnostikou vSech schopnosti
nadaného ditéte lze predchazet plisobeni neZzddoucich vlivil na psychosocialni nebo emocni
oblast ditéte a tim lze podpofit rozvoj rozumovych a socialnich dovednosti, ktery je

v obdobi ptredSkolniho véku velmi zdsadni (Sokolova, Pokorna a Fiserova, 2020).

Felcmanova a kol. (2019) uvadéji, Ze se Casto nestdva, aby dité predskolniho véku bylo
identifikovano ve Skolském poradenském zafizeni nebo jinymi odborniky jako nadané.
mohou upozornit na potencionalni nadani u ditéte. Autofi uvadéji nckolik nastroji
pedagogické diagnostiky, které je vhodné kombinovat, aby se pfedeslo nedostatecné
piedlozenym zavérim. Témito ndstroji jsou: dlouhodobé pozorovani ditéte, posuzovaci
Skaly, analyza détské kresby a produktli tvofivosti, analyza portfolia ditéte a analyza

rodinné a osobni anamnézy ditéte.
Dlouhodobé pozorovani ditéte

Pozorovani je jednou znejCastéji pouzivanych metod diagnostiky ditéte piedskolniho

veéku. Dité je mozné pozorovat v mnoha situacich v mateiské Skole, které jsou soucasti
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denniho rezimu. Jednd se napiiklad o sledovani ditéte pii volné hie, organizovanych
aktivitach, tvofeni nebo interakci s ostatnimi détmi a dospélymi. Konkrétné sledovani
ditéte pfi hie je nejvétsim piinosem pro objevovani projevii nadani, jelikoZz do hry se
promita rozumova vyspélost ditéte, socialni chovani, povaha, reakce, motorické
dovednosti, kreativita, soustfedéni nebo napiiklad citové vztahy (Sokolova, Pokorna a

Fiserova, 2020).

Dlouhodobé pozorovani ditéte provazi jedna nalezitost, a to zapis z pozorovani. U zdpisu
je dilezité védet, co sledujeme, a jaky cil méa nase pozorovani. Zplisoby zapisu jsou razné.
Informace se bud’ mohou zapisovat na volné papiry a vkladat do portfolia ditéte nebo Ize
pro zapis vyuzivat pfipravenych archt, do kterych se graficky zaznamenava, zda u ditéte
byl dany jev zpozorovan. Pokud pedagog zna projevy nadanych déti predskolniho veku,
muze si tyto archy vytvofit sdm nebo je mozné vyuZzivat jiz vytvorenych materiali, kterymi

jsou posuzovaci Skaly (Sokolova, Pokorné a FiSerova, 2020).
Posuzovaci Skaly

Posuzovaci skaly obsahuji vycet projevii potenciondlné nadanych déti. Neni tomu ale tak,
7e by automaticky dit¢ s danym projevem do skupiny spadalo nebo naopak zni bylo
vyfazeno, kdyby se u néj dany projev neukdzal. Zalezi na mnoha faktorech a na jednotlivé
projevy se musi nahlizet v §ir§Sim kontextu a ve vzajemnych souvislostech (Sokolova,

Pokorné a FiSerova, 2020).

Autorky Sokolova, Pokornd a FiSerova (2020) doporucuji dvé posuzovaci Skély pro
vyhledavani nadanych déti predskolniho véku: screeningovd metoda NOMI a Skala
charakteristik naddni. Screeningova metoda NOMI se vyuZziva pro identifikaci nadanych
déti predskolniho veéku, tedy pro déti od péti let. Testovy material je rozdélen do nékolika
kategorii, ve kterych jsou sledovany matematické dovednosti, analogické mysSlent,
kreativita, originalita, sebehodnoceni, slovni z4soba, pamét, pozornost a dal$i oblasti.
V pribehu testovani pedagog zaroven pozoruje samostatnost ditéte, jeho pristup k plnéni
tikolu, schopnost spolupriace a snahu pii feSeni tkolu. Skala charakteristik nadani
(Characteristics of Giftedness Scale — CGS) obsahuje 25 otazek tykajicich se Ctyi oblasti:

kognitivni, emocionalni, energetické a vztahové. Otdzky jsou ureny primarné pro
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pedagoga a rodice ditéte a dotazovany mize vybirat odpovéd’ z moznosti: ,,nesouhlasi,

»hevim jisté*, ,,souhlasi‘ nebo ,,naprosto souhlasi®.

Obrazek ¢&. 7 Skdla charakteristik naddani od Silvermanové

Skala charakteristik nadani - Characteristics of Giftedness Scale

Jméno ditéte: Datum narozeni ditéte: |
Adresa M3: [ |
Posuzovatel: matka - otec - ucitelka | Datum vyplnéni: [ |

Porovnate-li Vase dité s vrstevniky, jak jej popisuji nasledujici charakteristiky?

naprosto

Charakteristika nesouhlasi | nevim jisté souhlasi

souhlasi

. Mysli mu to dobfe

. Uéi se rychle

. Ma rozsahlou slovni zasobu

. Mé& vybornou pamét

. Vydrii se dlouho soustiedit®

. Velmi citlivé (zranitelné)

. Projevuje soucit

. Punti¢kaiské (perfekcionista)
9. Horlivé, naruzivé

10. Morélné citlivé

11. Silné zvidavé

0 N s W=

12. Vytrvalé, kdyZ je nédim zaujaté*

13. Energické

14, Dava prednost spolecnosti stariich
¢i dospélych

15. Ma Siroky okruh zdjmi

16. Ma skvély smysl pro humor

17. Predéasny nebo vasnivy ctenai**

18. Stara se o cestnost, spravedinost

19. Obcas ma na svij vék zralé nazory

20. Je dychtivy pozorovatel

21. Ma Zivou predstavivost

22, Je velmi tvofivé

23. Ma tendenci zpochybrovat autority

24. QObratné zachazi s Cisly

25. Dobré ve skladankéach a puzzle

* UdrZi dlouho pozornost nebo je vytrvalé, pokud ho néco zaujme? Setrvdvd u tikolii po diouhé éasové obdobi?
** Pokud je na éteni piili§ malé, intenzivné se zajimd o knihy?

Zdroj: Havigerova, Haviger a Juklova, 2013, s. 80
Analyza détské kresby a produktii tvorivosti

Deétska kresba a rtizné produkty tvofivosti maji dilezitou vypovédni hodnotu, zejména
pokud vznikaji pfi plné zaujatosti a pozornosti ditéte, a proto je vhodné vyuzivat jejich
analyzu jako dopliujici diagnostickou metodu pii hodnoceni nadéani. Kresba ditéte miize
obsahovat mnoho indikatori potenciondlni naddni. Tim je napiiklad cetnost a
propracovanost detailti, které se Casto projevuji naptiklad pti kresbé lidské postavy, kdy
nékteré nadané déti jiz pfed ¢tvrtym rokem maluji hlavu s pomérné velkym poctem detaild,

jako jsou o€i se zorni¢kami, oboci, fasy, jazyk, usi a podobné. Kresba koncetin zahrnuje
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prsty. Propracovanost detailti se projevuje i tehdy, kdyz dité maluje konkrétni osobu a
namaluje ji s presnou délkou a barvou vlasi nebo napiiklad barvou oci. Dal§im
indikatorem muZe byt kreativni a fantazijni zpracovani kresby, kdy nadané dité zapojuje
svou fantazii a kresli véci, které mohou mit neobvyklé proporce nebo barvy, nez je tomu
tak ve skuteCnosti. Pfi pedagogické diagnostice 1ze krom¢ hodnoceni kresby pozorovat
napiiklad, jaky materidl si dit¢ vybird a jak s nim zachazi na Grovni jemné motoriky, jak se
na ¢innost soustfedi nebo jaky je jeho fecovy projev, kdyZ popisuje sviij vytvor (Sokolova,

Pokorna a Fiserova, 2020).
Analyza portfolia ditéte

Portfolio pfedstavuje souhrn praci ditéte, které pedagog seskupuje béhem obdobi, kdy dité
navstévuje mateiskou Skolu. Umoziiuje sledovat vyvoj ditéte a pokroky, kterych v tomto
obdobi dosahl a miize mit dilezitou informacni hodnotu, jelikoz do né&j lze zahrnout
naptiklad vytvarné prace ditéte, pracovni listy nebo zaznamy ucitele z pozorovani ¢i

informace od rodi¢i (Zelinkova, 2011).

Sokolova, Pokorna a FiSerova (2020) uvadéji tii moznosti vyuziti portfolia ditéte. Jednou
z nich je vyuziti pti komunikaci s rodici, kdy portfolio miize pomoci rodicim 1 pedagogiim
individualizovat vzd€lavaci strategie diilezité pro optimalni rozvoj ditéte. Dal$i moznosti
vyuziti je preddvani informaci mezi ostatni kolegy, ktefi se ucastni na vychové a
vzdélavani konkrétniho ditéte. Spolecné¢ mohou mapovat pokroky ditéte a nastavit pro néj
nasledujici cile vzdélavani. Portfolio ditéte lze vyuZzit i pro pfedavani informaci o ditéti
dalSim odbornikiim, naptiklad psychologim nebo pracovnikim z fady Skolskych
poradenskych zatizeni, konkrétné¢ pracovnikim pedagogicko-psychologickych poraden

nebo specialné pedagogickych center.
Analyza osobni a rodinné anamnézy ditéte

Anamnéza je metoda, ktera pedagogovi umoziuje ziskat informace o uplynulém osobnim a
rodinném zivoté ditéte, které mohou pomoci k pochopeni jeho soucasné situace. Osobni
anamnéza zahrnuje informace o vyvoji ditéte v oblasti motoriky ¢i fe€i, zdravotnim stavu,
ptipadnych obtiZich nebo o jeho zdjmech a oblibenych ¢innostech. Déale zahrnuje poznatky

o prenatilnim vyvoji ditéte, tedy o prib&hu téhotenstvi, o pribéhu porodu (perinatalni
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vyvoj) a o postnatalnim vyvoji, tedy o vyvoji ditéte po porodu. Naproti tomu rodinna
anamnéza zahrnuje poznatky o Zivoté v rodin€. Konkrétné poznatky o vztazich v roding, o
zpusobu vychovy ditéte, také o tom, kdo z ¢lenti rodiny (i $irsi rodiny) ma na dité vliv, zda
jsou u ditéte pozorovatelné n¢jaké vychovné obtize nebo zda ma sourozence (Zelinkova,

2011).
3.3 Role psychologa v procesu identifikace

Uplnou diagnostiku nadani 1ze provést aZ na zakladé vystieni ve $kolském poradenském
zafizeni, nejcastéji v pedagogicko-psychologické poradné, kde identifikaci nadani potvrdi
psycholog. Tudiz pokud maji rodice nebo pedagogové podezieni na potencionadlni nadani
ditéte, mohou se obratit pravé na ptisluSnou pedagogicko-psychologickou poradnu, kde
probéhne vysetfeni ditéte, které by u predskolnich déti mélo zahrnovat zjisténi rodinné,
osobni a Skolni anamnézy a zhodnoceni celkové Urovné rozumovych schopnosti.
V ptipad€, Ze je potvrzena vyraznd akcelerace alespont v jedné ze sloZek rozumovych
schopnosti, probiha hodnoceni dalSich oblasti, jako je tvofivost ditéte, jeho osobnostni
charakteristiky a vlastnosti, socialni a komunika¢ni dovednosti, lateralita, grafomotorika a
dil¢i kognitivni funkce — vnimani, pozornost, pamét. Dale se hodnoti motivace a zajmy
ditéte, pracovni charakteristiky, strategie mysleni a v pfipad¢, Ze ma dit€ osvojené skolni
dovednosti, je na misté u néj zhodnotit téZ matematické schopnosti a Groven cteni a psani

(Macht a kol., 2016; Sokolova, 2020).
Zhodnoceni celkové urovné rozumovych schopnosti

Zhodnoceni celkové urovné rozumovych schopnosti je zdkladnim vySetfenim probihajicim
na zékladé¢ pozadavku na potvrzeni nadani ditéte. Provadi se pomoci komplexniho testu
rozumovych schopnosti ur¢eného pro danou veékovou skupinu, konkrétné¢ pro déti
pfedskolniho véku jsou urceny tyto metody: Inteligenéni a vyvojova Skala pro déti ve
véku 5-10 let (IDS), neverbalni inteligenéni test SON-R2,5-7, Wechslerova
inteligen¢ni S§kala pro déti (WISCIII — pro déti od 6 let) a Woodcock-Johnsoniv test
kognitivnich schopnosti (WJ IE COG). Kazdd ze zminénych metod poskytuje lehce
odlisné udaje o schopnostech ditéte, je zamétena na rizné v€kové obdobi a 1isi se také v
administrativni naro¢nosti. Proto je na rozhodnuti vySettujiciho psychologa, jakou metodu

pro dité zvoli (Sokolova, 2020).
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4 Legislativni ukotveni nadani

Zakon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zakon)

Legislativni ukotveni vzdélavani nadanych déti je mozno nalézt ve Skolském zdkoné ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stifednim, vy$§im odborném a jiném vzd€lavani

(déle jen Skolsky zakon). Konkrétné v § 16, 17, 18 a 19 (&ast prvni — obecna ustanoveni).

§ 16 (odst. 1) se zabyva podporou vzdélavani déti, zakd a studentld se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (dale jen SVP), konkrétné poskytovanim podpiirnych opatreni.
Takovym ditétem se rozumi ,,osoba, ktera k naplneni svych vzdeélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zdikladé s ostatnimi potrebuje
poskytnuti podpurnych opatreni.“ Podpirnd opatieni definuje jako ,,nezbytné upravy ve
vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi
nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Dle tohoto ustanoveni mayji
vSechny déti, Zaci a studenti s SVP pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatieni ze

strany Skoly a Skolskych zafizeni.

§ 17 zminuje konkrétni moZnosti uprav ve vzdélavani nadanych déti, zaka a studenti.
(odst. 2) ,.,K rozvoji nadani u déti, zZakii a studentii Ize uskuteciiovat rozsirenou vyuku
nékterych predmétii nebo skupin predmétii. “ (odst. 3) ,, Reditel Skoly miize mimorddné
nadaného nezletilého zZdka na Zadost jeho zakonného zdstupce, a mimordadné nadaného
zletiléeho zZaka nebo studenta na jeho Zadost preradit do vyssiho rocniku bez absolvovani

predchoziho rocniku. *

§ 18 se tykd moznosti vytvofit nadanému ditéti na zddost jeho zakonného zastupce
individualni vzdélavaci plan, kterému ptredchazi doporuceni Skolského poradenského
zatizeni.

Vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
Zaku nadanych

Na Skolsky zakon navazuje vyhlaska &. 27/2016 Sb., o vzdélavani zak se specialnimi

vzdélavacimi potifebami a zakti nadanych. Nadanych déti v matefské skole se tykaji § 27 a

28, 29 (Cast ¢tvrtd — vzdeélavani nadanych zaki).
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§ 27 obsahuje definici nadaného a mimofadn¢ nadaného Zzaka, ulohu Skolského
poradenského zafizeni pfi zjiStovani nadani a moZnosti Upravy vzdélavaciho procesu

nadaného zaka.

§ 28 a § 29 o individudlnim vzd€lavacim planu mimofadné nadaného zaka, o jeho obsahu,
zpracovani, realizaci a vyhodnocovani. (§ 28 odst. 1) ,, Vzdélavani mimoradné nadaného
Zaka se miize uskutecniovat podle individudlniho vzdeélavaciho planu, ktery vychazi ze
Skolniho vzdeélavaciho programu prislusné Skoly, zaveéru psychologického a specialné

I3

pedagogického vysetreni a vyjadreni zletilého Zdka nebo zakonného zastupce Zdka. *

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluZeb ve Skolach a Skolskych

poradenskych zarizenich

Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zatizenich. Jednim z ucelll poradenskych sluzeb je dle § 28 (c¢) ,,zjistovani
specialnich vzdélavacich potreb Zaka a mimordadného nadani zZika, doporucovani

vhodnych podpurnych opatreni a vvhodnocovani poskytovani podpurnych opatieni.

4.1 Kili¢ové dokumenty spojené se vzdélavanim nadanych déti

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV)

RVP PV ¢inny od 1. zafi 2021 vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Podminky pro vzdélavani nadanych déti
jsou uvedeny v kapitole 9, ktera tika: ,, Materska skola je povinna vytvaret ve svém skolnim
vzdeldvacim programu a pri jeho realizaci podminky k co nejvétsimu vyuziti potencidlu
kazdého ditete s ohledem na jeho individualni mozZnosti. To plati v plné mire i pro

vzdelavani deti nadanych. “

Skolni vzdélavaci program (SVP)

SVP je dokument, ktery ma vypracovany kazd4a matetska $kola a jeho soucasti jsou pravé i
podminky pro vzdélavani nadanych déti uzplisobené konkrétnim podminkam a moznostem
dané koly. SVP by mél obsahovat tyto néleZitosti spojené se vzd&lavanim nadanych déti:
informace o tom, kdy se odehravaji jednotlivé aktivity, kdo za n€ zodpovida a co po nich
bude nasledovat. V popisu poskytovani podpory nadanym détem by mél SVP obsahovat

postup pii identifikaci nadani a pfi realizaci podplrnych opatfeni, ptfipadné¢ 1 IVP a
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v neposledni fad¢ by zde méla byt zminéna spoluprace s dal§imi institucemi (Sokolova a

Fiserova, 2020).
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5 Rozvoj a vzdélavani nadanych déti predSkolniho véku

Nadané déti patii mezi déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Pracuji rychlejsim a
vykonnéjSim tempem, a proto je pro jejich vzdélavaci proces zasadni, aby byl pruzny a
zajistoval adekvéatni podminky pro rozvoj jejich schopnosti a zarovenn respektoval
individualni potencial kazdého takového ditéte. Z toho divodu se doporucuje prizpusobit
jim obsah vyuky neboli takzvané¢ modifikovat (Macht, 2010; Splitkova a Kiovackova in
Havigerova a kol., 2011).

5.1 Strategie vzdélavani nadanych déti

Mezi legislativné vymezené strategie vzdeélavani nadanych déti patii akcelerace,
obohacovani a individualni vzdélavaci plan. Jsou vymezené zdkonem €. 561/2004 Sb., o

predskolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdé&lavani (Skolsky zakon).
1) Akcelerace (§ 17, odst. 3)

Akcelerace (z angl. acceleration) neboli urychleni je jednou ze zakladnich moZnosti
modifikace obsahu vyuky pro nadané déti, ktera je zaloZzena na principu rychlejsiho
postupu ve vzdélavacim procesu. Akcelerace se déli na dva druhy — vnitini a vné&jsi.
Vnitini akcelerace se tyka urychlovani vyuky v prostiedi tfidy, jako je sniZzeni opakovani
probirané latky, vynechéani jednoduchych uloh ¢i moznost pieskocit Casti uciva, které jsou
ditéti znamé. Vnéjsi akcelerace spoc¢iva v tpraveé vnéjsich vzdélavacich podminek, jako je
pfedcasné zaskoleni ditéte predskolniho véku, preskoceni ro¢niku, dochazka do predmétu
ve vysSim ro¢niku (pfeskoceni predmétu), plnéni dvou rocniku v jednom Skolnim roce
(zhusténi rocnikl) ¢i paralelni studium, kdy dité plni nékteré predméty na stiedni nebo jiné
skole. OvSem je nutno upozornit, ze vnéjsi akcelerace neni vhodnou moznosti pro vSechny
nadané déti. Pokud ma dité naptiklad niZ§i Uroven osobnostniho vyvinu, miZze mu
piedcasny presun do nového kolektivu starSich déti plisobit socidlni problémy spojené
napiiklad se zaleniovanim. Z toho divodu je realizace vnéjsi akcelerace mozna az po

dikladném zvéazeni rodict, psychologa a ucitelt (Machi, 2010).
2) Obohacovani (§ 17, odst. 2)

Obohacovani (z angl. enrichment) je modifikaci obsahu vyuky, ktera ditéti rozSifuje a

prohlubuje probirané ucivo nad ramec béznych ucebnich osnov. Ditéti jsou nabizeny
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obohacujici aktivity, jejichz cilem je podpora tvofivého mysleni, schopnosti fesit
problémy, pouzivani vysSich urovni mysleni nebo rozvoj iniciativy, samostatnosti ¢i
sebekontroly. Obohacovani se déli na dvé techniky — horizontdlni a vertikalni.
Horizontalni obohacovani spocCivd v zadavani uloh navic, které maji stejnou uroven
narocnosti jako ulohy predeslé. Tato technika obohacovani neni pfili§ vhodnd, protoze
velké mnozstvi uloh stejného typu vede k nudé, dité ztraci motivaci a miize mit pocit, ze
nahradni ukol dostalo jako trest za to, Ze je rychlejsi nez zbytek ttidy. Oproti tomu existuje

obohacovani vertikalni, které predstavuje nabizeni ukold na vyssi urovni (Machi, 2010).

Macht (2010) zminuje tfi osvédcené obohacujici metody: pouZivani standardnich a
nadstandardnich dkoli, z nichz si miize dité ve vyuce vybirat takovy pfiméfeny ukol,
ktery odpovida jeho znalostem a dovednostem. Dal§i metodou je pouzivani dopliiujicich
ukoli, na kterych dité pracuje, pokud je diive hotovo s piivodni praci. Dopliujici ukoly by
nem¢ély pusobit jako trest, ale jako odména za aktivni pfistup ve vyuce a mély by svym
tématem navazovat na téma piedchozi aktivity. Mohou to byt napiiklad rizné didaktické
hry, rébusy, piesmycky, pouzivani pracovnich listi apod. Jako posledni obohacujici
metodu Machtl zminuje zatazovani aktivizujicich metod, jejichZ principem je individuélni

pojeti ukolu.

3) Individualni vzdélavaci plan (§ 18. Dale stanoveny vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o

vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakii nadanych, § 3)

Individualni vzdélavaci plan (déle jen IVP) piedstavuje zavazny dokument, ktery zakovi se
specialnimi vzdélavacimi potiebami zajiStuje Upravu vzdélavaciho procesu. Na zakladé
doporuceni ze Skolského poradenského zatizeni ho vypracovava ptisluSna skola nejpozdéji
do jednoho meésice ode dne, kdy doporuceni obdrzela. Tvorba IVP je uzplisobena

konkrétnim podminkam Skoly (vyhlaska ¢. 27/2016).

IVP obsahuje informace tykajici se druhli a stupni podplrnych opatieni, identifikac¢ni
udaje zaka, udaje o pedagogickych pracovnicich, kteii se podileji na vzdélavani zaka. Dale
jsou v ném uvedeny informace o Upravé obsahu vzdélavani zdka, Casovém a obsahovém
rozvrzeni vzdélavani, upravé metod a forem vyuky, upravé hodnoceni zédka a upravé

oc¢ekavanych vystupli vzdélavani zéka (vyhlaska ¢. 27/2016).
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Sokolova a Fiserova (2020) zminuji fakt, Zze v poslednich letech dochazi k tendenci snizit
mnozstvi piipadi, které vyzaduji tvorbu IVP. Z toho diivodu se s tvorbou IVP pro nadané

déti v matetskych Skolach pfili§ nesetkavame.

Vnitini akcelerace, obohacovani a tvorba individudlniho vzdélavaciho planu jsou strategie
vzdélavani umoznujici setrvani ditéte ¢i zdka v jeho kmenové tfidé. Oproti tomu existuji i
dalsi formy vyuky nadanych déti realizované mimo prostfedni kmenové tfidy — vyjimani
z vyuky, vnitini diferenciace v ramci jedné tiidy a individualni vzdélavani.

Vyjimani z vyuky

Vyjimani z vyuky neboli pull-out program je strategie, pii které jsou nadané déti vyjimani
na néjakou dobu (jednu nebo vice hodin tydné€) z jejich kmenové tiidy. Poskytuje ditéti
moznost byt na urcitou dobu ve skupiné s podobné nadanymi détmi, ve které jim jsou
nabizeny obohacujici aktivity. Témata pull-out programi plni obohacujici funkci a jsou
vytvofena tak, aby se netykala latky, ktera se aktualné probird v kmenové tridé. Mizou
jimi byt matematické a geometrické hadanky, cizi zemé, literatura, divadlo, fotografovani a

podobné (Splitkova a Kfovackova in Havigerova a kol., 2011).
Vnitini diferenciace

. Spolu, a preci oddeélene “ je véta predstavujici princip vnitini diferenciace vyuky. Vnitini
diferenciace probihd bud’to uvniti tiidy nebo v ramci jedné tfidy. Diferenciace v rdmci
jedné tfidy probiha tak, Ze se déti vzdélavaji ve skupinach, ale kazdd skupina mé svou
samostatnou u¢ebnu. Druhou moznosti je diferenciace uvnitt tfidy realizovéana tak, Ze jsou
déti rozdélovany podle urcitych kritérii (napt. déti s nadanim) do skupin pfimo v kmenové
ttide. Pfi obou typech diferenciace jsou déti rozdélovany jen v ramci neékterych predméti
nebo pouze v nékterych hodindch konkrétniho pfedmétu. Z toho divodu ptedstavuje
princip vnitini diferenciace jednu z moznosti, kterd se pfiblizuje myslence inkluzivniho

vzdélavani (Navratilova, 2020).
Individualni vzdélavani
V odlivodnénych piipadech mize zdkonny zdstupce ditéte urcit, ze se dit¢ bude v ramci

povinné predskolni ptipravy vzdélavat individualné v domacim prostredi. Dit¢ vSak musi
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byt pfijato v pfislusné mateiské Skole, jejiz povinnosti je doporucit zdkonnému zastupci
oblasti vychazejici z ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani, v nichz
ma byt dit¢ vzdélavano. Matefskd Skola nésledné ovéfuje, zda dité splnilo ocekdvané

vystupy a posoudi uroven jeho zralosti (Madlova, 2019).
5.2 Principy prace s nadanymi détmi

Mimo jiné je zde nutné se zamétit krom¢ vzdélavacich strategii i na principy prace
s nadanymi détmi a konkrétni moznosti podpory a rozvoje potencialu nadaného ditéte

v matefské Skole.

Splitkova a Kfovackova (in Havigerova a kol., 2011) zmifuji zdkladni principy, které je
doporuceno uplatitovat pii praci (nejen) s nadanymi détmi: Neautoritativni komunikace,
jelikoz nadané déti maji Casto velky pocit autonomie. Pokud pedagog ¢i rodi¢ voli
autoritativni zplisob vychovy zaloZeny pievazné na trestech a piikazech, které nemaji
viditelny zamér pro dité, dojde u né&j k naruSeni jeho vlastni autonomie a miize reagovat
utocné Ci uzavirdm se do sebe. Pozorné naslouchani potiebam ditéte a jeho nazortim je
téz jednim z velmi dulezitych pfistupti. Pro nadané déti je typické, ze rady vypravi o svych
zkuSenostech, poznatcich ¢i o vlastnich fantazijnich pfedstavach apod. Nenutit dité do
éinnosti a nesnazit se o piehnané strukturovani jeho Casu ¢i hry, a to z toho divodu, aby
nedoslo k potlaceni jeho pfirozené touhy po vlastnim objevovani a ziskavani novych
zkuSenosti. Prostor pro prezentaci ditéte, jeho dovednosti, vytvora ¢i napadi. Pokud je
doprovéazen obdivem a pochvalou od dospélych ¢i vrstevnika, dit¢ zaziva pocit, ze se mu
néco povedlo. Spoleéné hodnoceni Cinnosti, pii kterém ma dit€¢ moznost reflektovat
vlastni vykon ¢i posoudit své nedostatky. Jelikoz jsou nadané déti Casto citlivé na kritiku,
tak je pro né pifinosné, aby si nejdiive mohly svlij vykon zhodnotit samy. Realisticka
ocekavani pedagogt ¢i rodict. Pokud jsou kladena piili$ nizkéd ocekévani, mize se stat, ze
dit€¢ zacne stagnovat a dochazi ke zpomaleni rozvoje jeho potencialu. Na druhou stranu
prilis vysoka ocCekavani, ktera dit€¢ nemuze naplnit, mohou vyvolavat pocity frustrace.
Spole¢nost nadanych déti je vyznamna pro rozvoj socialnich a rozumovych dovednosti
ditéte. Pokud ma nadané dit¢ moznost setkavat se s jinymi nadanymi détmi, maji vSichni

spolecné moznost pro sdileni svych zkuSenosti, zazitkl ¢i problému.
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Felcmanova a kol. (2019) uvad¢ji dilezitd doporuceni pro vyucujici matetskych skol pti

praci s nadanym ditétem:

1))

2)

3)

4)

5)

6)

Pii volbé€ aktivit pro dité by méla byt vzdy zohlednéna troven jeho aktudlniho rozvoje,
nikoli uroven vékova.

Nabizet ditéti dostatek prilezitosti a podpory, které pfispivaji k jeho vSestrannému
rozvoji, zejména v oblastech, ve kterych je dité oslabeno.

Zejména u nadanych déti je dilezité podporovat rozvoj jeho socidlnich interakci. Pii
zadavani odliSnych aktivit postupujeme tak, aby nebyly ditvodem pro vyc¢lenéni ditéte
z kolektivu.

Prezentovani schopnosti a dovednosti ditéte v ramci skupiny uzplsobujeme jeho
osobnostnim charakteristikdm. Pokud je naptiklad dité introvertni, nenutime ho k tomu,
aby prezentovalo pied ostatnimi détmi.

Pokud je dité oslabeno v né€jaké oblasti, ¢asto naptiklad v oblasti emocni €1 socialni,
podporujeme rozvoj jeho dovednosti prave v téchto oblastech.

Vzdy je potieba akceptovat skute¢nost, ze vyvoj nadaného ditéte mulze byt
nerovnomérny a nemit ocekdvani pro stejny vykon ve vSech jeho vyvojovych

oblastech.
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6 Udcitel nadaného ditéte v materskeé Skole

6.1 Osobnost uditele nadanych Zaku

Ucitelé a ostatni osoby podilejici se na vychové a vzdélavani nadaného ditéte by méli byt
vybaveni zejména schopnosti ocenit a toleranci k neobvyklym feSenim, napadim c¢i
projevim nadané¢ho ditéte. Kli¢ovou vlastnosti nemusi byt tvofivost ucitele, ale dulezité je
predevsim, aby dokazal tvofivé ndpady a feSeni ocenit a nalezit¢ je povzbuzovat

(Juraskova, 2006).

Ucitel nadané¢ho ditéte by meél byt tolerantni viCi jeho specifickym vlastnostem,
projeviim, nazorim ¢i odliSnym zpusoblim feSeni ukold. Téz by mél byt vybaven
schopnosti empatie, dokazat se vcitit do vniméni a prozivani nadané¢ho ditéte a ptijimat
jeho pocity, postoje, ndzory nebo reakce. Déle by meél byt ucitel nadaného ditéte
vyrovnany a nestranny vuc¢i nazorim ditéte a také pii feSeni konfliktG. M¢l by byt
otevieny vici kritice a ukazat zakim, Ze 1 on né¢kdy chybuje a dokaze si priznat chyby.
Dale by jeho pfistup mél byt korektni, zejména v neptijemnych ¢i soukromych situacich
ditéte a pruzny, aby se dokdzal pfizplsobit situacim souvisejicim s individudlnim
ptistupem ve vyucovani. M¢l by byt vybaven t¢Z smyslem pro humor, velkym srdcem,
divéryhodnosti a smyslem pro perfekcionismus, ktery je dulezity pro napady spojené
s tvorbou novych ucebnich osnov a pedagogickych postupt pii praci s nadanym ditétem

(Juragkova, 2006).
6.2 Moznosti podpory ucitele nadaného ditéte

V dnes$ni dob€ existuje mnoho instituci, které mohou ucitelovi nadané¢ho ditéte pomoci
yjasnit si napiiklad nékteré otazky, doplnit informace ¢i ziskavat nové napady a

doporuceni pro praci s nadanym dité¢tem (Sokolova a Fiserova, 2020).

Talentcentrum Narodniho institutu dal§iho vzdélavani je systém podpory nadani.
Nabizi aktivity podporujici nadani pro Skoly, pedagogy, tfidy nebo jednotlivé zaky. V
Ceské republice ptisobi v kazdém kraji koordinator podpory nadani a vzdélavani pedagogi.
Koordinator poskytuje pedagogiim podporu po informac¢ni a metodické strance. Mensa
Ceské republiky je mezinarodni organizace, kterd sdruzuje populaci lidi s IQ 130 a vice.

Pro pedagogy mé piinos zejména skrze jeji webové stranky, na kterych mohou nalézt
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¢lanky, informace, doporuceni na rizné vzdélavaci akce a vse ostatni potfebné pro praci
s nadanym dité¢tem. Mensa nabizi matefskym Skoldm za splnéni urCitych poZadavki i
moznost stat se tzv. Skolkou spolupracujici s Mensou. Centrum rozvoje nadanych déti a
jeho diskusni platforma na facebookové skupiné ,,Nadané déti®, ktera je urCena k diskusi a
umoziuje sdilet poznatky, zkuSenosti a informace spojené s vychovou a vzdélavanim
nadanych déti. Skolské poradenské zaFizeni pomaha pedagogim pii diagnostice
nadaného ditéte, pii tvorbé IVP a jeho vyhodnocovani a poskytuje poradenstvi pfi feSeni
problémii. Skolské poradenské zafizeni ma v kazdém kraji Ceské republiky krajského
koordinatora péce o nadané déti, ktery poskytuje pedagogiim ¢i rodi¢im poradenstvi o
zajmovych aktivitich pro nadané déti a vzdélavacich pomutckach (Sokolova a FiSerova,

2020).
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Empiricka cast
7 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bakalaiské prace je zjistit, jakym zplsobem vyucujici matetskych skol
pfispivaji k rozvoji nadanych déti a plnému vyuziti jejich potencialu.
Vyzkumny problém a vyzkumné otazky
Vyzkumny problém piedstavuje jasné pojmenovani zacileni vyzkumu a je doprovazen
vyzkumnymi otdzkami, které ptedstavuji konkretizovani problému. Vyzkumné otazky
museji byt v souladu s vyzkumnym problémem a zaroveii i se stanovenym cilem (Sed’ova
in Svaticek, 2007).
Vyzkumny problém fesi mozné projevy potenciondlni nadani déti v matetskych Skolach a
nasledné uplatiiovani pedagogickych postupii pti praci s nadanymi détmi.
S odpovédi na vyzkumny problém se poji nasledujici dvé vyzkumné otazky:

1. Jaké specifické projevy ditéte predskolniho véku mohou znacit projevy

potencionalniho nadani?
2. Jaké pedagogické postupy volit pri vychové a vzdélavani nadaného ditete

v materské skole?
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8 Metodologie vyzkumu

Pro ucely vyzkumného Setfeni byl zvolen smiSeny vyzkum. Hendl (2005) popisuje
smiSeny vyzkum jako pfistup, ktery pro Setfeni v rdmci jedné studie vyuzivd kombinaci

kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum je proces, ktery se zaméfuje na zkoumdni a pochopeni jevii a
problému. Pomoci riznych postupti a metod vyzkumnik odhaluje a nésledné reprezentuje

to, jak lidé chapou, prozivaji a formuji socialni realitu (Svaficek, 2007).

Podstatou kvantitativnitho vyzkumu je proces spocivajici ve vybéru jasné urcenych
proménnych, sledovani jejich rozlozeni v populaci a méfeni jejich vzajemnych vztaht

(Svaiicek, 2007).

Smiseny vyzkum byl realizovany metodou sekvenéniho kombinovani, kterou Creswell
(2009) popisuje jako postup, pii kterém se vyzkumnik snazi rozpracovat nebo rozsifit
poznatky jedné metody metodou druhou. Sekvencni kombinovani vyuzivalo schéma
QUAL-quan (The Qual-Quan Model), pii kterém vyzkum zac¢ina nejprve jako kvalitativni
a nasledné je doplnén vyzkumem kvantitativnim, ktery slouzi naptiklad pro ovéteni
nalezenych vysledkii v §ir§i populaci (Voiikovd). Zamérem vyzkumného Setfeni bylo
pomoci modelu QUAL-quan realizovat kvalitativni vyzkum skrze polostrukturované
rozhovory s vyucujicimi nadanych déti v mateiské Skole, ktery byl nasledné ovéten,
rozSifen a doplnén vyzkumem kvantitativnim, ktery formou dotaznikového Setfeni
zjistoval metody identifikace a rozvoje vyuzivané vyucujicimi pifi vzdélavani nadanych
deéti.

Obrazek €. 8 Schéma QUAL-quan

8.1 Design smiSeného vyzkumu

S ohledem na vyzkumny problém a vyzkumné otazky byl ve smiSeném vyzkumu pro ¢ast
kvalitativniho vyzkumu pouzit design piipadové studie. Kvantitativni ¢ast smiSeného

vyzkumu byla realizovana pomoci dotaznikového Setieni.
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Design kvalitativni — pFipadova studie

Piipadovéa studie je metodou kvalitativniho vyzkumu, kterd je zaloZena na detailnim
zkoumani a porozuméni jednoho nebo nékolika méné ptipadl. Zda je vyzkumnd metoda
pro Setfend vhodna urCuje zejména povaha vyzkumné otazky. Jako nejvhodnéjsi
vyzkumnou metodu lze ptipadovou studii vyuzit v situacich, kdy hleddme odpovédi na
otazky jako naptiklad jak &i pro¢ se déji uréité jevy v soucasnosti (Sedlaéek in Svafigek,

2007).
Design kvantitativni — dotaznikové Setieni

Chraska (2016) popisuje dotaznik jako zplisob kladeni otazek, které jsou predem

pfipravené, peclivé formulované a sefazené a dotazovana osoba na n¢ odpovidé pisemné.

Ve vyzkumné ¢asti bakalaiské prace predstavuje dotaznikové Setfeni doplitkovou metodu,
kterd slouzi pro triangulaci dat a napomah4a k vytvofeni uceleného pohledu na

problematiku identifikace a vzdélavani nadanych déti v mateiské Skole.
8.2 Metoda sbéru dat

Ve vyzkumném Setfeni smiSeného vyzkumu byla pro sbér dat v ramci pripadové studie
vyuzita metoda hloubkového rozhovoru a dotaznikové Setfeni bylo realizovdno metodou

online dotazniku.

Hloubkovy rozhovor je jednou z nejcastéji pouzivanych metod kvalitativniho vyzkumu.
Jednim z jeho zékladnich principli je moZnost zachytit pomoci otevienych otazek ptirozené
vypoveédi a slova dotazovanych. Existuji dva hlavni druhy hloubkového rozhovoru —
polostrukturovany a nestrukturovany (narativni) rozhovor. Polostrukturovany rozhovor
vychdzi z pfedem pfipraveného seznamu otdzek a témat, ktery lze v prubéhu rozhovoru
upravovat €1 dopliiovat otazkami uzplsobenymi aktualni situaci. Otazky nejsou pokladany
v pfesném poradi, ale jsou kladeny tak, aby pfirozené¢ rozvijely konverzaci.
Nestrukturovany rozhovor je zaloZen na principu pfirozené konverzace. Pro rozhovor je
piipravena pouhd osnova nebo jedna prfedem piipravena otazka a dalsi otazky vznikaji az

na zékladé ziskavanych informaci z rozhovoru (Svafi¢ek, 2007; Hlad’o, 2011).
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Pro ucely vyzkumného Setfeni byla pro sbér dat zvolena metoda polostrukturovaného
rozhovoru realizovaného s vyucujicimi matei'skych skol, které maji zkuSenost s rozvojem

a vzdélavanim nadanych déti.
Piiprava rozhovoru

Ptfed samotnou realizaci rozhovoru je zésadni, aby byl badatel dobte piipraven. Kvalitni
piiprava spociva v teoretické znalosti zkoumaného jevu a ve vytvoreni schématu hlavnich
vyzkumnych otdzek vychdzejicich z pfedem ur¢eného vyzkumného problému, které jsou

dopInéné o dalsi otazky (Svaticek, 2007).

Pti pfipravé vyzkumnych otdzek pro rozhovor bylo postupovano v ndvaznosti na
vyzkumny problém, ktery zjistoval, jakym zpisobem vyucujici v matetskych Skolach
identifikuji nadané déti a jak nésledné piispivaji k rozvoji nadanych déti a plnému vyuziti
jejich potencidlu. Piiprava otazek byla realizovdna pomoci pyramidového modelu, ktery
predstavuje zakladni vyzkumnou otazku (ZVO) rozlozenou na specifické vyzkumné
otazky (SVO) a tyto otazky jsou dale rozlozeny do otazek tazatelskych (TO) (Svaiigek,
2007).

Obrazek €. 9 Pyramidovy model — schema polostrukturovaného rozhovoru

(ZVO1) Jaké specifické projevy ditéte pfedskolniho
véku mohou znaéit projevy potencionalniho nadani?

(SVOL.1) Jaké jsou typické projevy
nadaného dite?

(TOT1) Jak se nadané
dit& projevuje (TO2) Je nadané dité (TO3) Je nadané dité
v kolektivu? perfekcionistické? soutézivé?
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Polostrukturovany on-line dotaznik

Pro sbér dat vramci kvantitativntho vyzkumného Setfeni byla zvolena metoda
polostrukturované¢ho dotazniku. Dotaznik obsahoval polozky uzaviené, na které mél
respondent moznost odpovédeét bud’ jednou nebo vice moznostmi, polozky polouzaviené,
které¢ obsahovaly moznost ,,jiné*“ a polozky oteviené, které respondentovi davaly prostor
pro vyjadieni vlastniho postoje. SpiSe nez termin ,,otazka* je vhodnéjsi uzivat termin
»polozka®, a to z toho dlivodu, ze polozky nemusi mit vzdy formu otdzky, ale miZze se

jednat naptiklad o néjaky pokyn (Chraska, 2016).

Dotaznik byl vytvofen v elektronické podobé pomoci neplacené internetové sluzby pro

tvorbu dotazniki Google Forms, tudiz na n¢j respondenti odpovidali v on-line prostiedi.

Dotaznik byl rozdélen na &asti — Gvodni, hlavni a zavére¢nou. Uvodni &ast zahrnovala
filtrani polozku, ktera se tykala toho, zda se respondent nékdy setkal s nadanym ditétem
v matetské Skole, a polozky zjistujici fakta slouzici k identifikaci respondenta, jako byly
napiiklad polozky tykajici se pohlavi, pracovni pozice, délky praxe nebo typu mateiské
Skoly, ve které respondent pracuje. Hlavni ¢ast dotazniku obsahovala polozky mapujici
projevy nadanych déti ptedSkolniho véku a zkuSenosti vyucujicich srozvojem a
vzdélavanim nadanych déti. ZaveéreCnou c¢asti dotazniku bylo pod€kovani za vyplnéni
dotazniku a volna polozka, kterd respondentim poskytovala prostor pro sdileni vlastnich

zkuSenosti s rozvojem a vzdélavanim nadanych déti.
Etické aspekty vyzkumu

Je dllezité, aby se vyzkumnik kromé& metodologické nebo organizacni podoby vyzkumu,
zabyval téZ etickymi souvislostmi spojenymi s vyzkumem. V kvalitativnim vyzkumu je
etické hledisko velmi dilezité, jelikoz v pribehu vyzkumu dochazi k t€snému kontaktu se
zkoumanymi osobami, které mohou ¢asto sd¢lovat citlivé udaje ze svého soukromi. Jednou

vvvvvv

s Ucasti ve vyzkumu obsahujici zaméry vyzkumu a zpiisoby pouziti ziskanych informaci

(Hlado, 2011).

Pro vyzkumné Setfeni byl vytvoten Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného

rozhovoru a jeho ndaslednym vyuzitim pro ucely bakaldrské prace s nazvem Identifikace a
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vzdelavani nadanych deéti v materské skole. Cela podoba informovaného souhlasu je

vlozena v pftiloze.

Druhou z dllezZitych etickych naleZitosti je ochrana soukromi Uc€astnikli vyzkumu a
ziskanych dat. Zde se klade diiraz na zajisténi anonymity vSech zicastnénych a pro jejich
jména jsou voleny pseudonymy, aby nemohla byt rozpoznina jejich identita (Hlado,

2011).

8.3 Volba pripadu

Kvalitativni vyzkum

Uspéch celého Setfeni spociva z velké &asti ve vybéru vhodného vyzkumného ptipadu. Pii
volbé ptipadu pro kvalitativni vyzkum, konkrétné pro design piipadové studie, nelze
provadét ndhodny vybér. Badatel musi vzdy volit takové ptipady, které svymi vlastnostmi
odpovidaji zdmérim jeho zkoumani a zaroven jsou ochotné podstoupit cely proces Setieni

(Sedlacek in Svaticek, 2007).

V névaznosti na vyzkumny cil a jednotlivé vyzkumné otazky bakalaiské prace byli jako
hlavni ptipady pro pfipadovou studii vybirani vyucujici, kteti se v prib&hu svého plisobeni
v matetské Skole setkali s nadanym ¢i mimofadné nadanym ditétem a méli moznost ho
vzdélavat a rozvijet. Pro triangulaci dat bylo rozhodnuto, Ze jako dopliiujici metoda budou

vyuZity téz informace ziskané od matek konkrétniho nadaného ditéte.

Prvni moznosti, kterou badatelka vyuzila pro ziskani ptipadu, bylo osloveni matetskych
Skol v celém JihoCeském kraji prostfednictvim emailové zadosti. Dotazovala se, zda se
nékdy setkali s nadanym ditétem, kterého méli nasledn€ moznost vzdélavat a rozvijet.
Timto zpisobem nebyl ziskan zadny piipad pro ucely vyzkumného Setteni, jelikoz nekteti
z oslovenych reagovali odpovédi, Zze se snadanym ditétem v jejich mateiské Skole

nesetkali a zbytek oslovenych na zadost nereagoval.

Jako druhy zplsob pro ziskani ptipadu vyuzila badatelka osloveni uzivateld socidlnich siti.
Hromadnou zadosti zde oslovila ¢leny né¢kolika skupin, které se svou tématikou orientu;ji
na vychovu a vzdélavani nadanych déti, zda se mezi nimi nachéazeji vyucujici ¢i rodice
nadanych déti. Timto zplsobem byly ziskany dvé respondentky vyucujici nadané déti

v matetské Skole — pani Bortivkovd a pani Malinova. Za ucelem ziskani dopliujicich
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informaci o nadaném ditéti zprostfedkovala pani Bortivkova kontakt na matku nadaného
ditéte (Albrechta) — pani Modrou. Ve stejném piipadé probehlo zprostiedkovani kontaktu i
od pani Malinov¢, kterd badatelku odkézala na matku druhého nadaného ditéte (Zory) —

pani Cervenou.

Obrazek €. 10 Zpusoby ziskani pripadi

/’v ? ™ N

A Pani Boriivkova W
—» B & ‘ N 2
=1 =
Badatelka “
Pani Cervena Pani Modra

Matefska Skola

Tabulka €. 2 Prehled vyucujicich, nadanych deéti a matek nadanych deti

Vyuéujici Matka Nadané dité
Pani Boruvkova Pani Modra Albrecht
Pani Malinova Pani Cervena Zora

Kvantitativni vyzkum

Dotaznikové Setfeni bylo realizovano formou zdmérného vybéru. Pii zdmérném vybéru
nedochazi k vybéru ndhodného souboru, ale vyzkumnik zde o vybéru prvkl rozhoduje na

zakladé svého usudku (Hlado, 2011).

Dotaznikové Setteni cililo pfedev§im na vyucujici matetskych Skol, ale také na jiné osoby
pusobici v této sféfe, jako naptiklad asistenti pedagoga, specidlni pedagogové, chiivy ¢i

feditelky. Pro dotaznikové Setfeni bylo podminkou, Ze se tyto osoby né¢kdy v pribéhu
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svého pisobeni v matetské Skole setkaly s nadanym ditétem a mély moznost ho rozvijet a

vzdélavat.

8.4 Sbér dat

Rozhovory

Rozhovory s vyucujicimi byly realizovany zaCatkem tnora roku 2024. S ohledem na
¢asové moznosti vyucujicich probihaly oba rozhovory telefonicky. Prvni rozhovor s pani
Bortvkovou probihal v on-line prostfedi na platform¢ Messenger a druhy rozhovor s pani

Malinovou probihal ptes klasické telefonické spojeni.

Pted zapocetim kazdého rozhovoru probéhlo piedstaveni prace a cili rozhovoru, zplisoby
vyuziti ziskanych informaci a pravo respondenta odmitnout nékteré otdzky nebo cely
rozhovor. Se souhlasem respondentil byly oba rozhovory nahrdvany na mobilni diktafon.
Nahravky rozhovort byly duplikovany a ulozeny do pocitacového tlozisté. Nasledné byly

oba rozhovory doslovné ptepsany do pocitacové aplikace Microsoft Word.
OtazKy pro matky nadanych déti

Pro triangulaci dat a ziskani co nejvétSsiho mnoZzstvi informaci o konkrétnim nadaném ditéti
bylo rozhodnuto, ze budou polozeny stru¢né otazky matkam téchto déti. Obé vyucujici
zprostiedkovaly na matky kontakt a tém byly nasledné prostfednictvim emailu zaslany

otazky, na které odpovidaly elektronicky v aplikaci Microsoft Word.
On-line dotaznik

Dotaznik byl distribuovan mezi vyucujici nadanych déti v matetskych Skoldch. Distribuce
dotazniku probihala emailovou formou mezi rizné typy mateiskych $kol v Ceské
republice, a zaroven byl dotaznik distribuovan mezi ¢leny nékolika skupin na socialnich

sitich, které se svou tématikou orientuji na vychovu a vzdélavani nadanych déti.

Dotaznikového Setfeni se zicCastnilo celkem 48 osob, které se nékdy v pribéhu své profese

v matetské skole setkaly s nadanym ditétem.
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8.5 Analyza dat

Vyznam analyzy spociva v rozlozeni celku na jednotlivé ¢asti, kdy je nasledné¢ zkoumano,
jakym zplisobem tyto ¢asti funguji samostatné a jaké vztahy mezi nimi existuji. Pfi kazdé
analyze je proto nutné provadét prizkumové a objevovaci ¢innosti neboli exploraci (Hendl,

2005).
Deskriptivni statistika

Statistika je metoda zabyvajici se sbérem dat, jejich zpracovanim a interpretaci. Existuji

dva druhy statistiky: deskriptivni (popisnd) a induktivni (zobecnujici) (Hlad’o, 2011).

Pro analyzu dat ziskanych z dotaznikového Setfeni byla pouzita metoda deskriptivni
statistiky. Deskriptivni neboli popisnd statistika usiluje o podrobny popis dat s cilem
poskytnout co mozna nejpresnéjsi a ndzorné informace o zkoumanych hromadnych jevech.
Jejim ukolem je popis rozsdhlych datovych souborti bud’ v soucasném stavu nebo jejich
vyvoje v Case. ,, Do popisnée statistiky se radi miry centrdlni tendence (priumér, modus,
median), miry variability (smérodatna odchylka, rozptyl), tabulkové a graficke

znazornovani aj. “ (Hlad’o, 2011, s. 64).

Pro vycet potfebnych informaci je nutné namétrena data nejdfive zpracovat. Chréaska (2016)
uvadi jednotlivé kroky realizované pfi zpracovavani vysledkl: uspotfadani dat a sestaveni
tabulek cetnosti, grafické zndzornéni namétenych dat, vypocet mér ustiedni tendence a

vypocet mér variability.

Tabulky Cetnosti a grafické znazornéni namétenych dat byly zpracovany v pocitatovém

programu Microsoft Excel a Microsoft Word.
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Tabulka ¢. 3 Ukdzka usporadani dat do tabulky — pracovni pozice respondentii

Pracovni pozice Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Pedagog 37 0,7708 77,1

Asistent pedagoga | 2 0,0416 4,2

Specialni pedagog | 1 0,0208 2,1

Chiva 1 0,0208 2,1

Reditel 5 0,1041 10,4

Zastupce teditele 2 0,0416 4,2

X 48 1,000 100,0

Graf €. 1 Priklad grafického zobrazeni dat — pracovni pozice respondentii

mPedagog mAsistent pedagoga mSpecidlnipedagog wChilva mReditel mZistupce feditele

Data ziskana zdotaznikového Setfeni slouzi pro doplnéni dat ziskanych
z polostrukturovanych rozhovord, a proto jejich interpretaci v textu nalezneme az po

detailni interpretaci dat kvalitativniho vyzkumu.
Oteviené kodovani

Oteviené kodovani je prvnim krokem pfi analyze dat ziskanych z kvalitativniho vyzkumu.

Proces oteviené¢ho kodovani je velmi detailni a hloubkovou praci s textem, pii které
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, Wzkumnik analyticky procita text, hleda v nem témata a rozdéluje ho na dilci jednotky.
Takovou jednotkou miize byt napr. slovo, castéji vsak veéta, souveéti, odstavec apod.
(Hlad’o, 2011, s. 92). Kazd¢é vzniklé jednotce se ptifadi kod (slovo ¢i fraze), ktery ji
charakterizuje a odliSuje od ostatnich. Pfi pfifazovani kodu se bere v potaz, o cem dana
jednotka vypovida, jaka je jeji povaha nebo jaké téma ji charakterizuje. Vyzkumnikovi je
doporuceno klést si pfi tvoteni kddu otazky typu ,,co?*, ,kdo?*, ,jak?,  kdy?“, ,kde?,
,»pro¢?* apod. V pribéhu kodovani se lze ke kodiim vracet, upravovat je a pfejmenovavat
(Sed’ova in Svaticek, 2007).

Otevien¢ kodovani polostrukturovanych rozhovorti probihalo v pocitacové aplikaci
Microsoft Word, kde byly useklim z piepsanych rozhovorti ptidéleny kédy pomoci funkce
»hovy komentai“ v oddéleni revize. Po vytvofeni vSech kodi doslo ke kontrole a

preformulovani n¢kterych kéda. Bylo vytvoieno celkem 109 kodu.

Obrazek ¢. 11 Ukazka kodovani

R1: !,On Cetl ¢dstecné plynule, kdyZ nastoupil, ale tam doslo k velmi rychlému rozvoji vfastné; 2
Potom ke konci uZ cetl naprosto plynule jo. Pr"r' Jedné té skupince jsme si vzali néjaké prvni cteni 3 @ benisa Kivanovd
s otdzkami a k tomu jsme jesté doplriovali néjakou vytvarnou ¢innost nebo jsme se stfidali po Psani ruku v ruce se &tenim
vété, po strdnce a opravdu éetl velmi plynule a mysiim si, Ze ted'je opravdu v prvnim pololeti
prvni tfidy s plynulosti éteni nékde na drovni 3. tfidy a takZe tam opravdu éteni nebylo vibec Cdpoviadt
Zddny problém. No a psani samozfejmé jde se Etenim vétsinou ruku v ruce, On mél to, co maji J
vétsinou nadané déti, kdyZ u nich gramatickd dovednost expanduje — karfm‘ si wytvaret své J @ Denisa Kfivanova
knizky, které ilustroval a doprovézel néjakymi texty a podobné. To jd viastné ve tfidé hodné VytvéFenf knih
viddm, Ze déti, kdy? zacinaji sami psdt a &ist, tak maji velkou potfebu tvorit si knizky, které si Odpovédst
samy ilustruji, a tak to bylo tiplné stejné i u néj.”
T: Co se tyce pocitani, tak jste fikala, Ze zvlddal i men3i ndsobeni, Ze?

Denisa Kfivanova
R1:|,To ano, tpiné bez problémii. My jsme tfeba méli borivky ke svaciné vanicku a jd jsem J Praktické pogitani
fikala, Ze ﬁych potrebovala (protoZe u nds déti pomdhaji chystat svacinu), abys to rozpocital Qdpovidt
tak a dal tam takové cislo, aby to vyslo, Ze kaidy, kdyZ si vezme toto &islo, tak to vyjde tak, Ze
kaZdy dostane stejny poc’eﬁ TakZe on si to musel jakoby vSechno rozloZit, propoditdvat sito a
mél to moc rdd. Veskeré tohleto praktické pocitdni (praktickd matematika) ho hodné bavﬂaﬂ I @ Denisa Kfivanova

Zdliba v praktickém podéitani
Kategorizace
Po zakddovani se vytvoii seznam vSech pouzitych kodl, které nasledné podléhaji
kategorizaci, pii které se vzniklé kody seskupuji podle podobnosti a vytvaii kategorie.
Takto vzniklé kategorie se mohou pozdéji nékolikrat znovu pieskupovat a ménit (Sed’ova

in Svaticek, 2007).
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Vytvotené kédy byly nasledné piepsany do ptipravené tabulky v aplikaci Microsoft Word,
kde byly nejdtive rozdéleny do 15 subkategorii. Subkategorie byly zredukovany a vzniklo
jich 11. Z 11 subkategorii byly nasledné¢ vytvotfeny 3 kategorie, se kterymi se dale
pracovalo pfi interpretaci dat — nadané dité, rozvoj a vzdélavani, pedagog. Pro lepsi

piehlednost byly kategorie barevné oddéleny.

Obrazek €. 12 Ukazka kodu, subkategorii a kategorii

KOD SUBKATEGORIE KATEGORIE
P1 | Cteni propojené s otdzkami a vytvarnou &innosti | Vyukové metody Rozvoj a vzdélavani
P1 | Psani ruku v ruce se étenim Dovednosti Nadané dité
P1 | Vytvafeni knih Dovednosti Nadané dité
P1 | Praktické poéitani Vyukové metody Rozvoj a vzdélavani
P1 | Zaliba v praktickém poéitani Oblasti zajmi Nadané dité

Tabulka €. 4 Rozdeleni subkategorii do kategorii

Nadané dité Rozvoj a vzdélavani Pedagog

Projevy Vyukové metody Pedagogicka identifikace
Dovednosti Vyukové strategie Sledovani a zaznam pokrokti
Oblasti zajma Pomticky Spoluprace s odborniky
Problémy Naroc¢nost vzdélavani ND
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9 Interpretace dat
9.1 Popis vyzkumnych pripadu
Pani Boriivkova (nadané dité Albrecht)

Pani ucitelka BorGvkova uz patym rokem vyucuje v soukromé rejstiikové matetské skole
se zaméfenim na Montessori pedagogiku. Mateiska Skola je v programu Zdrava mateiska
Skola a jeji prosttedi je pratelské, podnétné, bezpecné a vsticné. Nachazi se ve méste, které

ma vice nez 100 000 obyvateli.

Pani Bortivkova vystudovala stfedni Skolu pedagogickou a ma pétiletou praxi. V pribehu
svého profesniho plsobeni v mateiské Skole setkala s péti nadanymi détmi, u nichz byla
diagnostika nadani potvrzena v pedagogicko-psychologické poradné¢ (dale jen PPP).
Zaroven jeji dalsi zkuSenosti s nadanymi détmi je, Ze ona sama ma mimotadné nadaného
syna.

Nadany chlapec Albrecht (6 let) pochazi z Gplné rodiny a ma dva mladsi sourozence.
Mezi ¢leny jeho rodiny je bézné nadprumémné IQ a jeho matka ma dokonce podezieni, ze
je rovnéz nadand. Od narozeni se Albrecht vyvijel netypicky oproti jeho vrstevnikiim. Byl
velmi motoricky Sikovny, v roce a tfi¢tvrté¢ umel abecedu, ve dvou letech poznéval vSechna
¢isla a znacky aut. V socidlni oblasti byl mirné¢ opozdén, nemél zajem o kontakt s jinymi
détmi a spiSe preferoval spolecnost dospélych. O kontakt s vrstevniky zacal mit zijem
okolo patého roku véku. Socialni kontakt je pro n€j mirné vyCerpavajici, jelikoZ mnoha
spoleCenskym situacim nerozumi a byva z nich nervozni. To se ovSem cilenou praci na této
oblasti zlepSilo. Kromé mirnych obtiZi v socidlnim kontaktu je pro né& charakteristické, ze
Ipi na dodrzovani pravidel a byva neklidny. Albrecht ma Siroky vybér zajmt a ¢innosti. Ma
rad prace v domdacnosti, na zahrad¢, bavi ho praktické Cinnosti 1 sportovni aktivity, jako
naptiklad jezdéni na kole, gymnastika nebo plavani. Dale moc rad ¢te a piSe, rad si vytvaii
své vlastni knihy, u¢i se hrat na kytaru a na klavir. Také ho velmi bavi stavéni z lega,
vytvarné ¢innosti nebo cestovani a objevovani novych mist. Nejoblibené€jsim tématem jsou
pro né&j dopravni prostfedky a vlajky. Jeho silnou strankou je empatie, jelikoz se dokéaze
vcitit do ostatnich, ma pro n¢ pochopeni a je velmi laskavy a starostlivy. Zaroven ma i

velky smysl pro spravedlnost. Je velmi citlivy, coz je zaroven dobrou a $patnou vlastnosti,
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jelikoz byva sebekriticky a ma tendence k sebeobvinovani a nesnasi dobte konflikty. Je
idealisticky a n€kdy je pro néj v bézném zivoté tézké srovnat se s tim, Ze lidé a véci
nefunguji tak, jak by méli. O vztahy s vrstevniky pfili§ zdjem nejevi, ale kdyZ je mezi nimi

v kolektivu, tak vétSinou funguje bezproblémove. Preferuje interakcei se starSimi kluky.

Albrecht od jednoho roka obcasné dochéazel do soukromé matefské Skoly. V predSkolnim
véku, tedy v péti letech, zacal navstévovat novou matetskou Skolu, kde byl v péc¢i pani
Bortivkové. Ve chvili, kdy zafala mit pani BorGvkova podezieni na Albrechtovo
potenciondlni nadéni, oslovila jeho rodi¢e a doporucila jim navstivit vySetfeni nadani v
PPP. V PPP mu bylo diagnostikovdno mimotadné nadani téméf ve vSech testovanych
oblastech. Momentaln¢ je jiz Albrechtovi 6 let a misto dochazky do zakladni Skoly ma
zfizené individualni doméaci vzdélavani.

Pani Malinova (nadané dité Zora)

Pani ucitelka Malinova vyucuje ve statni mateiské Skole, ktera spolupracuje s Détskou
mensou a je vprogramu Zdrava matefska Skola. Cilem matefské Skoly je podpora
ekologie, zdravé vyzivy, fyzické zdatnosti, jazykovych schopnosti a komunikace.
Poskytuje détem vsSestranny rozvoj a klidnou ptatelskou atmosféru, podporuje jejich
samostatnost, pracovitost a osobnostni rozvoj. Matetska Skola se nachdzi ve mésté, ktera

ma vice nez 100 000 obyvatel.

Pani Malinova vystudovala bakalafské studium se zaméfenim na ucitelstvi pro matetské
Skoly. Spolupracuje vice nez 17 let s Détskou mensou a jeji prvni zkuSenost s nadanymi
détmi byla, kdyZ pracovala v centru nadani. Jeji dal$i zkuSenosti s nadanymi détmi je, Ze
ma dva nadané syny, z nichz jeden je dvakrat vyjimecny. V mateiské Skole je pod jejim
vedenim ziizen krouzek ,,Chytré hlavicky®, ktery navstévuji bystré a Sikovné déti, které
rady premysleji.

Nadana divka Zora (5 let) pochazi z Giplné rodiny a nema Zadné sourozence. Jiz od utlého
véku se v mnoha oblastech vyvijela velmi rychle a ptedbihala své vrstevniky. Velmi brzy
dokazala reagovat na podnéty, dobfe chapala véci, které ji byly sdélovany. Typické pro ni
bylo, Ze misto mluveni znakovala a vymyslela si své znaky, které byly dospélymi

pochopitelné. Problémy ji ¢ini hlasité zvuky, jako napfiklad vysavac, mixér nebo kino,
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Casto si pfi nich zacpava usi nebo reaguje placem. Rada tvofi, maluje a hraje slozitéjsi
deskové hry. Zory silné stranky jsou dobra pamét, zvidavost, schopnost empatie,
pratelskost a smysl pro spravedlnost. Slabinou je u ni velka sebekritika. S vrstevniky ma

dobré vztahy, snadno se seznamuje a zapada do kolektivu.

Zora zacala matefskou Skolu navstévovat ve tiech letech, kde byla hned od zacatku v péci
pani Malinové. Pani Malinova si prvnich projevii potenciondlniho nadani zacala v§imat
zhruba ve 3,5 letech a kontaktovala pani z Détské mensy, se kterou matetska Skola
dlouhodob¢ spolupracuje pii odhalovani nadani u déti. Pani z Détské mensy s détmi déla
testy, které jsou urCeny predSkolni v€kové skupiné, tedy détem od péti let. Zora byla

nasledn¢ diagnostikovana jako mimofadné nadana.

Obrazek €. 13 Srovnani jednotlivych pripadii

Vyuéujici Nejvy$si dosaZené vzdélani | Délka Mateiski $kola Nadané | Stupeii nadéni
praxe dité
Pani SS pedagogicka 5let Soukromd ~ Montessori | Albrecht | Diagnostikovan
Bortivkova MS jako mimotadné nadany
Pani Bc. — ugitelstvi pro MS 20 let Statni MS spolupracujici | Zora Diagnostikovana
Malinova s Détskou mensou Détskou mensou jako
mimofadné nadana

9.2 Technika vyloZeni karet

Technika vyloZeni karet je analytickym krokem, ktery navazuje na proces otevieného
kodovani. Pii této technice vyzkumnik pracuje se seznamem kategorii, ktery vznikl pii
otevieném kodovani. Tyto kategorie usporada do tematické linky ¢i obrazce, na jejichz
zakladé poté sestavi posloupnost interpretovaného textu. Je nutné, aby mezi jednotlivymi
kategoriemi byla vzajemné souvislost a vztahovaly se k hlavni vyzkumné otézce (Sed'ova

in Svaticek, 2007).
Z procesu otevien¢ho kdédovani vzesly tti kategorie a jejich subkategorie:

1. Nadané dité
2. Rozvoj a vzdélavani

3. Pedagog
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Nadané dité
Kategorie nadané dit¢ se tykalo hned nékolik subkategorii: projevy nadaného ditéte, jeho

dovednosti, oblasti zajmi a problémy.

Obrazek ¢. 14 Kategorie nadané dité a jeji subkategorie

Projevy

T

Nadané dité >

l

Oblasti zajmi

Problémy -— Dovednosti

Jedna z uvodnich otazek znéla: Jaké byly prvni projevy ditéte, které upozorinovaly na
mozné potencionalni nadani? Pani Bortivkova odpovédéla, ze Albrecht mél sva urcita
specifika. ,, U téch nadanych to nebyva tak, Ze jsou jenom napred, ale nekdy tam byvaji i
urcité dyssynchronie, takZze obcas se mu treba jako nechtélo do Skolky.” Pro Albrechta
bylo nékdy vycerpavajici ptiliS mnoho socialnich interakci a dochazelo k tomu, Ze si
potfeboval naptiklad v patek odpocinout a byt mimo kolektiv. Sociadlni vycCerpani
doprovéazené dovednostmi jako ¢teni, psani a pocitani, bylo pro pani Boriivkovou hlavnim
ukazatelem mozného naddni. Pani Malinova uvedla, ze Zora byla zpocatku (prvni rok)
velmi ticha, hodnéd a viibec se neprojevovala. ,,Kdyz byl néjaky ukol, ona ho splnila a
prinesla to ukazat, ale jako nechtéla zadnou velkou odezvu. Néktery déti prosté se ujistuji,
zda to maji opravdu péekny, ale ona prosté ne. Ona to predloZila a rekla, Ze ma hotovo,
nekde se zasila a snazila se byt nendapadnou, coz prave u téch holcicek casto byva, Ze se
vlastné jako snazi neupozornovat na tu svoji vyjimecnost. “ Navic pani Malinova uvedla, ze
se Zora projevovala typickymi znaky nadanych déti. M¢la velkou slovni zasobu, pouzivala
neobvykla slova ve spravnych souvislostech, neméla problém pochopit jakakoli pravidla

deskovych her nebo pravidla ve ttidé.

Nasledné byly vyucujicim polozeny otdzky tykajici se kognitivnich funkci nadaného ditéte,

konkrétn¢ pozornosti a soustifedénosti. Pani Bortivkova uvedla, ze v ptipadé Albrechta je
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to proménlivé: ,,Jsou ¢innosti, na které se dokaze soustredit a ponorit se do nich az jako do
Skodlivé miry Ze vlastne opousti jakoby ostatni svoje potreby.“ Uvedla, Zze Albrecht je
v tomto ohledu typicky ptiklad nadaného ditéte: ,, Kdyz ho néco zaujme, tak tomu uplné
propadne a ponori se do toho uplné cely, ale kdyz ho néco nebavi, tak jako on se treba moc
snazi u toho udrZet pozornost, ale jde mu to jen chvili.” Pani Malinova ma se Zorou
podobnou zkusenost: ,,Je maximalné soustiedénd, az jako Fekla bych premotivovand. Ze
Jjako obcas kdyz dostane lehci uikol, nez by odpovidal jeji inteligenci, tak v tom hleda riizné

I3

skryté problemy a kolikrat pak viastné jednodussi ukol vypracuje hiir nez ten tezsi. *

Na otazku, zda je dit¢ perfekcionistické odpovédéla pani Boriivkova, Ze u Albrechta neni
perfekcionismus nijak vyrazny. Oproti tomu pani Malinova uvedla, Ze Zora je na sebe
ptisna. ,, Chce, aby bylo vidycky vSechno dokonaly, skvely a treba kdyz ma néjakej kol a

‘

ted’ prosté by si ho méla opravit, tak ho radsi vypracuje znova a lépe.

Dalsi otazky se zameétovaly na oblasti jako schopnost citéni, vnimani a proZzivani.
Albrecht byl dle pani Boriivkové velmi vyspély v emociondlnich projevech. Byl velmi
empaticky, vnimavy a citlivy. ,, Kdyz jsme se ve Skolce bavili napriklad o tom, co znamend
slovo duvera nebo citlivost, Albrecht mél k tomu opravdu velmi silné a pokrocilé
komentare. “ Pani Malinova uvedla, ze Zora byva Casto piecitlivéld a tézce snasi zmeny:
. Kdyz treba dostane informaci, Ze bude divadlo a rano se stane, Ze divadelnici
onemocnéni, tak je z toho takova zmatend a rozhozena.*“ Dale uvedla, ze Zora ma velky
smysl pro spravedlnost a dohlizi na to, zda se ned&ji n¢jaké véci, které se dit nemaji a Ipi a

dodrzovani pravidel.

Dalsi otazka tykajici se projevii nadaného ditéte znéla: Jak dité vnima sviij neaspéch a
uspéch? Albrecht se dle pani Bortivkové nijak vyrazné¢ neprojevoval, ale domniva se, ze
ho neuspé&ch trapil. ,, Nebyl to typ ditete, které by to vyjadrovalo navenek, expresivné, ze ho
treba néco trapi. Ale vlastne vnimala jsem tFeba z toho, jak se tvaril nebo zZe by treba
chvilicku takovy tissi a mrzelo ho to.” Téz uvedla, ze velmi zalezelo na vykondvané
¢innosti. ,, Kdyz to bylo néco, na cem mu nezalezelo, tak pokud se to nepovedlo, tak mu to
nevadilo. “ Co se tyCe Uspechu, tak pii uspéchu byl Albrecht spokojeny a klidny, ale nijak
expresivné se neprojevoval. Pani Malinova uvedla, ze kdyz se Zote néco povede, tak ma

radost a ma téz rada, kdyz se néco povede i kamaradiim. Pti neuspéchu se Zora stejn¢ jako
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Albrecht pftili§ neprojevuje. ,, Kdyz se ji néco nepovede, tak to nedava prilis najevo. Ale kdo
Jji zna trosku vic, tak najednou vidi, Ze je takova tissi nez obvykle a takova mi prijde i

trochu zpomalenad, jako jak kdyby si to znova jako prehrdvala, co mohlo byt jinak. *

Na otazku, zda je nadané dité soutézivé pani Bortivkova odpovédéla, ze se uz setkala s
nadanymi détmi, které byly velmi soutézivé, ale v ptipadé Albrechta tomu tak nebylo. ,, On
byl naopak velmi klidny, rekla bych az nezvykle vyrovnany. Nebyl viibec soutezivy, ze by
potreboval byt prvni.“ Podobnou zkuSenost ma i pani Malinova: , Neni soutéziva.
Soutezivé zabavy uplné nevyhledava. Vyhledava spise klidnéjsi aktivity, nema rada hry, kde

je v hlavni roli soutéZivost nebo ve kterych by mél mit nékdo hlavni slovo.

Dalsi otazka se tykala vzdorovitosti nadaného ditéte: Méla jste nékdy u ditéte problém se
vzdorovitosti? Pani Bortivkova odpovédéla: ,, Nerekla bych. Byl opravdu klidny a
vyrovnany, téemer nic ho nerozhazovalo. Nezazila jsem u néj nékdy to, Ze pokud by bylo
néco jinak, nez on chtél, zZe by se treba rozciloval, vztekal, dupal, hazel s vécmi Viibec nic

takového. “* Zora dle pani Malinové téz neni vzdorovita.

Na otazku, jak se dité projevuje v kolektivu odpoveédély obé vyucujici shodné. Pani
Bortvkové uvedla, ze Albrecht byl v kolektivu velice oblibeny. ,, V podstate bych rekla, ze
hned beéhem prvniho mésice byl oblibeny mezi detmi, byt byl uplné jesté novy. Mel moc
pékné vztahy s detmi, velmi harmonické. “ Na zavér této otazky podotkla vlastni zkusSenost,
ze to vzdy nemusi byt tak, ze vSechny nadané déti maji takto harmonické vztahy
s vrstevniky. Pani Malinova uvedla Ze Zora je v kolektivu velmi oblibend a ma dobré

vztahy s vrstevniky.

Nasledujici otazky se tykali konkrétnich dovednosti ve ¢teni, psani a pocitani. Pani
Bortavkova uvedla, ze kdyz Albrecht nastoupil do skolky, tak cetl ¢astecné plynule, ale
v prubéhu roku doSlo k velmi rychlému rozvoji plynulého cteni. Na Albrechtovi
dovednosti v pisemném projevu odpovédéla: ,, Psani samoziejmé jde se Ctenim vétsinou
ruku v ruce. On mél to, co maji vetsinou nadané deéti, kdyz u nich gramaticka dovednosti
expanduje — zacal si vytvaret své knizky, které ilustroval a doprovazel néjakymi texty a
podobne. “ U otazky tykajici se po€itdni pani Borivkova uvedla, ze Albrecht pocital ¢isla
pres 1000, umél nasobilku od 1 do 5 a dokézal pracovat velmi systematicky s &isly. ,, Casto

mi pomdhal rozpocitavat pocty porci, ovoce nebo zeleniny a pri tom si musel vSechno
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rozlozit, propocitavat a mél to moc rad.“ Pani Malinova uvedla, Ze Zora umi Cist a psat
velkd pismena a umi precist i slovo. Co se tyce dovednosti pocitdni nejsilngjsi je v
logickém uvazovani. ,,Zvidda i to pocitani, ale spis prave takové, kde to neni zaloZeno
pouze na tech jednotlivych poctech jako secist 5+4 (to ona samoziejme zvladne), ale na
logickém uvazovani. Napriklad ji moc jde prace s logickymi Ffadami nebo aktivity zalozené
na Sipkovani. *

Jedna z poslednich otazek tykajicich se nadaného ditéte byla: Jaké ma dité zajmy a
koni¢ky? Co ma rad a co ho bavi? Albrechta dle pani Borivkové zajimalo a bavilo vzdy
to, co aktudlné¢ ve Skolce probirali. Dale se velmi rad zajimal o to, jak véci funguji.
., Zajimal ho princip toho, proc¢ néco funguje takovym zpiisobem. Bylo videt, ze ho zajima
prosté jit v tech znalostech do hloubky a rad si o tom povidal a nastudovaval dalsi

informace. “ Zotinou oblibenou aktivitou jsou dle pani Malinové aktualné deskové hry.

Posledni otdzka tykajici se nadan¢ho ditéte zné¢la: Ma dité néjaké problémové oblasti?
V Albrechtové ptipadé to byly dle pani Bortivkové jiz zminéné potize v socialnich
interakcich, konkrétn¢ s dochazkou do skolky. ,, Obcas mival takové chvile, kdy se mu
nechtélo do skolky, aniz by vlastné dokdzal definovat ten diivod. AZ potom se vlastné
ukazalo, Ze byt to je jako trida, kde je dvanact déti, takze velmi komorni, tak zkratka i pres
to nekdy téch socialnich interakci a toho vseho organizovaného (tfeba pét dni po sobé), na
nej bylo moc a potreboval si treba v patek odpocinout a byt jako mimo tu skupinu. “ Zory
problémovou oblasti je dle pani Malinové vysoka citlivost. ,, Tam je to pravdu takovy jako,
Ze clovek obcas musi chodit jako po Spickdch takzvané a naslapovat zlehka. “ Dale uvadi
Zotinu vysokou fyzickou senzibilitu na noSené obleceni. ,, Nemiize nosit nic, co by prosté ji

Skrabalo nebo by bylo neprodysné nebo prilis tésné. “
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Rozvoj a vzdélavani
Kategorie rozvoj a vzdélavani se tykaly tii subkategorie: vyukové metody, strategie a

pomicky vyuZivané pfi praci s nadanym ditétem.

Obrazek €. 15 Kategorie rozvoj a vzdélavani a jeji subkategorie

Vyukové metody

T

Rozvoj a
vzdélavani

Pomiicky — —  Vyukové strategie

Jednou z prvnich otazek, které se tykaly rozvoje a vzdélavani nadanych déti v matetské
Skola, byla otazky: Jaké vyukové metody vyuZivite v materské Skole pri praci s
nadanymi détmi? Pani Borlivkova odpovédéla, Ze je pro ni zdsadni rozvijet pievazné
socialni dovednosti a osobnostni rozvoj ditéte. ,, Prvni, co mé napadlo, tak ja jako co pro
nadané deéti konkrétné povazuju za velmi zdsadni, neni ani tak ndsledovat tu stopu té
vedomosti jako takové. Samoziejmé, kdyz dité zbozZnuje matematiku a chtel by pocitat, vzdy
snazime, aby mél k dispozici néjaké pomiicky, se kterymi miize pracovat. Ale snazZim se
prevazné myslet na to, aby tam byly rozvinuté pravé i socidalni dovednosti a néjaky
osobnostni rozvoj toho ditéte. “ Déti maji dle pani Bortivkové vzdy dostatek podnéti, aby
mohly rozvijet své silné stranky (jazykové, matematické ¢i vytvarné), jako jsou Montessori
pomtucky, encyklopedické tvoteni, pracovni listy a podobné. Ale nejvice ze vSeho je pro ni
dilezité, aby déti umély komunikovat se skupinou. ,, Cim vic budou mit komunikacni nebo
klicové kompetence pro komunikaci s druhymi rozvinuté, tim to bude lepsi.* Jako prvni
konkrétni metodu nésledné zminila pani Bortivkova koncept ,,Vychova ke ctnostem* od
nadace Pangea, ktery se prolind do probiranych témat. ,,Je to viastné soubor lidskych
ctnosti jako je treba pospolitost, spoluprdce, sebediivera a my vidycky v ramci toho
tématu, které ve skolce probirame, tak vybirame néjakou z téch ctnosti a seznamujeme
s tim deéti, co to slovo viastné znamena a jak se mezi nami objevuje. Napriklad na jare jsme
meéli slovo nadseni, kdyz se probouzi priroda zpatky k Zivotu. Nebo v zimé jsme méli slovo

starostlivost a vysvétlovali jsme si, Ze néktera zvirata ted nemohou sehnat potravu, kdyz je
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snih a mraz, tak jsme ptackim delali krmitka nebo vyrabeéli lojové koule. *“ Pani Bortivkova
doplnila, ze tento koncept praktikuji se vSemi détmi ve Skolce, ale konkrétné v piipadé
Albrechta zminila, Ze pfi téchto cviceni byl velmi pokrocily, mél vzdy ke kazdé ctnosti
velmi silné komentafe a poznatky a moc ho to bavilo. Dale zminuje, ze konkrétné
s Albrechtem se vzdy domluvila, jaké téma ho aktudln€ zajima a probirali ho spole¢né vice
do hloubky. ,, Takze jsem pripravila nejaké jako encyklopedické véci, k tomu treba néjakou
skladacku. Nebo kdyz vikal, Ze ho bavi zabyvat se tim, jak se stavi domy, tak jsem
pripravila to, Ze jsme z plasteliny a Spejli deélali konstrukcni hry a zkouseli jsme postavit
riizné pudorysy domii a tak. Takze ja jsem se vidycky snazila jako tak néjak pribliZit tomu,
co ho nejvice zajima.“ Co se tyCe pocetnich dovednosti, tak se pani Boriivkova snazila
Albrechta rozvijet po praktické strance. ,, My jsme treba méli boruvky ke svaciné, vanicku,
a ja jsem rikala, ze bych potrebovala (protoZe u nas déti pomahaji chystat svacinu), abys
to rozpocital tak a dal tam takové Cislo, aby to vyslo, ze kazdy, kdyz si vezme toto cislo, tak
to vyjde tak, ze kazdy dostane stejny pocet. “ Pani Malinova uvedla, Ze v jeji tfidé aplikuje
nekteré metody, které se vyuzivaji pfi praci s nadanymi détmi jak v matetské Skole, tak
zejména poté na zdkladni Skole. Jako jednu z prvnich zminila NTC program, ktery
realizuje jiz 15. rokem. ,,Je to viastné metoda na propojovani hemisfér. Pouziva se tam jak
pohyb, tak prace se symboly a podobné. “ Jako dal$i zminila metodu Feuersteinova ucenti,
kterd je zaméfena na rozvijeni metakognitivnich dovednosti. ,,Kdyz déti treba dostanou
pracovni list (je jedno jakej), tak nejdiiv popisou, co na tom listu vSechno vidi. Takze mi i
Fikaji, Ze dole na tom listu je cislo stranky nebo Ze nahore je kyticka nebo tak. No a ja se
Jjich potom ptam, co si mysli, Ze bude za ukol no a oni vymysli nékdy treba i pét riznych
resent, co by se s tim pracovnim listem dalo délat. A ja jim pak bud’ prectu to zadani anebo
si vyberou néjaké z tech reseni, které si samy zvolily. Takze pak treba kazdy déla jiny ukol
na stejném pracovnim listu.” Pani Malinova uvedla jest¢ dal$i metodu, kterd vede
k vytvoreni zakladii pro budouci ¢teni, metodu Elkonin. ,, 7o je taky takova perfektni véc,
kde je ta priprava na cteni. Mame opravdu zkusenosti, protoze v ty nasi skolce se to déla uz
asi 12 let, ze potom ty déti ve skole nemaji tak casto problémy se ctenim a psanim.* Jako
jeden zposlednich konkrétnich piikladli zminila praci s enigmatickymi hadankami.

,, Takovy hadanky, kdy ty deti musej premyslet nad vsemi souvislostmi, ktery je napadaji. A
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tim, Ze vlastné ten, kdo ty hadanky dava, odpovida pouze ano nebo ne, tak se viastné

‘

doberou k tomu, co je mysleno.*

Dalsi otazka, kterd byla vyucCujicim poloZena, znéla: Vzdélavate nadané dité podle
individualniho vzdélavaciho planu? Pani Bortvkova odpovédéla, Zze Albrechta podle
IVP nevzdélavali. ,,On tam nemél ten IVP podle poradny. Nebo spis jako to vsechno, co
tam bylo uvedené, tak to se délo uz davno pred tim. V té materské skole to probihalo a uz
to tak jakoby mame nastavené, zZe opravdu ty déti v nicem nebrzdime, opravdu je to vysoce
individualizované na ty jejich aktualni potieby a na to, kde se pravé nachazi.” Pani
Malinova odpovédéla, ze Zote IVP vytvoftili. ,,No snazime se jet podle toho planu a
s kazdym ditétem se snazime individualné pracovat. A prosté i s kolegyni se opravdu
hlidame v tom, abychom nesklouzly do takového toho monotonniho a stejného. Snazime se
vyhnout takovému tomu Skatulkovani, Ze na ni bude fungovat to a to, protoze to tak

I3

fungovalo na to druhé dité. "

Jedna z poslednich otdzek tykajicich se strategii vzdélavani byla: Jakou formou pievazné
vzdélavate nadané dité? Skupinové ¢i individualné? Pani Borivkova zminila kombinaci
obou forem: ,, Pokud jde o tu vychovné-vzdeldavaci cast v predskolni skupiné, tak ta probihd
i ve skupince i individudlne.” Poté dodala, Ze konkrétné s Albrechtem pracovala na
individualnich aktivitach v dob¢ poledniho odpocinku. Pani Malinova odpovédéla shodné:
,,Je to kombinace. Néekdy je to skupinove, nékdy je to individualné nékdy je to treba prace
ve dvojicich. Prosté riizne.” Navic podotkla, Zze velkou vyhodou pro nadané déti jsou
smiSené tfidy v jejich matetské Skole. ,, Oni muZou v nékterych oblastech pracovat s téma
starsima a tam, kde jim to tak treba uplné nejde, tak zase muZou pracovat s téma
mladsima. Takze tenhle model se nam opravdu osvédcil. “ Pani Malinova navic zminila, ze
v matetské Skole vede krouzek s ndzvem ,,Chytré hlavicky, ktery je uren bystrym a
Sikovnym détem piedev§im pifedskolniho véku, které rady premysleji. Na krouzku déla
s détmi rizné pracovni listy, které si déti samy kontroluji. ,, Nikdy tam nepadne, Ze néco je
Spatné. Kolikrat treba ty zadani maji vic reSeni, takze ony se vlastné uci, Ze ne vSechno, co
je napadlo jako prvni moznost, je jedna moznost. *“ Doplnila, Ze na krouzku také Casto hraji
kooperativni a strategické deskové hry. ,.Jsou to viastné hry, ktery v téch tridach by hrat

‘

nemohly, protoze by tam nemély toho partika.’
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Pedagog
Kategorie pedagog se tykaly Cctyfi subkategorie: pedagogickd identifikace nadani,
sledovani a zdznam pokrokl ditéte, spoluprdce s odborniky a narocnost vzdélavani

nadanych déti.

Obrazek €. 16 Kategorie pedagog a jeji subkategorie

Pedagogicka identifikace

1

Nirotnost -« Pedagog — | Sledovéni a zdznam pokroki
Spoluprice s odborniky

Jedna z prvnich otazek tykajici se pedagogické identifikace znéla: V jakém véku jste si u
ditéte zacala v§imat specifickych projevi, které se jevily jako projevy potencionalniho
nadani? Pani Boriivkova uvedla, ze v ramci adaptace (zhruba prvni mésic) spiSe vénovala
pozornost tomu, jak si Albrecht zvyka na novy kolektiv a adaptuje se na prostiedi matetské
Skoly. Projevii nadani si zacala vS§imat zhruba dva mésice po Albrechtovo néstupu do
Skolky, tedy v péti letech. ,, Ten zacatek vétsinou veénuji tomu, jak si dité zvykda na ten
kolektiv, vilastné uplné novy. To, Ze je to asi trochu nadpriimérem jinak, to si myslim, Ze
zacalo byt jasné nekdy reknéme v listopadu. “ Pani Malinova uvedla, ze Zotfina nadani si

zacala vS§imat, kdyz ji bylo zhruba 3,5 roku.

Dalsi otazka navazovala na otazku ptedchozi: Co predchazelo tomu, Ze jste zacala mit u
ditéte podezieni na potencionalni nadani? Pani Borivkova odpovédéla: ,, Tak ja bych
rekla, Ze vlastné tak, jak to vaimam ja a co je pro mé zasadni, tak to je to, Ze nadani neni
jen to, Ze se dité projevuje jako mimoradné v néjakych oblastech. Je to cely jako komplex
uplne jiného mysleni, premysleni a projevovani.” Uvedla, Ze zvlastni zkuSenosti
rozpoznala Albrechtovo nadéni. ,, Tim, Ze to moc dobre zndm, protoze mdam mimordadné
nadaného syna, tak jsem tam vidéla proste, ze nékteré ty deti maji shodné rysy a reakce.

Ted reknu treba od urcitych gest a mimiky v nékterych situacich az po napriklad praveé tu

63



rozvinutou cCtenarskou gramotnost nebo matematické predstavy. Takze od néjakych
osobnostnich projevii az prave po ty typicke. “ Albrechtovo nadani jim nasledné potvrdila i
predskolni diagnostika, ktera probiha formou konzultaci dvakrat do roka (v fijnu a bfeznu).
Po provedeni piedskolni diagnostiky jeho projevil bylo zjisténo, Ze neexistuje zadna oblast,
ve které by nebyl napted. Pani Malinova uvedla, ze Zofina nadéani si v§imla pfedevSim v
jiz zminéném krouzku ,,Chytré hlavicky®. , KrouzZek je vetsinou pro predskolaky, ale ja
Jjsem ji zkusila tam jednou vzit i minulej rok, kdyz byla stredndk, a viastné uplné skvéle tam
fungovala. Takze tady se mi to jeji nadani opravdu hodné potvrdilo. Jinak jsme si toho

I3

samozrejmé s kolegyni vsimly i ve tride.

K otazce, jak sledujete, zapisujete a hodnotite pokroky ditéte, uvedla pani BorGvkova,
7ze pouzivaji pro kazdé jednotlivé dité zdznamovy arch. ,,My pouzivame diagnosticky
nastroj, ktery se nazyva Klokanuv kufr. To je vlastné, zZe kazdé dite ma sviij zaznamovy
arch, kde jsou prosté vsechny diagnostické oblasti, takze ty pokroky zaznamenavame do
nich. “ Navic zminila, Ze maji jes§té¢ méné formalni pozorovaci listy (zdznamy z pozorovani)
vzdy na 14 dni, do kterych zapisuji, co je pro dit¢ momentalné typické, s ¢im nejcastéji
pracuje nebo jaké ma vztahy s détmi ve skupin€. Pani Malinova pokroky zapisuje do
seSitl. Pro kazdé dité mé vytvoteny sesit. ,, Tam zapisuju, co se za ten tyden stalo s détma.

Prosté treba takovy ty vyrazny véci, kde ten pokrok opravdu je, tak ten tam zapisuju. “

Jedna s poslednich otazek znéla: Spolupracujete pii péci a vzdélavani nadanych déti
s néjakou instituci nebo odborniky? Pani Bortivkova uvedla, Ze maji dobrou spolupraci
s pedagogicko-psychologickou poradnou, do které odesilaji rodice a jejich potencionalné
nadané déti. ,, Videli jsme uz ruzné zpravy z ruznych poraden a tahle poradna nam pripada
takova nejblize pro rodice. Primo v této poradné jsem s nimi domluvend, ze pokud budeme
vedet o nekom, kde by to vypadalo na nadani, tak Ze miizeme poslat déti primo za nimi.
Pani Malinovd mé s pedagogicko-psychologickymi poradnami opac¢nou zkuSenost a
zminuje, ze poradny, se kterymi se setkala, vétSinou déti s podezienim na potencionalni
nadani nechtéji pfijimat nebo je proces jejich pfijeti velmi zdlouhavy. V matefské Skole
proto nalezli alternativni feSeni souvisejici se spolupraci spoleéné s Détskou mensou.
Dochazi k nim pani z Détské mensy, kterd s détmi provadi rGzné testy. ,, TakzZe viastné na

zdklade tohohle je to informace pro rodice a ja viastné jako tém rodicum vikam, Ze je
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dobry tohle zjistit v dobé, kdy jsou déti ve skolce. Protoze je diilezité, aby zjistili dopredu,
jaky to dité je a podle toho mohli vybirat zdkladni Skolu, kterd nasledne dité doporuci na
vySetieni, protoze v téch Skolach uz se to resi mnohem vic. “ Pani Malinova navic doplnila,
ze tento postup se u nich v mateiské Skole osvédcuje, a to z toho divodu, ze kdyz uz

dostanou PPP zpravu z Détské mensy, tak uz dité rad€ji na vysetfeni objednaji.

Posledni otazka se tykala naro¢nosti vzdélavani a rozvoje nadanych déti. Pani
Boravkova uvedla, Ze pro ni vzdélavani nadanych déti ndroéné neni a moc ji bavi. ,, Mam
to rada, kdyz ty déti to bavi a asi mam Stésti, Ze déti s nami moc pékné spolupracuji a Ze je
bavi to, co jim nabizime.“ V ptipad¢ pani Malinové¢ je to podobné. ,, Prvni rok, kdy jsem se
potkala s mimoradné nadanyma détma, tak jsem pracovala v centru nadani jako pedagog,
tak tam to bylo trochu narocné. Ale ted’ka, kdyz se mi sejdou dveé, tii nadané deti ve tride,

tak je to uplné dobry. “
9.3 Interpretace dat ziskanych z dotazniku

Pro doplnéni dat ziskanych z polostrukturovanych rozhovort s vyucujicimi nadanych déti
bylo prostiednictvim dotazniku zjistovano, sjakymi oblastmi a konkrétnimi projevy
nadani se nejcastéji setkavaji vyucujici matefskych Skol u déti a jaké metody a pomicky
vyuZzivaji pfi praci s nadanymi détmi.

Ziskané vysledky dotazniku nejsou generalizované, slouzi pouze jako dopliiujici metoda
pro triangulaci dat a spole¢né s vysledky polostrukturovanych rozhovort vytvareji uceleny

pohled na problematiku identifikace a vzdélavani nadanych déti v matetské Skole.

Dotaznikového Setfeni se zicastnilo celkem 48 osob, které se nékdy v prubéhu své profese
v matetské Skole setkaly s nadanym ditétem. Pfevdznou Cést respondentl tvofily osoby
z fad pedagogt (37). Ziskany vzorek dale tvofili feditelé (5), zastupci feditele (2), asistenti
pedagoga (2), specialni pedagog (1) a chtiva (1). Celkem 41 ziskanych respondentli pracuje

ve statni matefské Skole a 7 z nich v soukromé mateiské skole.

65



Graf €. 2 Pracovni pozice

mPedagog ®Asistent pedagoga mSpecidlni pedagog w Chiva Reditel mZastupce feditele

V jakych oblastech se nejéastéji projevovalo nadani u déti, se kterymi jste se setkal/a?

(moznost vice odpoveédi)

V mateiskych Skolach se dle odpovédi ziskanych respondentil nejcastéji vyucujici setkavaji
s projevy nadanych déti v oblasti rozumovych schopnosti (75 %). Mezi dalSimi nejcastéji
zminovanymi oblastmi nadani byla oblast vytvarna (41,7 %), tvoriva (39,6 %), hudebni
(33,3 %) a oblast kreativniho mysleni (31,3 %). Moznost ,,jiné* zvolili tfi respondenti, kdy
dva z nich uvedli odpovéd’. Jednou z odpovédi byla matematicka oblast a druhd odpovéd’
znéla takto: ,,Nadani se vidy projevi v socio-emocni oblasti, ovSem jinak, nez bychom
chteli. Jinak chlapec mél vynikajici vizualni a prostorové schopnosti (vanimani, rozlisovani,

pamét a orientaci v prostoru).

Graf ¢. 3 Oblasti projevit nadani

Oblast rozumovych schopnosti
Socialni oblast

Emocni oblast

Oblast kreativnino mysleni
Tvofiva oblast

Vytvarna oblast

Sportovni oblast

Hudebni oblast

Taneéni oblast

Mozna nestastné poloZena ota...

36 (75 %)
4(8,3 %)

6 (12,5 %)
15 (31,3 %)

19 (39,6 %)
20 (41,7 %)
10 (20,8 %)

16 (33,3 %)

7 (14,6 %)

1(2,1 %)

12,1 %)

matematicka 1(2,1 %)
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S jakymi projevy v kognitivni oblasti jste se setkal/a u nadanych déti? (moznost vice

odpovedi)

Nejcastéji se respondenti setkavali s t€mito projevy v kognitivni oblasti: origindlni zplsoby
mysleni (75 %), vynikajici pamét (72,9 %), zvidavost (70,8 %) a bohata slovni zasoba
(68,8 %). Moznost ,,jiné* vybrali dva respondenti a jeden z nich uvedl odpovéd’ ,, Emocni

inteligence “.

Graf €. 4 Projevy v kognitivni oblasti

Bohata slovni zasoba 33 (68,8 %)
Originalni zpisoby mysleni 36 (75 %)
Casné é&teni 28 (58,3 %)

Casné psani 15 (31,3 %)
Casné poditani 25 (52,1 %)
Schopnost dlouhodobé koncen... 17 (35,4 %)
Zvidavost 34 (70,8 %)
Vynikajici pamét 35(72,9 %)
Kritické mysleni 16 (33,3 %)
1(2,1 %)
Emocni inteligence 1(2,1%)

0 10 20 30 40

S jakymi projevy v emocni oblasti jste se setkal/a u nadanych déti? (mozZnost vice

odpovedi)

V emocni oblasti se nejcastéji vykytovaly projevy nadanych déti jako je perfekcionismus
(62,5 %), silné prozivani nespravedlnosti (52,1 %) a dale ve stejném procentudlnim
zastoupeni i1 velkd mira motivace, nepfiméfen¢ silné emocni reakce a precitlivélost (45,8
%). Moznost ,,jiné“ vybral jeden respondent a podotkl jednu informaci: ,, 7o neni

precitlivélost a neprimérenost reakct, to je fyziologicky zvysenda citlivost a intenzita. *

Graf €. 5§ Projevy v emocni oblasti

Velka mira motivace 22 (45,8 %)

Nepfiméfené silné emoéni reakce 22 (45,8 %)
Silné proZivani nespravedinosti 25 (52,1 %)
Precitlivélost 22 (45,8 %)
Uzkostlivost 11(22,9 %)

Strach 8 (16,7 %)
Perfekcionismus 30 (62,5 %)

To neni precitlivélost a nepfimeé... 12,1 %)
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S jakymi projevy v socidlni oblasti jste se setkal/a u nadanych déti? (moznost vice

odpovedi)

Nejcastejsimi projevy nadanych déti v socidlni bylo, Ze si 1épe rozumi se starSimi détmi
nebo s dospélymi (70,8 %), mé potiebu zdiirazitovat pravidla (41,7 %) a néasledné¢ mély
stejné procentualni zastoupeni schopnost empatie a potize pfizpusobit se novym situacim

(35,4 %)

Z toho ctyfi respondenti zvolili moznost ,,jiné“. Jeden znich zminoval, Ze se dité
nedokazalo zaradit do kolektivu a pouze kolektiv pozorovalo. Dalsi uvedl, ze dité Casto
mluvi a vydava razné zvuky. Jeden z respondentli sdilel svlij nazor a badatelka povazuje za
velmi dulezité ho zde zminit: ,, Nejvetsi potiz je v tom, Ze od nadaného ditéte, které je ve
své podstate odlisné (stejné jako dité s mentalnim postizenim), se ocekavad, Ze se
prizpiisobi, zatimco od ditéte s jinou odlisnosti (treba MP) se to neocekavad. A tedy mu
nikdo nejde naproti, ono ma respektovat ostatni, ale ostatni nejsou vedeni k tomu, aby
respektovali jeho odlisné potreby. Nadané déti casto byvaji oznacovany za socidlné
nezralé, ve skutecnosti jsou zralé primérene veku na interakci s détmi svého druhu, kterych
ale neni moc, a tak se musi neustale prizpiisobovat a maskovat, jednat v rozporu se sebou
samymi, a jsou na to casto uplne samy, nerozumi tomu, co se déje a proc se to déje. Holky
se spis trapi a néjak to prezijou, kluci castéji zlobi a nékdy to dotahnou k mylné diagnoze

(PAS, ADHD). “
Graf ¢. 6 Projevy v socidlni oblasti

Vstficnost 10 (20,8 %)

Schopnost empatie

Obliba organizovat skupinové a...
Lépe si rozumi se starsimi dét...
Citi se osaméle

PotiZe pfizplsobit se novym sit...
Potfeba zdlraziiovat pravidla a...
Nejvétsi potiz je vtom, Ze od n...
Nezarazeni do kolektivu, pouze...
Neustale huéi a mluvi

je to individualni

17 (35,4 %)
13 (27,1 %)
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12 (25 %)
17 (35,4 %)

20 (41,7 %)
1(21 %)

1(21 %)

1(21%)

1(21%)
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Vyuzivite néjaké metody pro rozvoj nadaného ditéte?

60,4 % respondentli odpovédelo, ze ano. 39,6 % respondentll nevyuziva zadné vyukové
metody pro rozvoj nadané¢ho ditéte. Na tuto otdzku navazovala oteviena otazka: Jaké
konkrétni metody vyuzivate? Respondenti zminovali zarazeni do tridy ke starsim détem,
ukoly s vyssim stupném obtiznosti, gradované ulohy, NTC learning, spoluprace s Mensou
CR, Feuersteinovo obohacovani, individudlni pristup, posilovani emocni a socidlni stranky
ditéte, metoda Hejného, zvySena komunikace s ditétem, projektova vyuka, svéreni vidci
role ve skupine vrstevnikii, metody objevovani, zZivot a FeSeni obtiznych situaci a

zaclenovani ditete do kolektivu.
Vyuzivate pri praci s nadanym ditétem néjaké specifické pomucky?

56,3 % respondentll odpovédélo, ze pomucky vyuzivaji. Na tuto otdzku navazovala
nasledujici oteviena otazka: Jaké konkrétni pomiicky vyuzivate? Respondenti uvadéli
pomucky jako encyklopedie, stavebnice, prirodniny, pocitacové hry, materialy ke tvoreni
(karton, drevo), kreativni sada na tvoreni, Logico piccolo, Montessori pomiicky,
senzomotorické pomiicky, experimentalni sady, hlavolamy, robotické hracky, keramické a
polytechnické dilny, didaktické a logické hadanky, zabavné experimenty, pracovni listy,
spolecenské hry, elektronickd stavebnice Boofin, vyukové programy v tabletech, viajky

zemi, znacky automobilu, interaktivni tabule, mikroskop, globus, Sachy a hudebni nastroje.
Ma dité vytvoreny individudlni vzdélavaci plin na zikladé doporuceni ze Skolského
poradenského zarizeni?

Na tuto otazku pfevazna €ast respondentll odpovédéla, Ze dit€ nema vytvoreny IVP (79,2

%). Pouhych 20,8 % respondentii uvedlo, Ze nadané dit€ ma vytvoieny IVP.
Jakou vzdélavaci formu nejcéastéji vyuZivate pro rozvoj nadaného ditéte?

Respondenti méli moznost vybéru ze tii odpovédi: skupinovou, individudlni, kombinaci
obou forem. Nejcastéjsi odpovédi byla kombinace skupinové a individualni formy
vzdélavani (72,9 %). Druhé zastoupeni méla individualni vzdélavaci forma (20,8 %) a Cisté

skupinovou formu zvolily pouhé 2 % respondentt.
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10 Odpovédi na vyzkumné otazky

1. Jaké specifické projevy ditéte predSkolniho véku mohou znacit projevy
potenciondlniho nadani?
Nadani samo o sob¢ je urcity druh pfemysleni. Pro nadané déti je nejtypictéjsi, ze uvazuji
komplexnéji a nad vécmi se zamysli detailnéji a z piekvapivych thli pohledu. Neni pro né
charakteristické pouze to, ze jsou v nékterych oblastech akcelerované, ale je zdsadni
podotknout, Ze se u nich vyskytuji i urcité potize souvisejici s jejich asynchronnim neboli
nerovnomérnym vyvojem. Dle pani Borivkové jsou to potize souvisejici se socialnimi
interakcemi, které mohou nadané dité, pokud jich je piili§, znacné vycCerpavat. Pani
Malinova zminovala vlastni zkuSenost, ze konkrétné pro nadané divky je typické, ze se
snazi neupozoriiovat na svou vyjimecnost nebo ji skryvat, a proto se né¢kdy mohou stranit a
chovat se tiSe a nendpadné. Mimo jiné se miZe u nadanych déti vyskytovat i potiz

prizptusobovat se nahle vzniklym situacim.

Déle je pro nadané déti typické, Ze jsou Casto naprosto ponoieny do ¢innosti, které je bavi a
zajimaji, az kolikrat Gipln¢ opoustéji své okoli a vlastni potfeby. Nadané déti jsou velmi
vyspélé v emocionalnich projevech. Maji silny smysl pro empatii, spravedlnost a soustiedi
svou pozornost na to, zda se kolem nich nedé&ji néjaké nespravedlnosti. Diky schopnosti
empatie jsou v kolektivu Casto oblibené a maji dobré vztahy s ostatnimi détmi. Vice si ale
rozumi piedevsim se star$imi détmi ¢i s dospélymi.

VétSina nadanych déti ma bohatou slovni zasobu a vynikajici pamét. Konkrétni
dovednosti, ve kterych jsou nadané déti pokrocilejsi nez jejich vrstevnici, jsou dovednosti
ve Cteni, psani a pocitani. Pani Bortivkova uvedla vlastni zkuSenost, Ze v dob¢, kdy u
nadanych déti expanduje gramaticka dovednost, tak si Casto zaCinaji vytvaret své vlastni
knihy, které ilustruji a doprovazi riiznymi texty. Dovednost brzkého pocitani spociva
napiiklad v pocitani do fadu tisict ¢i v zakladnim nasobeni.

2. Jaké pedagogické postupy volit pii vychové a vzdélavani nadaného ditéte v mateiské

Skole?

vvvvvv

ditétem by se mélo pracovat takovym zpiisobem, ktery odpovidé jeho aktualnimu vyvoji a
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potfebam a podporovat ho v oblastech, ve kterych je oslabené. Dle pani Borivkové je
velmi zasadni rozvijet pfedev§im socialni dovednosti, osobnostni rozvoj ditéte a klicové
kompetence pro komunikaci s druhymi, aby zejména poté na zékladni Skole nedochézelo

ke komunikacni propasti mezi nadanym ditétem a jeho vrstevniky.

Mezi konkrétni metody, které lze pii praci s nadanymi détmi vyuzivat, patii naptiklad
koncept ,,Vychova ke ctnostem®, NTC learning, metoda Feuersteinova obohacovani,
metoda Elkonin, enigmatické hadanky, encyklopedické tvofeni, detailni probirani

konkrétnich z4jmt a oblibenych témat a posilovani socio-emoc¢niho vyvoje.

Nejosvédcenéjsi formou vyuky nadanych déti je kombinace skupinového a individualniho
vzdélavani. Pani Malinova podotkla, Ze z vlastni zkuSenosti se ji osvéd¢ily i heterogenni
ttidy, kde maji nadané déti pfilezitost pracovat slozitéji se starSimi détmi a v oblastech, ve

kterych nejsou tolik vysp€lé, mohou pracovat s détmi mladsimi.

Bylo zjisténo, ze pifevazna cast vyucujicich matefskych Skol nemd pro nadané dité
vytvoreny individudlni vzdélavaci plan. V poslednich letech dochazi k tendenci snizovat
mnozstvi ptipadl, které vyzaduji tvorbu IVP a z toho divodu se tvorba IVP pro nadané
déti v matetskych Skolach pfili§ nerealizuje. S tvorbou IVP tzce souvisi i fakt, ktery
zminuje pani Malinova, ze pedagogicko-psychologické poradny jsou Casto piehlceny a

davaji prednost spiSe diagnostice nadani u déti na zédkladni Skole nez v matetské skole.

Je dulezité podotknout, ze principem vychovy a vzdélavani nadanych neni pouze podpora
a prohlubovani jiZ osvojenych dovednosti, ale pfedev§im podpora rozvoje ditéte
v jeho oslabenych oblastech, jako je naptiklad jiz zminéna socialni a komunikaéni stranka.
Potencial nadaného ditéte miize byt naplnén az tehdy, pokud bude podporovan jeho rozvoj

praveé v téchto oslabenych oblastech.
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11 Diskuse

Z vysledkii vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, stejné jako uvadi Winner (in Srinivasan,
2012), ze nadané déti maji tii hlavni charakteristické znaky. Jednim z nich je vysoka
schopnost a rychlost ucit se v uréitych oblastech jako je naptiklad cteni, psani ¢i
matematika. Druhym typickym znakem nadanych déti je velka mira motivace pii plnéni
riznych tkolt a aktivit. Casto jsou do &innosti naprosto ponofeny, aZ kolikrat Gplné
opoustéji své okoli a vlastni potieby a je t€Zké je od Cinnosti odtrhnout. Posledni z hlavnich
charakteristik nadanych déti je jejich odliSny zptsob pfemysleni a uvaZovani. Uvazuji

komplexnéji a ¢asto se nad vécmi se zamysli detailnéji a z prekvapivych thla pohledu.

Déle bylo z vyzkumnych Setfeni potvrzeno tvrzeni Machi (2010), ze mezi kognitivni
charakteristiky nadanych déti patii bohatd slovni zdsoba, vynikajici pamét, schopnost
dlouhodobé koncentrace pozornosti, schopnost abstrakce a generalizace v mySleni a brzké

dovednosti ve Cteni, psani a pocitani.

Fottikovi (2007) zminuji, Ze nadané déti jsou velmi vstficné a empatické vici svému okoli.

Stejného tvrzeni se zastavali 1 nékteti z respondentd.

Nekteti z respondentll zminili potize nadanych déti souvisejici s ptizplisobovanim se nové

vzniklym situacim, coZ ve své publikaci zmifluji i Sokolovéa, Pokorna a FiSerova (2020).

Macht (2010) uvadi jednu ze strategii vzdélavani nadanych déti, kterou je vertikalni
obohacovani spocivajici v principu nabizeni ukoli na vyS$$i urovni. Tato strategie

vzdélavani byla respondenty ¢asto zminovana.

FiSerovéa a Sokolova (2020) uvadéji, ze obzvlasté v poslednich letech dochazi k tendenci
snizit mnozstvi ptipadu, které vyzaduji tvorbu IVP. Vyzkumna Setfeni mohou toto tvrzeni
potvrdit, jelikoz bylo zjiSténo, Ze pfevdzna Cast vyucujicich (79,2 %) matefskych Skol

nema pro nadané dit¢ vytvoreny individualni vzdélavaci plan.

Splitkova a Krovackova (in Havigerova a kol., 2011) zminuji nékolik principli prace
s nadanymi détmi. Jednim z nich je nenutit dit¢ do Cinnosti a nesnazit se o piehnané
strukturovani jeho Casu ¢i hry. Stejného principu vyuzivaji vyucujici, s nimiz byl veden
rozhovor a zminovaly, Zze nadané déti v jejich mateiské skole v nicem nebrzdi, nechéavaji

jim prostor pro to, aby mohly byt samy sebou a mohly si vzdy vybrat, co je bavi a zajima.
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Felcmanova a kol. (2019) uvad¢ji dulezité doporuceni, kterym je podpora dovednosti
nadaného dit¢ v oblastech, ve kterych je oslabeno. K tomuto principu se respondenti
zasadné¢ piiklangji a zminuji, Ze nadané dé&ti podporuji prevadzn€ v socidlnich,

komunikac¢nich a emoc¢nich dovednostech.
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Zavér

Tato bakalafska prace se zabyvala problematikou identifikace nadaného ditéte v matetské
Skole a pedagogickymi postupy, které jsou vyuzivany ucitelem pifi nasledné praci
snadanym ditétem. Jejim hlavnim cilem bylo zjistit, jakym zplsobem vyucujici

matetskych skol ptispivaji k rozvoji nadanych déti a plnému vyuziti jejich potencialu.

Teoreticka ¢ast se vuvodu zabyvala vymezenim pojmu nadéani a talent, modely nadani a
klasifikaci nadani. Déle byly uvedeny charakteristiky projevli a problémovych oblasti
nadané¢ho ditéte, na které navazovalo seznameni s pedagogickou a psychologickou
identifikaci nadani. V zavéru teoretické ¢asti prace byla vénovana pozornost legislativnim
dokumentim spojenym se vzdélavanim nadanych déti, na né¢ navazujicim moZznostem
podpory a rozvoje v prostifedi matetské skoly a nalezitostem prace pedagoga s nadanymi
détmi.

V empirické ¢asti byly popsany zdklady uzivané metodologie smiSeného vyzkumu, ktery
byl realizovany metodou sekvenéniho kombinovani (schéma QUAL-quan), pfi kterém byl
nejprve pouzit kvalitativni vyzkum, ktery byl nasledn¢ doplnén vyzkumem kvantitativnim.
Kvalitativni ¢ast byla realizovdna designem piipadové studie. Hlavni ptipady tvoii dvé
ucitelky matetskych Skol, které se v priibéhu své profese setkaly s nadanym ditétem a mély
moznost ho rozvijet a vzdélavat. S wuclitelkami byly pro sbér dat realizovany
polostrukturované rozhovory, které byly zpracovany pomoci metody otevieného kédovani.
Z otevieného kodovani vzniklo 11 subkategorii, které byly nasledné rozdéleny do tii
hlavnich kategorii — nadané dité, rozvoj a vzdélavani, pedagog. Dané kategorie byly

interpretovany za pouziti techniky vyloZeni karet.

Kvantitativni ¢ast smiSeného vyzkumu byla realizovana skrze dotaznikové Setfeni pomoci
on-line dotazniku, ktery byl distribuovan mezi vyucujici nadanych déti v matefskych
Skolach. Ziskana data byla zanalyzovana metodou deskriptivni statistiky. Vysledky ziskané
z dotaznikového Setfeni slouzily piedevsim jako doplnujici metoda a spolecné s daty
ziskanymi z kvalitativni ¢asti vyzkumu vytvaii ucelenéj$i pohled na problematiku

identifikace a vzdélavani nadanych déti v matetskych skolach.
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Cilem vyzkumného Setieni bylo analyzovat projevy nadanych déti a zjistit, jakym
zpusobem pfispivaji vyucujici mateiskych Skol k rozvoji nadanych déti a plnému vyuziti

jejich potencialu.

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze pro nadané déti je typické, Ze uvazuji komplexnéji a
nad vécmi se zamysli detailngji a z ptekvapivych thli pohledu. Neni pro né typické pouze
to, ze jsou v nékterych oblastech akcelerované, ale je zdsadni podotknout, ze se u nich
vyskytuji 1 urcité potize souvisejici s jejich asynchronnim neboli nerovnomérnym
vyvojem. Tyto potize se mohou projevit naptiklad v socidlnich interakcich, které mohou
obCas nadané¢ dit¢ vyCerpavat. Pro nékteré nadané divky je typické, ze se snazi
neupozoriiovat na svoji vyjimec¢nost a snazi se ji skryvat. Mimo jiné je mohou provazet i

potize spojené s prizplisobovanim se nahle vzniklym situacim.

Kromé¢ zminénych potizi je pro nadané déti typické, Ze jsou Casto ponofeny do ¢innosti,
které je bavi a zajimaji, ze jsou Casto schopné upln¢ opoustét své vlastni potfeby. Maji
velky smysl pro empatii, jsou velmi citlivé, spravedlivé a Casto dohlizi, zda se v jejich
okoli nedé&ji nespravedlivé véci a kladou diraz na dodrzovani pravidel. Diky schopnosti
empatie jsou v kolektivu ¢asto oblibené a maji dobré vztahy s vrstevniky, ale 1 pfesto je

faktem, ze si vice rozumi se starSimi détmi ¢i s dospélymi.

Mezi dalsi dovednosti souvisejici s jejich akcelerovanym vyvojem patii naptiklad logické
uvazovani, brzky ndstup Cteni a psani, které provazi potfeba vytvaiet si své vlastni knihy

nebo také schopnost brzkého pocitani az do fadu tisict ¢i zadkladniho nésobeni.

Dale bylo zjisténo, ze v mateiskych Skolach je nadanym détem poskytovana velka podpora
ze strany vyucujicich, ktefi se snazi maximalné€ rozvijet jejich potencial a poskytovat jim
takovou podporu, kterd odpovida jejich aktudlnim individudlnim potfebam. Je dilezité
podotknout, Ze principem vychovy a vzdélavani nadanych neni pouze podpora a
prohlubovani jiz osvojenych dovednosti, ale pfedev§im podpora rozvoje ditéte
v jeho oslabenych oblastech, jako je naptiklad jiz zminéna socidlni a komunikacni stranka.
Potencial nadaného ditéte miize byt naplnén az tehdy, pokud bude podporovan jeho rozvoj

pravé v téchto oslabenych oblastech.
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Z vyzkumu vyplyva n¢kolik doporuceni pro praxi. Prvnim doporuc¢enim je, aby se
vyucujici nadanych déti v matetskych Skoldch snazili dit¢ vzdélavat i v oblastech, ve
kterych je oslabeno. Velky diraz by méli klast na rozvoj socidlnich a komunikac¢nich
dovednosti, které jsou klicové pro vztahy s vrstevniky. DalSim doporucenim je, aby
vyucujici pii vzdélavani nadaného ditéte vyuzivali kombinované formy vyuky, pii které
bude dit¢ vzdélavano ve skupiné spolecné s jeho vrstevniky, ale zaroven (pokud to Casové
moznosti umoziuji) individudln€ pouze s vyucujicim, kdy mohou spole¢né probirat oblasti
doporuc¢enim na zavér je, aby vyucujici a vSechny ostatni osoby podilejici se na vychoveé a
vzdélavani nadaného ditéte, vzdy respektovaly jeho individudlni potfeby a vytvareli mu

podnétné, obohacujici a bezpe¢né prostiedi.
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Seznam priloh

Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho
naslednym vyuZitim pro icely bakalaFské prace s nazvem Identifikace a

PEDAGOGICKA Katedra specialni pedagogiky

FAKULTA

redr UR

vzdélavani nadanych déti v mateFské §kole

Podpisem vyjadFuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Byl/a jsem informovan/a o Gfelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potfeby
vyzkumu bakalafské price s ndzvem Identifikace a vzdélavani nadanych déti
v matefské §kole.

Cilem vyzkumu je:
+  Analyzovat projevy nadanych déti pfed$kolniho véku

«  Zjistit, jakym zpasobem vyuéujici v matefskych Skolach pfispivaji k rozvoji

nadanych déti a plnému vyuziti jejich potencialu

Bylo mi sdé&leno, jak dlouho bude rozhovor a jaky bude mit prabéh. Jsem
seznamen/a s pravem odmitnout odpoveédét na jakoukoli otazku.

Souhlasim s nahrdvanim nasledujiciho rozhovoru a jeho néslednym
Zpracovanim.

Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po pfepsani bude
vymazan. Transkripce bude pfistupna pouze komisi u obhajoby bakalafské
prace, jinak nikomu aZ na anonymni asti citované v textu prace, ktera bude
volné dostupna online.

Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakldddno a jakym
zpusobem bude zaji$téna anonymita i po skonéeni rozhovort, kterd znemoZni
identifikaci mé osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno &i jiné osobni Gdaje,
diky kterym bych mohl/ a byt identifikovan/a.

Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouZila rozhovor pro potieby své
bakalafské price a nékteré Gasti v ni miZe citovat, zvukovd nahrivka a
transkripce rozhovoru viak bude po ukonéeni vyzkumu smazina.

Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:

Univerzita Karlova, Pedagogickad fakulta, Magdalény Rettigové 4, 116 39 Praha 1
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