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ABSTRAKT

V diplomové préci se vénujeme tématu Podpora vicejazyéného zaka na pocatku Skolni
dochazky. Cilem této diplomové prace je systematicky zkoumat problematiku vzdélavani
vicejazy¢nych zakili na pocatku skolni dochézky s diirazem na integraci, inkluzi a legislativni
aspekty. Prace se zamétuje na analyzu potieb téchto zaki, poskytovanou podporu ze strany

Skol a pedagogt a hodnoti u¢innost téchto opatieni.

V ramci teoretické casti prace budou definovany klicové pojmy, jako jsou integrace
ainkluze, charakteristika zaka cizince, potfeby vicejazy¢nych zakl na pocatku Skolni
dochazky a legislativni rdmec vzdélavani téchto zaki. Dale se prace zaméii na moznosti, jak
Skoly mohou poskytnout podporu vicejazyénym zdkim, a analyzuje podplrna jazykova

opatieni a pedagogickou podporu.

V empirické ¢asti budou prezentovany vysledky piipadové studie, kterd zkouma konkrétniho
zaka s vicejazy¢nym pozadim, jeho vzdé€lavaci prostfedi a opatfeni poskytovand skolou.
Metodologicky ptistup zahrnuje rozhovory, pozorovani a analyzu dokumenti s dirazem na

etické aspekty vyzkumu.

Zaveérecna ¢ast prace se zametuje na prezentaci vysledkt a diskuze, které reflektuji ispéSnost
podplrnych opatfeni a identifikuji oblasti ke zlepSeni. Diiraz bude kladen na vyznam
spoluprace mezi Skolou, rodinou a dal§imi kliCovymi aktéry v procesu vzdélavani

vicejazycnych zaki.

Relevance této prace spociva v komplexnim pohledu na problematiku vzd€lavani
vicejazy¢nych zaktli na pocatku jejich skolni cesty a v poskytnuti praktickych doporuéeni pro

ucitele, Skoly a dalsi aktéry v oblasti vzdélavani.
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ABSTRACT

In the diploma thesis, we focus on the topic Support of a multilingual student at the beginning
of schooling. The aim of this diploma thesis is to systematically examine the issue of
education of multilingual students at the beginning of schooling with an emphasis on
integration, inclusion and legislative aspects. The work focuses on the analysis of the needs
of these pupils, the support provided by schools and teachers, and evaluates the effectiveness

of these measures.

In the framework of the theoretical part of the work, key terms such as integration and
inclusion, the characteristics of a foreign student, the needs of multilingual students at the
beginning of schooling, and the legislative framework for the education of these students
will be defined. Furthermore, the work will focus on the possibilities of how schools can
provide support to multilingual students, and analyzes supporting language measures and

pedagogical support.

The empirical part will present the results of a case study that examines a specific student
with a multilingual background, his educational environment and the measures provided by
the school. The methodological approach includes interviews, observation and document

analysis, with an emphasis on ethical aspects of research.

The final part of the thesis focuses on the presentation of results and discussions that reflect
the success of the support measures and identify areas for improvement. Emphasis will be
placed on the importance of cooperation between the school, the family and other key actors

in the process of educating multilingual pupils.

The relevance of this work lies in a comprehensive view of the issue of educating
multilingual students at the beginning of their school journey and in providing practical

recommendations for teachers, schools and other actors in the field of education.

KEYWORDS

multilingualism, language support, pedagogical support, primary education, inclusion
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Uvod

V soucasné globalizované spolecnosti se Skolstvi stava multikulturnim a multijazy¢nym
prostiedim, které celi vyzvam spojenym s integraci a inkluzi zakl s odliSnym jazykovym
a kulturnim pozadim. Tato problematika vyzaduje zvlastni pozornost a systematicky piistup
ke vzdé€lavani vicejazyCnych zaki, ktefi vstupuji do skolniho prostiedi na pocatku své skolni
dochazky. Integrace a inkluze se stavaji klicovymi pojmy v kontextu poskytovani efektivni

podpory témto zakim.

Cilem této diplomové prace je systematicky zkoumat problematiku vzdélavani
vicejazy¢nych zakili na pocatku skolni dochdzky s diirazem na integraci, inkluzi a legislativni
aspekty. Prace se zamétuje na analyzu potieb téchto zaki, poskytovanou podporu ze strany
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Skol a pedagogti a hodnoti u¢innost téchto opatieni.

V ramci teoretické casti prace budou definovany kli¢ové pojmy, jako jsou integrace
a inkluze, charakteristika zdka cizince, potfeby vicejazycnych zakl na pocatku Skolni
dochazky a legislativni ramec vzdélavani téchto zaki. Dale se prace zamé&ii na moznosti, jak
Skoly mohou poskytnout podporu vicejazyénym zakiim, a analyzuje podplrna jazykova

opatieni a formy pedagogické podpory.

V empirické ¢asti jsou prezentovany vysledky piipadové studie, kterd zkouma konkrétniho
zaka s vicejazy¢nym pozadim, jeho vzdélavaci prostfedi a opatfeni poskytovana Skolou.
Metodologicky pfistup zahrnuje rozhovory, pozorovani a analyzu dokumentd s diirazem na

etické aspekty vyzkumu.

V zavéreCné Casti prace jsou prezentovany vysledky a diskuze, které reflektuji tispéSnost
podpirnych opatieni a identifikuji oblasti k zlepSeni. Diiraz bude kladen na vyznam
spoluprace mezi Skolou, rodinou a dalSimi klicovymi aktéry v procesu vzdélavani
vicejazycnych zaki.

Relevance této prace spociva v komplexnim pohledu na problematiku vzd€lavani
vicejazy¢nych zakl na pocatku jejich skolni cesty a v poskytnuti praktickych doporuceni pro

ucitele, Skoly a dalsi aktéry v oblasti vzdélavani.



1 Terminologie

V této kapitole se zabyvame vymezenim zékladni terminologie, kterd se vaze k tématu
podpory vicejazyéného zaka na pocatku Skolni dochdzky. Jedna se predevsim o uptfesnéni
a objasnéni pojmil integrace a inkluze a jejich vzajemného vztahu. Zakladni témata jsou
spojena s poskytovanim rovnych pfilezitosti pro vSechny zaky. Definujeme termin ,,zak
cizinec* a zaméiime se na specifika spojend se zaClenovanim do Skolniho prostredi.
Analyzujeme jejich vyzvy a potieby, kterym mohou tito zaci ¢elit v ranych fazich Skolni

dochazky.

1.1 Integrace a inkluze

Do roku 1989 v Ceské republice existoval jednotny systém vzdélavani. Po roce 1991, kdy
se objevily prvni legislativni moznosti zafazovat déti s postizenim do bézného Skolstvi, zacal
ve svéte nabirat na vyznamu koncept inkluze. Integrace déti s postizenim do béznych skol
byla charakteristicka pro 80. 1éta 20. stoleti. Diskuse o inkluzi zacaly probihat jiz v 90. letech
20. stoleti a ptetrvavaji 1 na zacatku 21. stoleti (Vesela, 1992). V dnesni dobé mizeme
v Ceské republice hovofit o vyznamném pielomu. Inkluzivni vzd&lavani se stava stale
dalezitéjsim cilem. Je kladen diiraz na to, aby kazdé dité, zak ¢i student, bez ohledu na své

zdravotni ¢i vzdélavaci potieby, mél moznost ziskat kvalitni vzdé€lani a Gcastnit se vyuky

v bézném Skolnim prostiedi hlavniho vzdélavaciho proudu (Fry¢€ et al., 2020).

Marques (2021) tikd, Ze existuje mnoho metod a strategii pro vytvareni vhodnych podminek
pro vzdélavani zaka s riznymi potfebami v disledku jejich postizeni, znevyhodnéni ¢i
ohroZeni, které se navzajem dopliuji a kombinuji, pfi¢emz kazda z nich ma své pozitivni

1 negativni stranky.

Oproti tomu exkluze je proces, ktery zahrnuje uplné vylouceni jedince nebo skupiny jedincti
z hlavniho procesu vzdélavani. Segregace znamena oddé€leni nebo izolaci zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami do specialnich Skol nebo tfid, které jsou vyhrazené

vyhradné pro tyto zéky (Lechta, 2010).

Integrace a inkluze jsou ve spole¢nosti spojeny s prosazovanim lidskych prav a vytvarenim

prosttedi, kde kazdy jednotlivec ma pravo na rovnocennou a rovnopravnou Ucast. Zaroven



se snazi odstranit jakékoliv formy diskriminace, vylu¢ovani a odd€lovani. I kdyz jsou ¢asto

pouzivany jako synonyma, existuji mezi nimi urcité rozdily (Votavova, 2013).

Termin integrace pochazi z latinského slova integratio, coz v doslovném piekladu znamena
znovuvytvoreni celku (Sip & Gulova, 2019). Tento pojem z pedagogického hlediska
vysvétluje integrativni pedagogika (Pricha, 2009). Integrace se obvykle zaméfuje na
zaClenovani zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami do béznych tfid. Je chapana jako
oboustranny proces, pfi némz se k sobé ob¢ strany riiznym zptsobem ptizplsobuji. Existuji

tf1 zptisoby jak vnimat procesy piizpusobeni: asimilace, akomodace a adaptace.

Asimilace je proces, béhem n¢hoz jednotlivei nebo skupiny (ptist€hovalci) pfijimaji zpisoby
chovani vétSiny. Prizplsobuji se a zacleniuji do spolecnosti nebo prostiedi s prvky
a hodnotami jiné kultury. V piipad¢ akomodace si dit¢ vétSinou piizpiisobuje svilj vnitini
svét (kognitivni schéma jedince) vytvofenim nového schématu vniméani. Umozni mu tak
lepsi adaptaci na nové podminky nebo situace. Adaptace je obecny proces, pii kterém se
jednotlivec prizptisobuje novym socialnim podminkam. Jedna se o oboustranné dynamické

vzajemné piizpisobovani se (Vitkova, 2004).

Lechta (2010) tik4, Ze integrace se snazi o znovuzatazeni a vzdélavani zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do existujicich struktur nebo systémi. To zahrnuje moznost
zaClenéni téchto jednotliveli do béznych tiid. Presto vSak mize nastat situace, kdy je
integrace neuspésnd, a dité se tak musi vratit zpét do specializovaného Skolského zatizeni

(Tannenbergerova, 2016).

Inkluze ve Skolni praxi znamena, Ze je Zak zaclenén do hlavniho vzdélavaciho proudu jiz na
pocatku povinné skolni dochazky (Janis, 2011). Inkluzivni prostiedi je koncipovano tak, aby
nejenom bylo dostupné pro vSechny, ale také peclivé organizované tak, aby vyhovovalo
individualnim pottebam kazdého jednotlivce se znevyhodnénim (Vitkova, 2004). V dnesni
dobé¢ existuji tii riizna pojeti inkluzivniho vzdélavani: zaclenéni do integrovaného prostiedi,
zdokonalend integrace a jako novy pfistup k détem se znevyhodnénim, ktery zahrnuje

bezvyhradné piijeti jedinecnych pozadavki kazdého ditéte (Lechta, 2010).

Je podstatné respektovat pozadavky kazdého jedince, coz se dosahuje pomoci flexibilniho

pristupu (Hajkova & Strnadova, 2010). Ve vzdélavani zahrnujicim vSechny neni



praktikovdno oddé¢lovani zadkt do zvlastnich skupin, avSak jsou zaclenéni do jednoho
riznorodého celku. JednoduSe feceno, integrace poZzaduje, aby se dit€¢ asimilovalo
v existujicim Skolnim prostfedi, inkluze se snazi spiSe upravit prostredi vzdélavani podle

potieb déti (Lechta, 2010).

Inkluze je vniména jako sofistikovanéj$i model s dirazem na plné zaclenéni jednotlivce
vytvarejici prostiedi, které je ptistupné pro vSechny (Tannenbergerova, 2016). Smétovat by
se mélo tedy k nastaveni spolecnosti, kde jsou vSichni lidé respektovani bez ohledu na
jakékoli rozdily. Slowik (2018) dodava, Ze timto pfistupem vzdélavani se jednotlivci
pfipravuji na zivot v riznorodé spolec¢nosti. Obrazek 1 shrnuje zékladni rozdily mezi ndmi

uvedenymi pojmy vyse.
Obrazek 1

Zakladni mozné pristupy ke vzdélavani deti

ZAKLADNi MOZNE PRISTUPY

KE VZDELAVANI DETi

Dt 5 podplrmymi

opatrenimi se, pokud

I N K L U Z E j@ o mozné, vzdélavajl
v béZné fFidé spoleénéd
s& viemi détmi,

Déti s postizenim, nespliujici
(ale pripadné i spirujici) kritéria,

O kiera vice ¢i méné svévoingé
‘ . ex kl u Z e vymezi néjaka vyisi instance,

s& kampletna vylousi

9 ze vzdéldvani.
O
’ Déti, kters se maji vzdelavat,
’ Y S eg re g a ce sa rozdéluji podie predem
vymazenych kritéril na uréitd
[. ] podskupiny.
9
’ Nadale existuji vedle seba
- rozdilné podskupiny, ale déti
® integrace ‘=inn
. ] s Lréitou podporou -
9 9 navatevovat bezne skoly.

L]
inkluze ’ www.inkluzevpraxi.cz

Pudparn spaketniho vedilivin
* petgregichn feast

Zdroj: Co je inkluze ve skole? (APIV B, 2022)
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1.2 Charakteristika — Zak cizinec

Cilem této kapitoly je poskytnout zakladni orientaci v pojmech, kterymi jsou casto
oznacovani vicejazyCni zaci, a to jak v legislativé, tak v odbornych materidlech
a dokumentech vydavanych napiiklad Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské
republiky. Tyto pojmy jsou Casto vnimany ne zcela presné, nékdy 1 Spatné (Titérova et al.,
2024). A ne vzdy odpovidaji tomu, co je tfeba zdiiraznit v prostiedi ¢eské Skoly. Pro potteby

této diplomové prace jsme se rozhodli uzivat praveé pojem vicejazy¢ny zak.

Piedevsim v legislativnich dokumentech (MSMT, 2004) je pouZivan pojem Zak-cizinec.

Sindelatova (2011) povazuje:

za zaky-cizince (v pedagogické literatuie se miizeme setkat také s pojmem Zzaci s odliSnym matefskym
jazykem) v ¢eském Skolstvi zaky, jejichz rodi¢e maji jiné obCanstvi nez ¢eské; rodice jsou tedy obcany jiného
statu nez Ceské republiky. Jedna se jak o déti, které do naseho statu pravé p¥icestovaly nebo zde jiz delsi dobu

pobyvaji, tak o déti cizinct, které se v nasi zemi narodily. (Sindelatova, 2011).

Kolektiv autorti neziskové organizace META (2024) pak dodava, ze tito Zaci nemusi
predkladat povoleni k pobytu na uzemi jako podminku pro své pfijeti do zékladni Skoly.
Vzdélavani Zaka-cizincl je piizplsobeno podle jejich kategorie, pfi€emzZ jsou k dispozici
specialni pedagogické metody a individuélni podpora pro ty s nizkou znalosti ceského jazyka
a socialnim znevyhodnénim. Regulace postupu zacleniovani zakii-cizincii do ceského
vzdélavaciho systému je fizena Skolskym zdkonem a dalSimi vyhlaskami s cilem zajistit jim
odpovidajici podporu a pfistup ke kvalitnimu vzdélani, zatimco snaha o aktualizaci
a prehodnoceni terminil souvisejicich se Zaky s odliSnym matefskym jazykem vyplyva
z portalu inkluzivniskola.cz (Titérova et al., 2024). Autofi se snazi vysvétlit, pro¢ neni zcela
vhodné uzivat termin Zaci-cizinci. Povazuji ho za ostrakizujici a nevhodny pro vSechny
zaky-cizince, 1 Zaky s odliSnym matetfskym jazykem, v¢etné té€ch s ¢eskym nebo dvojim
obCanstvim. Namisto toho preferuji termin vicejazyéni Z4ci, ktery vnimaji jako
komplexnéjsi. VicejazyCnost je v textu prezentovana jako potencidl a moznost riistu pro
kazdé dite, a to diky uceni se cizimu nebo druhému jazyku (Tité€rova et al., 2024). Dtiraz je

kladen na to, aby podpora vicejazycnosti byla klicova pro plnohodnotné zaclenéni déti do
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vzdelavaciho systému a spolecnosti. Zdlraznuje se, ze détem by mél byt poskytnut prostor
pro vyjadieni v jejich matetském jazyce, ackoliv mohou byt vystaveny novému jazyku ve
Skolnim prostfedi (Zaleska, 2018). Cilem je dosahnout psychické pohody a zachovani
identity ditéte prostfednictvim podpory jeho vicejazycnosti. Upfednostiiovani terminu
vicejazy¢ni zaci misto oznaceni Zaci-cizinci je zalozeno na n€kolika divodech. Prvnim
z nich je lepsi vystizeni pedagogické intervence, kde tento termin piesnéji odrazi povahu
Skolniho zéasahu (Velharticka, 2015). Jde o zaky pochazejici z jinych lingvistickych
a etnickych prostiedi vyzadujici specialni péci. Vyraz vicejazycni je tedy povazovan za

a vyjadfovat ur¢ité p¥istupy, jak ¥ika Sindelafova (2011).

V minulosti se Casto uzival pojem zak s odliSnym mateiskym jazykem. To poslouzilo jako
jakysi mezikrok, ktery poukazuje na rozdilnost mezi matefskym jazykem zéka a jazykem,
kterym se vyucuje, av§ak nezahrnuje progresivni pristup k vicejazy¢nosti (Titérova et al.,
2024). Koncept vicejazyc¢nosti otevira dvete k rozvoji kazdého ditéte, nebot’ kazdé ma svij
vlastni matetsky jazyk a proces u€eni ciziho jazyka je pfirozenym zplisobem postupného
roz§ifovani jazykovych dovednosti. Celkové je tedy snahou détem co nejefektivnéji
poskytovat podporu a zaroven je co nejdiive zaclenovat do nového prostiedi bez zbyte¢ného

nalepkovani (Suchanek, 2022).

Jak ale organizace META zduraznuje, pro pedagogickou praci s détmi jsou klicové jiné
aspekty nez pouhd pojmenovani. Podle informaci, které¢ uvadéji, je zadsadni zaméfit se na
uroven jazykovych dovednosti v ¢estin€, rozdily mezi matetskym jazykem a CeStinou, vek
pii piichodu do Ceské republiky, délku pobytu v Ceské republice, piedchozi $kolni
zkuSenosti a uspéchy, zkuSenosti se vzdélavacim systémem a specifika a zvyklosti daného
ditéte. Je vhodné tyto informace ziskat co nejdiive po pfichodu ditéte a integrovat je do
procesu pedagogické diagnostiky (Titérova & Vavrova, 2021).

VicejazyCni Zaci maji podobné ptistupy k feSeni kazdodennich vyzev jako jejich cCesti
spoluzéci. Jako ptfekdzku ve vzdélani musime vnimat jejich jazykovou bariéru, ktera
ohrozuje jejich Skolni uspéch. Jejich situaci komplikuje nejen nedostatek jazykovych

schopnosti, ale 1 potfeba adaptace na nové kulturni, hodnotové a ocekavané standardy.
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Naucit se ¢esky a zvladnout akademické dovednosti vyzaduje systematickou podporu a ¢as

(Radostny a kol., 2011).

1.3 Potieby vicejazycného Zaka na poc¢atku Skolni dochazky
Vicejazy¢ni zéci, ktefi zacinaji svou Skolni dochazku, mohou mit specifické potieby, které

je dilezité zohlednit pro jejich tispé$nou integraci a vzdélavani.

Franclovéa (2013) tika, ze specifika prace ucitele s motivaci zakli v prvni tfidé€ jsou ovlivnéna
soucasnymi poznatky pedagogické psychologie. Ucitelé jsou vyzvani k systematické reflexi
své osobnosti, véetné ucinkd svého jednani na dit€. Hodnoceni neklade dlraz na vyrazné
rozdily ve vykonnosti, spiSe se sleduje dosazena urovenn bez velkych odchylek. Ucitelé
vnimaji vétsi osobni odpovédnost za vysledky svych zakt a tato odpoveédnost by méla vést
k pfemysleni o pouzivanych metodach, posilovani zakid se slabSimi dovednostmi a tzké

spolupréci s rodici (Greger et al., 2015).

Nakonecny (1996) uvadi, ze lidské potfeby mohou byt definovany jako zékladni stavy, které
jsou spojeny s urCitym nedostatkem nebo deficitem, coz pak motivuje jednotlivce
k uspokojeni této konkrétni potfeby. Ve Skolnim prostiedi lze identifikovat nékolik typi
potieb, zejména téch, které mohou byt vyvolany ucitelem a ovlivnit Zakovu ucebni ¢innost.
Konkrétné se jedna o potieby pozndvaci (vyplyva z pfirozené zvédavosti zaka a jeho touhy
naucit se nové véci), socidlni (souvisi s interakcemi a vztahy v ucebnim prostiedi)
a vykonové (zahrnuje touhu zaka dosahnout uspésnych vysledki ve své ucebni Cinnosti).
Ucitel by mé¢l aktivné tyto potieby rozvijet, jelikoz jsou potifebné k motivaci zakl k uceni

a k dosazeni lepsich vysledkt ve skolnim prostiedi (Hrabal, 2011).

Linhartova a Horackova (In Greger et al., 2015) zminuji, Ze v prvni tfid€ je nutné vénovat
zvySenou pozornost zakladnim potiebam déti, které slouzi jako primarni zdroj jejich
motivace. Zahajeni Skolni dochdzky ptinési specifické vyzvy a otazky ohledné motivace
zakl. V tomto kontextu se Casto opomijeji niz§i potteby, zejména na zalatku Skolni
dochazky. Je dalezité zaméfit se na tyto potieby, aby se predeslo stagnaci zéka, ktery stale
opakuje cCinnosti a ¢te bez porozuméni, fik4 Franclovd (2013). Je tifeba zkoumat
a identifikovat faktory, které vedou k této stagnaci, a aktivné hledat zplsoby, jak zakovi

poskytnout potiebnou podporu a motivaci pro jeho vzdélavani. V novém Skolnim kontextu
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se nejedna pouze o podnécovani touhy ucit se a rozvijet vzdélani, ale také o motivaci
k pravidelné dochazce se vSemi vyzvami, které s sebou nese. Déti se v novém prostiedi citi
nejisté, maji omezeny pohyb, potiebuji odlozit uspokojeni svych béznych potieb a musi se
adekvatné vyrovnavat s mezilidskymi vztahy (Stech, 2018). Uéeni je klicovym prvkem
vyvoje ditéte. Je diilezité, aby uceni bylo radostné a naplitovalo Zivot novymi poznatky
anovymi pratelskymi vztahy, které navazi se svymi vrstevniky. Dochdzi mezi nimi
k porovnavani se, coz patii k neodmyslitelné soucasti ucebniho procesu. Ucitelé maji
zéasadni ulohu v povzbuzovani motivace k dosazeni skolnich tispéchti a musi brat v Givahu

potieby ditéte, véetné potieby bezpeci a socialniho zapojeni ve tiidé (Franclova, 2013).

Inkluze vicejazy¢nych zaki respektuje tytéz zasady jako inkluze ostatnich znevyhodnénych
déti. V nekterych evropskych zemich tyto déti navstévuji ptipravné kurzy na vyuku (napf.
Finsko, Némecko a dalsi), u nas tomu tak bohuzel neni. ZAci jsou rovnou zafazovani do
bézného chodu skoly. I tak je tento zptisob moznym feSenim pro dosazeni rovnosti, uspésné
zvladani uciva v novém jazyce a socialni integraci do prostfedi s odliSnymi kulturnimi
normami (Radostny et al., 2011), ale je zapotifebi poskytovat t€émto zdkim specifickou

podporu.

Kazdé dit¢ ptichazejici do odlisného prostiedi, kde se setkavd s Ceskym vzdélavacim
systémem a kde je ¢eStina pouzivana jako primarni nastroj komunikace ve vzdélani, proziva
a zpracovava svou zkuSenost odlisné, s riznymi reakcemi a schopnostmi adaptovat se na
danou situaci. Adaptace ditéte na nové prosttedi miize byt naroénym procesem prozivani se
smiSenymi pocity radosti z novych pfilezitosti a souasné obavami z neznama. Adaptace na
novou kulturu mize vyvolat depresi (Vankova, 2007), déti se mohou uzaviit do sebe,
projevovat apatii, zatimco jiné mohou reagovat agresivné. Izolace, osamélost a pocit
bezmoci jsou béZné a nové prostredi mize vycerpat energii zakli a ovlivnit Skolni vykon

(Bernkopfova et al., 2019).

Igoa (1995) hovoii o vykofenéni. Jednd se o pocit ztraty totoZnosti nebo bezpecného
prostiedi, zejména pii pfechodu do nového a odliSného socidlniho nebo kulturniho prostredi.
Tento termin se ¢asto pouziva k popisu emocionalnich a psychickych nasledkd, které mtze
jedinec zaZivat pfi zméné prostiedi, zejména pii presidleni do zcela odlisné kultury nebo

spole€nosti. Tuto situaci autorka pfirovnava k vytrzeni a presazeni rostliny.
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Bernkopfova et al. (2019) zdaraznuje dilezitost respektovani potieb déti. Tyto potieby
zahrnuji nejen pocit'ovani vielého pfijeti, bezpeci a akceptace, ale také schopnost navazovat
kontakty, budovat vztahy a sdilet spole¢né zazitky s ostatnimi. Bez psychické pohody neni
mozné efektivné se ulit a rozvijet. Déti potfebuji mit k dispozici dostupného ¢lovéka, na
kterého se mohou kdykoli obratit. Bezpe¢né prostiedi jim umozni vyjadieni svych potieb

a emoci.

Podle Skutnabb-Kanga (1989) maji vSechny déti obecné potieby, které zahrnuji piijemné
prostiedi ve tfid¢, kde jsou soucasti kolektivu a maji podporu ze strany ucitele, ktery vytvari
podminky pro moznosti vytvaret zdravé vztahy. Vicejazycné déti mohou pottebovat navic
aktivni ucast ve tidnich aktivitach s ohledem na jejich jazykové schopnosti, vyvazenou
pozornost a konkrétni osobu jako zdroj podpory, naptiklad dvojjazy€nou asistentku nebo

koordinatora.

Vsechny déti potiebuji jedinecnou péci, porozuméni emocim a prostredi, ve kterém se citi
bezpecné a ochotné¢ mluvi o citlivych tématech. Vicejazycni zaci mohou navic potiebovat
podporu ve zvladani pocitu vykofenéni, citlivy pfistup k traumatu spojenému s migraci a

pochopeni omezeni vyjadieni emoci kviili jazykové bariéfe.
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2 Vzdélavani vicejazyénych Zaki z hlediska legislativy

V ramci legislativy pro vzdé€lavani vicejazyCnych zakti se zaméfime pouze na nékolik

konkrétnich oblasti, na néz se Ceska Skolni legislativa vztahuje.

Povinna ucast déti ve Skole je podporovana mezinarodnimi imluvami a dokumenty, které
zduraziuji zékladni prava a rovnost ve vzdélavani. Pro ucely této prace vybirame nékteré,
které Ceska republika ratifikovala. Umluva o pravech ditéte stanovuje zakladni prava déti,
véetné prava na vzdélani a rovné prilezitosti ve vzdélavani (MPSV, 2016). Listina
zakladnich prav a svobod zarucuje respektovani téchto prav, véetné prava na vzdélani bez
diskriminace (CNR, 1992). Ramcova umluva o ochrané prav narodnostnich mensin
upfednostiiuje prdvo marginalizované skupiny v oblasti vzd€lavani ve vlastnim jazyce
(MZV, 1998). Tyto dokumenty zdiraziiuji rovné podminky pro vzdélavani, bez ohledu na
puvod, etnikum nebo matefStinu, s cilem eliminovat bariéry branici rovnym Sancim ve
vzdélavacim procesu. Zvlastni pozornost je vénovana vyuce ¢eského jazyka jako druhého
jazyka k zajisténi plného zaclenéni vicejazycnych zakt do vzdélavaciho systému. Ratifikace
mezinarodnich amluv Ceskou republikou posiluje zévazek k poskytovani kvalitniho a

rovného vzdélani pro vSechny déti (Fry¢ et al., 2020).

vvvvvv

predpisem je Skolsky zédkon &. 561/2004 Sb. (novela 82/2015 Sb.), ktery vymezuje obecné
zasady a pravidla vzdélavani (MSMT, 2004). Vyhlaska 27/2016 Sb. upravuje zpisob
vzdelani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a nadanych zaki, pfitom meéni
vyhlasku 147/2011 Sb. (MSMT, 2016). Vyhlagka &. 72/2005 Sb. vytvaii strukturu
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a poradenskych institucich s G€elem podpory
74kl v rozmanitych oblastech (MSMT, 2005). Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb. uréuje specifické
smérnice pro zékladni vzdélavani a pozadavky na splnéni povinné $kolni dochazky (MSMT,
2005). Novela zékona €. 82/2015 Sb., ktera upravuje zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim,

zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), stanovuje:

Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k napInéni svych
vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi

potiebuje poskytnuti podpirnych opatieni. Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani
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a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkam
ditéte, zaka nebo studenta. Déti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na bezplatné

poskytovani podptirnych opatieni $kolou a $kolskym zatizenim (MSMT, 2015).

Vyhléaska ¢. 27/2016 Sb. vymezuje poskytovani tzv. podptirnych opatieni takovym zakiim

a formuluje konkrétni podporu v ramci jednotlivych stupiiti 1 az 5 takové podpory.

Neziskova organizace META roku 2017 pozadala o stanoviska od Narodniho tstavu pro
vzdélavani, Ceské $kolni inspekce a Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy, jestli
zaci-cizinci (tak jak je definuje Skolsky zdkon) Cerpajici podporu z § 20 (tzv. lingvisticka
ptiprava), ¢i mohou dostat podporu z § 16 (META, 2017). Situace v terénu dlouhodob¢
ukazovala, ze urcitd poradenskd pracovist¢ odmitala (a n¢kde stdle odmitaji) vySetiovat
zaky-cizince pouze kviili nedostate¢né jazykové znalosti (pokud neméli 1 jiné problémy) a
n¢kdy pedagogicko-psychologické poradny odmitaly vySetfovat i z divodu nedostate¢ného
zajisténi tlumocnickych sluzeb pti vysetieni. V dusledku toho doslo k jasné specifikaci, ze
vicejazy¢ny zak mé nérok na podporu z § 16 Skolského zdkona a dale na jazykovou podporu
z § 20 a § 16 Skolského zakona. Poradenska pracovisté tak musi vicejazyénym zakim

vyhovét, pokud o to jejich zadkonni zéstupci pozadali (Titérova, 2019).
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3 Moznosti Skoly v podpore vicejazyénych Zaki

Rizeni §koly nese podle Zaleské (2020) odpovédnost za efektivni spoluziti déti s riiznymi
kulturnimi, nadbozenskymi a jazykovymi pozadimi. Hlavnim cilem je identifikovat a sdilet
principy piijatelné vSemi. Stavajici vedeni Skol mé za tukol zajistit, aby ucitelé uznavali
osobité charaktery svych zakl véetné jejich etnického pozadi. Zaroven je tieba podporovat
zaClenéni vicejazy¢énych zaka 1 zakonnych zastupct do kolektivu skoly. Dale je na feditelich,
aby ptispéli k zaclenéni vicejazynych zak a jejich rodict do skolni komunity bez ohledu
na narodnost a dalsi faktory. Vedeni Skoly ma rozhodujici vliv na metody vzdélavaci
podpory pro vicejazycné zéky a odpovidaji za zajiSténi financovéani k tomu urcenému.
Dulezitym prvkem pro uspéSné nastaveni podpory vicejazyCnych zdkl je ptedstava
smétovani vedeni skoly, kterd formuje pfistup k podpoie vicejazyénych déti (Horackova,
2020). Vedeni musi dbat na to, aby jeho rozhodnuti byla dobfe promyslena a zohlediiovala
pozadavky a o€ekavani komunity. Zasadni je také to, aby vedeni porozumélo tomu, ze
nezdary a netspéchy vicejazyénych zakl nejsou pouze disledkem odlisné narodni identity
nebo rodinného prostiedi (Skrabankova, 2017). Kazda $kola ma své specifické cile a priority,
které ovliviuji, jakym zptisobem se vyuka a vzdélavani realizuji. Skola by méla vytvaiet

prostiedi, které podporuje rovnost a integraci déti s riznym kulturnim pozadim.

3.1 Podpirna jazykova opatieni

Skoly maji nékolik moznosti, jak podporovat vicejazyéné zaky. Mély by tak vytvafet
inkluzivni prosttedi a poskytovat potfebnou podporu pro jejich tUspéch ve vzdélani.
Organizace META na svém portalu inkluzivniskola.cz (Bernkopfova, 2024) uvadi jejich

ptrehled (viz obrazek 2).
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Obrazek 2

Prehled podpurnych opatreni pro zdky s nedostatecnou znalosti cestiny

PREHLED PODPURNYCH OPATRENI PRO ZAKY S NEDOSTATECNOU ZNALOSTI

CESTINY
1. STUPEN PO

Whodny pro déti s dobrou komunikaéni
urovni éestiny, které potfebuji podporu
zejména k tomu, aby mohly rozvijet
akademicky jazyk.

Plan pedagogické podpory - ke stanoveni
jasnych cild podpory a jejich
prabéznému vyhodnocovani

Uzplsobeni metod vyuky v jednotlivych
pfedmétech, podpora v rozvoji
akademického jazyka.

Pedagogicka intervence

2. STUPEN PO

Vhodny pro déti s nedostatecnou
znalosti vyuéovaciho jazyka, tj. pro déti s
urovni éestiny pfiblizné na A2-B2.

3 hodiny €DJ/tyden (max. 120 za rok) -
Vyuka CDJ probiha zejména v ramci
volnych hodin, pfipadné se vyuZivaji
disponibilni hodiny, vZdy v ramci
nejvyésiho poétu povinnych vyuéovacich
hadin.

IVP a hodnoceni - ke stanoveni
individualnich vzdélavacich cild (obsah +
jazyk) v jednotlivych pfedmétech; v ramci
IVP Ize upravit obsah vzdélavani a
pfizpidsobit organizaci a metody vyuky

Speciélnf uéebnice a pomicky (u¢ebnice
CDJ, slovniky, aplikace apod.)

Zdroj: Jazykova podpora dle § 16 SZ (Bernkopfova, 2024).

3. STUPEN PO

Whodny pro déti s neznalosti
vyuéovaciho jazyka, tj. pro déti s nulovou
nebo jen velmi malou znalosti Gestiny,
pfiblizné na drovni AQ-A2.

3 hodiny €DJ/tyden (max. 200 za rok) -
Vyuka CDJ probiha zejména v ramci
volnych hodin, pfipadné se vyuZivaji
disponibilni hodiny, vZdy v ramci
nejvyésiho poétu povinnych vyuéovacich
hodin.

IVP a hodnoceni - ke stanoveni
individualnich vzdélavacich cild (obsah +
jazyk) v jednotlivych pfedmétech; v ramci
IVP Ize upravit obsah vzdélavani a
pfizpdsobit organizaci a metody vyuky

Speciélnf uéebnice a pomicky (uéebnice
CDJ, slovniky, aplikace apod.)

Asistent pedagoga

ProdlouZeni délky zdkladniho vzdélani o
1 rok. - Toto feseni je vhodné pro déti,
které po pfijezdu do CR nastoupi do 9.
roéniku, ale z divodu jazykové neznalosti
se nedokazi zapojit do vyuky. Détiv
tomto véku je ale lepsi rovnou zafadit o
roénik nize, a to s ohledem na blizici se
pfijimaci zkousgky na stfedni gkolu.

Autofi z organizace META se shoduji, Ze na pocatku je vhodné zacit s pedagogickou
a jazykovou diagnostikou. Cilem je zjistit Groven jejich znalosti v ¢estiné a dalSich Skolnich
predmétech, abychom mohli pfizptisobit podporu podle jejich vzdélavacich potieb. Na
zaklade vysledkl diagnostiky by mél byt vytvoren individudlni plan podpory ve spolupraci
s pedagogy (Mrazkova & Zapletalova, 2014). Tento pldn by mél obsahovat specifické
vzdélavaci cile v jednotlivych pfedmétech a vyuce ceStiny jako druhého jazyka. Pro
zacateCniky v cestiné je idedlni individualni vzdélavaci plan, zatimco pokrocili Zaci mohou
mit prospéch z planu pedagogické podpory, ktery se zaméfuje na metody vyuky
a akademicky jazyk (APIV B, 2022). Dtlezitou roli mize hrat asistent pedagoga, a to

zejména v pocatecnim obdobi. Je vhodné zvolit n€kolik patronti z fad spoluzakl pro podporu

vicejazycného zéka (ViteCkova et al., 2018). Vyuka CeStiny jako druhého jazyka by méla byt
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intenzivni pro zacate¢niky a postupné se snizovat podle pokroku. Je dilezité nejen v prvnim
roce, ale 1 v dalSich letech poskytovat dlouhodobou jazykovou podporu. Rovnéz je nutné
podporovat matetsky jazyk ditéte (Zachova, 2017). Je tfeba klast diiraz na to, zda zak navic
nema specialni vzdélavaci potfeby. Krajské tfady vybiraji a financuji Skoly, které maji
poskytovat jazykovou ptipravu. Pokud instituce nenabizi jazykovou podporu, mize si dité
vybrat jinou ve stejném kraji. Novi Zaci-cizinci maji narok na jazykovou piipravu, pokud

studuji v Ceské republice méné nez 1 rok.

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. maji vicejazy¢ni zaci prava na podpirna opatieni 1.— 3. stupné,
jelikoz jsou povazovani za zaky s ,neznalosti nebo nedostacujici znalosti ¢eStiny jako
vyudovaciho jazyka“ (MSMT, 2016) To znamena, z¢ mohou byt klasifikovani jako Zaci se
specialnimi vzdé€lavacimi potfebami. Prvni stupen podpory miize byt poskytovan

automaticky, bez potieby doporuceni pedagogicko-psychologické poradny.

V metodice Narodniho pedagogického institutu (MSMT, 2021) pro poskytovani podpory
vicejazy¢nym zakim jsou uvedeny tii stupné urovné ceského jazyka jako ciziho jazyka.
Stupen jedna je podobny stupni Al dle Spoleéného evropského referencniho ramce pro
jazyky (zkracené SERRJ), stupeit dva koresponduje se stupném A2 (pifi druhém stupni jiz
dit¢ zvlada vyucovani s vrstevniky) a nakonec stupen tfi koresponduje se stupném B1. Mira

podpory déti je ur€ena od uvedené vySe stupné ¢eského jazyka.

Podpiirna opatieni pro posileni vyuky cestiny jako druhého jazyka jsou odvozena od téchto

urovni Cestiny (viz obrazek 3).
Obrazek 3
Urovné cestiny, od kterych se odvijeji podpiirnd opatieni pro posileni vyuky CDJ

STUPEN PO UROVEN CESTINY ROZSAH €DJ

provadi §kola bez doporugeni SPZ,

1. stupen 3 (B1 podle SERRJ) pedagogicka intervence
2. stupeft 2 (A2) Eotodftyden. nejvyse 120 hodin za skolni
3. stupeft 1 nebo 0 (A1/A0) 3 hod/tyden, nejvyse 200 hodin za skolni

rok

Zdroj: Jazykova podpora dle § 16 SZ (Bernkopfova, 2024).
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3.2 Financovani ¢eStiny jako druhého jazyka a dalsi podpory

Zaclenéni 74kl s riiznym matefskym jazykem do standardniho vzdélavaciho prostredi
predstavuje znac¢nou financ¢ni vyzvu pro Skoly. Tyto déti ¢asto vyzaduji specialni ptistup,
ktery zahrnuje individudlni vyuku, intenzivni kurzy ¢eského jazyka a dalsi doucovéani, aby
se mohly pIné zapojit do Skolniho prostiedi. Kromé toho mohou néktefi zaci potiebovat
podporu Skolniho psychologa nebo specidlniho pedagoga, aby se 1épe adaptovali na nové
prostiedi. VSechny tyto faktory pfispivaji k tomu, Ze zaclenéni vicejazycnych déti je pro

instituce podporujici vzdélani penézné narocna (Kostelecka, 2013).

Vzdélavaci instituce maji moznost vyuzit dostupné zdroje financi z ptislusSného kraje,
pozadat o vypomoc zfizovatele, tedy mésto ¢i méstskou Cast, a uchazet se o dotace
z programil pro rozvoj (MSMT, 2024) na podporu prace s vicejazyénymi zaky ve $kolach.
Ministerstvo Skolstvi kazdy rok zvetejiiuje soucasné materialy pro vyuku vicejazycnosti
a zaroven poskytuje dalsi Skoleni pro pedagogy prostiednictvim piispévkovych organizaci

a jejich navaznych projektt (napt. NPI).

3.3 Moznosti organizace vyuky Cestiny jako druhého jazyka ve Skole
Skoly si pii nastaveni systému jazykové podpory vicejazyénych zaki mohou vybrat
zriznych moznosti, pfistup, ktery si interné¢ nastavi, by mél byt pfehledné uveden

a vysvétlen ve Skolnim vzdélavacim programu.

Prvni variantou je zafazeni vyuky ceStiny jako druhého jazyka do béZného rozvrhu
vyuovani dle § 20 skolského zdkona (MSMT, 2004). V ptipadé, ze je zak uvolnén ve
prospéch vyuky cestiny jako druhého jazyka z vyuky jiného pfedmétu, jednd se o Uplné
uvolnéni Z&ka z vyuky. Na vystupu z jeho vzdélavéani, tedy na jeho vysvédceni, bude
poznamendno oznaceni uvolnéno, avSak zak postupuje do nasledujiciho ro¢niku. V piipadée
¢aste¢ného uvolnéni se zak vzdélava dle tzv. planu podpory. Takovy plan podpory, at’ uz
jazykové ¢i jiné, je pifizplsoben jeho redlnym schopnostem a moZnostem a je prubé&zné
evaluovan. Rodinni pfislusnici zdka musi podat Zzaddost o zafazeni ditéte do programu

jazykové piipravy. Hodnoceni se provadi podle dosazeného pokroku (Ptackova et al., 2023).

Uvolnovani vicejazycnych zakii z pravidelného vyucovani umoziuje minimalizovat

pretizeni zakl a zaroven udrzovat jejich spojeni s tfidnim kolektivem (Horackova, 2020).
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S ohledem na ustanoveni § 50 Skolského zidkona mize byt zdk c¢éastecné uvolnén se
souhlasem jeho zakonnych zéastupcii. Tento postup miize byt doporucen i pedagogicko-

psychologickou poradnou v ramci realizace 2. a 3. stupné podpturnych opatteni.

Dalsim feSenim je béhem pravidelné vyuky nahradit predmét Dalsi cizi jazyk jinym
obsahové relevantnim piedmétem, napt. Cestinou jako druhym jazykem, a to na zakladé
Opatieni MSMT (2017). V tomto piipadé neni potieba vytvatet individualni vzdélavaci plan.
Financovani je zajiiténo prostfednictvim zdroje oznadovaného jako PH Max (MSMT, 2019).

Posledni moznosti, ne ptili§ doporu¢ovanou odborniky z divodu pfilisSné naroc¢nosti pro

7aky, aviak asi nejvice vyuzivanou (CSI, 2014), je vyuka odpoledne po vyuce.
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4 Pedagogicka podpora

Ptichod ditéte s odliSnym matetskym jazykem ptedstavuje velkou vyzvu, zejména pokud
dit€¢ neovlada vyucovaci jazyk. Je dilezité si uvédomit, ze tato situace mize byt pro dité
stresujici. Pfipravenost prosttedi a jednotlivych aktéri mlze napomoci vytvoieni
podptrného prostiedi, kde bude mit vicejazyény zdk moznost rozvijet sviij potencial 1 pies
pocatecni jazykové obtize, které mohou ovlivnit jeho postoj ke vzdélavani a rozvoji Cestiny

jako druhého jazyka (Dolezi, 2017).

Horackova (2020) ve své praci zjistila, ze pro efektivni fungovani ve vychovné-vzdélavacim
procesu vicejazyénych zakl je nezbytné mit prehled o ucastnicich, kteti mohou piispét
k jejich vzdélavani. Spolecnym zdmérem vSech téchto ucastnik by mélo byt tedy celkove
posilovani zakova rozvoje a pravidelné¢ sledovani jeho postupu. K tomu je nezbytna
koordinovana c¢innost mezi ulitelem, pedagogickym asistentem, rodi¢i a zdkem, casto

s ur¢enim specifickych cil, jejich sledovani a nasledna evaluace.

4.1 Role ucitele v procesu podpory

V procesu vzdélavani a podpory vicejazycného zaka (a nejen jeho) hraje ucitel zcela
nezastupitelnou roli. Jeho tkolem je vytvofit a podporovat inkluzivni nastaveni a dobré
klima ve Skole a ve tfidé a poskytovat individudlni podporu tak, aby se kazdy Zak mohl

uspésné zapojit do vzdélavaciho procesu.

Radu ugiteli miize piitomnost vicejazyéného zaka v jejich vyuce zaskodit. Miize se jednat
o situaci, na kterou neni pfipraven, a nevi si rady s komunikaci s takovym zdkem 1 s jeho
zakonnymi zastupci. Je tedy dulezité, aby ucitelé pracovali na svych dovednostech
a znalostech, které jim umoZni efektivni a pozitivni interakci s vicejazyénymi zaky ve

Skolnim prostiedi (Zaleska, 2020).

Soudoba vzdélavaci kurikula ¢asto definuji cilové vystupy vzdélavani ve formeé kompetenci.
Kompetence mohou byt chdpany jako strukturované popisy dovednosti a schopnosti, které
jsou relevantni pro urcitou oblast nebo profesi. V odborné literatuie neexistuje jednotna
definice pojmu kompetence ucitele, protoze rizni autoii maji casto odliSné nazory na jeho
vymezeni. Nicméné lze pozorovat urcité¢ zdkladni rysy, na kterych se tito autofi shoduji

(Navratil, 2018).

23



Jiz Parizek (1988) formuloval nékteré slozky charakterizujici ptedpoklady pro zdafilé
vykonavani ucitelského povoldni. Je to napi. nabyti zakladl pedagogiky, psychologie
a didaktiky; osobni kvalifikace, kterd zahrnuje dospélost ve spoleCenskych interakcich
a prislusné osobnostni atributy; schopnost uUspéSného vykonu, coz zahrnuje télesnou
a dusevni zdatnost k feSeni pracovnich vyzev; socialni kompetence, které obsahuji etické
vlastnosti ucitele jako vzoru pro ostatni a schopnost motivace, tedy aktivni ucCast ve
vzdélavacim procesu v roli uditele a odhodlani k jejimu uspé&$nému plnéni. Svec (1999)
oproti tomu zamétuje své pojeti profesnich kompetenci na kvalitu charakteru osobnosti
ucitele a jeho profesionalitu po absolvovani ptislusné vysoké skoly ptipravujici budouci
ucitele na jejich profesi. Podle Vasutové (2004) je v ramci celkového hodnoceni ucitelské

profese identifikovano sedm kli¢ovych dovednosti, a to:

kompetence oboroveé predmétova; kompetence didaktickd a psychodidaktickd; kompetence pedagogicka;
kompetence diagnosticka a intervencni; kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni; kompetence

manaZerska a normativni; kompetence profesné a osobnostné kultivujici (s. 106—110).

Jak je uvedeno v nasledujici tabulce 1 podle Lolloka (2015), je tfeba definovat zddouci
kompetence ucitelil s cilem rozsifit obvykly okruh kompetenci spojenych s ucitelskou
profesi o specifické dovednosti orientované na vzdé€lavaci pozadavky pii praci

s vicejazyCnymi zaky.
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Tabulka 1

Profesni kompetence ucitele zaka s OMJ

Kompetence Charakteristika a obsah

Osobnostni vlastnosti a postoje: otevienost, empatie, tolerance; schopnost pracovat
v tymu; schopnost osobnostni 1 profesni sebereflexe coby predpoklad k
dal§imu rozvoji ucitele
Komunikativni kompetence k tzv. multietnické (multikulturni) komunikaci
a) obecné verbalni (dobra znalost vyukového jazyka) i neverbalni
b) specialné jazykové (schopnost komunikovat s zakem s OMJ

v jeho matefském &i jiném jazyce)
Socialni interkulturni (interkulturni senzitivita); kompetence integraéni
Pedagogické a didaktické kompetence obecné pedagogické, oborové-didaktické a metodologicke;
orientace ve specializovanych pedagogickych disciplinach (inkluzivni
pedagogika, interkulturni pedagogika a psychologie, etnopedagogika
a].); kompetence diagnostické a hodnotici
Organizacni a manazerské orientace v legislativé; piehled v administrativé spojené se
vzdélavanim zakl s OMJ

Zdroj: Ptipravenost vzdélavat zaky s odliSnym matefskym jazykem jako pedagogickd kompetence (Lollok,
2015)

Spurna & Noskova (2022) se ve svém ¢lanku zamétuji na problémy spojené s riznorodymi
jazykovymi schopnostmi a kulturové pestrym prostiedim ve tfidach a sleduje vzdélavaci
strategie uciteldl. Smidova & Sindelafova (2012) shrnuji, Ze v nékterych evropskych zemich
nalezneme v ramci interkulturniho vzdélavani a vzdélavani Zakt v multikulturnim prostredi
ttidy hned dva hlavni ptistupy. Prvni z nich zdiraziiuje detailni povédomi o vSech
matefskych jazycich vicejazyénych 74kl a srovnavani jazykovych systémi pii vyuce, coz
vSak miize byt pro ucitele narocné. Druhy se soustiedi na porozumeéni socidlné-kulturnimu
prostiedi zaki a vytvateni pozitivni atmosféry zaloZené na schopnosti pfijimat a respektovat

odli$nosti mezi zaky, véetné jejich nazori, hodnot a postoji.

V Ramcovém vzdé€lavacim programu je uvedeno, Ze:

Multikulturni vychova zprostfedkovava poznéani vlastniho kulturniho zakotveni a porozuméni odliSnym
kulturdm. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede k chdpéani a respektovani neustale se
zvysujici sociokulturni rozmanitosti. U mensinového etnika rozviji jeho kulturni specifika a soucasné

poznavani kultury celé spolecnosti, majoritni vétSinu seznamuje se zakladnimi specifiky ostatnich narodnosti
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zijicich ve spole¢ném staté, u obou skupin pak pomaha nachazet sty¢né body pro vzajemné respektovani,

spole¢né aktivity a spolupraci (RVP, 2016).

Podle Bendla (2017) multikulturalismus ovliviiuje dynamiku ve Skolnim prostiedi. Zahrnuje
vzdélavaci pfistup, ktery respektuje a oslavuje rozmanitost kultur, jazykt, naboZenstvi,
etnickych skupin a dalSich prvkl identity v ramci vzdélavaciho procesu. Tento pfistup
k vyuce podporuje porozuméni, respekt a spolupraci mezi zaky bez ohledu na jejich kulturni
¢i etnické pozadi. Podporuje uspéch zdka vétSiny i menSiny a podporuje vzajemné

poznavani, toleranci a boj proti predsudkim.

Kaleja (2013) také zdiraziiuje vyznam osobnich charakteristik ucitele, jeho praktickych
zkuSenosti, odbornych znalosti, dovednosti, motivace, ndzori a postoji pro UspéSnou

implementaci multikulturni vychovy do vzdélavaciho procesu.

Podle Prichy (2006) je pro uspé$né multikulturni vzdélavani nutné osvojit si teoretické
koncepce z jinych disciplin a ovladdat didaktické dovednosti pro realizaci multikulturni
vychovy, kterd podle n¢j ,,vyjadiuje snahy vytvaret prosttednictvim vzdélavacich programii
zpusobilost lidi chéapat a respektovat i jiné kultury nez svou vlastni. M4 zna¢ny prakticky
vyznam vzhledem k vytvéfeni postoji vic¢i imigrantim, pfislusnikiim jinych narodd, ras
apod.“ (PrGcha 2001, 41). Mezi obory, kterym autor vénuje pozornost, patii discipliny jako
psychologie, sociologie a etnologie, které se zabyvaji etnickymi a rasovymi otazkami
a pouzivanymi souvisejicimi pojmy. Pedagogické schopnosti zahrnuji metody, které mohou
pomoci ucitelim vysvétlit ostatnim zdkim ve tfide, jak se k nému chovat a efektivné
spolupracovat a dorozumivat se. Tyto kompetence usnadiiuji kooperaci s vicejazyénymi
zaky a jejich zdkonnymi zastupci. Autor déale vyzdvihuje, Ze ,,zakladem interkulturni
kompetence je jazykova vybavenost jednotlivce a respektovani kulturnich specifi¢nosti...*

(Prtcha, 2010, s. 46).

Organizace META na svém portalu inkluzivniskola.cz (META, 2024) analyzuje aktualni
stav tykajici se edukace uciteltl a zadrovenl navrhuje nékolik krokt k dosazeni urcitého cile.
Pro tspéSnou praci s vicejazy¢nymi détmi je klicova pripravenost uclitele, ta je ale na
vysokych skoléach, které ptipravuji ucitele pro jejich budouci profesi, podle METY ne piilis

podporovana. Z nami prostudovanych vyzkum téZ vyplyva, Ze vétsina ucitell, ktefi jiz maji
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pedagogickou praxi, nesouhlasi s tim, ze by byla béhem svého vzdélavani na vysoké skole
v této oblasti dostatecné¢ edukovana (Zachova, 2017). S nartistajicim po¢tem vicejazycnych
zakl je priprava ucitelii stézejni. Organizace poradaji prednasky, workshopy a kurzy
k tématu. Podplrné organizace také vytvareji materialy a publikace, které slouzi ucitelim
jako zdroj informaci a inspirace. V zahranic¢i je oblibeny napf. mentoring (Mena & Clarke,
2021). I v Ceském prostiedi je tato praxe jiz znama a vyuzivana (Poche Kargerova et al.,
2022). Jako efektivni nastroj pro dalsi profesni rozvoj pedagogl zaloZeny na metodice uceni
v pracovnim prostiedi Ize povazovat koncept podptirného tymu ucitelti. Tento tym muiize byt
intern¢ vytvoren ve §kole a poskytovat systematickou podporu pedagogiim v procesu inkluze
podle jejich konkrétnich potfeb. Oblasti ptisobeni podpirného tymu uciteld zahrnuji
posuzovani pedagogické prace a konkrétnich metod pedagoga s ohledem na dodrZovani
vSeobecnych principi inkluze, hodnoceni vzdélavaciho programu, diskuze s ostatnimi
pedagogy, hodnoceni pedagogické prace v heterogennich tiidach zalozené na zpétné vazbé,
navrhovani projektd tfidy nebo Skoly, vyhodnoceni a vybér ucebnich materialii s ohledem
na jejich pfinos pro inkluzi a podporu pii zavadéni inovativnich didaktickych metod

(H4jkova & Strnadova, 2010).

4.2 Strategie, didaktické metody a pristupy pro podporu vicejazyénych
zaki
Podpora vicejazycnych zakl vyzaduje strategie, didaktické metody a ptistupy zohlediujici
jejich specifika (Bendl, 2017). Mezi tyto pfistupy patii diferencovana vyuka, vyuzivani
vizudlnich pomducek, interaktivni metody, zdUraziovani praktickych situaci a zapojeni
kultury zakti do vyuky (Horackova, 2020). Dilezitd je i podpora jazykového rozvoje
prostfednictvim individualniho pfistupu a poskytovani specifickych materialli pro uceni
v cizim jazyce. Navic je tfeba vytvaret inkluzivni prosttedi, které respektuje rtiznorodost

zakl a podporuje jejich vzajemné porozuméni (META, 2022).

K hlavnim aspektim zékladniho vzdélavani dle Ramcového vzdélavaciho programu patii
umoznit zakim ziskat strategie pro uceni a podnitit jejich motivaci k neustalému uceni.
Ucitel by mél vyuzivat takové metody vyuky, které aktivné podnécuji zdky. Samotné zaky
je vhodné do vyuky taktéz zapojit, napiiklad prostfednictvim sebehodnoceni, které

umoziuje zakim reflektovat jejich pokrok. Zaci by se mé&li u¢it vyhledavani a tiidéni
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informaci, a nésledné byt schopni je efektivné vyuzit v rGznych zivotnich situacich
(Valentova, 2011). Ucitel by mél vytvaret a podnécovat ve své vyuce takové prostredi, které
zakim umozni efektivné se orientovat ve vyuce. Vede je k pfebirani odpovédnosti za vlastni
uceni a zaméfuje se na rozmanitost sociokulturnich aspektd a povzbuzuje k uvédomovani si
vlastni kultury. Vyuka ma nejen poskytovat informace a dovednosti, ale také ucit zaky, jak
si je osvojit pomoci riiznych technik a strategii. Zaci by méli byt vedle ziskavani znalosti

schopni také sami organizovat a zhodnocovat sviij vlastni proces uceni (Janikova, 2008).

Priicha & Veteska (2014) pojmenovavaji metody vyuky jako:

pomérné rozsahly soubor postupti uplatiiovanych v ¢innosti vyuc€ujicich subjektt (uciteld, instruktort, lektort,
Skolitelt aj.) ve vyuce a sméfujicich k dosazeni planovanych cild. Tyto ustalené didaktické postupy jsou
uzpusobeny podle ucelu vyuky, obtiznosti vzdélavaciho obsahu, véku ¢i profese vzdélavajicich se subjektt aj.
Mezi klasické metody vyuky patii vysvétlovani, vypravéni, prace s textem, demonstrace experimentu,
didaktické hry a dalsi. Specifické metody vyuky jsou uplatiiovany pii distanénim vzdélavani a viibec pfi vyuziti

modernich vyukovych technologii (interaktivni tabule, e-learning aj.) (Pricha & Veteska, 2014, s. 183).

Pro zajisténi potfebné podpory ve vyuce a odpovéd na specifické potteby vicejazycnych
zaki vychazi britska charitativni organizace podporujici bilingvinismus NALDIC — National
Association for Language Development in the Curriculum (Thompson, 2012) z péti principti
prace s vicejazyénym zakem. META (2015) tyto principy shrnuje na svém webu
inkluzivniskola.cz. Prvnim principem je aktivace pfedchozich znalosti Zaka. Uceni zahrnuje
integrovani novych informaci do jejich jiz existujiciho mentalniho modelu (nebo schématu)
svéta. Aktivace probiha prostfednictvim piedchozich zkuSenosti a znalosti. Cile aktivace
zahrnuji naladéni na téma, propojeni s existujicimi dovednostmi a zaclenéni zakladni slovni
zasoby. Mezi metody aktivace patii brainstorming, strukturovand diskuze, volné psani,
tabulka V-CH-D (Vim — Chci védét — Dozvedél jsem se), vyuziti fotografii, obrazki a videi,
experimenty, piibé¢hy a metody jako I.N.S.E.R.T. (Baslerova et al., 2023). Druhy princip je
dodate¢nd podpora v podobé kontextudlnich informaci, coZ umoziuje vicejazy¢nym zakiim
lépe chéapat nové informace a jazyk. Pro lepsi pochopeni informaci poskytnout bohaté

souvislosti pomoci grafické vizualizace. Vizudlni pomicky usnadiiuji formulaci mySlenek.
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Vzory vizuélni asistence mohou zahrnovat obrazky, schémata nebo grafy spojené s tkoly,
které¢ pomahaji zaklim rozvijet konceptualni a jazykové dovednosti (META, 2015). Tyto
vizualni prvky nejen poskytuji prehled informaci, ale také ukazuji strukturu obsahu a
umoznuji zakim aktivné se tcastnit ucebniho procesu. Vizualni podpora mize zahrnovat
ruzné formy, jako jsou mapy, diagramy, grafy, tabulky, sémantické weby, ¢asové osy,
obrysy kauzalnich sekvenci, videa, poc¢itacova grafika, webové stranky atd. Treti myslenkou
je aktivni podpora k jazykovému projevu. Zaci jsou aktivné povzbuzovéani k produkci
mluveného a psan¢ho jazyka jiz od rané faze u€eni, coZ ma vliv na rozvoj kognitivnich
schopnosti a jazykovych dovednosti. Pravidelné¢ praktikovani jazyka otevira dvete
k hlubsimu pochopeni a uvédomeéni si jazykovych mechanismi. Je nutné, aby jak dité, tak
uditel, vénovali témto aspektim zvySenou pozornost (Spackova, 2016). Ctvrtym principem
je kladeni dirazu na jazyk a jeho pouZzivani k vyjadieni znalosti obsahu. To mtze zahrnovat
jasny komentat k formam, strukturam a funkcim jazyka, kterym se predava obsah, a také
nepiimé zpisoby, jak upozornit na jazyk. Je tfeba vénovat pozornost napiiklad gramatickym
formam pouzivanym k vypravéni o minulych udélostech nebo zpisobim vyjadieni
pochybnosti v textech, zpiisoby vyjadfovéani zdvofilosti pfi zadosti o néco atd. (Mistry
& Sood, 2020). Ukazat a rozvijet metody, jakymi se pouzivaji, a poskytnout moznost
procvicovani. Ve vyuce je dulezité spojit jazykové dovednosti s obsahem. Pii planovani
vyuky je podstatné spojovat jazykové prvky, jako je slovni zésoba a fraze, s obsahem
pfedmét, ptficemz se stanovuji cile, které urcuji, co by Zaci méli zvladnout (META, 2015).
Poslednim z principii je podpora individualniho rozvoje zaka (MSMT, 2023). Z4ci potiebuiji
rozvinout svou schopnost fungovat samostatné a nezavisle tim, Ze pouzivaji rizné ptistupy
k uceni, jako je planovani, fazeni a spoluprace. Pedagog podnécuje déti prostiednictvim
organizace Cinnosti a asistovani pii vyuZzivani strategii, které podporuji samostatnost.
Poskytuje prostor pro to, aby déti mohly uplatnit, prezentovat nebo zdokonalovat své
naucené dovednosti. Déti si osvojuji informace prostiednictvim rychlého prizkumu textd
pomoci ¢teni nadpisti a diagramt a vyuzivaji tyto diagramy k prezentaci svych znalosti. Pfi
této cCinnosti je vhodné uplatiovat metody podporujici kritické mysleni, které jsou

piizplisobeny jejich pottebam (META, 2015; ptevzato z NALDIC Working Paper 5, 1999).

Motivujicim pfistupem ke vzdélavani vicejazyCnych zadki muze byt také metoda

CLIL — Content and Language Integrated Learning (BeneSova & Vallin, 2015), ktera téz
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propojuje vyuku obsahu a jazyka. Jejim cilem je efektivné pfedavat ucivo z urcitého oboru
pii souCasném rozvijeni jazykovych dovednosti. Tato metoda umoznuje zakim ziskavat
nov¢ znalosti a dovednosti prostfednictvim ciziho jazyka, coz piispiva k rozvoji obou oblasti
souCasn¢. V ramci CLIL je obsahovy pfedmét vyuCovan v cizim jazyce, coZ umoziuje
zakim zdokonalovat své jazykové schopnosti zaroven s ucenim se novému obsahu dané
oblasti. Zakladnim prvkem metody CLIL je diraz na konstruktivisticky pfistup, ktery
umoziuje prirozeny rozvoj jazykovych dovednosti prostfednictvim komunikace mezi zéky

(Smidova et al., 2012).

Jak uvadi Franclova (2013), moderni konstruktivismus vychazi z ptfedpokladu, ze zék neni
pasivnim pfijemcem informaci. Misto toho je aktivnim tviircem svého vlastniho poznani.
Ukolem ugitele je poskytnout zakéim podporu, aby mohli 1épe porozumét novym situacim.

Ptitom dbé na to, aby zachoval aktivni sebepojeti zZaka jako hlavniho aktéra svého uceni.

4.3 Zapojeni dalSich aktérii ve prospéch Zika s odliSnym materskym
jazykem
Vicejazycni zaci mohou byt povazovani za zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jak
jiz bylo zminéno vySe. Jednim z opatieni, které miize byt pfijato, je obsazeni pozice asistenta
pedagoga. ,,Asistent pedagoga hraje kli¢ovou roli v podpote vicejazyénych zakl ve tride.
Pomaha jim s jazykovym rozvojem, piekladem a adaptaci na Skolni prostedi. Asistent
pedagoga tak umoziuje vicejazyCnym zakim pln¢ se zapojit do vyuky a dosahnout jejich
pIného potencialu® (Cummins, 2009). Hijkova & Strnadova (2010) identifikuji hlavni ukoly
asistenta pedagoga nasledovné: ,,pomoc Zakiim pii pfizplsobeni se Skolnimu prostiedi;
pomoc pedagogickym pracovnikiim skoly pfi vychovné a vzdé€lavaci €innosti; pomoc pfi
komunikaci se zéky, pti spolupraci se zakonnymi zastupci a komunitou, z niz zak pochéazi‘
(Hajkova & Strnadova, 2010, s. 17). V praxi se ¢asto setkdvame s ndzorem, ze vicejazycni
Zaci mohou vyuzivat asistenta pedagoga pouze tehdy, maji-li kromé¢ problémi s ¢eStinou 1
dalsi specialni vzdé€lavaci potfeby (NPI, 2023). Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
vSak toto tvrzeni vyvraci. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. nevyzaduje kombinaci vice specialnich
vzdélavacich potieb pro poskytnuti asistenta pedagoga Zada-li si situace vicejazyéného Zéka
tretiho podplirnych opatieni, mize pedagogicko-psychologicka poradna asistenta pedagoga

doporucit. Otazkou je vSak persondlni zajiSténi tohoto podplrného opatfeni. Dal§im
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problémem byva financovani této pozice na $kole. Skola viak miize pozadat o financovéni
asistenta pedagoga pfimo od kraje, vyuzit finan¢ni prostiedky z rtiznych dota¢nich programu
ministerstva Skolstvi nebo hledat financovani z jinych zdroji, jako jsou evropské fondy,

projekty MSMT nebo granty od nadaci (META, 2023).
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5 Spolupriace rodiny a Skoly

Rodina pfedstavuje nezaménitelnou a obtizn€¢ nahraditelnou instituci pro dospélého
jednotlivee, zvlaste pak pro dité. Je nezastupitelnd pii predavani hodnot z jedné generace na

vvvvvv

osobnosti a ma schopnost ovliviiovat jeji vyvoj v rozhodujicich fazich zivota (Kraus, 2008).

Préce s cizojazyCnou rodinou pro ucitele pfedstavuje nesnadnou vyzvu. V ramci zvladani
jazykovych a kulturnich odliSnosti se od ucitele ocekava, ze prenese spravné postoje
a chovani zaka vici spoluzdkiim-cizincim. Komunikace s rodi€i-cizinci zavisi na jejich
schopnosti vyjadfovat se v ¢estiné a na sdileni postoji k ¢eské skole. Rodice hodnoti ucitele
pfevazné pozitivné, zejména za jejich pfistup k détem, avSak zaznamenany jsou také
problémy v interkulturnim dialogu (Bejcek, 2023). Téma komunikace $koly s rodinou se ¢im
dal castéji dostdva do povédomi a zdjmu vefejnosti. Spoluprace mezi rodinami a
vzdélavacimi institucemi je zékladem pro rovné zalenéni a propojeni s mistni komunitou,
coz odrazi kvalitu vzdélavaciho procesu. Zapojeni rodicl je zésadni jak v nasem, tak
globalnim méfitku pro efektivni integraci vSech zakd do vzdélavaciho systému. Aktivni
angazovanost rodin ve vzdélavani svych déti posiluje vztah mezi Skolou a rodinou, coz vede
ke zvySeni GispéSnosti déti ve skole a podporuje jejich celozivotni rozvoj (Pavlas Martanova
& Kontipkova, 2019). Respekt, odpovédnost a uznani vztaht tvoii zaklady spoluprace, ktera,
podporovana otevienou a nepiedpojatou komunikaci, mize vést k vytvotfeni inkluzivniho a
vysoko kvalitniho Skolniho prosttedi (Mrazkova, 2020). V ceskych Skolach studuje pres
28 000 z&kii ze zahraniéi s riiznou irovni znalosti &eského jazyka (CSI, 2023). Rodiny a déti
ptichazeji do Ceskych Skol z odlisnych kulturnich a vzdélavacich prostfedi. Je dilezité
respektovat jejich rtizné zptisoby komunikace a spoluprace se skolou. Pii komunikaci je
tteba brat v uvahu vliv ptivodniho prostiedi, zajmy rodicu, jejich ¢asovou vytiZzenost a
orientaci v novém prostiedi. Zaroven je nutné, aby rodic¢e byli informovani o podpoie pro

zaky s odlisSnym matetskym jazykem ve vzdélavacim systému (Felcmanova, 2013).
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6 Institucionalni podpora Skoly v procesu zaclefiovani vicejazy¢ného
Zaka

Institucionalni podpora Skoly v procesu zaclefiovani vicejazy¢ného zaka zahrnuje opatreni
a struktury, které pomahaji usnadnit a podpofit UspéSnou integraci zaki s riznymi
jazykovymi dovednostmi do vzdélavaciho prostfedi. Tato podpora zahrnuje implementaci
specifickych programi, metodik a politik, které respektuji a vyuzivaji jazykovou a kulturni
rozmanitost zakd. Institucionalni opatfeni mohou zahrnovat kurikulérni adaptace, podporu
vyuky Cestiny jako druhého jazyka, poradenské sluzby a zajisténi inkluzivniho prostiedi, kde
jsou potieby vicejazy¢nych zakti vhodné zajistény (META, 2024). Dulezitou soucasti je také
podpora uciteld v jejich odborném rozvoji, ktery by mél byt zaméfen na efektivni strategie
pro praci s vicejazy¢nymi zaky. Timto zpisobem instituce podporuji proces zaclenovani
a zajistuji, ze vzdélavani je pristupné a podnétné pro vSechny zéky bez ohledu na jejich

jazykové pozadi (Svoboda et al., 2015).

6.1 Neziskové organizace
Kazda instituce se specializuje na konkrétni segment populace, bud’ jako hlavni zaméteni
v podpote zaclefiovani migranti do dominantni spolecnosti, nebo jako jedna z mnoha

cilovych skupin, kterym se vénuji v rdmci svych aktivit (Trbola, 2011).

META o.p.s. - spole¢nost pro pftilezitosti mladych migranti je nevladni neziskova
organizace, kterd se od roku 2004 vénuje podpofte cizincl v dosazeni rovnych ptilezitosti ve
vzdélavacim procesu a na poli zaméstnanosti. Svou ¢innost zamétuje na rodiny, kterym
pomaha s orientaci ve struktufe vzdélavani v Ceské republice. Uskuteéiiuje riiznorodé kurzy
CeStiny a poskytuje nejruznéj$i metodiky ucitelim, jez jsou dilezité pro integraci
vicejazy¢nych zakt. Organizace Meta o.p.s. se vytrvale snazi dosahnout kontinudlniho
vyvoje v procesu zacleniovani a posiluje vzajemné pochopeni mezi pfislusniky jinych
narodnosti a majoritou. Usiluji o zajiSténi maximalni asistence pro jedince majici odliSny
jazykovy a kulturni pivod a jsou zaclenéni do ¢eského systému vzdélavani. Jejich ¢innost je
zamefena na podporu rodin, poskytovani socialnich sluzeb a piehled v ramci ceského

vzdélavaciho systému. Nabizeji rizné kurzy cestiny, poskytuji pedagogim metodickou
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podporu a dlouhodobé usiluji o bezproblémové zaclenéni cizincii do Ceské spolecnosti

(META, 2022).

Centrum pro integraci cizinci, obCanské sdruzeni zalozené v roce 2003, se zaméfuje na
zaClenéni cizincl skrze socidlni sluzby a organizovani riznych akci. Jejich poslanim je
usnadnit nové ptichozim zaclenéni do ceské spolecnosti, a to i prostfednictvim ovliviiovani
spolecenského prostiedi, aby bylo pro imigranty pratelstéjsi a spravedlivéjsi. Organizace
klade diraz na hodnoty jako rovnopravnost, zodpovédnost, individualni ptistup a svobodnou
volbu. Vize spole¢nosti spo¢iva v tom, aby pravidla a mechanismy umoziovaly zaclenovani
nove¢ prichozich bez nadstandardni podpory a vnimaly je jako individualni bytosti. Cilem je
podporovat obCanskou integraci imigrantil, vytvaret sité spojujici noveé prichozi s mistnimi

obyvateli a predchézet stigmatizaci a segregaci (CIC, 2024).

Clovék v tisni je nevladni humanitdrni organizace zalozena v roce 1992. Jejim cilem je
pomahat imigrantim v procesu integrace do Ceské society pomoci socidlnich sluzeb
a vzdélavacich aktivit. Orientuje se na zasady humanismu, svobody, rovnosti a solidarity,
pficemz klade diiraz na zachovani lidskeé diistojnosti a svobody. Nabizi humanitarni podporu
v oblastech postizenych krizemi, bojuje s nemajetnosti a nerovnostmi, poméha s ob¢anskou
integraci imigrantd a fesi strukturalni problémy. V Ceské republice se vénuje zejména
pomoci lidem v socidlnim vylouc€eni a podporuje mladé lidi ve vzdélani. Je aktivni soucasti
obcanské spolecnosti a spolupracuje s dobrovolniky a zaméstnanci. Je financovéana

z prostiedki od jednotliveil, firem, mezindrodnich instituci a vlad (CVT, 2024).

Organizace InBaze, z. s. se zasazuje o podporu migrantli a jejich rodin v adaptaci na zivot
v Ceské republice. Vytvaii prostiedi, kde mohou lidé riznych narodnosti a kultur bezpeéné

interagovat, vzajemné se poznavat a porozumét sob¢ navzajem (InBaze, 2024).

V Ceské republice samoziejmé existuje nékolik dal$ich organizaci a sdruzeni, jez poskytuji
pomoc a podporu cizincim a institucim orientovanym na pomoc uprchlikiim. Jejich usili
sméfuje k poskytovani riznych forem pomoci, vcetné pravniho poradenstvi, socidlni
podpory a zaclenéni do ¢eské spolecnosti. Uvedené ptiklady predstavuji pouze ¢ast z mnoha

existujicich organizaci v této oblasti.
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6.2 Statni instituce
Narodni pedagogicky institut Ceské republiky (NPI CR) vznikl 1. 1. 2020 slouéenim

Nérodniho tstavu pro vzdélavani a Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani.

NPI CR je piimo fizenou organizaci Ministerstva kolstvi, mladeze a t&lovychovy. Zajistuje pienos
vzdélavacich inovaci z centralni koncep¢ni tirovné do skolské praxe v regionech. Vytvaii ramcové vzdélavaci
programy pro predskolni, zakladni, zadkladni umélecké a stiedni vzdélavani. Stara se o metodickou podporu

skol a pedagogt a cilené vzdelavani pedagogickych pracovnikti (NPI, 2024).
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7 Shrnuti teoretické ¢asti

Teoreticka cast této diplomové prace zkouma slozitou problematiku integrace a inkluze ve
vzdelavani, se zaméfenim na vicejazy¢né zaky v pocate¢ni fazi Skolni dochdzky.
Vyznamnymi aspekty jsou proces zaclenovani téchto zakd do vzdélavaciho procesu,
charakteristika vicejazyCnych zaka a legislativni ramec, ktery vytvaii zavazky pro Skoly

v oblasti podpory takovych zaki a nastaveni procesu k ni vedoucim.

Legislativni opatieni v oblasti vzdélavani vicejazyCnych zakl hraje klicovou roli ve
vytvareni pevného zékladu pro inkluzivni prostiedi ve skolach. To nezbytné zahrnuje nejen
jazykovou podporu, ale i1 individudlni pfistup k potiebdm 74kl s riiznorodymi kulturnimi

a jazykovymi pozadimi.

Skoly disponuji riznymi strategiemi a prostiedky pro podporu vicejazyénych zaka. To miize
zahrnovat podptrna jazykova opatieni, didaktické postupy a zapojeni rodict. Efektivni
vyuziti téchto prosttedkli mize pozitivné ovlivnit u¢ebni prostiedi a ptispet k celkovému
uspéchu vicejazyenych zak.

V ramci pedagogické podpory sehrava dilezitou tlohu uditel. Je jeho odpovédnosti nejen
poskytovat vyuku, ale také aktivné reagovat na individudlni potifeby kazdého zaka.
Vytvateni inkluzivniho prostedi vyZaduje od ucitele citlivost, empatii, flexibilitu a chut’ na

sob¢ dlouhodobé pracovat.

Spoluprace s rodinou a dal§imi aktéry je prospésna pro celkovou podporu vicejazyénych
zakl. Vytvareni partnerstvi mezi Skolou a rodinou miize vyznamné pfispét k uspésnému

procesu zaclefiovani.

Institucionéalni podpora Skoly je nedilnou soucasti efektivni integrace vicejazy¢nych zaku.
Koordinace s neziskovymi organizacemi a statnimi institucemi miZe posilit Skolské zdroje

a umoznit 1épe tesit specifické vyzvy spojené s vzdélavanim této skupiny zaki.

Celkové lze konstatovat, ze teoreticka Cast mé diplomové prace nabizi vhled do
problematiky integrace a inkluze vicejazy¢nych Zaka. Poskytuje komplexni pohled na
klicové aspekty a formuluje ramec pro efektivni realizaci podplrnych opatieni ve $kolnim

prosttedi, pficemz zdiirazituje nutnost multidimenziondlniho pfistupu k tomuto tématu.
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8 Metodologie vyzkumu

Empiricka Cast této diplomové prace je zamétena na konkrétni postup a metodiku vyzkumu.
Metodologicky uvod poskytne piehled o pouzitych vyzkumnych metodéach, technikach
sbéru dat a analyze informaci. Cilem této ¢asti je vytvofit ramec pro realizaci empirického
vyzkumu a nasledn¢ analyzovat a zhodnotit podporu a vzdélavani vicejazyénych zakl na
prvnim stupni vybrané zékladni Skoly. Béhem prizkumu je hlavnim zaméfenim analyza

postupti u€itell pracujicich s vicejazyénymi zéky.

Vyzkumny design bude peclivé navrzen s ohledem na charakter tématu a cile studie. Rtizné
metody, jako jsou dotazniky, rozhovory, pozorovani nebo analyza dokumentl, mohou byt
pouzity v kombinaci pro ziskéni co nejkomplexnéjsich dat. Dale bude vysvétleno vybérove

kritérium pro tc¢astniky vyzkumu a postup pii jejich vybéru.

Diuiraz bude kladen na zachovani etickych standardi béhem celého vyzkumného procesu.
Tato Cast také objasni, jak budou data zpracovana a analyzovéna s vyuzitim vhodnych
statistickych nastrojii ¢i kvalitativnich metod. Vysledky a zavéry z této empirické Casti
budou nasledné slouzit k doplnéni teoretické Casti a poskytnou konkrétni pohled na

zkoumanou problematiku.

Metodologie vyzkumu vychazi z identifikovaného vyzkumného problému, ktery se
zamé&fuje na potieby a podporu vicejazyEnych zakl na pocatku Skolni dochazky a soucasné

hodnoti Gspésnost podptlirnych opatieni.

8.1 Volba vyzkumné strategie

V ramci zvoleného zaméfeni a cilll této prace je vyuzivan kvalitativni pfistup vyzkumu.
Tento typ pfistupu umoziuje podrobné zkoumani induktivnimi metodami, coZ znamena, Ze
se zaméfuje na hloubkovou analyzu konkrétnich ptipadt. Kvalitativni vyzkum usiluje
o detailni popis situaci, formulovani pfedpokladii a vyvoj teorii v redlném prostredi. Jeho
flexibilni charakter se pfizpisobuje okolnostem a dosazenym vysledkiim, coZ umoziuje
objevovani a pruzny vyvoj vyzkumného procesu (Hendl, 2023). Kvalitativni vyzkum se
soustiedi na detailni sbér dat bez ptedchozich teoretickych predpokladi a nasledné analyzuje
tato data s cilem odhalit vzory a formulovat zavéry. Kone¢nym vysledkem je vytvotreni nové

hypotézy nebo teorie, kterd je vSak specifickd pro dany vzorek a nelze ji aplikovat
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univerzalné. Pii psani o vysledcich kvalitativniho vyzkumu je dilezité se vyhnout
zobeciiujicim tvrzenim, ktera by piesahovala ramec ziskanych dat. V procesu kvalitativniho
vyzkumu je nutné projit nasledujicimi etapami: definovani cilti vyzkumu, sestaveni ramce
pro pochopeni, zadani otdzek, volba vhodnych metod, sledovani kvality, sbér a usporadani
informaci, a konec¢né, vyhodnoceni dat a vyklad ziskanych poznatkd, coz povede ke
kone&nému shrnuti a zavérim, které budou zahrnuty ve vyzkumném dokumentu (Svaiicek

& Sedova, 2014).

8.2 Definice vyzkumného problému, stanoveni cili, formulace

vyzkumnych otazek
Réamec vyzkumu je slozitd sada myslenek, pfedpokladu a teorii, ktera stanovuje zakladni
strukturu vyzkumného projektu. Obsahuje kroky, jako identifikace problému, definovani
klicovych terminti a ptehled teoretickych konceptti. Urceni vyzkumného problému znamena
jasné vymezit oblast, kterou bude studie pokryvat. Tato formulace vychazi z ptedchoziho
stanoveni vyzkumnych cild. Vyzkumny problém se tyka néfeho, co se odehrava ve
spoleCenské realit¢ a je néjakym zplisobem problematické, bud’ ve své podstaté, nebo
v disledcich. Je nutné zdtraznit, ze schopnost ziskavat nové a neo¢ekdvané informace je

povazovano za jednu z hlavnich ptednosti kvalitativniho vyzkumu (Svaficek & Sed'ova,

2014).

Vyzkumny problém této prace spociva v identifikaci a porozuméni nejasnostem
a problematickym aspektim podpory vicejazyénych zakii na pocatku Skolni dochazky
s dirazem na jejich jazykovy vyvoj, sociadlni adaptaci a efektivitu implementovanych
podpirnych opatfeni, tedy proces zaclenovani vicejazyénych 7kt na pocatku Skolni

dochézky.

V ptipad¢ absenci jasného sméru ve vyzkumu hrozi, Ze se budeme pohybovat bez jasné
stanovenych cilii, coz by mohlo zplisobit ztratu zaméfeni a zbyte¢né vynakladani ¢asu a tsili
na aktivity, které nepftispé€ji k dosazeni stanovenych cild. Termin ,.cile” je zde chapan
v Sir§im kontextu zahrnujicim motivace, touhy a ucely — faktory, které vedou k provedeni
studie a o¢ekdvanym vysledkiim. V ramci vyzkumu tyto cile plni dvé hlavni funkce. Za prvé
pomahaji fidit ostatni rozhodnuti o navrhu tak, aby byla studie smysluplnd a doséhla

stanovenych cili. Za druhé jsou kli¢ové pro odiivodnéni studie, coz je zdsadni tikol pfi
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predkladani zadosti o finan¢ni podporu nebo disertaéniho navrhu. Kromé toho formuji
popisy, interpretace a teorie, které¢ ve vyzkumu vznikaji. Pro provedeni studie rozliSujeme
tfi druhy cili: osobni, praktické a intelektudlni. Osobni cile motivuji k provedeni studie
a mohou zahrnovat touhu zménit existujici situaci, zvédavost ohledné konkrétniho jevu,
udélosti nebo snahu posunout se v kariéfe. Tyto osobni cile mohou byt v souladu
s praktickymi nebo vyzkumnymi cili, ale mohou také zahrnovat hluboce zakotfenéné

individualni touhy a potteby (Maxwell, 2013).

Hlavnim cilem vyzkumu v ramci této diplomové prace je tedy mapovat a popsat proces
zaClenovani vicejazyéného zéka na pocatku jeho skolni dochazky. Chci se soustfedit na
metody a strategie pouzivané k efektivni integraci a vzdélani s dirazem na podporu
vicejazy¢nych déti v rané fazi Skolniho vzdélani. Rozvijim svlij vyzkumny cil v souladu
s Maxwellovym (2013) tfidénim cilii na tfi kategorie. Pokud jde o aspekty intelektualniho
rustu, mam za cil zkoumat a charakterizovat priib¢h integrace vicejazy¢nych déti s diirazem
na porozuméni metod a zptsobi dosahovani cilti vyuzivanych skolou pfi efektivni integraci
a vzdélavani vicejazyénych déti zejména v rané fazi jejich skolniho vzdelavani. Z pohledu
praktického cile identifikovat a analyzovat konkrétni metody a strategie, které Skola
implementuje pii zaclenovani vicejazycnych zakt a formulovat doporuceni pro zlepSeni
praxe ve prospech efektivnéjsi integrace a vzdélavani v ranych letech jejich Skolni dochazky.
A v posledni fadé¢ je mym osobnim cilem ziskat hlub§i porozuméni potieb a vyzev
vicejazyEnych Zaku pii jejich zaclenovani do nového skolniho prostiedi. Chei osobné piispét
k rozvoji pedagogickych dovednosti a pfistupt, které budou specificky podporovat tuto
skupinu zaku. JelikoZ jsem ucitelkou v prvni tfidé a mam ve tfidé vietnamského chlapce,
zamé&fim se na zdokonaleni vyuky jazyka pro vicejazy¢ného Zdka. Mym cilem je aktivné
prispivat k jeho Uspé$né integraci a celkovému rozvoji ve Skolnim prostiedi. Planovat,
navrhovat a aplikovat personalizované vzdélavaci postupy, které budou podporovat jeho
jazykovy a celkovy vyvoj, a soucasné se snazit posilovat inkluzivni atmosféru ve tfid¢, aby

byla zajiSténa maximalni pohoda a uspéch tohoto konkrétniho zéka.

Formulace vyzkumnych otazek ptedstavuje jadro kazdého vyzkumného projektu. Jejich
hlavni tkoly spo€ivaji v tom, ze pomahaji zamé&fit vyzkum tak, aby odpovidal stanovenym

ciliim, a zaroven naznacuji smér, jakym ma byt vyzkum veden. Vyzkumné otazky musi byt
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v souladu se stanovenymi cili a vyzkumnym problémem a poslouzi k dalSimu specifikovani

a konkrétngj§imu omezeni vyzkumného problému (Svaticek & Sed'ova, 2014).
V ramci vyzkumu jsem si stanovila nasledujici vyzkumné otazky.
Nejprve jsem si formulovala hlavni vyzkumnou otazku.

HVO: Jak mizeme efektivné podporovat vicejazyéné zaky na pocatku jejich Skolni

dochazky, aby se co nejlépe zaclenili do vzdélavaciho procesu?

Tato otazka ndm umozni zkoumat strategie, postupy, pristupy a identifikovat efektivni
zpusoby podpory, které mohou pomoci vicejazyénym zakiim pii jejich prvnim kroku do

Skolniho prostiedi.

Hlavni vyzkumnou otdzku jsem dale specifikovala pomoci dil¢ich vyzkumnych otazek.
DVO1: Jaké zdroje nebo prostiedky jsou pouzivany pro efektivni vyucovani vicejazynych
zaku?

DVO2: Jakou zkuSenost maji pedagogiCti pracovnici se spolupraci s odborniky a
organizacemi?

DVO3: Jak probihé vyuka vicejazy¢nych zaka?

DVO4: Které vyukové metody a strategie jsou efektivni pii podpote vicejazycnych zaka?
DVOS5: Jak probiha spoluprace mezi skolou a rodici pti zaclefiovani vicejazyénych zakt?

K dil¢im vyzkumnym otdzkam jsem déle ptifadila tazatelské otazky, které vytvotily zakladni

strukturu pro rozhovory.
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9 Volba vyzkumného designu

V oblasti pedagogickych véd a dalSich disciplin pfedstavuje ptipadova studie klicovy
vyzkumny ptistup, ktery umoznuje dikladné zkouméni jednoho nebo vice ptipadii jako
efektivni prostiedek k porozumeéni slozitym socidlnim jevim. Pfipadem mize byt
1 jednotlivec. Klicové je porozumét ptipadu v jeho piirozeném prostiedi a interpretovat
interakce mezi ptipadem a okolim. Pro dosazeni tohoto cile je potieba ziskat Siroké spektrum
udajii z riznych zdroji. Ptipadova studie je tedy komplexni vyzkumnou strategii, ktera
vyuziva riizné metody sbéru dat (Svati¢ek & Sed’ova, 2014). Za nejefektivngjsi vyzkumnou
metodu je povaZzovano pouziti ptipadové studie, kdyz je tfeba porozumét otazkdm jak nebo
pro¢ vztahujicim se k aktualnim udalostem, a to 1 v pfipadech, kdy badatel nema Zadnou

nebo jen minimalni kontrolu nad situaci (Yin, 2003).

Na zéklad¢ prostudované metodologické literatury jsem si pro moji praci zvolila design
individudlni ptipadové studie, pfi¢emZ se soustfedim na zaka prvni tfidy s vietnamskym
puvodem. Hlavnim cilem je analyzovat a hodnotit podporu poskytovanou tomuto
vicejazy¢nému zakovi a na zéklad¢ ziskanych dat navrhnout doporuc¢eni pro jeho vzdélavani.
Informace ziskdvam prosttednictvim pozorovani, rozhovort a analyzou dokumentti. Jsem
jeho tfidni ucitelkou, pozorovani probihalo nejen béhem mé vlastni vyuky, ale také behem
douCovani z Ceského jazyka a vyuky prvouky, kterou vyucuje kolegyng. Tato data jsem
sbirala od zacatku zati 2023 aZ do konce unora 2024. V radmci pfipadové studie se zaméiuji
na nékolik oblasti. Prvni z nich je zapojeni Zaka do vyuky a kolektivu. Déle zkoumam rozvoj
jazykovych dovednosti a porozuméni. Popisuji po¢atek Zakovy Skolni dochazky na ceské
Skole a jeho pfipadné bariéry ve vzdélavani. Analyzuji metody, jak si Zak osvojuje a
procviCuje Cesky jazyk a sleduji jeho souCasny stav ve Skole, véetné miry porozuméni,

zapojeni do vyuky a zaclefiovani.

41



10 Metody sbéru dat a jejich zpracovani

Béhem prubéhu vyzkumu se soustfedim na tfi hlavni pfistupy: pozorovani, rozhovory
aanalyzu dokumentl. Jednou z nejcastéji pouzivanych metod pro zaznamendni
kvalitativnich dat je audiozdznam, ktery zachycuje komplexnost a autenticnost informaci
(Miovsky, 2016). Dale vyuzivam zaznamovych archt jako prostiedek k organizaci
auchovani pozorovani a poznadmek. V dalSim kroku zpracovani provadim transkripci
netextovych dat do textové podoby, abych je mohla déle systematicky analyzovat. To
zahrnuje tiidéni, Upravy a kodovani datovych segmentti, aby bylo mozné s nimi efektivné
pracovat pii kvalitativni analyze. V ramci analyzy rozhovorli jsem vyuzila koédovéni
technikou vylozeni karet pomoci softwaru MAXQDA. Nejprve jsem kategorizovala seznam
koédi a vytvorila kategorie prostiednictvim otevieného kodovani. Nasledné jsem tyto
kategorie uspotadala, coz mi umoznilo Iépe porozumét udajlim a jejich vzajemnym vztahtim.
Na zaklad¢é této struktury jsem pak sestavila textovy popis, ktery piedstavuje syntézu
a interpretaci obsahu jednotlivych kategorii. Tento postup mi umoznil systematicky

analyzovat a prezentovat vysledky mého vyzkumu.

10.1 Pozorovani

Pozorovani je proces, pii kterém sledujeme smyslové vnimatelné jevy, jako je chovani
jednotlivel, interakce mezi ucitelem a zaky, skupinové prace nebo konflikty. Timto
procesem muzeme zkoumat lidi, objekty, jevy, a dokonce i samotného pozorovatele (Priicha
et al.,, 2013). Pro zachovani maximalni objektivity pozorovani je nezbytné dodrZovat
standardizované postupy. Nedodrzeni téchto postupli miize vést k subjektivnimu zkresleni
1 pfes snahu o objektivni zdznam. Z tohoto diivodu je dilezité mit jasné definovany ucel
pozorovani a presné specifikovany objekt pozorovani. Pozorované jevy jsou detailné
roz€lenény a systematicky dokumentovany. Po shromazdéni dat nasleduje jejich pecliva
analyza a interpretace (Gavora, 2010). Nestandardizované pozorovani je nejcastéji
praktikovano v prostiedi Skolnich zatizeni. Tento typ pozorovani nema pevné stanovené
parametry ohledné toho, co ma byt pozorovano. Misto toho se spoléha piedevSim na
intuitivni ptistup, kdy vyzkumnik rozhoduje o pribéhu pozorovani az v pribéhu procesu

(Chréska, 2016).
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Mnou realizované pozorovani Ize charakterizovat jako nestandardizované piimé zucastnéné
strukturované pozorovani. Tento typ pozorovani spociva v Ucasti badatele na sledovaném
jevu v prub¢hu ¢asu. Zucastnéné pozorovani predstavuje sledovani zkoumanych jevi piimo
v jejich prostredi, kde dochazi ke vzajemné interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi
subjekty, pricemz badatel zistava pasivnim pozorovatelem a nezasahuje do priibéhu situace.
Strukturované pozorovani se soustfedi na specifické, piedem definované aspekty jevu
(Svaiitek & Sedova, 2014). Bylo provedeno cilené pozorovani zaka v prvni tfidé
s mateiskym jazykem vietnamstina. Od zaii 2023 do konce unora 2024 byla sledovéana jeho
interakce ve tfid¢, roven porozuméni ucivu, zapojeni do vyukovych aktivit a komunikacni
schopnosti. Tato strategie umoznila ziskat ptimy vhled do vzd€lavaciho procesu a zaclenéni

ditéte do Skolniho prostredi.

10.2 Rozhovory

Metoda nejéastéji vyuzivana pro kvalitativni sbér dat je rozhovor. Tento pfistup zahrnuje
neformalni dotazovani jednoho tucastnika, pfi kterém se vyuzivaji oteviené otazky.
Vyzkumnik je odpovédny za vedeni rozhovoru (Svaticek & Sed’'ova, 2014). Mame tii hlavni
formy rozhovort, které se pouzivaji v riznych kontextech komunikace a vyzkumu. Volny
rozhovor piinasi nejvétsi miru svobody respondentovi, jelikoz nejsou stanoveny zadné
predem dané otazky. Polostrukturovany rozhovor poskytuje ur¢ity rdmec témat, ale zaroven
umoziuje tazateli upravit otazky podle priibéhu diskuze. Strukturovany rozhovor je pevné
fizeny, kdy jsou pfedem stanoveny otazky a jejich pofadi, coz umoziuje konzistentni sbér
dat, ale miize omezovat flexibilitu v reakci na nové informace (Reichel, 2009). Pro tspésné
provedeni rozhovoru je tfeba dodrZzovat urcité zasady. Rozhovor by mél prob&hnout
v klidném a vhodném prostiedi, s dostatkem ¢asu a bez pfitomnosti tfetich osob. Idedlni je
vést rozhovor tam, kde se respondent citi nejpohodlnéji. Rozhovor by mél zacinat obecnymi
otazkami, které respondentovi pomohou Iépe se orientovat v tématu. B€hem rozhovoru je
nutné zohlednit psychologické aspekty, které mohou ovlivnit odpovédi, a snazit se vytvofit
ptratelskou atmosféru pro navazani dobrého kontaktu a spoluprice. Dotazovatel by mél
projevit upfimny zajem o to, co respondent fika, a zachovat citlivy pfistup. Dillezité je také
peclivé zaznamenavat pribéh rozhovoru, at’ uz ruéné€ nebo s pomoci nahravacich zatizeni,

jako jsou diktafony, pficemz je tfeba dbat na to, aby tato technika nijak nerusila pribeh
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rozhovoru (Chraska, 2016). Rozhovory jsou v radmci vyzkumu strukturovany do riznych
sekci. Uvodni otazky zadinaji seznamenim se s vyzkumnikem a projektem, ujisténim
o ochrané osobnich udajii, souhlasem s nahrdvanim a ziskdnim zékladnich informaci
o ucastnikovi. Hlavni otazky jsou formulovany na zikladé¢ vyzkumnych otdzek
a teoretickych zakladu, rozdéleny jsou do stanovenych podtémat. Navazujici otazky slouzi
k reakci na komentafe a detailnéj$i pochopeni respondentovych odpovédi. V nékterych
pfipadech jsou tyto otazky polozeny béhem opakovanych rozhovori se stejnym
respondentem. Dynamické otazky jsou vyuzivany zejména v emocionalné narocnych
situacich, pfedev§im pifi rozhovorech se zastupci Skolniho poradenského pracoviste.
Ukoncovaci otazky slouzi k zakonceni rozhovoru, doplnéni eventudlnich chybéjicich
informaci, dotazli a ptipadnych dodatki. Témito otdzkami se uzavira dialog a vyjadiuje se

podékovani za spolupraci respondentovi (Svaficek & Sedova, 2014).

V ramci tohoto vyzkumu byly provadény strukturované rozhovory s uciteli, asistenty
pedagoga, vychovnym poradcem, Skolnim metodikem prevence a specialnim pedagogem,
ktefi maji praktické zkuSenosti s integraci vicejazyénych zaki na pocatku skolni dochazky.
Cilem otazek je ziskat detailni informace o zkuSenostech a postoji k vicejazyénym Zakim a
jejich integraci do tfidy. Dale se otdzky zaméfuji na zpisoby vyuky, pouzivané pedagogické
metody, vzajemnou spolupraci, na podporu zaka ve tfidé a komunikaci s jejich rodici.
Utelem je ziskat komplexni pohled na problematiku integrace vicejazyénych zaka do
Skolniho prosttedi a zhodnotit, jakym zpiisobem je pedagogicti pracovnici podporuji a jaké
jsou vyzvy a piipadné nedostatky v této oblasti. Nakonec se rozhovor dotykd ofekavani
z vystupll vyzkumu a pfinost do praxe. Déle prob&hl rozhovor s rodi¢em zéka. Tento
rozhovor poskytl cenny vhled do domaciho prostiedi a rodinného pozadi Zika, coz je
dalezité pro pochopeni jejich celkové situace a potieb. Rodi¢ sdili své zkuSenosti a
perspektivy ohledné vzdélavaciho systému, bariér, se kterymi se jejich dité setkava, a
podpory, kterou povazuji za nezbytnou pro uspéSnou integraci svych déti do Skoly. Tyto
informace dopliuji ziskana data a poskytuji komplexnéjsi pohled na vzdélavaci proces a
integraci vicejazyEnych zaka. Dal§im cennym zplisobem, jak ziskat informace o fungovani
Skoly a atmosféte v ni, je rozhovor s pani feditelkou skoly, kterd mé ptehled o celém provozu

a poskytne ndm tak uceleny pohled na situaci z jejiho pohledu.
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10.3 Analyza dokumenti

Obsahovéa analyza dokumentll je vyzkumnou metodou, ktera nachazi uplatnéni jak
v kvantitativnim, tak v kvalitativnim vyzkumu. Tato metoda je zejména vyznamna pfi studiu
udélosti a jevi, které jsou vzdaleny bud’ v Case, nebo v prostoru, a vyzaduji posouzeni

relevance a informac¢ni hodnoty dokumentti (Hendl, 2023).

Vybér dokumentti byl proveden s ohledem na formulovany vyzkumny problém a cile studie.
Cilem bylo ziskat dokumenty, které poskytnou relevantni informace k analyze a odpovédi
na vyzkumné otazky. Zaroven byl kladen diraz na rozmanitost dokumenti, aby bylo mozné
ziskat komplexni pohled na situaci vicejazycného Zaka. Byly vybrany pracovni listy a seSity,
které slouzi jako ukazatel pouzivanych vyukovych materialti a metodiky vyuky. Vyznamnou
soucasti vybeéru dokumentii byly také pracovni sesity, které mohou poskytnout informace
o postupném rozvoji jazykovych dovednosti zéka a jeho pokroku ve vzdélavani. Kromé toho
byly zahrnuty i1 dal§i vyukové materialy, kresby a vytvarné prace zaka, které mohou
poskytnout dalsi perspektivu na jazykovy a vzdélavaci vyvoj. Celkovy vybér dokumenti byl
provadén s cilem ziskat co nejkomplexnéj$i a relevantnéj$i data pro analyzu situace

vybraného a poskytnout tak hlubsi pochopeni k jeho vzdélavacimu prostiedi a potiebam.
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11 Etické aspekty vyzkumu

Pfi stanovovani mravnich norem a hodnot jsem se opirala o Eticky kodex vypracovany

Priichou & Svaiickem (2009).

Jedna se o soubor pravidel a hodnot platnych pro specifickou oblast nebo skupinu lidi, které
definuji spravné moralni principy a spravné jednani. V oblasti vyzkumu je etika nezbytna
a kazdy badatel by mél jednat s ohledem k praviim ucastnikii a zajistit, aby nedoslo k zadné
Skodé. Aktéti by méli byt pln€ sezndmeni s charakterem a cilem studie. Svoleni by mélo byt
zalozeno na dobrovolnosti a porozuméni a ucastnici by meli mit moznost jedno kdy ustoupit.
Respektovani divernosti a anonymity informaci musi byt navic dodrZzovano v souladu se
vSemi pravnimi normami. Je dllezité dodrzovat autorska préva pti vyzkumnych postupech
a dbat na ochranu dat proti jejich zneuziti. Informace tykajici se vysledkl vyzkumu by mély
byt pfedany aktérim v odpovidajicim formatu a je tfeba dbat, aby neposkodily jejich prava.
Vyzkumnik nese odpovédnost za piesnost a spravnost své prace a musi dodrzovat pravidla

védecké integrity a podporovat svobodné a kritické mysleni.

Jelikoz je pozorovanym nezletild osoba, kterd se nedokaze zastat svych prav, nebyla v této
praci uzita konkrétni jména. V piipadové studii je jméno chlapce fiktivné zménéno a je

pouzivano jiné jméno.
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12 Vyzkumny vzorek a realizace

Pro tento vyzkum byly osloveny nasledujici skupiny respondenti. Zahrnuji feditelku skoly,
vychovnou poradkyni, metodi¢ku prevence, specidlni pedagozku, ucitele a asistenty
pedagoga, ktefi maji zkuSenosti s praci s vicejazyénymi zaky. Reditelka $koly piedstavuje
kli¢ovou osobu v organizaci a fizeni skoly jako instituce. Jeji role v tomto vyzkumu spociva
v poskytnuti informaci o celkové strategii a politice Skoly ohledné€ integrace vicejazyénych
zaki, stejné jako v poskytnuti pohledu na kli¢ové aspekty managementu a podpory téchto
zaki v ramci Skolniho prostiedi. Vychovny poradce v ramci tohoto vyzkumu hraje dilezitou
roli ve sledovéni a podpote celkového socialniho a emocionalniho rozvoje zakt, véetné téch
vicejazy¢nych. Jeho tikolem je poskytovat individudlni poradenstvi Zaktim, ktefi mohou mit
zvlastni potfeby v oblasti adaptace na nové prostiedi, feSeni mezilidskych konfliktii nebo
emocionalni podpory pii zvladani novych vyzev. V ramci tohoto vyzkumu miize vychovny
poradce pfinést vhled do individualnich potieb vicejazyénych zaki a do jejich socidlniho
zaclenovani. Metodik prevence se zaméfuje na prevenci negativnich jevil a rizikového
chovani u zakd, v¢etné téch s jazykovymi bariérami. Jeho ukolem je vyvijet a implementovat
programy a strategie, které pomahaji zakiim vyrovnévat se se stresujicimi situacemi, fesit
konflikty a budovat pozitivni vztahy ve Skolnim prostfedi. V rdmci tohoto vyzkumu muize
metodik prevence poskytnout perspektivu na specifické vyzvy spojené s prevenci
problémového chovani u vicejazyénych 7kl a na U¢inné metody, jak s nimi pracovat.
Specialni pedagozka se specializuje na podporu zaklti se specidlnimi vzdé€ldvacimi
potiebami, v¢etné téch s jazykovymi bariérami. Jeji role v ramci tohoto vyzkumu spociva
v poskytovani odborného poradenstvi ucitelim a asistentim pedagoga v oblasti
diferencovaného vzdélavani pro vicejazyéné zaky, vcetné navrhovani individualnich plant
podpory a hodnoceni efektivity implementovanych strategii. Specialni pedagozka muze také
nabidnout vhled do specifickych potieb a vyzev, kterym Celi vicejazyc¢ni zaci ve vzdélavacim
prostiedi, a navrhnout relevantni intervence a prostfedky podpory. Ucitelé, ktefi maji pfimy
kontakt s zaky ve tfid€, jsou dalsi diilezitou skupinou respondenttl. Jejich role spocivé nejen
v poskytovani informaci o konkrétnich vyzvach a UspéSich, které zaZivaji pii praci
s vicejazyénymi zaky na pocatku jejich Skolni dochazky, ale také sdilet své postiechy a

doporuceni pro zlepSeni podpory téchto zakii. Asistenti pedagoga jsou dalsi skupinou
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respondentli, ktefi mohou poskytnout cenné informace o podpoie vicejazyCnych zakt
v ramci individudlni a skupinové prace. Jejich role zahrnuje poskytovani specifické pomoci

a podpory zaklim s riiznymi vzdélavacimi potiebami, vCetné téch s jazykovymi bariérami.
V nasledujici tabulce jsou ptehledné zobrazeny charakteristiky jednotlivych respondentt.
Tabulka 2

Seznam respondenti

RESPONDENT [ POHLAVI | VEK | POZICE PRAXE
R1 zena 62 let | reditelka skoly 39 let
R2 zena 56 let | tfidni ucitelka 34 let
R3 zena 52 let | tfidni ucitelka 31 let
R4 zena 53 let | tfidni ucitelka 31 let
RS zena 56 let | tfidni ucitelka 34 let
R6 zena 39 let | tfidni ucitelka, specialni pedagog 8 let
R7 zena 42 let | asistentka pedagoga 3 roky
R8 zena 36 let | asistentka pedagoga 18 let
R9 zena 34 let | asistentka pedagoga 1 rok
R10 Zena 49 let | ucitelka, vychovna poradkyné, 24 let

metodicka prevence, zastupkyné

reditelky

Zdroj: Vlastni data, 2024

Rozhovory jsem realizovala v odpolednich hodinach po skonceni vyucovani. Prizkum se
uskutecnil ve sborovné. Kazdy rozhovor trval pfiblizn€¢ 45 minut. Informace od ucastnikti
jsem systematicky dokumentovala s pouZzitim diktafonu. Respondentky byly informovany
o ucelu studie a vyjadiily souhlas s moZnosti zvefejnéni svych odpovédi, pficemz informace

byly vyuZity pouze pro ucely této diplomové prace.
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12.1 Vzdélavani a soucasna pozice ve Skole

Respondentka 1 vystudovala nejprve gymnazium. Ucitelskou zptisobilost ziskala na
Filozofické fakult¢ Univerzity Karlovy v Praze, obor Ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich
predméti (Cestina, déjepis) a na téze fakulté pak slozila statni rigor6zni zkousku. Poté ucila
na Zakladni Skole v Lipnici nad Sdzavou a po néavratu z rodi¢ovské dovolené prosla vsemi
stupni kariérniho fadu, ktery zakladni skola umoznuje. ,,Byla jsem ucitelka, tfidni ucitelka,
vychovna poradkyné, zastupkyné teditele a od roku 2001 jsem feditelkou této skoly* (R1).
Druha respondentka vystudovala Ucitelstvi pro 1. stupeni zdkladni Skoly v Hradci Kralové,
studium ukoncila v roce 1990 a od té doby, pouze s pétiletou pauzou na matetské dovolené,
pusobi na Zakladni Skole Komenského ve Svétlé nad Sazavou. Jak o sobé sama fika: ,,Jsem
uz takovy matador téhle Skoly, pracuji tady jiz hodné let* (R2). Nyni je tfidni ucitelkou ve
treti tfidé. Respondentka 3 je pivodné ucitelkou materské Skoly. Vysokou skolu studovala
dalkové v Litomysli a po studiu nastoupila na ZS Komenského Svétld nad Sazavou, kde
pusobi jiz tficet let. Je tfidni ucitelkou druhackl. Stejné dlouhou praxi mé i R4 a RS.
Respondentka 4 vystudovala ucitelstvi pro prvni stupein dalkové stejné jako R3. A nyni je
ttidni ucitelkou ve treti tfidé. Respondentka 5 studovala v Hradci Kralové. Jeji pedagogicka
kariéra zacala na zékladni Skole, nékolik let ptisobila na zvlastni skole, poté piestoupila do
Skoly vesnického typu a nyni je ucitelkou Ctvrté tfidy na Zakladni Skole ve Svétlé nad

Sazavou. Respondentka 6 je ptivodné specialnim pedagogem.

Vystudovala jsem specialni pedagogiku v Hradci Kralové se zaméfenim na vychovnou praci ve specialnich
zafizenich, bakalatsky obor, pak jsem pracovala ¢tyti roky v Jedlickové Gstavu jako ucitel a dostudovala jsem
si navazujici magisterské studium — Rehabilitacni ¢innost a management specidlnich zafizeni. Po ctyfech
letech, co jsem pracovala v Jedlickovée ustavu, tak jsme se presté¢hovali sem do Svétlé nad Sazavou a tady jsem
nasla misto jako ucitelka na zakladni $kole. TakZze na pul ivazku pracuji jako ucitelka ve druhé tfidé a na

Caste¢ny uvazek jako specialni pedagog tady ve $kole (R6).

Respondentka 7 ma vystudovanou obchodni akademii a vys$§i odbornou Skolu (obor

ucetnictvi, finance). Nékolik let pracovala ve zdejSich sklarnach.
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A kdyz sklarny padly, tak jsme piisli o zaméstnani. Ja jsem shanéla dalsi a dostala jsem se k Policii Ceské
republiky, tam jsem byla Sest let a pracovala jsem tam na takové pozici administrativniho pracovnika. A pak
jsem odesla na matef'skou a po matei'sky jsem shanéla praci. Jelikoz bydlim naproti Skole, tak m¢ napadlo se

sem dojit zeptat. Ono to vyslo. Dostala jsem se k détem a ta prace mé€ moc bavi (R7).

Absolvovala kurz asistenta pedagoga a nyni asistuje ve treti tfidé. Respondentka 8 ma
z vybranych respondentek nejdelSi praxi asistentské pozice: ,,Hned po maturité jsem
nastoupila sem na zédkladni Skolu, kde asistuji uz asi osmnactym rokem. M¢la jsem rizné
déti. Od mentalné postizenych ptres hluchonémé a nyni jsem u cizojazycného ditéte* (R8).
Respondentka 8 ma stfedoskolské vzdélani (obor pecCovatelka) zakoncené maturitni
zkouskou. Absolvovala kurz asistenta pedagoga, psychologie, pedagogiky a vychovatelstvi.
Hned po maturité nastoupila vySe zmifovanou zékladni Skolu, kde plsobi jako asistentka
pedagoga, nyni ve druhé tiidé. Posledni Respondentka 9 ma stfedoskolské vzdélani
zakoncené maturitni zkouSkou, absolvovala kurz asistenta pedagoga a na zdejsi Skole plisobi
prvnim rokem. Respondentka 10 po ukonceni gymnazia absolvovala Pedagogickou fakultu
Jiho&eské univerzity v Ceskych Bud&jovicich a od roku 2000 piisobi na této skole. Néasledné
absolvovala Studium pro vychovné poradce na Univerzité Karlové v Praze a v soucasnosti
se vénuje studiu pro vedouci pedagogické pracovniky. Na Skole zastava roli ucitelky,

vychovné poradkyné, metodika prevence a zaroven je zastupkyni feditelky.

12.2 Charakteristika Skoly

Z rozhovort vyplyva, Zze Zékladni Skola Komenského ve Svétlé nad Sdzavou je vyjimecna
svou otevienosti a inkluzivnim pfistupem ke vzdélavani. Snazi se vytvafet prostfedi, ve
kterém se kazdé dité citi piijato a podporovano. Skola se nachazi ve dvou budovach, kde
ma prvni a druhy stupen své samostatné prostory. Tato struktura umoziuje kazdému stupni
vytvofit prostfedi pfizpiisobené potfebam konkrétniho v€kového a vzdélavaciho okruhu.

Charakter Skoly je dobfe ilustrovéan slovy:

My se potad snazime nasi $kolu pojimat jako $kolu rodinného typu. K tomu vlastné piispiva i skutecnost, ze
jsme rozdéleni do dvou budov, kde prvni stupeni a druhy stupeil maji své samostatné prostory. Kazdé dité

zname jménem, kazdé dité zna nas jménem, takze se tady musi citit komfortné. Samoziejmé to s sebou piinasi
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i spoustu takovych téch rizik. Kdybych psala SWOT analyzu, tak to budu mit v pozitivnich i v hrozbach,
protoze fada rodic nevnima dobfe, ze déti tieba dochézi do jidelny, protoze jidelnu neméame. Ale vic se ndm
objevuji ted’ uz rodice, zvlast’ ti moderni rodice, kteti jsou radi, Ze dit¢ ma tieba i pohyb a Ze vlastné vyrtsta v

kolektivu, ktery je mu populaéné blizky. Ze se tady nemichaji mensi déti s velkymi (R1).

Toto potvrzuje i Respondentka 7:

Mné se libi, Ze jsme $kola rodinného typu. Skola ma dvé budovy, prvni stupeii v jedné budové, druhy stupeit
ve druhé. Na prvnim stupni mame celkem osm tfid a ve tiidé je tak kolem osmnécti déti, takze mame spoustu

¢asu zaky poznat, pracovat nejen s nimi, ale spolupracovat i s rodici (R7).

S kolektivem kolegt, ktery je kvalifikovany a tvofivy, se snazi vytvaiet podminky pro

efektivni pedagogickou praci. Pedagogicky sbor je charakterizovan Respondentkou 1 slovy:

Mame kvalifikovany a velmi tvotfivy pedagogicky sbor. Myslim si, Ze jsme skvély kolektiv, a to je zaklad
dobré pedagogické prace. UCit na téhle skole, kde neni az zas tak velky sbor, znamena byt velmi pohotovy.
Zasuplovat za kolegu, vytvofit materidl/dokument v ramci riiznych projektovych dnii. Rekla bych, Ze jsme sbor

takovy kreativni (R1).

Ucitelé jsou tedy schopni rychle reagovat na zmeény a ptizplsobit se individudlnim potiebam
zakl. Na Skole existuje oteviend a podpiirna atmosféra pro pedagogicky sbor, coz potvrzuje
Respondentka 4: ,,Musim fict, Ze si se vSemi vzdycky vyjdeme vstiic. Mohu se na kohokoli
obratit, vcetné¢ logopedli, vychovnych poradcii, specidlnich pedagogh aZz po Skolniho
psychologa. Pani feditelka je vZdy ochotnd pomoc jakkoli a v ¢emkoli. Podrzi nas* (R4).

4

Skola mé pestrou strukturu &k, ktera odraZi rozmanitost spole¢nosti, ve které Zijeme. Snazi
se vytvofit prosttedi, které je inkluzivni a respektuje individudlni potteby kazdého Zaka. Ke

struktufe Zaka na Skole se vyjadiuje Respondentka 1:
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Myslim, Ze jsme tady uplné napfic spektrem. Jsme Skola, kterd pfijima déti s riznymi druhy poruch. Dokonce
jsme pro né vytvofili tfidu podle paragrafu 16. Snazime se pracovat s détmi nadanymi. Mame déti tak pil na
pul z méstského a ryze venkovského prostiedi. Az do invaze na Ukrajing jsme tu méli témef vyhradné déti, pro
néz je Cestina matetsky jazyk, a ted’ se objevila i skupina s odliSnym matetskym jazykem. Je tu par déti
vietnamské narodnosti, ale nyni je to pfedevs§im 21 ukrajinskych déti, které tu mame. A co se tyce vékové

struktury, tak je to od prvni az po devatou tfidu (R1).

Z rozhovori vyplyva, Ze na prvnim stupni je nyni celkem osm dvojjazycnych déti, z toho
sedm z nich je ve Skole jiz od prvni tfidy. Ne&které z téchto déti pfichdzi navic s riznymi

druhy poruch, jak uvadi naptiklad Respondentka 4:

Mam dité z Ukrajiny, které pfislo uz v prvnim roéniku. Mélo i opravdu podklady, Ze je mentalné postiZzena.
Neodpovida véku, ktery ma, takze s ni musime komunikovat a musime brat ohledy na jeji schopnosti. Byla
vySetiena poradnou uz na Ukrajing, kdy dali podklady, které opravdu byly pravdivé, kdy potiebuje individualni

ptistup. A potiebuje hlavné ndzor a zapojit do zivota (R4).

Respondentka 8 potvrzuje a fika: ,,Jsem ve tfidé s prevahou dévcat, coz vyhovuje i mé
zakyni, kterd je z Ukrajiny, protoZe holky vSeobecné piijimaji jinakost ditéte mnohem lépe
nez chlapci® (R8). Dalsi zkuSenosti s vicejazy¢nym ditétem majici specifické potieby ma

1 Respondentka 6:

Ja mam ve tfidé jednoho chlapecka s autismem. Nejenom Ze ma autismus, ale je to i chlapec z Ukrajiny. Navic
je ze socialn€kulturné znevyhodnéného prostredi a je to chlapec, ktery je heteroagresivni, ma Iéky a neni tplné
jednoduché s nim pracovat. Nemam problém pracovat s détmi s autismem, ale tohle dité jednak bylo o dva
roky star$i nez déti, se kterymi mélo jit do tfidy, bylo o hodn¢ vétsi, a kdyz jsme ho poprvé vidéli, bylo
neskutecn¢ agresivni. Cely ptlrok od toho naseho vzdélavani probihaly obrovské boje, protoZe jsme se s nim
nedokazali potadné domluvit. To byl jeden velky problém. A druhy problém byl pravé ten autismus. Dostat
dite€ s autismem z cizi zemé¢, se kterym se nemate, jakkoliv domluvit, nemate se s rodic¢i jakkoliv domluvit, tak
to byl jeden velky ofisek a vSechno ndm stézovala praveé ta neskutecna agrese, kterou on v sobé mél. A diky
tomu, ze piijel a nebyl jesté nijak vysetfen v z&dném zafizeni, my jsme vlastné neznali jeho diagnézu, kdyz

nastoupil, a kvili jazykové bariéfe ani nebylo mozné ho néjak spravné diagnostikovat (R6).
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Z vyse uvedeného vyplyva ptistup k vzdélavani, ktery je zaloZen na respektu k rozmanitosti
7akt. Skola pfijima déti s riznymi druhy poruch a snaZi se pracovat s nadanymi i méné
nadanymi zéky. Je oteviena vSem, bez ohledu na jejich matetsky jazyk, socialni postaveni
nebo specifické potieby. Vytvaii prostiedi, ve kterém se déti mohou integrovat a spolecné

rozvijet své dovednosti a schopnosti.
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13 Vyzkumna zjisténi

Tato kapitola se zaméiuje na prezentaci a analyzu hlavnich vysledkii rozhovort provedeného
vyzkumu, ktery se zamétoval na zkuSenosti pedagogickych pracovnikli v oblasti prace s
vicejazy¢nymi zaky na pocatku jejich Skolni dochazky. Prizkum mél za cil hloubé&ji
porozumeét procesu zaclenovani téchto zakiti do Skolniho prostfedi, identifikovat klicové
vyzvy a uspeSné postupy a zhodnotit efektivitu podplrnych opatieni. V nasledujicich ¢astech

kapitoly budou pfedstaveny tematické oblasti, které vyvstavaly z analyzy dat.

13.1 Zdroje informaci a profesni rozvoj ucitelu
Vyzkumné zjisténi naznacuje, ze ucitelé maji Sirokou Skalu zdrojl a prostiedkil k dispozici

pro efektivni vyucovani vicejazycnych zakua.

VSsichni ucitelé méli moznost projit riznymi Skolenimi. J& sama jsem ho absolvovala jesté diive, nez doslo
k invazi na Ukrajin¢, takze jsem byla troSku dopfedu, protoze mé¢ tohle vzdy zajimalo. Jinak vSichni méli
moznost projit Skolenimi. At’ uz to byla skoleni, ktera byla prezencni, nebo online, at’ uz to bylo v rdmeci skoleni
tteba z kraje Jihlava, celostatni i soukromé agentury, protoze téch véci se objevilo hodné. Je spousta dostupnych

materialtl. Je to ale opravdu individualni, protoze ne Ze to nejde, ale nejhorsi je, kdyz se nechce (R1).

Respondentky potvrzuji, ze mély moznost absolvovat riizné kurzy a Skoleni zamétena na
toto téma jak prezencni, tak online formou. Respondentky na otdzku, zda se orientuji
v legislativé, reagovaly vétSinou negativné. ,,Abych pravdu fekla, tak se snazime
zorientovat, ale moc nam to teda nejde. Je to hodné nepiehledné. Tézko. Moc ne* (R7). To

potvrzuje 1 Respondentka 5, kterd ovSem vyuziva jisté podpory.

Je to takové slozité. Ale pres organizaci META se mi vzdycky podafi zjistit, jak to ma fungovat. Nabizi rizna
témata a navody, jak adaptovat dité do Skoly, jak ho pfijmout, jak planovat vyuku a orientovat se i v legislative.

Na té Meté je vSe rozepsané a pro nas dost navodné (R5).

Co se tyce vyhledavani zdroji vétsSina uvadi, ze hlavni podporu dostavaji hlavné od vedeni

Skoly: ,,Dostali jsme od vedeni takové metodické materidly, které jsme si mohli vlastné
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precist, podle kterych jsme se orientovali“ (R2). Respondentka 6 byla nucena hledat
alternativni zptsoby jak pfizpisobit dostupné materialy potiebam konkrétniho ditéte. I z této
odpovédi je navic patrna podpora vedeni a opora o organizaci META, o.p.s., kterd byla jiz

zminéna Respondentkou 5.

Pani feditelka byla ochotna nam nakoupit materialy, které jsme potfebovali, ale kdyZ jsem volala do specialné
pedagogického centra a hledala jsem, jaké materidly bych mohla pouzit pfi vzdélavani takového ditéte, tak mi
bylo fe¢eno, Ze pro déti cizincti s mentélni retardaci a autismem tady vlastné v Cechach nejsou zadné pomticky,
takze jsem si méla vzit bézné dostupné materialy a upravit je tomu ditéti na miru. Takze jsem sedla k internetu
a hledala jsem cokoliv cizojazy¢ného, co by nam jako by mohlo pomoct. A vlastné naucit se hledat, jak vlastné
takové dit¢ vzdélavat, protoZe to byla situace, na kterou jsem nebyla pfipravena, pro§kolena, nic. Takze jsme
hledaly s pani asistentkou rtizna $koleni a nasla jsem hezké stranky od organizace META, kde se postupné
zacaly n&jaké materialy tvofit, a to ndam hodné pomohlo. Potom portal Narodni pedagogicky institut, tam byla
také spousta materiald. Prostudovaly jsme si je, prohlédly jsme je a upravily jsme je tak, aby tomu nasemu

ditéti sedely na miru (R6).

Tento ptipad ukazuje, ze pfi nedostatku specialnich materiali a pomticek je nutné hledat
alternativni zpiisoby, jak pfizplsobit dostupné zdroje potfebam zakl s riznymi potiebami.
Respondentky se shoduji na tom, Ze si navic aktivné vyhleddvaji informace samy, a to jak
prostiednictvim kolegt, tak prostiednictvim internetu. Tato zjiSténi naznacuji, ze ucitelé
projevuji zajem o efektivni vyucovani vicejazyénych zakt a jsou ochotni vyuzivat dostupné

zdroje a prostredky k jejich podpote a zdokonaleni se v této oblasti.

13.2 Spoluprace s odborniky a organizacemi

ZkuSenosti pedagogt se spolupraci s podpirnymi pracovniky jsou pfevazné pozitivni, at’ uz
jde o asistenty pedagoga nebo specidlni pedagogy. Tato spolupriace jim umoziuje
individualni ptistup k zadkim a poskytovani podpory na miru jejich pottebam. Spolupracuji
navic s dalSimi odborniky, jako jsou vychovni poradci, logopedi a psychologové.
»dpolupracujeme s vychovnymi poradci, logopedy, psychology, s pedagogickymi a
psychologickymi poradnami a rtiznymi takovymi institucemi. Spoluprace je na vysoké

urovni““ (R4). Celkové je z rozhovorl patrné, Ze spoluprace mezi pedagogy a podplrnymi
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pracovniky je pro vSechny pro podporu vicejazy¢nych zakti zdsadni. Tato spoluprace se

netyka pouze jednotlivei, ale také organizaci, coz potvrzuje RS.

V této problematice se orientuji hlavné pfes organizaci Meta, kterd nabizi rizna témata a navody, jak adaptovat
dité do skoly, jak ho pfijmout, jak planovat vyuku a orientovat se i v legislative. Na té Meté€ je vSe rozepsané a

pro nas dost navodné, vzdycky se mi tu podati zjistit, jak to ma fungovat (R5).

13.3 Vyuka a pedagogicka praxe

Z rozhovort vyplyva, ze vyuka vicejazyénych zakli a zakl s riznymi specifickymi
potfebami je provadéna s diirazem na individudlni pfistup a flexibilitu pedagogt. Ti se snazi
ptizplisobit vyuku podle potteb kazdého zéka, zejména v ptipadé mentdlnich nebo
jazykovych obtizi. Klicovou roli zde hraje podpora pomocnych pedagogt, kteti umoziuji
individudlni podporu a péci zakim béhem vyucovani. ,,Ve tfidé mi siln¢ poméha pani
asistentka. Bez ni by to neslo. Ukrajinské déti navic navstévuji specidlni hodiny cestiny.
V prvni a druh¢ tfidé ndm navic hodn¢ pomahala i ukrajinska pani asistentka* (R2). Bézna
Skolni dochazka neni vzdy moznd pro vSechny zaky, a proto mnozi z nich pracuji
s asistentem pedagoga individudlné. ,,Pokud je zak mentalné srovnatelny s ostatnimi détmi,
tak probihd ve tiidé¢, ale jA mam zrovna zakyni, kterd nemize absolvovat béznou Skolni
dochdzku s mymi détmi. TakZe ma asistenta pedagoga, ktery s ni pracuje individualné, casto

1 mimo tfidu“ (R4). Respondentka 6 popisuje prubéh pocatecni vyuky nasledovné.

Nejvétsi vyzva byla néjak se s tim détatkem domluvit a vytvofit si vztah. Vytvorili jsme komunikacni slovnicek
a zkouseli jsme, na co dité reagovat bude, na co reagovat nebude, protoZe autismus ma takové specifické rysy.
Vylozené jsme mu nabizeli rizné hry, riizné stavebnice a pozorovali jsme, co ho bavi, co neodmita. V ramci
té hry jsme zacali jakoby spolupracovat, na to jsme pak navazali teprve néjakymi vzdélavacimi listy a tvofili

jsme mu didaktické pomicky na miru (R6).

Vsechny se shodly na tom, Ze komunikace a porozuméni jsou klicové pro GspéSnou integraci
vicejazycnych zakt do vzdélavaciho prostiedi. Z rozhovorii vyplyva, ze se snazi navazat

vztahy s kazdym zakem a vytvaret specialni komunikacni néstroje podle individualnich
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potteb. Respondentky se neustale prizptisobuji potfebam a pokroku zakl a vyuzivaji rizné
metody a pomucky podle aktudlni situace. Vnimaji, Ze odborna podpora a vhodné
komunikac¢ni strategie jsou zasadni pro UspéSné zaClenéni téchto zakl do vzdélavaciho

procesu.

Nejdalezitéjsi je mit nastavenou miru podpory, potom néjaka ta podpirna opatfeni a potom postupovat podle
metod a pokynt, které ziskdme napiiklad z Mety a hlavné taky podle aktudlniho stavu téch déti, jak jsou na

tom jazykové, jak se rozvijeji a podle toho jim davame nebo pfidavame dal$i metody (RS).

Respondentky, které maji ve tiidé vicejazycné déti bez dalsich specifickych potieb, shodné
nevnimaly vétsi problémy ve vyucovani. ,,V té prvni tfid€ to bylo takové idealni. VSechny
pokyny se tém détem nékolikrat opakuji. Ta dévcata byla inteligentni a chtéla se naucit

mluvit, takze bez problémt‘ (R3).

V ramci studie jsem identifikovala fadu vyzev, se kterymi se vicejazy¢ni zaci setkavaji na
pocatku své skolni dochédzky. Jednou z kli€ovych vyzev je jazykova bariéra. I ptesto, Ze se
snazi porozumét vyucovacimu jazyku, mivaji obtize s dorozumivanim a porozuménim
instrukcim a pokynim. Jak uvadi Respondentka 9: ,,Ze zac¢atku to bylo velmi slozité, protoze
jazykova bariéra byla opravdu velka. Postupem casu se to zlepSovalo pomoci vyukovych
karticek, kterymi jsme zacali. Pak jsme navazovali na kratka slovni spojeni a z toho potom
skladali kratické véty* (R9). Dal$im problémem bylo navazani komunikace se spoluzaky,

na ¢emz se shoduji R2 a R7.

Kamaradit se s témi Eeskymi détmi. Jenom se na sebe vzajemné divaly. Rikala jsem jim, at’ je jdou ugit Gesky.
At jim ukazuji. To je aktovka. To je tuzka. Ale naSe déti tak jako jen staly a koukaly. Musela jsem jim dé¢lat
prostiednika a hodné je postrkovat (R2).

Ukrajinské déti pfisly v prvni tfidé, kdy ze zacatku byly teda opravdu, ze to tak feknu, vyjukany. Nevédély, co
se s nimi déje. Jsou v prostiedi, kde nikoho neznaji, nikomu nerozumi. My tam mame chlapecka malyho, tomu

bylo necelych Sest let, kdyz pfisel, a dvé holky. Urcité to pro né jednoduché nebylo. Nevédéli vibec, co se
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s nimi déje, protoze je vlastn¢ rodice dali do Skoly, kde nikoho neznali a hlavné nikomu nerozuméli. Takze

jazykova bariéra (R7).

Jednou z dalSich vyzev, kterym celi vicejazy¢ni, je rozdilnost ve vztazich a kulturnich
normach na Skolach, zejména pokud pochazeji z jinych kulturnich prosttedi, naptiklad

z Ukrajiny.

Kazdé dité je vyzva. A tieba i pro mé byla spousta véci opravdu novych a musela jsem se s nimi smifit. Tieba
s tim, Ze nam ukrajinské dité fekne, Ze v dobé, kdy budeme oslavovat Halloween, ztistane doma. Protoze jsou
hluboce véfici a tenhle svatek oni prosté slavit nechtéji. Takze to jsou takové véci, které mné tieba vibec

nedochazely, Ze se jich mizou dotknout i takovymhle zptisobem (R10).

Dale se ukazalo, Ze adaptace na nové prostiedi a vzdélavaci metody muze byt pro
vicejazy¢né zaky problematicka. Nékteti se mohou citit nejisti a nedostatecné ptipraveni na
nové vyzvy ve Skole. Pokud jsou zvykli na odlisné vzdélavaci systémy nebo pedagogické
ptistupy, mohou mit problémy s adaptaci. ,,Nejvétsi problém neni ani tak s jazykem, jako
s riznymi navyky, se kterymi déti ptichdzeji. Myslim zrovna z té Ukrajiny. Tam jsou trosku

jiné vztahy na Skole. TakZe tam je trosku problém* (R1).

Na rozdily ve vyuce respondentky reagovaly rizn€. Nékteré z nich zdlraznily potiebu
minimalizovat zasahy do béZné vyuky, aby se nebrzdil priib&h vyucovani, avSak zaroven
ocenily inteligenci a schopnosti svych zakti, coz jim usnadiiovalo praci. Dalsi z respondentek
zdaraznila nutnost ptizpisobeni vyuky konkrétnim potiebam zakl, naptiklad vyuzitim
vizualnich materiali nebo individualni ptipravou. Ukazalo se téz, Ze spoluprace s asistenty
pedagoga a dal§imi podplirnymi pracovniky skoly je dilezita pro efektivni zvladnuti rozdilii
ve vyuce a poskytovani individualni podpory zakim s rliznymi potfebami. Zaroven bylo
patrné, Ze nékteré respondentky vnimaly rozdily ve vyuce méné vyrazné nez ostatni

a uprednostiiovaly individualni pfistup k zaktim bez specidlni ptipravy.
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13.4 Podpora zakii a komunikace ve tiidé

Ve vyzkumnych rozhovorech se respondentky vyjadiovaly k procesu zacleiiovani zakia do
tfidy a komunikaci s vrstevniky s riznymi pohledy a zkuSenostmi. Na otazku, jakym
zpisobem postupujete pii zafazovani do rocniku, respondentky potvrdily slova

Respondentky 1.

Stanovili jsme si jakysi plan jejich za¢lefiovani. Nevymysleli jsme nic nového. Ty pokyny jsme dostévali od
ministerstva centralng, takze to znamenalo zaéit jazykovou ptipravou. Uplné na zadatku, GipIné ti prvni, dokud
na kraji nedos$ly penize, méli na mésic svého asistenta, na to adaptaéni obdobi. Potom uZ jsme si s tim museli
poradit sami. Nakonec jazykové kurzy, které jsme davali détem, jsme rozsifili na jejich rodic¢e. Takze jsme
toho udé¢lali spoustu, ale nevymysleli jsme zadnou vlastni strategii. Vychazeli jsme z téch centralné danych.
Dité se snazime zaradit do bud’to stejné¢ho ro¢niku, nebo do ro¢niku o tfidu nizsi. Je to hodné¢ individualni.
Ptijdou naptiklad dva chlapci, ktefi chodi do 6. tfidy a jsou kamaradi. Pfijeli spolecné, a ptestoze ten prvni se
uci rychle, a druhy ne, tak pro jejich adaptaci je lepsi, kdyz jsou spolu ve trid¢é. Takze zatadime oba dva do

6. tiidy (R1).

Co se tyce adaptace, vétSina respondentek neméla se zaclenovanim zadny problém, vSechny
se shodly na tom, Ze zaclenéni probéhlo naprosto hladce a bez vétSich komplikaci.
Zdiraznovaly 1 fakt, Ze se jednalo o déti, které nastoupily do prvnich tfid, coz vzhledem
k nové vzniklému kolektivu pfispélo k jejich hladkému zaclenéni do kolektivu. Jen
Respondentka 6 narazila na komplikace se zaclenénim do kolektivu, coz potvrzuje 1

Respondentka 9.

Ja jsem jeho tieti nebo ¢tvrtou asistentkou, protoze kvili jeho agresi a chovani to nikdo nevydrzel a odesel.
Ten prvni pul rok byl opravdu tézky a kolektiv ho nechtél piijmout. Nerozuméli mu a opravdu byl vloni strasné

moc agresivni, zlej (R9).

Ttida reagovala na pfitomnost ditéte s obtiznym chovanim velmi negativné. Jeho projevy
vyvolavaly strach a Gizkost u ostatnich déti, coZ mé¢lo za nasledek obtiZe ve vyuce a tymové

praci. Bylo zifejmé, ze dané dité neprojevovalo zadné jasné stanovené hranice ani zakladni
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znalosti slusného spoleCenského chovani. Avsak s postupujicimi intervencemi, které
zahrnovaly individualni praci s ditétem 1 edukaci celé tfidy, bylo pozorovano postupné
zlepsSenti situace. Strategie zaméfené na budovani komunikace a zaclenéni ditéte do kolektivu
se ukazaly jako u¢inné. Pravidelné aktivity spojené s tymem a vyukou, béhem nichz mélo

dit€¢ moznost zapojit se a citit se soucasti skupiny, hraly kli¢ovou roli v procesu integrace.

V ramci vyzkumu bylo zjisténo, ze konfliktni situace mezi vicejazyénymi zaky a ceskymi
zéky nejsou béznym jevem. Respondentka 10 toto komentuje slovy: “Nastésti nikdy zadny
konflikt, ktery jsem feSila, nevyplyval z toho, Ze jsou déti jiného, nez ¢eského rodného
jazyka” (R10). Tato zjisténi naznacuji, ze jazykova rozmanitost neni primarni pfi¢inou

konflikti ve Skolnim prostiedi.

Z rozhovori s pedagogickymi pracovniky této Skoly vyplynulo nékolik aspektt tykajicich
se metod a strategii vyuky pro vicejazyéné zaky. Respondentky se shoduji, Ze jednim
z klicovych aspekti podpory je zajisténi jazykové podpory pro zadky s omezenou jazykovou
schopnosti. Prvni strategii popisuji jako podporu zacilenou na to, aby se naucili mluvit, druha
strategie nastupuje v okamziku, kdy jsou déti schopny zvladnout naukové piedméty.
Postupné se je pak snazi zaclenit tak, aby nemély zadné zvyhodnéni, pokud to neni dané
pedagogicko-psychologickou poradnou. Jak uvadi Respondentka 1: ,,Skutec¢nost, Ze ¢estina
neni jejich matetsky jazyk, je samo o sobé znevyhodnénim* (R1). Z tohoto diivodu vSichni
respondenti pfistupuji 1 k hodnoceni téchto zakii individudlné a uvadi, ze z ¢eského jazyka
neni bud’ viibec Zadné, nebo je spiSe na urovni jejich pokroku. Spole¢nym cilem je zaclenit
déti tak, aby nemély Zadné ulevy, pokud je nemaji dany poruchou u€eni. Diky tomu, Ze je
Skola povétena krajem pro jazykovou pfipravu cizincii, probihd zde jazykovéa podpora
v podobé hodin ¢eského jazyka jako druhého jazyka. PouZivani nazorné¢ho vyufovani
a vizualnich pomticek je jednou z metod podpory, ktera je ve Skole béZné vyuZivana, coz
potvrzuje Respondentka 3: ,,V té prvni tfidé zaciname hlavné s vizualizaci, vysvétlovanim
vyznamu slov, pokyni* (R3).

Na otazku, kde ziskavaji a jakym zplisobem pouzivaji vzdelavaci materidly, vétSina
respondentek odpoveédéla, ze pouzivaji materidly poskytované Skolou, ale stejné tak
1 vyuzivaji dal$i zdroje, predev§im z organizace META, kde jak uvadi, je pro n¢ vse

piehledné a na jednom misté.
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13.5 Spoluprace s rodinou

Zpocatku se respondentky obavaly pfichodu vicejazycnych déti do Skoly. ,,Urcité to byla
takova nejistota, protoze jsem nevédéla, jak se s nimi budu domlouvat® (R2). Skola ale
ziskala ukrajinskou asistentku pedagoga, ktera ptedstavuje vyznamny krok v podpote
komunikace s rodinami. Diky svym jazykovym schopnostem a kulturni citlivosti umoznuje
asistentka efektivni komunikaci mezi pedagogy a rodinami, coz prispiva k lepsi integraci
zaki do Skolniho prostfedi. V ptipade, ze se nejedna o ukrajinské dité, ale naptiklad
momentalné o vietnamského chlapce, ktery navstévuje prvni tfidu, vyuziva skola v pripade
potfeby komunitniho tlumocnika. Respondentky se shodly na tom, Ze je nesmirn¢ diilezité,

aby rodice projevovali zajem a aktivné se zapojovali do vzdélavaciho procesu svych déti.

Nasi rodice nam vychazi vstfic, snazi se. Kdyz sem pfisli, tak chodili i na hodiny ¢estiny k nam do skoly, kde
je méla na starosti nase pani asistentka. Doucovala je ¢eStinu a zaroven je pfipravovala na to, s ¢im se tady v

Ceské republice mohou setkat. V souéasné dobé z velké ¢asti rozumi (R7).

Na problémy v komunikaci upozornuje pouze Respondentka 8.

Spoluprace s rodi¢i neni idealni. Doma neprocvicuji, neopakuji, mluvi pouze ukrajinsky. Pokud tady chtéji
zustat v Ceské republice, jakoze chtéji, tak by se méli vice zapojovat do nasich metod a nadeho jazyku. Mluvit

nasim jazykem (RS).

Stejného nézoru je i Respondentka 5: ,,Jsem ucitelkou, ktera déti vyucuje Cesky jazyk jako
druhy jazyk. Momentalné mam v péci vietnamského chlapecka, prviiacka, ktery je sice
Sikovny, ale doma mluvi pouze vietnamsky. Citim tady velky problém* (RS5). Tato
respondentka ma ve tfid¢ hol¢icku vietnamské ndrodnosti a vnima stejny problém, a to ten,

ze doma mluvi pouze svoji mateistinou.
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14 Pripadova studie
Ptipadova studie: zak Van (7 let)

Na zékladé rozhovoru se zakonnym zastupcem ditéte, zacastnéného pozorovani a analyzy
dokumentil jsem vypracovala ptipadovou studii. Pro Gcely studie jsem si vybrala zdka prvni
tfidy, kterého vyucuji jako tfidni uclitelka. Pied zahajenim jakychkoli vysSetieni c¢i

terapeutickych intervenci byl vyzadan informovany souhlas jeho zakonného zastupce.

Rodinna a osobni anamnéza: Van je temperamentni a zivy chlapec, ktery se narodil v roce
2017 v Ceské republice. Vyriista v neuplné rodiné s matkou a bratrancem, ktery je o dva
roky mlad$i nez on sdm. Jeho rodnym jazykem je vietnamstina. V domécim prostiedi
komunikuje vyhradné v této feci. Matka ma zakladni komunikaéni schopnosti v ¢eském

jazyce, proto byl béhem rozhovoru vyuzit komunitni tltumocnik.

Z ptedskolniho obdobi je znamo, zZe Van v mateiské Skole nemluvil viibec a reagoval pouze
na pokyny. Cesky se zacal uéit pravé az v mateiské skole, kde si sdm uvédomil, Ze tomuto
jazyku moc nerozumi. Maminka toto tvrzeni vidi podobné, zlepSeni jeho porozuméni
v ¢estin€ zacalo, az kdyz zacal dochazet do skoly. Pti zapisu do prvni tfidy mu matka vse
tlumocila. Van neodpovidal, avSak projevoval schopnost porozuméni instrukcim a opakoval
slova po pani ucitelce. Debaty s vedenim a specialni pedagozkou o moZznosti odkladu $kolni
dochazky nakonec vedly k rozhodnuti pfijmout ho do prvni tfidy, aby se mohl zaclenit do
kolektivu a rozvijet své komunika¢ni dovednosti. Skola mu doporudila a zarovei
zprostiedkovala asistentku, kterd mu poskytovala doucovani z CeStiny béhem prazdnin. Pii
vstupu do Skoly projevoval Zak vyrazné potize s komunikaci, vyjadfoval se minimaln¢
slovn€, na pokyny ale reagoval. Na zacatku Skolniho roku jsme Vanovi poskytli dostatek
¢asu na adaptaci na nové prostiedi. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o Zivou tiidu, coz odpovida
1jeho temperamentni povaze, jsme mu nechali prvni mésic bez vyuky ¢estiny. Trvalo n¢jaky
¢as, nez se ostatni déti adaptovaly na novéa pravidla a interakci s nim. Nicméné Van se citil
dobfe a nasel si ve tfid¢ kamarady. M4 rad spolecnost a snadno navazuje nova ptatelstvi, je
schopen dobfe spolupracovat s ostatnimi a pfispivat k pozitivni atmosfére kolem sebe.
Postupné jsme zapocali s individualnim douc¢ovanim cestiny jako druhého jazyka a poskytli
jsme mu specialni podporu, kterou jsme ziskali po konzultaci s poradnou. Kdyz bylo potieba

vysvétlit Vanovi néco konkrétniho, oslovili jsme vietnamskou hol€ic¢ku ze ¢tvrté tiidy, ktera
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nam s prekladem a vysvétlenim pomohla. Komunika¢ni schopnosti Vana jsou stile na
minimalni urovni. Od zafi se vSak naucil par zékladnich pojmt, které mu umoziuji pracovat
ve Skole. Kdyz néco potiebuje fict, uz se neboji a snazi se vysvétlit, dokud neni pochopen.
Spolupraci neodmita, tkoly plni, ma dobrou Groven koncentrace, ale potfebuje t€sné vedeni.
Pracovni tempo Vana je v pofadku a zvlada vSechny ukoly ve Skole s vrstevniky. Dokéze se
dobie soustiedit, avSak jeho motorika lehce zaostava. Pti psani ma problémy se Spatnym
uchopem tuzky, coz vyzaduje neustadlou kontrolu. Ve vyuce jsou co nejvice vyuzivany
obrazky, které mu pomahaji 1épe porozumét a Iépe se zapojit. Van ma ve tfidé od tnora
svého patrona, ktery mu pomdha s ceStinou. Tento individualni pfistup mu umoziuje
zdokonalovat sv¢ jazykové schopnosti formou her a uceni se novych slovic¢ek. Déti se v této
pozici stfidaji, protoze se chtéji vSichni podilet na jeho pokroku. Kazdy tyden mé tedy
nékoho jiného, kdo mu poskytuje pomoc. Je dilezité vSak dbat na to, aby nebyl Van pftili§
zatizen nebo citil tlak, a tak je potieba obcas korigovat jejich urputnost a prizptisobit uroven
pomoci Vanovym potiebdm. Van oceni pomoc od ostatnich déti a ma radost z uceni novych
véci. Nicméné obcas se stane, Ze mu je nardz podano ptili§ mnoho informaci, a v takovych
ptipadech je na mné&, abych zasahla a pomohla mu, aby se pfili§ nepfetiZil. V ¢eském jazyce
pracuje Van ve tid¢ s tésnym vedenim a podporou. Od zafi jsou patrné vyznamné pokroky.
V matematice se mu dafi a zvlada ji bez problému. Van ¢te pomalu a ¢asto ma problémy
s porozuménim textu. [ kdyz se naucil jednotliva pismena a dokaZe piecist jednoduché slova,
delsi slova predstavuji obtize. Ve tfidé vyuzivame analyticko-syntetickou metodu
a pracujeme s ucebnicemi od Nové skoly - DUHA s.r.o. Pfi vyuce ceStiny jako druhého
jazyka pani ucitelka pouziva pracovni listy stazené z webovych stranek inkluzivniskola.cz
provozovanych organizaci META, o.p.s. Pracuji spole¢né na procvicovani ¢teni a psani,
s diirazem na rozvoj komunika¢nich dovednosti. Jeho rodny jazyk je hodné odlisny od
¢estiny, coZ se projevuje na jeho vyslovnosti. Dochazi k ¢astym chybam ve vyslovnosti
a nespravnému cteni slov. Pfiprava ze strany maminky je minimalni, Casto nema ukoly. Van
je hodné samostatny kluk, ktery se o sebe dokdze postarat. I pfesto, Ze bych chtéla, aby se
doma vice pfipravoval, nechci zatéZzovat maminku. Proto jsem ji navrhla moznost podpory
ze strany studentky stfedni Skoly, ktera by mu poméhala s doméci ptipravou. Maminka mi

tekla, ze s touto moznosti urcité souhlasi, ale zatim se ji neozvala.
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Vanovi by méla byt poskytnuta individualni podpora zaméfend na jeho potieby v ¢eském
jazyce. To zahrnuje pravidelné individualni hodiny, kde by se mohl zaméfit na zlepsSeni
¢teni, porozumeéni textu a vyslovnosti. Mély by byt pouzity metody, které jsou vhodné pro
déti se specifickymi jazykovymi potfebami. Vyuka by méla byt podpotfena obrazovymi
pomuckami a vizuadlnimi prostiedky, které Vanovi poméhaji 1épe porozumét obsahu textu
a lépe si osvojit nova slovicka a koncepty. Je dulezité zapojit 1 rodinu do procesu vzdélavani
a poskytnout jim nastroje a prostedky, jak mohou podporovat Vanovo uc¢eni doma. To mize
zahrnovat pravidelnou komunikaci s rodi¢i a poskytnuti materiali pro domaéci cviceni. Je
dalezité pravidelné¢ monitorovat Vaniv pokrok a provadét pravidelné hodnoceni jeho
jazykovych schopnosti. Na zédkladé téchto hodnoceni je pak mozné upravit intervenci

a poskytnout dal$i potfebnou podporu.
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15 Shrnuti hlavnich vysledkii a odpovédi na vyzkumné otazky

V ramci vyzkumné €asti této prace jsem analyzovala vypovédi celkem deseti respondentt.
Respondentka 1 ziskala ucitelskou kvalifikaci na Filozofické fakult¢ Univerzity Karlovy
v Praze a postupné se vypracovala z ucitelky na feditelku zakladni Skoly. Respondentky 2,
3, 4 a 5 pracuji jako tfidni ucitelky na zédkladni Skole ve Svétlé nad Sazavou, piicemz
respondentka 5 zastava i roli ulitelky CeStiny jako druhého jazyka. Respondentka 6
kombinuje préci tfidni ucitelky a specialniho pedagoga. Respondentka 10 vykonava funkci
ucitele, vychovného poradce, metodika prevence a nyni navic zastupce tfeditele. Zbyvajici
respondentky 7, 8 a 9 jsou asistentkami pedagoga na téze Skole, kde podporuji vzdélavani
déti s riiznymi potfebami. VSechny tyto respondentky absolvovaly stfedni Skolu s maturitni
zkouskou a nasledné ukoncily kvalifikacni kurz asistenta pedagoga. Jejich rtiznorodé
ptibehy a pristupy k vzdélavani ilustruji rozmanitost pracovniho prostiedi zakladni skoly ve

Svétlé nad Sazavou.

Skola se vyznaduje svou otevienosti a inkluzivnim piistupem ke vzdélavani. Je rozdélena do
dvou budov, coz umoznuje kazdému stupni vytvorit prostiedi odpovidajici véku a potiebam
zaki. Vytvari se zde rodinnd atmosféra, kde je dilezity osobni vztah mezi pedagogy i zaky.
Pedagogicky sbor je kvalitni a flexibilni, schopny rychle reagovat na poteby zaki. Skola
pfijima zaky riznych schopnosti a snazi se vytvofit prostedi, které je pro né pratelské
a podporujici. Rozmanitost zaki je vitana a respektovana, coz vytvati prostredi, kde se kazdy
zak mize citit piijaty a podporovany. Celkové je Skola mistem, kde se déti citi motivované

k uceni a rozvoji svych schopnosti.

Vyzkum naznacuje, Ze ucitelé maji k dispozici Sirokou Skdlu zdrojii a prostfedkli pro
efektivni vyu€ovani vicejazycnych zaka. Respondentky potvrzuji, Ze absolvovaly rtzné
kurzy a Skoleni zaméfené na tuto problematiku, jak formou prezencnich, tak online kurza.
Vétsina respondentek vSak negativné reagovala na otazku, zda se orientuji v legislative.
Zduraznuji vSak podporu ze strany vedeni Skoly a vyuZivani organizaci, jako je META,
0.p.s., kterd poskytuje metodické materidly a navody k adaptaci vyuky pro déti s riznymi
potfebami. Neékteré respondentky musely hledat alternativni zpiisoby, jak pfizplsobit
dostupné materialy specifickym potiebam zakt. Ukazalo se, ze ucitelé aktivné vyhledavaji

informace jak od kolegt, tak i1 prostfednictvim internetu. Tato zjisténi poukazuji na zajem
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ucitelll o efektivni vyuku vicejazyénych zakt a jejich ochotu vyuzivat dostupné zdroje

k jejich podpoie a zdokonaleni se v této oblasti.

Z rozhovoru s pedagogy vyplynulo, ze vyuka vicejazyCnych zaka a zakl s rGznymi
specifickymi potfebami je provadéna s dirazem na individudlni pfistup a flexibilitu.
Pedagogové se snazi adaptovat vyuku na potieby kazdého zaka, zejména v piipadé
mentalnich nebo jazykovych obtizi. Dilezitou roli zde hraji pomocni pedagogové, kteti
umoziuji individudlni podporu a péci béhem vyuky. Ne&kteti zaci pracuji s asistentem
pedagoga individudlng, coz umoziuje lepSi prizplisobeni vyuky jejich potfebam.
Komunikace a porozuméni jsou kliCové pro uspéSnou integraci vicejazycnych zakt do
vzdélavaciho prostiedi. Pedagogové se snazi navazat vztahy s kazdym zédkem a vytvéaret
specialni komunikacni néstroje podle individudlnich potieb. Jsou pfipraveni pfizplsobit se
potfebam a pokroku zdka a vyuzivat rizné metody a pomucky podle aktudlni situace.
Odborna podpora a vhodné komunikacni strategie jsou zasadni pro uspésné zaclenéni téchto
zakt do vzdelavaciho procesu. Jazykova bariéra a kulturni rozdily jsou vyzvami, kterym celi
vicejazy¢ni zéci, a adaptace na nové prostfedi a vzdélavaci metody miize byt problematicka.
Spoluprace s asistenty pedagoga a dal§imi podplrnymi pracovniky Skoly je kli¢ova pro
efektivni zvladnuti rozdilti ve vyuce a poskytovani individualni podpory zaklim s riznymi

potiebami.

Objevila se fada poznatkl tykajicich se procesu zacleniovani zakli do tfid a komunikace
s vrstevniky s riznymi pohledy a zkuSenostmi. Respondentky potvrdily pouziti centralné
stanovenych pokynl pro zaclenovani zaki do tfid, s dirazem na jazykovou pfipravu
a individualni potifeby. Adaptace na nové prostiedi a vzdélavaci metody se ukazala byt
problematicka pouze v nékolika pfipadech, zejména pifi zaclenéni zakli s obtiznym
chovanim. Nicméné intervence zaméfené na komunikaci a integraci do kolektivu se ukézaly
jako ucinné.

Pokud jde o metodiky vyuky pro vicejazy¢né zaky, respondentky zdiraznily dtlezitost
jazykové podpory a individualniho piistupu. Pouzivani nazornych materidli a vizualnich
pomucek je béznou praxi, stejné¢ jako vyuzivani materidld poskytovanych Skolou
a organizaci META, o.p.s. Celkov¢ lze shrnout, Ze pedagogicti pracovnici se snazi adaptovat

vyuku na individudlni potfeby zdkl, a to jak v oblasti zaclefiovani do kolektivu, tak
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v metodach vyuky a pouzivani vzdélavacich materiald. Jejich Gsili smétuje k zajisténi
uspesného zaclenéni vSech zakl do vzdeélavaciho prostredi a k poskytnuti podpory pottebné

pro jejich rozvoj a uceni.

Respondentky se vyjadfovaly k dtlezitosti spoluprace s rodinami vicejazyénych zaku.
Obavy z ptichodu téchto déti do skoly byly zpocatku ptitomné, ale diky podpote v podobé
ukrajinské asistentky pedagoga ¢i komunitniho tlumoc¢nika se dafi efektivné komunikovat
s rodinami a pfispét tak k lepsi integraci zaku do Skolniho prostiedi. Rodice, ktefi projevuji
zajem a aktivné se zapojuji do vzdélavaciho procesu svych déti, piedstavuji klicovy prvek
uspésné integrace vicejazyCnych zakii. Respondentky ocenily rodice, ktefi se snazi
a projevuji ochotu ucit se Cesky jazyk a podilet se na vzdélavacim procesu svych déti.
Nicméné nékteré respondenty zaznamenaly problémy v komunikaci s rodi¢i, ktefi
nedostate¢né podporuji vyuku ceského jazyka doma, coz miize mit negativni dopad na
uspéch vzdélavani jejich déti. Celkové lze konstatovat, ze spoluprace s rodinami
vicejazy¢nych zaki je nedilnou soucasti pro uspéSnou integraci vicejazycnych déti do
Skolniho prostfedi. Rodinna komunikace a podpora piispivaji k Gspésné adaptaci a rozvoji

zaki v multikulturnim prostiedi skoly.

Ucitelé uvadeji pozitivni zkuSenosti se spolupraci s asistenty pedagoga a specialnimi
pedagogy, ktefi jim umoziuji poskytovat individualni podporu odpovidajici potfebam
kazdého Zaka. Spolupracuji také s dalSimi odborniky, jako jsou vychovni poradci,
logopedové a psychologové, coz umoziuje identifikaci potieb zaki a poskytovani adekvatni

podpory a intervenci.

67



16 Diskuze nad vyznamem spoluprice mezi Skolou, rodinou, kli¢ovymi

aktéry

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo zkoumat efektivni strategie a postupy pro podporu
vicejazycnych zakl na zacatku jejich Skolni dochazky s cilem co nejlépe je zaclenit do
vzdelavaciho procesu. Konkrétni vyzkumné otazky, které jsem si kladla, zahrnovaly analyzu
existujicich strategii a ptistupti k vyuce vicejazycnych zakt, identifikaci uskali a prekazek,
kterym tito zaci Celi, a zhodnoceni U¢innosti riznych forem podpory poskytované skolou

a dal$imi organizacemi.

Vyzkum potvrdil, Ze pedagogové maji k dispozici Sirokou skélu zdroji a prostfedki pro
efektivni vyuku vicejazy¢nych zakt. Diraz je kladen na individudlni pfistup a flexibilitu
v adaptaci vyuky na potieby kazdého zaka. Franova (2023) také uvadi, Zze spoluprace
s asistenty pedagoga a dal§imi odborniky je klic¢ova pro poskytovani individualni podpory.
Je ztejmé, ze Uspésna spoluprace mezi Skolou, rodinou a dalSimi aktéry mé zésadni vliv na

vzdelavaci proces a socidlni integraci zaki s riznymi jazykovymi a specifickymi potiebami.

Spoluprace mezi Skolou a rodinou zakit je klicCovym aspektem uspéSné integrace
vicejazy¢nych 74kl do Skolniho Zivota. Aktivni zapojeni rodi¢it do vzdelavaciho procesu
svych déti je nezbytné pro uspéch integrace a poskytuje zakiim podporu v procesu uceni
jazyka a kulturni aklimatizace. Studie o moznostech zaclenéni rodi¢i do spoluprace se
Skolou pf1 inkluzivnim vzdélavani Lenkvikové Seltenhoferové (2020) poskytuje uceleny
pohled na aktudlni stav této problematiky. DileZitym zjisténim je shoda v nazorech na
dileZitost této spoluprace a jeji pozitivni vliv na rozvoj déti. Porovnanim studie s vysledky
mé diplomové prace Ize pozorovat ne¢které podobnosti. Obé prace zdaraznuji dilezitost
spoluprace mezi Skolou a rodinou zaki. Oba texty poukazuji na nezbytnost aktivniho
zapojeni rodict do vzdélavaciho procesu a jeho pozitivni vliv na adaptaci zakl a jejich
uspéch ve skole.

Dale je diilezita spoluprace mezi Skolou a odborniky, jako jsou asistenti pedagoga, specialni
pedagogové, vychovni poradci, logopedové a psychologové. Tito odbornici poskytuji
Skoldm potfebnou podporu pro identifikaci specifickych potieb zakti a navrhovani

efektivnich strategii pro jejich podporu a rozvoj. Pii srovnani dotaznikového Setfeni APIV B
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(2020) a vysledkii této diplomové prace pozorujeme dilezitost spoluprace mezi Skolami
a odborniky v oblasti vzdélavani zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tato
spoluprace je klicova pro identifikaci potfeb zakli a navrhovani efektivnich strategii pro
jejich podporu a rozvoj. Jak dotaznikové Setfeni, tak vysledky diplomové prace uvadéji, ze
odbornici maji nezastupitelnou roli v poskytovani podpory. Tito odbornici jsou schopni
identifikovat specifické potieby zakl a spolecn¢ s pedagogy navrhovat vhodné strategie pro
podporu a rozvoj zaktl se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Ob¢ zpravy se shoduji v tom,
ze odbornici poskytuji Skolam nezbytnou podporu pro implementaci inkluzivniho
vzdelavani. Tato podpora miize zahrnovat konzultace, Skoleni, individuélni planovani pro

zaky se specialnimi potiebami a dal$i formy odborného poradenstvi.

Ptipadovd studie zdka Vana ilustruje dulezitost spoluprice mezi Skolou, rodinou
a relevantnimi aktéry pfi podpofe vicejazyénych zaki. Aktivni zapojeni rodiny do Vanova
vzdelavaciho procesu a spoluprace se Skolou a komunitnim tlumocnikem poskytuje zédkovi
nezbytnou podporu pro uspéSnou integraci a rozvoj komunikacnich dovednosti.
K podobnym vysledkiim dosla téz Jakubova (2022), kterd ve své praci popisuje dulezitost
nastaveni spoluprace a vyuzivani podpory v komunikaci s rodi¢i vicejazy¢nych zakt hned

na pocatku této spoluprace.

Celkové lze konstatovat, ze uspesSna spoluprace mezi Skolou, rodinou a dal§imi aktéry je
nezbytna pro vytvareni inkluzivniho vzdéladvaciho prostfedi, které umozZiuje UspéSnou
integraci vicejazyCnych zakt. Efektivni komunikace a spolupriace mezi témito subjekty
piispiva k lepSimu porozuméni potfebam 74kt a k poskytovani individualni podpory

odpovidajici jejich potifebam a mozZnostem.

Piipadova studie zdka Vana poskytuje cenné poznatky o vyznamu spoluprace mezi Skolou,
rodinou a relevantnimi aktéry pfi podpofe vicejazycnych zaki. Vanlv ptibch ilustruje, jak
efektivni spoluprace téchto subjekti muze prispét k UspéSné integraci a rozvoji
komunika¢nich dovednosti Zdka. Prvnim klicovym bodem je aktivni zapojeni rodiny do
Vanova vzdélavaciho procesu. I pfes jeho neuplnou rodinu a omezenou domaci piipravu
matka projevuje zajem o jeho vzdé€lani a spolupracuje se Skolou na jeho podpofte.
Vyznamnou roli zde hraje 1 komunitni tltumocnik, ktery usnadnuje komunikaci mezi rodinou

a Skolou. Déle je patrna dillezitost spoluprace mezi Skolou a odborniky, jakymi jsou specidlni
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pedagogové a poradci. Tyto odborné zdroje poskytuji Skole potiebnou podporu pro
identifikaci Vanovych potieb a navrhovani efektivnich strategii pro jeho rozvoj. Samotna
Skola pftijala opatieni, jako je individudlni doucovani CeStiny, aby se Van mohl uspésné
zaclenit do kolektivu a rozvijet své komunikacni dovednosti. Spolupréce s vrstevniky, kteti
mu pomahaji s prekladem a vysvétlenim, dale ptispiva k jeho adaptaci a rozvoji jazykovych
schopnosti. Je zfejmé, ze uspéch integrace Vana do Skolniho prostfedi by nebyl mozny bez
koordinované spoluprace mezi Skolou, rodinou a relevantnimi aktéry. Tato spoluprace
umoziuje poskytnuti individualni podpory odpovidajici Vanovym potiebam a piispiva

k jeho celkovému rozvoji a tispéchu ve skole.
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Zavér

Zaver diplomové prace shrnuje hlavni zavéry a poznatky z provedeného vyzkumu a diskuse.
Na zaklad¢ analyzy dat a prezentované piipadové studie 1ze konstatovat, Ze spoluprace mezi
Skolou, rodinou a relevantnimi aktéry hraje diilezitou roli v ispé$né integraci vicejazycnych
zakt do skolniho prostfedi. Tato spoluprace umoziuje individudlni pfistup k zakim

a poskytovani podpory odpovidajici jejich potfebam a specifickym situacim.

Analyza dat ukazuje, ze efektivni spoluprace vyzaduje aktivni angazovanost vSech
zainteresovanych stran, véetné Skolniho personalu, rodiny zéka a odbornik. Komunikace
mezi témito subjekty je dilezitd pro identifikaci potieb zakii a navrhovani adekvatnich

strategii podpory.

Ptipadové studie, jako je ptipad zdka Vana, ilustruji dulezitost individualizovaného piistupu
a poskytovani podpory na miru potiebam konkrétnich zak. Spoluprace s rodinou, vyuzivani
odbornych zdrojl a podpora ze strany Skoly jsou vyznamnymi faktory pro uspéch integrace
vicejazy¢nych 7kt do Skolniho prostedi a jejich rozvoj komunikaénich dovednosti.

Celkov¢ Ize tedy konstatovat, ze efektivni spoluprace mezi Skolou, rodinou a relevantnimi
aktéry je dualezitd pro podporu vicejazyénych zakl a jejich uspéch ve skolnim prostredi.
Dutkladn4 komunikace, individualni pfistup a poskytovani podpory odpovidajici potiebam

zak jsou klicove prvky, které pfispivaji k jejich integraci, rozvoji a ispéchu ve Skole.
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Priloha 1 — Rozhovor s vedenim $koly
Uvod
Ptivitani a pod€ékovani za ucast.
Kratké seznameni s cilem vyzkumu.
Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.
Vzdélani a kariérni vyvoj
Muzete mi struné€ popsat dosazené vzdélani a fici soucasnou profesni pozici?
Charakteristika Skoly
Jakym zpiisobem byste charakterizovala Skolu, ve které pracujete?
Jakeé typy studentl tvoii populaci ve vasi Skole a jaké individudlni potieby ¢i charakteristiky
jsou u nich patrné?
Jaky je profil ucitelského tymu na vasi skole a v ¢em se vyznacuje jejich jedine¢nost?
Piiprava ucitelii na praci s vicejazynymi zaky
Jak probiha ptiprava uciteld, jsou schopni efektivné komunikovat a podporovat vicejazycné
zaky?
Jaké postupy pouziva vasSe Skola k uspeésné integraci vicejazycnych zaka?
Jakeé prosttedky jsou ucitelim poskytovany pro efektivni vyuc¢ovani vicejazycnych zaka?
Zdroje informaci a profesni vyvoj uditelu
Jaké pouzivate informacni zdroje ohledné vicejazyénych zak?
Meéla jste moznost zucastnit se kurzu, ktery se zamétoval na toto téma?
Podpora pro vicejazy¢né Zaky
Jak se podilite na podpote vicejazycnych zaka?
Jak navazujete komunikaci s rodici téchto zaka?
Jak tesite konfliktni situace mezi vicejazyCnymi zaky a ¢eskymi zaky?
Zaclenovani Zaka do Skolniho prostiredi
Jakym zpiisobem zatazujete vicejazyéného zaka do urcitého rocniku?
Jaké konkrétni podpirné kroky podnikate pro vicejazycné zaky?
Spoluprace s odborniky a asistenty
Jaké je vase spoluprace s odborniky nebo asistenty pedagoga pii poskytovani podpory

vicejazyénym zakim?
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Jaké je vaSe hodnoceni prace Ministerstva Skolstvi, mladeze a té€lovychovy a dalSich
organizaci v tomto odvétvi?

Zavér

Jaky je vas nazor na koncept inkluzivniho vzdélavani?

Co si myslite o pritomnosti vicejazy¢nych zakt ve vasi skole?

Mate n¢jaka ocekavani ohledné vystupt této prace a jejich praktického vyuziti ve Skolni
praxi?

Je néco dalsiho, co byste chtéla sd¢elit?
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Piiloha 2 — Rozhovor s vychovnym poradcem §koly a metodikem prevence
Uvod
Ptivitani a pod€ékovani za ucast.
Kratké seznameni s cilem vyzkumu.
Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.
Vzdélani a kariérni vyvoj
Muzete mi struné€ popsat dosazené vzdélani a fici soucasnou profesni pozici?
Charakteristika Skoly
Jakym zpiisobem byste charakterizovala Skolu, ve které pracujete?
Jakeé typy studentl tvoii populaci ve vasi Skole a jaké individualni potieby ¢i charakteristiky
jsou u nich patrné?
Jaky je profil ucitelského tymu na vasi skole a v ¢em se vyznacuje jejich jedine¢nost?
Piiprava uditelii na praci s vicejazyénymi Zaky
Jak probiha ptiprava uciteld, jsou schopni efektivné komunikovat a podporovat vicejazycné
zaky?
Jaké postupy pouziva vasSe Skola k uspeésné integraci vicejazycnych zaka?
Jakeé prostiedky jsou ucitelim poskytovany pro efektivni vyucovani vicejazycnych zaka?
Zdroje informaci a profesni vyvoj uditelu
Jaké pouzivate informacni zdroje ohledné vicejazyénych zakia?
Meéla jste moznost zucastnit se kurzu, ktery se zamétoval na toto téma?
Podpora pro vicejazy¢né Zaky
Jak se podilite na podpote vicejazycnych zaka?
Jak navazujete komunikaci s rodici téchto zaka?
Jak tesite konfliktni situace mezi vicejazyénymi zaky a Ceskymi zaky?
Zaclenovani Zaka do Skolniho prostiredi
Jakym zpiisobem zatazujete vicejazyéného zaka do urcitého rocniku?
Jaké konkrétni podpirné kroky podnikate pro vicejazycné zaky?
Spoluprace s odborniky a asistenty
Jaké je vaSe spoluprace s odborniky nebo asistenty pedagoga pii poskytovani podpory

vicejazyénym zakim?
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Jaké je vaSe hodnoceni prace Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy a dalSich
organizaci v tomto odvétvi?

Zavér

Jaky je vas nazor na koncept inkluzivniho vzdélavani?

Co si myslite o pritomnosti vicejazy¢nych zakt ve vasi skole?

Mate n¢jaka ocekavani ohledné vystupt této prace a jejich praktického vyuziti ve Skolni
praxi?

Je néco dalsiho, co byste chtéla sd¢elit?
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Priloha 3 — Rozhovor se specialnim pedagogem
Uvod
Ptivitani a podékovani za ucast.
Kratké seznameni s cilem vyzkumu.
Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.
Vzdélani a kariérni vyvoj
Muzete mi struné€ popsat dosazené vzdélani a fici soucasnou profesni pozici?
Charakteristika Skoly
Jakym zpiisobem byste charakterizovala Skolu, ve které pracujete?
Jakeé typy studentl tvoii populaci ve vasi Skole a jaké individudlni potieby ¢i charakteristiky
jsou u nich patrné?
Jaky je profil ucitelského tymu na vasi skole a v ¢em se vyznacuje jejich jedine¢nost?
Piiprava ucitelli na praci s vicejazyénymi Zaky
Jak probiha ptiprava uciteld, jsou schopni efektivné komunikovat a podporovat vicejazycné
zaky?
Jaké postupy pouziva vasSe Skola k uspeésné integraci vicejazycnych zaka?
Jakeé prosttedky jsou ucitelim poskytovany pro efektivni vyucovani vicejazycnych zaka?
Zdroje informaci a profesni vyvoj uditelu
Jaké pouzivate informacni zdroje ohledné vicejazyénych zak?
Meéla jste moznost zucastnit se kurzu, ktery se zamétoval na toto téma?
Podpora pro vicejazy¢né Zaky
Jak se podilite na podpote vicejazycnych zaka?
Jak navazujete komunikaci s rodici téchto zaka?
Jak tesite konfliktni situace mezi vicejazyCnymi zaky a ¢eskymi zaky?
Zaclenovani Zaka do Skolniho prostiredi
Jakym zpiisobem zatazujete vicejazyéného zaka do urcitého rocniku?
Jaké konkrétni podpirné kroky podnikate pro vicejazycné zaky?
Spoluprace s odborniky a asistenty
Jaké je vase spoluprace s odborniky nebo asistenty pedagoga pii poskytovani podpory

vicejazyénym zakim?
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Jaké je vaSe hodnoceni prace Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy a dalSich
organizaci v tomto odvétvi?

Zavér

Jaky je vas nazor na koncept inkluzivniho vzdélavani?

Co si myslite o pritomnosti vicejazy¢nych zakt ve vasi skole?

Mate n¢jaka ocekavani ohledné vystupt této prace a jejich praktického vyuziti ve Skolni
praxi?

Je néco dalsiho, co byste chtéla sd¢elit?
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Priloha 4 — Rozhovor s uditeli

Uvod

Ptivitani a pod€ékovani za ucast.

Kratké seznameni s cilem vyzkumu.

Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.

Vzdélani a kariérni vyvoj

Muzete mi stru¢né€ popsat dosazené vzdélani a fici soucasnou profesni pozici?
Charakteristika Skoly

Jakym zpiisobem byste charakterizovala Skolu, ve které pracujete?

Jaka je struktura vasi tfidy?

Jsou v soucasné dob¢ ve tfide vicejazycni zaci?

Jaké byly vase pocity z ptichodu vicejazy¢ného zaka?

Zdroje informaci a profesni vyvoj ucitelii

Jaké pouZivate informacni zdroje ohledné vicejazycnych zakha?

Jak se vyznate v legislative tykajici se vzdélavani vicejazyénych zaka?

Mg¢la jste moznost zacCastnit se kurzu, ktery se zamétoval na toto téma?

Vyuka a pedagogicka praxe

Jaka je vaSe zkuSenost s vyukou vicejazyEnych zaka?

S jakymi obtizemi se obvykle setkdvaji vicejazyCni Zaci na zacatku své Skolni dochazky?
Jaky je vas pohled na rozdily ve vyucovani, kde jsou pfitomni vicejazy¢ni zaci? Ovliviiuje
to vasi pfipravu na vyucovani?

Jaka je vaSe zkuSenost se spolupraci jinych podptirnych pedagogickych kolegti?
Podpora pro vicejazy¢né Zaky a komunikace ve tiidé

Jaké byly postupy pfi zalenovani vicejazynych zakt a jaky byl postoj ostatnich zakd k
nim?

Které metody a strategie pouZzivate k podpoie vicejazy¢nych zaka?

PopiSete mi vase zkuSenosti s i€innosti téchto metod?

Ziskavala jste materialy piimo od Skoly, nebo jste je musela hledat sama?

Které materialy byly nejuzite¢néjsi a jaké vam chybély?

Jak probiha komunikace mezi spoluzaky ve tiid&?

Vidite néjaké oblasti, kde by bylo mozné zdokonalit nebo rozsifit stavajici podporu?
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Spoluprace s rodici a osobni postoj

Jaké jsou vase zkusSenosti se spolupraci s rodici, jakym zptisobem komunikujete?

Jakym zplsobem ziskévate informace o jazykovém prostiedi a podpoie, kterou zak doma
dostava?

Zavér

Jak byste shrnula klicové poznatky tykajici se podpory vicejazycnych zakl na pocatku skolni
dochazky?

Jaké oCekavani mate ohledné vystupt této prace a jejich praktického vyuziti ve skolni praxi?

Je néco dalsiho, co byste chtéla sd¢lit?
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Priloha 5 — Rozhovor s asistenty pedagoga

Uvod

Ptivitani a pod€ékovani za ucast.

Kratké seznameni s cilem vyzkumu.

Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.

Vzdélani a kariérni vyvoj

Muzete mi struné€ popsat dosazené vzdélani a fici soucasnou profesni pozici?
Charakteristika Skoly

Jakym zpiisobem byste charakterizovala Skolu, ve které pracujete?

Jaka je struktura tiidy, ve které plisobite?

Jsou v soucasné dob¢ ve tfid¢ vicejazyCni zaci?

Jaké byly vase pocity z ptichodu vicejazy¢ného zaka?

Zdroje informaci a profesni vyvoj ucitelii

Jaké pouZivate informacni zdroje ohledné vicejazycnych zakha?

Jak se vyznate v legislative tykajici se vzdélavani vicejazyénych zaka?

Mg¢la jste moznost zicCastnit se kurzu, ktery se zamétoval na toto téma?

Vyuka a pedagogicka praxe

Jaka je vaSe zkuSenost s vyukou vicejazyEnych zaka?

S jakymi obtizemi se obvykle setkdvaji vicejazyCni Zaci na zacatku své Skolni dochazky?
Jaky je vas pohled na rozdily ve vyucovani, kde jsou pfitomni vicejazycni Zaci? Ovliviuje
to vasi pfipravu na vyucovani?

Jaka je vaSe zkuSenost se spolupraci jinych podptirnych pedagogickych kolegti?
Podpora pro vicejazy¢né Zaky a komunikace ve tiidé

Jaké byly postupy pfti zalenovani vicejazyénych zakt a jaky byl postoj ostatnich zakl k
nim?

Které metody a strategie pouZzivate k podpoie vicejazy¢nych zaka?

PopiSete mi vase zkuSenosti s i€innosti téchto metod?

Ziskavala jste materialy piimo od Skoly, nebo jste je musela hledat sama?

Které materialy byly nejuzite¢négjsi a jaké vam chybély?

Jak probiha komunikace mezi spoluzaky ve tiid&?

Vidite néjaké oblasti, kde by bylo mozné zdokonalit nebo rozsifit stavajici podporu?
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Spoluprace s rodici a osobni postoj

Jaké jsou vase zkuSenosti se spolupraci s rodici, jakym zptusobem komunikujete?

Jakym zptusobem ziskdvate informace o jazykovém prostiedi a podpoie, kterou zak doma
dostava?

Zavér

Jak byste shrnula klicové poznatky tykajici se podpory vicejazycnych zakl na pocatku skolni
dochazky?

Jaké oCekavani mate ohledné vystupt této prace a jejich praktického vyuziti ve Skolni praxi?

Je néco dalsiho, co byste chtéla sd¢lit?
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Piiloha 6 — Rozhovor se zikonnym zastupcem Zaka

Uvod

Ptivitani a pod€ékovani za ucast.

Kratké seznameni s cilem vyzkumu.

Ujisténi o anonymité a dobrovolnosti tcasti.

Ziakladni informace

Jaké jméno ma vase dit¢ a kde a kdy se narodilo?

Kter¢ aktivity ho zajimaji, v ¢em je dobry, a v ¢em by potieboval podporu?

Jazykové pozadi a potieby

Jaké jazyky se pouZzivaji doma? Jaké jsou jazykové navyky a preference vasi rodiny?

Jaké jsou jazykové dovednosti vaseho ditéte v jeho matefském jazyce a ve vyucovacim
jazyce?

Piedchozi zkuSenosti

Jaké mate zkuSenosti s jazykovou podporou ve skolce, kterou Vase dité navstévovalo?
Meélo Vase dit¢ néjaké specifické potieby nebo obtize ohledné jazyka ve $kolce nebo skole
v minulosti?

Ocekavani a obavy

Jaké predstavy mate ohledné pomoci s jazykem ve Skole pro Vase dit&?

Mite n¢jaké obavy ohledné jazykového rozvoje VaSeho ditéte ve Skole?

Komunikace a spoluprace

Jak byste si ptala, aby byly sdileny informace o pokroku Vaseho ditéte v jazykové oblasti?
Jak si pfedstavujete optimalni spolupraci mezi vami, Skolou a pedagogy ve prospéch vaseho
ditéte?

Zavér

Je néco dalsiho, co byste chtéla sdelit?
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Priloha 7 — Formulaf — Informovany souhlas

Vyzkum: Jak efektivné miZeme podporovat vicejazy¢né Zaky na pocatku jejich Skolni
dochazky, aby se co nejlépe zaclenili do vzdélavaciho procesu?

Informovany souhlas

Rozhovor je anonymni, coz znamend, ze nikde nebude uvedeno mé jméno. Moje ucast na
rozhovoru je zcela dobrovolna a kdykoli béhem rozhovoru miizu odmitnout odpovédét na
otazky, na které nechci odpovédét. Mam také pravo rozhovor kdykoli ukoncit. Jsem si
védoma toho, Ze rozhovor bude zaznamenavan na diktafon a pfepsan do pisemné formy.
Ptepis rozhovoru bude divérny a v diplomové praci Podpora vicejazyc¢ného zaka na pocatku
Skolni dochazky, ani v ptipadnych dalSich vystupech z tohoto vyzkumu, nebudou uvedeny

udaje, podle kterych by bylo mozné mé¢ identifikovat.

Souhlasim s ucasti ve vyzkumu a provedenim rozhovoru. ano ne
Pteji si byt informovéna o vysledcich vyzkumu. ano ne
Podpis:

Dne:

Po skonc¢eni rozhovoru jsem se rozhodla, Ze si nepfeji, aby byly pro t€ely vyzkumu pouzity
nasledujici pasaze:

Zaroven jsem si védoma toho, ze pokud v budoucnu zménim svilj ndzor a nebudu si prat
vyuziti nékterych pasazi formou piimé citace, mohu se obratit na tazatelku Denisu Rihovou,

ktera se zavazuje mé prani respektovat. ano ne

Podpis:
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Priloha 8 — Pozorovaci ziznamovy arch

Prace s zaky s odliSnym matefskym jazykem — ziaznamovy arch pro

pozorovani
Skola T¥ida
Ucitel Predmét

Pozorovani Zaci s OMJ

Cil pozorovini:

Pozorovatel Datum Podpis ucitele
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Zaznam z pozorovani:

Cile vyuky

Metody vyuky

Zadané ukoly

Socialni aspekty

Tipy/ doporuceni do vyuky/ Zavéry:
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