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Abstrakt

Bakalatska prace zkouma, které prvky waldorfské a montessori pedagogiky vyuzivaji ucitelé
zemg&pisu pii vyuce na béznych Skoldch, a dale identifikuje piipadné bariéry pro vyuzivani

téchto prvki. Prace je rozd€lena na teoretickou a praktickou cast.

Teoretickd Cast se nejprve vénuje definici alternativni Skoly. Stru¢né se zabyva vznikem
a vyvojem alternativnich skol, jejich vlastnostmi, funkcemi a typologii. Tato ¢ast obsahuje také
pfedevsim informace o dvou vybranych typech alternativnich $kol — waldorfské a montessori.
Pozornost je vénovana charakteristice hlavnich znakd téchto Skol, jejich vyvoji, rozsifeni
a organizaci vyuky. Jsou vyli€eny hlavni prvky a principy, které by mohly ptinést obohaceni
do tradi¢ni vyuky zemépisu. V praktické casti je provedeno Setfeni pomoci metody
polostrukturovaného rozhovoru s vybranymi uciteli. Ziskané informace jsou analyzovany
s cilem identifikovat bariéry, které brani zaclenovani waldorfskych a montessori prvka do

vyuky zemé&pisu na béznych skolach, a zaroven je zjisténo, které prvky ucitelé pouzivaji.

Kli¢ové slova: Waldorf, montessori, alternativni $kola, tradi¢ni Skola, geografické vzdélavani,

integrace alternativnich prvkt

Abstract

The bachelor thesis examines which elements of Waldorf and Montessori pedagogy geography
teachers utilize in their teaching at mainstream schools and further identifies potential barriers

to the utilization of these elements. The thesis is divided into theoretical and practical parts.

The theoretical part is first devoted to the definition of the alternative school. It briefly discusses
the origin and development of alternative schools, their characteristics, functions and
typologies. This section also includes information on two selected types of alternative schools
— Waldorf and Montessori. Attention is paid to the characteristics of the main features of these
schools, their development, expansion and the organisation of teaching. The main elements and
principles that could bring enrichment to traditional geography teaching are described. In the
practical part, an investigation is carried out using the method of semi-structured interviews
with selected teachers. The information gathered is analysed to identify the barriers to the
inclusion of Waldorf and Montessori elements in geography teaching in mainstream schools,

as well as the elements used by teachers.



Keywords: Waldorf, Montessori, alternative school, traditional school, geographic education,

integration of alternative elements
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1. Uvod

V dnesni dobé je téma alternativnich Skol velmi aktudlni a setkdvdme se s nim stale Castéji.
Alternativni Skolstvi se u nas zac¢alo pomalu rozvijet od roku 1989 (Priicha 1994), ale stéle je
toto téma pomérné kontroverzni a rozdéluje spolecnost na né¢kolik tabori. Podle Rydla (2016)
1ze konstatovat, ze alternativni Skoly jsou nyni pevn¢ zakotveny v ramci vzdélavaciho systému
a stale roste zajem pocet téchto Skol rozsifovat. Vyplyva to naptiklad z uspéSnosti zaka
alternativnich Skol, ktefi maji dobré vysledky v mnohych testovacich programech (naptiklad
OECD) a také v plosném testovani zakl. Celkové se ukazalo, ze alternativni pfistupy ,,nesou
vice pedagogické efektivity, véetné vychovnych a vzdelavacich uspéchu’ (Rydl 2016, s. 6).
Presto vétsi Cast rodicu stale voli pro vzdélani svého ditéte tradiéni Skolu (Starcova 2019).
Alternativni Skoly jsou povazované za vystfedni, nové, budici nedlivéru, a proto jsou
uptednostiiovany bézné Skoly. To se ovSem netyka jen rodict, ale i uciteld, ktefi si mohou

vybirat, na jaké skole a jakym zplisobem budou vzdé¢lavat budouci generace.

Kdyz je néco tradicni, je to obecné brano jako néco bézného, klasického ¢i osvédEeného.
Tradiéni $koly reprezentuji ustileny model ¢&i predepsanou normu a v Cesku lze tyto $koly
charakterizovat jako statni, se kterymi mame nejcastéj$i zkuSenosti (Priicha 2001). Tradi¢ni
Skolsky systém je zalozen na koncepci hodinového vyu€ovéani, v némZz ucitel zastdva
autoritativni roli a dodrzuje Skolni vzdélavaci plan, ucebni plany a struktura hodin jen zfidka
meéni svou podobu (Hrdlickova 1994). Currie-Knight (2020) také oznacuje konvenc¢ni Skoly
jako ty, které se fidi povinnym ucebnim planem, probiha zde formalni testovani a ucitel ma
autoritativni roli. Tradicni Skolsky systém je typicky standardizovanym hodnocenim, které
vyviji tlak jak na studenty, tak 1 ucitele. Ucitelé€ jsou nuceni Zaky vést k vynikajicim vysledkiim
ve standardizovanych testech. To milZe zpisobovat, Ze poté nemaji dostateCny prostor
umoznovat zakiim samostatnou a tvlr¢i ¢innost a také budovat vzajemné vztahy se studenty

(Pearce, Wood 2019).

Ptedstavu tradi¢ni Skoly vyli¢il Priicha (1997) podle Vaclavika (1997), ktery ji popisuje
nasledovné: ,,Nas tradicni zpiisob vyuky, ktery se dnes uplatiiuje na prevazné vetsiné skol
v Ceské republice, vichni dobre zndme. Ve tiidé jsou tii Fady Skolnich stolkii nebo lavic (Zdci
sedi po dvou), ucitel stoji nebo sedi za katedrou vpredu — vyklada latku, procvicuje, zkoust,
vyucovaci  hodiny po sobé ndasleduji tak, jak jsou rozepsané rozvrhem. Jejich
pétactyricetiminutovou délku ohranicuje zvoneni (dnes elektricky zvonek, kdysi zvonil pan

Skolnik na zvonec). “ (Vaclavik 1997, s. 15, cit. v Priicha 1997, s. 392) V definici od Aron (2003)
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je tradi¢ni Skola chapéna jako prostiedi slouzici k poskytovani komplexniho vzdé€lani, do
kterého jsou déti zatazovany spiSe podle studijnich vysledkii nebo na zaklad¢ geografické

polohy nez podle jejich individualnich vzdélavacich potieb.

Mezi skolami alternativnimi a béZnymi shledame mnoh¢é odlisnosti. Jiva, Svobodova (1996)
formulovali hlavni aspekty, které tradicni Skole vytykaji. Jedna se naptiklad o nedostatecnou
empatii ucitele viuci ditéti, nadmérny pracovni zapiah a memorovani nebo jednostranny rozvoj
jedince. Definice tradi¢ni Skoly je stézejni pro pochopeni jejiho vzdélavaciho prostiedi
a typickych prvki. Ctenat diky ni 1épe porozumi, jak by mohla implementace alternativnich

prvkl vyuku v tradicni §kole inovovat a ménit.

Duivodii pro zvoleni tématu tykajiciho se alternativnich $kol bylo vice. Sama jsem se v prub¢hu
studia vysoké Skoly s alternativni pedagogikou setkala. V rdmci pfedmétu pedagogika mi bylo
umoznéno proniknout podrobnéji do jednotlivych alternativnich koncepci, coz pro mé bylo
motivaci se o tematiku vice zajimat. Rozhodla jsem se vénovat konkrétné dvéma typim
alternativnich $kol, a to waldorfské a montessori. Tyto dva sméry povazuji za obecné
nejrozsirenéjsi a nejznaméjsi a doklada to také naptiklad vyzkum bakaléiské prace Starcové
(2019). Jako budouci ucitelku zemépisu mé zajima poznavani novych a atraktivnich metod
vyuky, které by mohly byt pfedmétu prospésné a pro déti zajimavé. Do budoucna také zvazuji,
7ze bych vjedné zalternativnich Skol rada ucila, a tato prace by mi mohla pomoci
v rozhodovéani. Mimo jiné vidim v psani této prace moznost prozkoumat zajimavé a aktualni

téma a ptispét k diskusi o budoucnosti vzdélavani.

V Cesku existuji povinné ramce vzdélavani. Jedna se o Ramcovy vzdélavact program (dale jako
RVP) a Skolni vzdélavaci program (dale jako SVP). RVP je dle MSMT (2023) souéasti systému
kurikularnich dokument, a to na tirovni statni. Stanovuje povinné ramce pro vzdélavani v jeho
riiznych fazich, konkrétng v predikolnim, zékladnim a stfednim vzdélani. SVP si poté vytvati
jednotlivé Skoly podle RVP, ktery je pro jeho tvorbu zavazny. Jak jiz bylo zminéno, jedna
se pouze o ramce vzdélavani, kterymi se musi pedagogové tidit. A tudiz zptisob, kterym bude
pedagog vyucovat, ¢i jaké metody a prvky si zvoli, je ¢isté na ném. Ve vyuce se mohou
objevovat prave 1 prvky konkrétnich alternativnich skol, na které se bakalarska prace zamétuje.
Vzdélavani je zdsadni pro rozvoj osobnosti, a proto je dilezité Skolsky systém neustéile
inovovat. Do vyuky by se mély zaclefiovat nové a atraktivni prvky, které by napomohly jejimu
zkvalitnéni a obohaceni. Cilem bakalaiské prace je proto zjistit, které prvky waldorfské

a montessori pedagogiky vyuzivaji ucitelé zemépisu pii vyuce na béznych Skolach, a déle
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identifikovat pfipadné bariéry pro vyuzivani téchto prvki. Na zaklad¢ cilii byly formulovany
dvé vyzkumné otazky: Které prvky waldorfské a montessori skoly ucitelé zemépisu pri vyuce
na béznych skolach pouzivaji? Jaké jsou prekazky pouzivani prvkit waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych skolach?

Dle Bednarz, Heffron, Huynh (2013) je zemépisné vzd€lani (od predskolniho az po
stitedoSkolské) kli¢ové pro ptipravu na obcCansky zivot v 21. stoleti. Toto vzdélani je rovnéz
nezbytné pro nasledujici studium v Sirokém spektru obort, od marketingu a environmentalnich
véd az po mezinarodni vztahy a stavebni inzenyrstvi. Cilem piredmétu zemépis je poskytnout
zaktm vhled do vztahu ¢lovéka a prirody a také rozsiftit jejich obecné znalosti tim, Ze je seznami
s klicovymi aspekty ptirody, ekonomiky a socidlnimi podminkami zivott lidi na izemi mistni

krajiny, regionu, na uzemi republiky, Evropy a dal3ich svétadila (MSMT 2023).

Prace je rozdé€lend na dvé ¢asti. Prvni, teoreticka ¢ast, se nejprve vénuje definici alternativni
Skoly. Tato cast obsahuje také informace o dvou vybranych typech alternativnich §kol, a to
waldorfské a montessori. Pozornost je vénovéana charakteristice jejich vyvoje, rozsifeni,
hlavnim principiim, prvkiim a organizaci vyuky. Prakticka ¢ast obsahuje vlastni vyzkum, ve
kterém je zmapovano prendSeni prvki waldorfské a montessori pedagogiky do vyuky zemépisu
na béZnych zakladnich Skolach a gymnaziich. Je zjistén vycet prvki, které ucitelé pouzivaji

a také mozné piekazky jejich vyuzivani. Déle nasleduje diskuse vysledkl a zaver.
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2. Alternativni Skoly

Definice alternativni Skoly

V literatute se shleddvame s rozlicnymi interpretacemi a definicemi pojmu alternativni skola.
Jak Kellmayer (1995) piSe: ,,Béhem poslednich 20 let se termin alternativni vzdélavani pouzival
bez rozdilu pro tak Sirokou skalu programii, ze jeho vyznam byl mezi pedagogy, studenty
a Sirokou verejnosti zmateny.* (Kellmayer 1995, s. 2) Lehr, Tan, Ysseldyke (2009) uvadi, ze
zcela pfesna definice alternativni Skoly stale neexistuje, avSak dochazi k zavéru, Ze alternativni
Skoly jsou v této fazi vyvoje oznaCované jako skoly slouzici zaktim, ktefi jsou ohrozeni Skolnim
neuspéchem ve Skolach tradi¢nich. Také Reimer, Cash (2003) vidi alternativni Skoly jako
misto, kde studenti, ktefi nejsou Gspésni v béznych Skolach, uspéji. Pokud by tyto moznosti

vzdélavani nebyly, mnohem vice studentl by své studium pfedcasné ukoncilo.

Tématu alternativniho Skolstvi se v Ceském prostiedi bohaté¢ vénoval Jan Pricha, zndmy
odbornik na pedagogicky vyzkum a teorii, ktery také shledava odlisné chépani terminu
alternativni Skola. Uvadi naptiklad, ze némeckd pedagogicka encyklopedie li¢i alternativni
Skolu jako Skolu s nestalym provozovatelem (Pricha 1994). Obecné je vyznam pojmu velmi

proménlivy v zavislosti na misté a dob¢ a je obtizné ho definovat (Milutinovi¢, Zukovi¢ 2013).

Bakalatské prace bude nadéle pracovat s definici alternativni Skoly dle Milutinovi¢, Zukovié
(2013), ktefi alternativni vzdelavani oznacuji jako takové vzdélavani, které je odlisné od
hlavnich vzdélavacich proudl reprezentovanych statem. Je realizovano formou vefejnych ¢i
soukromych skol se specifickym, ¢asto inovativnim ucebnim planem a flexibilnim programem
vychdzejicim ze zajml a potieb zaki. Tato definice se velmi podoba té Prichoveé (1994),
uvadeéné v knize Alternativni skoly. Pricha (1994) ve svém pojeti chape alternativni Skoly jako
,vSechny druhy skol, soukromé i statni, které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho
proudu standardnich (béznych, normdalnich) skol dané vzdélavaci soustavy * (Priicha 1994,
s. 7). Dle pedagogického slovniku miize tato odliSnost spocivat ,,ve specificnostech obsahu
vzdelavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdeélavacich vysledkii Zakii aj.* (Pricha,

Walterova, Mares, 2013, 16).

Alternativni Skoly jsou v preferovanych definicich chapany v §irSim kontextu a odliSnosti od
béznych Skol nejsou zamétené pouze na zaky, ktefi jsou v nich netspé$ni. Mohou totiz slouzit
Siroké plejadée studujicich a 1 zdkovi, ktery je na bézné Skole uspésny, mize alternativni Skola
poskytnout efektivnéj$i metody uceni a Iépe rozvinout jeho potencial.
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Vyvoj a vznik alternativnich Skol

Jak Jiva, Svobodova (1996) piSou, alternativnost je pomérné stabilni jev v d€jinach Skolstvi,
kdy se mezi alternativni fadily jiz filozofické Skoly v antice. Po staleti dochazelo k pokustim
o zmény a jakysi bojkot skolského systému. ,,V okamziku svého vzniku byla alternativni skolou
i Skola jezuitska, usilujici o aplikaci nekterych renesancnich pedagogickych podneéetii ve
prospech protireformacniho hnuti.* (Juva, Svobodova 1996, s. 5) OvSem vznik alternativnich
Skol v uzsim smyslu prob¢hl na zakladé tzv. reformni pedagogiky. Tento proud se zrodil na
konci 19. stoleti a vrcholil ve 20. a 30. letech stoleti dvacatého (Vanova 2011). Predstaviteli
vyznamnych pedagogickych mysliteli t¢ doby byli napiiklad M. Montessori, P. Petersen,
O. Decroly, R. Stejner a dalsi (Pricha 1994).

Ve 20. — 30. letech 20. stoleti bylo Ceskoslovensko velmi pokrokové v oblasti alternativniho
Skolstvi, které bylo postaveno na pevném zakladé ceské reformni pedagogiky, znamé svou
vysokou kvalitou. Hlavnim ptedstavitelem ¢eské reformni pedagogiky byl psycholog a pedagog
Véclav Ptihoda, ktery naSe prosttedi obohatil o vyznamné poznatky z USA (Pricha 1994).
Ovsem tento uspeSny rozvoj alternativniho Skolstvi byl poté ¢asem zbrzdén a obnoven az od
druhé poloviny dvacétého stoleti. Na viné je kriticky postoj totalitnich rezimi v mnoha
evropskych zemich viciriznorodosti ve vzdélavani a také druhd svétova valka (Java,

Svobodova 1996).

Podle Vanové (2011) je zfejmé, Ze reformni pedagogika ovliviiuje pedagogické mysleni,
Skolské prosttedi a zdkladni principy vychovy, které pretrvavaji aZz do dneSni doby.
Novodobé alternativni Skoly existuji v mnoha riznych podobach a odliSuji se podle
filozofickych presvédCeni jejich predstaviteld. AvSak spojuje je to zékladni, a to kritika
stavajiciho Skolstvi. PfinasSeji oZiveni, inovace, nové vzdélavaci metody a cili na nalezeni

nejlepSiho moZného modelu vzdélavani pro budouci generace (Jiiva, Svobodova 1996).
Vlastnosti alternativnich kol

Pokud se zamétfime na vlastnosti alternativnich Skol, dospéjeme k zavéru, ze je velmi obtizné
je formulovat, jelikoZ kazda Skola tohoto typu ma své specifické znaky, jimiZ se od ostatnich
li$i. Vlastnostmi alternativnich Skol se zabyvala Urbanovska (1998), podle které je jednim
z hlavnich ryst vztah mezi ucitelem a zékem, ktery je zalozen na vzajemné duvéie, kdy ucitel
zastava spiSe roli pomocnika ¢i pfitele. Velmi dileZitou roli hraje individualita a cilem vychovy

je vlastni sebeuvédoméni a sebeobjevovani. Uplatiiovan je dale princip svobody, ktery vede
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zéka k posileni pocitu jistoty a je mu umoznéno svobodné se rozhodovat. VSe se fidi
nastavenymi pravidly, kterd u ditéte vedou k budovani respektu nazoru a svobody druhych.
Manudlni ¢innost je stejné vyznamna jako uceni zaméfené na znalosti a intelekt. V neposledni
fad¢ patii mezi dalsi vlastnosti vyuzivani netradi¢nich metod a forem préce, Giprava pracovniho
prostiedi, vnimani chyb jako béznych souc¢asti uceni a vzdjemna divéra a spoluprace ve vztahu

mezi uéiteli 1 rodiéi.
Funkce alternativnich $kol

Priicha (1994) formuloval vlastni funkce alternativnich Skol, jelikoz charakteristika by m¢la
zahrnovat nejen vlastnosti, ale praveé také funkce, tj. pro jaké ucely alternativni Skoly vznikly
a jakym zptisobem plni své poslani. Jednd se o funkce kompenzaéni, diverzifika¢ni
a inovacni, pricemz funkci inovacni ptfisuzuje nejvyssi vahu. Shrneme-li vyznam téchto funkci,
tak alternativni Skoly by mély kompenzovat nedostatky vyskytujici se ve skolach béznych,
zarucovat ruznorodost ve vzdélani a byt prostorem pro vSemozné inovace zamciujici

se predevsim na zlepSeni struktury vzdélavaciho procesu a zmény v obsahu vzdélavani.
Typologie alternativnich kol

Pricha (1994) vytvoril zakladni typologii alternativnich Skol, ktera usnadiiuje orientaci napfic¢
jejich velkym poctem a variabilitou. Nekteré Skoly jsou pouze soukromé, jiné jsou jak
soukromé, tak statni. RozliSuje 3 hlavni skupiny:

1) Klasické reformni Skoly — waldorfskd, montessoriovskd, freinetovska, jenska,
daltonska. Tyto §koly jsou nestatni. Oviem v Cesku se nachazi waldorfské skoly jak
soukromé, tak statni.

2) Cirkevni (konfesni) Skoly — katolické, protestantské, zidovské a jiné konfesni. Tyto
Skoly jsou nestatni.

3) Moderni alternativni Skoly — Skoly s otevienym vyucovanim, Skoly s volnou
architekturou, nezavislé skoly, cestujici Skoly, mezinarodni Skoly, Skoly bez ro¢nikti

a jiné. Tyto Skoly jsou statni nebo soukromé.

Bakalarska prace zkouma miru implementace vybranych alternativnich prvkt waldorfské
a montessori pedagogiky do vyuky zemépisu a pfipadné bariéry jejich vyuZzivani. Nasledujici
podkapitoly se proto zaméiuji na charakteristiku a hlavni znaky zminénych alternativnich

koncepci.
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2.1 Waldorfska §kola

Vznik waldorfskych §kol

Jak Pol (1995) popisuje, prvni waldorfska Skola byla zalozena v zati roku 1919 ve Stuttgartu
z popudu podnikatele a majitele tovarny Waldorf-Astoria, Emila Molta. Tato iniciativa byla
inspirovana idealy Rudolfa Steinera, rakouského filozofa a tvirce filozoficko-pedagogické
koncepce tzv. antroposofie. Molt chtél poskytnout novy vzdélavaci pristup détem svych
zamé&stnancl a také détem rodicl, ktefi sdileli tytéz idedly. Steinerovi se timto naskytla

prilezitost realizovat své pedagogické predstavy v praxi.

Rozsifeni waldorfskych §kol v Cesku

Kranich (2000) uvadi, ze v Cesku jsou waldorfské $koly oficialné za¢lenény do statniho
Skolstvi, pfi¢emz maji vlastni pravni a pedagogickou nezavislost. Pro svou vyuku vyuzivaji
vlastni vzdélavaci program Waldorfska skola, ktery byl vypracovan ceskymi waldorfskymi
pedagogy a zaroven dodrzuje Standardy vzdélavani schvalené Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy Ceské republiky. Tyto §koly vznikaji pfevazné z popudu ob&anskych sdruzeni

slozenych z ¢lent rodi¢t budoucich zaka Skol.

U nas se nachazi celkem 21 ptedskolnich zafizeni, 19 zakladnich Skol a tfid, 5 sttednich §kol
a 1 specialni Skola uplatiiujici waldorfskou pedagogiku, které jsou sdruZovany Asociaci

waldorfskych kol Ceské republiky (iwaldorf.cz 2024).

Antroposofie

Antroposofie je mySlenkovym zdkladem pedagogiky Rudolfa Steinera, ze které waldorfské
Skoly vychazi, a je tudiz dulezitd pro pochopeni jejich hlavnich principti. Jedna se o soustavu
filozoficko-pedagogickych nazord (Jiva, Svobodova 1996). Java (1997) se odkazuje na
Steinerovu Anthroposophische Pddagogik (1924), ve které vychdzi Steiner z predstavy, ,,Ze
v ¢loveku pusobi vyssi iracionalni sily, které ho formuji, usmernuji jeho orientaci a stimuluji
jeho tvorbu novych dusevnich hodnot® (Java 1997, s. 54). Lze tedy fici, ze antroposofie
nevnima ¢lovéka pouze jako fyzickou, hmotnou bytost, ale zahrnuje také jeho emocionalni

a duchovni svét, ktery ho ovliviuje.

Ptistup antroposofli k vychoveé odmita jednotny pohled na svét. VEri, Ze ke zlepSeni spolecnosti

muze prispét jedinec, ktery je svobodny a bylo mu prostednictvim jeho pedagogii umoznéno
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prohlubovani vrozeného nadani a rozvoje ptirozenych schopnosti. Tento Cloveék je poté

v budoucnu schopen samostatn¢ a zodpovédné jednat (Pol 1995).

Dle Steinera se ¢lovek sklada ze Ctyft t€l ¢i ¢lankt. Jedna se o télo fyzické, éterné, astralni a Ja.
»INa zaklade postupného rozvijeni ,, svétii , jimz odpovida na kazdém vyvojovém stupni jiné télo,
ma dovést cloveka k poznani nejvyssiho a nejdokonalejsiho téla, které je nositelem lidského
,ja“ (Java, Svobodova 1996, s, 20). Kazdy ¢lanek ma své funkce a ovliviiuje Cloveka
v ruznych fazich jeho vyvoje (Bezi¢ 1999). Antroposofie rozlisuje ve vyvoji ¢loveéka sedmiletd

obdobi. Z poznani téchto fazi vyvoje waldorfska pedagogika vychazi a na zakladé toho vytvari

uceni plany a metody vyuky.

1) Vyvojova faze od 0 do 7 let. Faze trva od narozeni do obmény mléénych zubt. Jiva,
Svobodova (1996) popisuji, ze lidské fyzické télo se v této fazi nejvice rozviji, a proto
je zésadni pecovat o n&j. Pro dit¢ je typické napodobovani vSeho ze svého okoli
a dospély by mél byt pro dité vzorem. Dilraz je kladen na hru, kteréd je dulezita pro
rozvoj détské motoriky a smyslového vnimani.

2) Vyvojova faze od 7 do 14 let. V této fazi dit¢ vstupuje do skolniho veéku. Dité vystupuje
z domaciho prostiedi a ucitel se pro n¢j stava autoritou, ktera by neméla byt vynucena
(Steiner 1993). Ucitel by mél v Zacich vzbudit uctu k probiranému ucivu. Dillezité je
zapojeni paméti, ktera se v této fazi vyviji. Pamét’ by méla byt zatéZovana na ukor
intelektu, ktery je vyvinuty az v pozd¢jsi fazi. Dale je diiraz kladen na rozvoj vnitini
fantazie a védomosti jsou Zakovi pfeddvany formou mluveného slova, jako jsou
pohadky, vypravéni, fikanky, bajky a dalSich uméleckych prvka (Jiva, Svobodova
1996). Témito zplsoby si dité informace nejlépe osvoji.

3) Vyvojova faze od 14 do 21 let. V tomto obdobi ¢lovek vstupuje do adolescence a je
pohlavné zraly. U dospivajiciho dochéazi k vytvafeni vlastniho ndzoru na véci, které
si v predchozich fazich vyvoje osvojoval. Pedagog by mu mél tyto informace
a souvislosti zprostfedkovat, ovSem ndzory nevnucovat (Steiner 1993). PIné se vyviji

intelekt, schopnost kritického mysleni a dochazi k utvareni socidlnich vztahi.

Principy a organizace waldorfské Skoly

Waldorfska skola klade diraz na akademické dovednosti zakt, ale také aktivné podporuje
rozvoj uméleckych, hudebnich a télesnych schopnosti s cilem poskytnout zZakiim komplexni
a vyvazené vzdélani (Easton 1997). Dalsim principem je dle Jiva, Svobodova (1996) vychova

studentii ke svobod¢ a rovnosti. Je rozvijena osobnost ditéte po strance intelektudlni
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1 emociondlni. Vyznamna je také podpora tvoiivosti, schopnosti empatie a tolerance. Velky
diiraz je kladen na prozitky, které jsou poté spojovany s védeckymi poznatky, jelikoz
samostatné vstépovani informaci do paméti bez prozitku neni efektivni (Jiva, Svobodova
1996). Ucitelé waldorfskych Skol maji pomémé velkou volnost pfi vybéru materialt
a jednotlivych témat, kdy ucivo mohou realizovat podle svého tisudku a na zaklad¢ snahy
prizptsobit se individudlnim potfebam svych zakt (Carlgren 1991). Diky tomu je poté vyuka
mnohem kreativn&ji a nazorngjsi (Easton 1997). Skoly udavaji pouze ramcové osnovy vyuky

a v rezii ucitelt je poté celkovy obsah, ktery predavaji (Valenta 1993).

Skoly jsou ve vét§ing piipadtl, jak popisuji Jiiva, Svobodova (1996), zakladany z popudu spolki
rodict, ucitelt, pratel a dalSich lidi, ktefi sdileji idedly waldorfského hnuti. Spolky se poté
z vetSiny (Cast rozpoctu je hrazena také ze statnich nebo jinych zdroji) podileji na financovani
Skoly. Spolek je zastupovan zvolenym vyborem, jehoZ ukolem je feSit pedagogickeé,
ekonomické a spravni otazky. Na samotné spravé Skoly se poté podili viceméné cely
pedagogicky sbor, ktery ze svych fad vybird cleny do kolegia, které poté rozhoduje
o provoznich zalezitostech (Easton 1997). Pravideln¢ se schazi na tydennich konferencich, na
kterych se fesi pedagogické zalezitosti, ikoly pro jednotlivé zaméstnance a dalsi otazky tykajici

se rozvoje Skoly (Kranich 2000).

Dle Grecmanova, Urbanovska (1996) maji waldorfské Skoly nejcastéji 12 ro¢nikd, které se déli
na niz8i stupen (1.-8. roénik) a vyssi stupefi (9.-12. roénik). Zaci, ktefi maturuji, pokracuji dale
do 13. ro¢niku, ve kterém maturitni zkouSku skladaji (Jiva, Svobodova 1996). Ttidy citaji
takovy pocet zaki, ktery je ur€eny tfidnim ucitelem, a neni tedy pevné stanoven. Kapacita tfidy
muze ve specifickych pripadech pfevysovat vice jak 35 studentli, coZ neni brano negativné,
jelikoz to muze byt prospe€sné pro socidlni vztahy mezi spoluzdky ve tfidé¢ (Grecmanova,

Urbanovska 1996).

Denni rozvrh

Carlgren (1991) se ve své knize podrobné zabyval pedagogikou Steinera a neopomenul ani
popis rozvrhu waldorfskych skol. Ve waldorfskych skolach je snaha o systematické usporadani
dne. Denni rozvrh na bézné Skole je nevhodné sestaven a dle Steinera ma nepftiznivy vliv na
détskou sousttedénost. Proto je denni ucebni plan na waldorfské Skole uspofaddany na zakladé
pfirozen¢ho denniho rytmu ditéte (s ohledem na rytmus probouzeni, usinani, pfijimani

a zapominani).

17



Rano probiha vyucovani predmétt, které u zaka zatézuji myslenkovou ¢innost. Je to z toho
divodu, Ze po ranu maji déti nejvice energie, a je to pro né tedy nejsnazsi. Tyto jednotlivé
predméty tvoii epochu neboli hlavni vyucovaci jednotku. Dale nasleduji predméty jako cizi
jazyky, eurytmie (cilem je zaméstnat celé télo pro vyjadreni myslenky nebo hudby), kresleni
forem, hudba, cvi¢eni nebo ndbozenstvi. V pozd¢jsi Casti dne se déti vénuji ¢innostem prakticky

zamétenym. Jsou to naptiklad prace na zahrad€, pokusy, ruéni prace nebo prace v dilnach.

Epochy a epochové sesity

Jak jiz bylo zminovano, epocha je hlavni vyucovaci jednotka dne, ktera sdruzuje dvé az tfi
vyucovaci hodiny. V epose se vyucuje jeden konkrétni pfedmét po dobu piiblizné tiech tydnd.
Ptedméty, fadici se do hlavniho vyuc€ovéni, jsou matematika, matetsky jazyk, ptirodovédné
a spoleCenskovédni predméty (Valenta 1993), tudiz sem spada také zemépis. Epocha
konkrétniho pfedmétu se opakuje dvakrat ro¢né, coz je vhodné pro opakovani latky (Pol 1995).
Vramci epochy je tak Zdkovi umoznéno studovat latku do hloubky. Uplatiiuji se zde
mezipredmétové vztahy, kdy naptiklad zemépis souvisi s cizimi jazyky ¢i pfirodnimi védami

(Jtva, Svobodova 1996).

Ve waldorfskych Skolach se nepouzivaji ucebnice. Namisto nich si zdci vypracovavaji
epochové seSity, do kterych si samostatné zapisuji a zakresluji probiranou latku. ,, Zdklad
vyucovaci prdce tvori tzv. ,, aktivni “ ucebni prostredky, jsou to napriklad sbirky textii, originalni
dokumenty, statistiky, dokumentacni material, prirucky a pomiicky, které vytvari ucitel.
(Grecmanova, Urbanovska 1996, s. 25) V mladSim véku (az do osmé ttidy) ucitel dohliZi na
obsah sesitl a latku diktuje, pfi¢emz ilustrace jsou nejcasteji v rezii déti. Starsi Zaci poté zacinaji
zpracovavat probiranou latku sami, a to je nau¢i pracovat s textem, vhodné formulovat

a vyhledavat pouze to podstatné (Carlgren 1991).

Hodnoceni

Jiva, Svobodova (1996) popisuji princip hodnoceni na waldorfskych Skolach. Na konci
Skolniho roku dostavaji Zaci vysvédceni pisemnou formou. Je v ném napsano, jaké védomosti
a dovednosti si Zak béhem roku osvojil. Jsou vyzdvizeny pfedméty, ve kterych se mu dafilo,
a upozornéno je i na oblasti, ve kterych nevynika. Na vyzadani je mozné vystavit vysvédceni
také znamkami. Hodnoceni by mélo zdka motivovat ke zlepSeni jeho vykonl. Pribézné
testovani védomosti, testy a jiné formy zkouseni probihaji az na vys$§im stupni (Grecmanova,

Urbanovska 1996). Ucitel se spole¢né s zaky pravidelné presvédcuje, Ze byla latka plosné
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pochopena, jaké pokroky ud¢lali, a na zakladé toho je vyklad ptizpiisoben, piicemz diilezité je
splnit vychovné-vzdélavaci cil predmétu (Jiva, Svobodova 1996). Ve waldorfské Skole se déti
uci, ze chyba neni vnimana jako trestuhodna a chybovat béhem uceni je zcela bézné

(Grecmanova, Urbanovska 1996).

Jak Valenta (1993) uvadi, ve waldorfské skole nemohou déti propadnout do nizsiho roc¢niku.
Skola je zaméfena silné kolektivné a nadangji Zaci by méli ty slabsi motivovat, nikoliv
se s nimi porovnavat a souté¢zit. Pokud by ovSem dit¢ mélo takové problémy v uceni, ze by
ostatni brzdilo v praci, bylo by piefazeno do pomocné tiidy, ktera by se jeho tempu

prizpusobila.

Vycet dalSich prvki a specifik waldorfské pedagogiky

Pro vycet dalSich prvkl byl vyuzit vyzkum bakaléiské prace Mandové (2017), kterd se zabyvala
tématem vyuky zemépisu v alternativnich Skolach. Zminovana je uprava prostiedi, ve kterém
probihd vyuka, pouzivani specidlnich didaktickych pomiicek, Casto zafazovand skupinova
prace, vyukové hry, podpora kreativity zakl, debaty mezi z4ky, reflexe probraného uciva,
omezeni frontalni vyuky, volnost zakt, zemépisna terénni cviceni a exkurze ¢i uplatiiovani

vlastni zkuSenosti zaka.

Upravu prostiedi 1i¢i také Goral (2009). Pod tipravou prostiedi je mysleno takové prostiedi,
které je zaklim pi{jemné pro vyuku. Ma vytvatet klidnou atmosféru a pisobit na jejich smysly.
Prostor slouzici k vyuce by nemél byt nadmérné stimulujici, aby nenarusoval pozornost zakd.
Stény jsou vymalovany pfedevSim pastelovymi barvami. Ttidy jsou stfidmé vybaveny
a zéroven krasné¢ vyzdobeny. Nachdzi se v nich kvétiny, svicky, dale pomicky, které jsou
pfevazné z pfirodnich materialt, jako je dfevo, bavlna ¢i vosk. Nechybi ani difevéné obklady

stén, nabytek ze dieva, rizné zavésy z textilu a podobné (Grecmanova, Urbanovska 1996).

Pro waldorfskou Skolu je typicky odklon od pouzivani médii ve vyuce, obzvlasté u mladSich
déti. Zaci by ale zaroveti méli mit dle waldorfské pedagogiky povédomi o tom, jak moderni
technologie funguji. ,,Zdvaznd cast vyucovani je proto tomuto tématu vénovdna, jakmile
se probudi kauzalné-analytické schopnosti Zakii okolo dvanactého roku zivota. ““ (Grecmanova,
Urbanovska 1996, s. 25) Ucitel ma, jak jiz bylo zminéno, velkou autonomii v realizaci vyuky
a krom jinych pomticek hojné€ vyuziva tabuli, na kterou vypracovava ptipravu do hodin (Valenta
1993). Konkrétné v zemépise se pouziva siroka skala pomiicek, jako jsou atlasy, encyklopedie,

modely nebo ptfipravené vyukové hry (Mandova 2017).
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Ve waldorfskych Skolach je zemépis nejprve vyucovan pod predmétem vlastivéda a od druhého
je v niz8ich ro¢nicich vyuzivan minimaln¢ a zaclenuje se postupné dle v€ku. Napiiklad v patém
ro¢niku ziskaji déti zakladni informace o jednotlivych statech, kontinentech a topografii.
V ramci topografie se uci ¢ist z mapy a zhotovuji si vlastni nakresy a mapy do sesitu. ,, Nejlepsi
zpiisob, jak pochopit mapu, je namalovat ji sam. * (Carlgren 1991, s. 163) V Sesté tiidé si zaci
osvojuji obory, jako je meteorologie, mineralogie, astronomie a uplatiiovan je také zptisob vziti
se do ruznych zivotnich podminek lidi. V sedmém a osmém rocniku piechdzeji do
socioekonomickeé sféry, kde probiraji naptiklad hospodaistvi jednotlivych statti nebo statistiku,
jelikoz pro tento ve€k je typicka obliba prace s tabulkami, grafy a tak dale (Carlgren 1991).
V dalSich rocnicich se zaci vénuji geologii a kartografii, kde se ve velké mife uplatiiuje
prakticka vyuka. Koncem roku jsou napfi¢ tfidami typické vyjezdy do zahrani¢i ¢i jiné

zemeépisné vylety (Valenta 1993).

Dalsim specifikem ve waldorfské Skole, kterym se zabyva Valenta (1993), je predmét Slaveni
svatkii. Ten si klade za cil ukazat vzajemnou propojenost ¢loveka s pfirodou, jelikoz dnesni
materidlni spolecnost tyto vazby zpietrhala. V pribéhu roku se slavi vS§emozné svatky, které
maji vazbu na chod pfirody a kiestanstvi. Svatky jsou slaveny formou Zakovskych projekti.
Mimo tento predmét probihaji na waldorfskych Skolach tydenni nebo mési¢ni slavnosti, v ramci

kterych zéci prezentuji svym rodi¢tim, co vse se za tu dobu ve Skole naucili.

V této kapitole byly popsany stézejni prvky a rysy waldorfské pedagogiky s ohledem na
zamé&feni prace. Téma waldorfskych Skol je jinak mnohem obsahlejsi a bylo by ho mozné

rozvést v mnohem vétsi Sifi.
2.2 Montessori $kola

Vznik montessori $koly

Za vznikem montessori Skoly stoji italska lékarka, pedagozka, ale také filozofka, Maria
Montessori. Nejvice se proslavila pro svlij pfinos v oblasti pedagogiky, prosazujic vlastni
vzdélavaci postupy. Skoly montessori, nesouci jeji jméno, jsou znamé po celém svété (Frierson

2015).

Jak Thayer-Bacon (2012) piSe, v roce 1894 vystudovala jako prvni Zena v Italii 1ékafstvi na
univerzité v Rimé, a stala se tak licencovanou lékaikou. Postupem Gasu se dostala k praci

s postizenymi détmi a zaméfila se na studium jejich vychovy a vzdélani. Uvédomila si, ze
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dusevni nedostatky téchto deti nejsou ani tak zdravotnim, jako spiSe pedagogickym problémem
a ze kuceni potiebuji zvlastni pedagogicky ptistup. Na tomto zdkladé pro né vyvinula
pedagogicky program, vychazejici z praci francouzskych l1ékaiti Itarda a Séguina. Hlavni néplni
programu byl dusSevni rozvoj déti prostiednictvim aktivace jejich smyslového vnimani,
zalozené na praci s riznymi materialy. Marie sklizela obrovské tspéchy. Nékteré mentalné
postizené déti, které prosly jeji vyukou, byly natolik zdatné, ze byly schopné slozit statni
zkousky, a jejich vysledky byly dokonce nadprimérné. Roku 1907 se v rezii Montessori oteviel
Dum deti v chudé ¢tvrti San Lorenzo, kde se ucily déti ve véku 3-6 let, které byly duSevné
zdravé. Dobré vysledky metod Marie Montessori byly tak ptsobivé, Ze se zaCaly velmi rychle

Sifit.
Montessori §koly v Cesku

V Cesku se momentalné nachazi 125 predskolnich zafizeni, kde se uplatiuji principy
montessori pedagogiky. Dale 66 montessori Skol pro déti ve vé€ku od 6 do 12 let a 14 montessori
Skolskych zatizeni pro déti od 12 do 18 let vé€ku. Nejveétsi zastoupeni maji Skoly v Praze a ve

vétsSich méstech (Montessoricr 2023).

Principy montessori pedagogiky

Hlavnim principem montessori pedagogiky je nechat dit& pracovat samostatné. Ridi se frazi
,Pomoz mi, abych to sama uméla“. Tato véta vyr¢end malym dév€atkem Marii Montessori
pfim¢la ke snaze zménit to, jak se déti a dospéli vzajemné ovliviuji. Teorie Montessori
,vychazela z predpokladu, ze v kazdém ditéti je ulozen jeho viastni stavebni plan, cesta jeho
rozvoje, ktera ho vede v jeho cinnostech, zajmech a samostatné praci“ (Manak 1997, s. 55).
Ovsem dospéli maji tendence v ramci vychovy samostatnost déti narusovat. Pro samostatnou
¢innost déti jsou dale dulezité didaktické pomiicky, prizpiisobené prostiedi a svobodna
volba toho, &emu se zrovna budou vénovat (Mainidk 1997). Ukolem ugitele je vie zmindné
poskytnout, ale jinak by mél byt pasivni a do samostatné aktivity déti nezasahovat, pokud to

neni potieba (Jiva, Svobodova 1996).

Zasadnim objevem, ktery Montessori ucinila, je schopnost polarizace pozornosti. Na jejim
zéklad¢ poté formulovala vychovné metody a odvijela svou dal§i pedagogickou praci.
Polarizaci pozornosti popisuje Rydl (1999) jako schopnost ditéte hluboko se koncentrovat na
jednu ¢innost ¢i predmét. Montessori si tuto skute¢nost uvédomila pfi praci v San Lorenzu, kde

pozorovala hol¢icku pfi hrani s dfevénymi valecky. Byla natolik soustfedénd, ze se nenechala
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ni¢im vyrusit. Nasledné ¢innost ukoncila bez ciziho podnétu a Cisté ze své viile poté, co byla
vnitin€ uspokojend. Z toho vychazi fakt, ze pokud mé dité vhodné didaktické pomucky, které
ho zaujmou, a k tomu odpovidajici prostiedi umoziujici svobodny pohyb, je schopno se takto
naplno koncentrovat. Ucitel by mél umét poznat moment, kdy se do takové soustfedénosti dité

dostane, a poskytnout mu prostor ho vyuzit.

Zelinkova (1997) zmifiuyje, Ze v ramci uceni je pro déti dillezitd manudlni ¢innost s predméty,
kdy pouze skrze fyzicky kontakt se dit¢ nejlépe nauci pochopit, jak véci funguji. Propojeni
dusevni a fyzické sféry je tedy v této pedagogice zasadni. Didakticky material by mél byt volen
tak, aby rozvijel senzomotoriku ditéte, kterou Montessori povazovala ve vychové za
podstatnou. Pomuicky by mély byt zajimavé svym tvarem, barvou, materidlem a vybizet dité

s nimi manipulovat.

Dale se v montessori pedagogice uplatiiuje volny pohyb, jak popisuje Mandk (1997). Ditéti je
umoznéno volné se pohybovat po tiidé, a to ho u¢i discipling€. Princip je takovy, Ze tim, Zze mu
neni znemoznovan svobodny pohyb a projev ve tfidé, se dité uéi chéapat pravidla osobni
discipliny, a to i s ohledem na ostatni déti. Az se toto zdk nauci, je pfipraven pracovat
v kolektivu. Dit¢ mé& v montessori $§kole mimo jiné prostor naucit se zklidnit. Soucasti vyuky
jsou cviceni nehybnosti a ticha, béhem kterych se déti v tichu koncentruji natolik, Ze slysi
naptiklad i vlastni dech. ,, Déti se uci prozivat ticho a tésit se z néj. Vytvari se tak vnitini citéni.
Pociti schopnost sebeoviddani a stavaji se pozornéjsimi a Sikovnéjsimi. (Zelinkova 1997,

s. 53)

Pedagogika Marie Montessori je vSeobecné znama tim, Ze cili pfedev$im na piedskolni déti
a potazmo jeste na déti navstévujici zdkladni Skoly. OvSem malo se vi, Ze jeji koncepce zasahuje
az do dospclosti (Ludwig 2008). Zakladatelka této pedagogiky formulovala faze zalozené na
pfirozeném vyvoji Clovéka. Jednd se o tzv. senzitivni faze, které je dileZité respektovat
a vénovat jim patficnou pozornost. Tento pojem ,.se vztahuje k zvilastnim obdobim Zivota,
v nichz je dité zvlast citlivé pro vanimani a chapani urcitych jevii vnejsi reality, pod vedenim
vychovatele“ (Pracha 1994, s. 22). V ramci kazdé faze je dulezité pouzit spravné metody
a didaktické pomicky, aby bylo dité v uceni uspésné. Je to z toho divodu, ze dité je plne
pfipravené veénovat se urcité Cinnosti, ziskat konkrétni dovednost a uceni u néj probiha
pfirozené. Proto se nesmi senzitivni faze promeskat, jinak se pfirozena citlivost vytrati. Nutno

podotknout, ze kazdé dité je individudlni osobnost a faze neprobihaji u kazdého ve stejnou
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dobu. Proto by m¢l ucitel zaka nechat v konkrétni fazi tak dlouho, jak potiebuje (Zelinkova

1997).
Jiva, Svobodova (1996) rozd¢lili ptirozeny vyvoj ¢lovéka do téchto 4 kategorii:

1) Tato faze vyvoje trva od narozeni do Sesti let véku ditéte. Dité si zaCina vytvaret vztahy
jak spolecenské, tak s rodicem.

2) Od sedmi do dvanacti dit¢ vystupuje z domdciho vlivu, navazuje kontakty s okolim,
vyviji se.

3) Od dvanacti do osmnacti let dochazi k uvédomovani si vlastniho ja. Clovék
si uvédomuje své emoce a utvati si poznatky o svém mysleni. Skola by méla klast diiraz
predevsim na zajmy a vyvojové potieby dospivajicich.

4) Od osmnacti let aZ do konce studia na vysoké Skole se Cloveék formuje v ohledu

nalézani vlastniho j4 a pomalu se oddé€luje od rodiny.

Lidsky vyvoj je stile zkoumén v ramci rtiznych disciplin. Na zdkladé zminéného déleni
vyvojovych fazi podle montessori a waldorfské pedagogiky se nabizi porovnani fazi vyvoje
¢loveéka s moderni pedagogikou. Existuje vice teorii a modell, které se tomuto tématu vénuji.
Konkrétné byly vybrany Eriksoniiv model vyvojovych stadii a vyvojova teorie dle Piageta,
které popisuje Kohoutek (2003). Erikson direfencuje celkem osm stadii. Tato stadia jsou:
divéra x nedlivéra, autonomie x stud a pochyby, iniciativa x vina, snazivost X ménécennost,
identita x konfuze roli, intimita x izolace, generativita x stagnace, integrita ,,ja* x stagnace.
Clovék se v kazdém stadiu vyvoje potyka s uréitym konfliktem, ktery musi fesit a je stézejni
pro jeho psychosocialni rozvoj. Piagetova vyvojova teorie patii k vyznamnym soucasnym
konceptim lidského vyvoje a je povazovana za ptevratnou. Tyka se kognitivniho vyvoje
a popisuje Ctyii hlavni stadia: senzomotorické (0 az 18-24 mésicii), predoperacni (18-24
meésict az 7 let), stddium konkrétnich operaci (7-12 let) a stddium formélnich operaci (12 let
a dale). Tato teorie vznikla na principu myslenky piekryvani asimilace a akomodace mysli.
Mysl pfijimad nové informace, které ,,vSak nemuseji byt v souladu s dosavadni urovni
a strukturou poznatkit a mysl ¢loveka se proto akomoduje, prizpusobuje novym prvkum, aby

obnovila narusenou rovnovahu (Kohoutek 2003, s. 11).

Oproti dvéma vySe popsanym teoriim maji waldorfskd a montessori pedagogika vice
spole¢ného. Kladou diraz na celostni rozvoj ¢lovéka, pfi¢emz Eriksonova a Piagetova teorie je

zameiena spiSe univerzalng. Eriksoniv model je také odliSny tim, Ze jim formulovana stadia
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vyvoje pokryvaji cely Zivotni cyklus ¢loveéka (od narozeni az do pozdni dospélosti) (Kohoutek
2003), zatimco zbyl¢ teorie se zamétuji pouze na urcité obdobi. Pro waldorfskou a montessori
pedagogiku je stézejni pripravené prostiedi, umoznujici pfirozené uceni, na které se dana déleni
zaméiuji. Montessori pedagogika popisuje obdobi citlivosti, ktera trvaji od narozeni az do
ukonceni vysokoskolského veku. Béhem téchto obdobi se dité ptirozené uci konkrétnim
dovednostem a dulezité je poskytnout mu dostatek ¢asu, individuélni ptistup, vhodné metody
a pomucky. Waldorfska pedagogika rozdéluje vyvoj ¢loveéka do cyklt po sedmi letech, které
trvaji od narozeni do 21 let véku. Diiraz je kladen na celostni rozvoj ¢lovéka a respektovani
zvlastnich potieb, odpovidajicim danému veéku. Pro waldorfskou Skolu je mimo jiné typicky
diraz na kreativitu, tvlirci ¢innost a praktické zaméfeni vyuky, coz je vyznamné pro podporu
vyvoje ditéte. I kdyz se jednotlivé teorie li$i svymi pfistupy a zamétenim, obohacuji spolecnost
o porozumeéni lidskému vyvoji a umoziuji na néj nahlédnout pohledem z vice perspektiv. Dale

také poskytuji zéklad pro dalsi badani v této oblasti.

Prostredi

Prostiedi v montessori $kole by mélo byt mistem, které odpovida potiebam déti riizného véku
a podporuje rozvoj jeho samostatnosti ve vSech oblastech (Standing 1957, cit. v Al, Sari, Kahya
2012). Vyuka probiha v prostorach pfipravenych ucitelem, které jsou svétlé, vyzdobené, plné
kvétin, knih, pomtlcek a dalSich dekoraci. Détska zvidavost a u€eni vyZaduje nepfetrzity
kontakt s prostfedim, aby déti mohly rozvijet své schopnosti na zaklad¢ vlastnich z&jmi

(Seldin, Epstein 2003, cit. v Al, Sari, Kahya 2012).

Podle Jiva, Svobodova (1996) je veskery ndbytek ve tfidach odlehéeny, aby ho mohli Zaci
snadno pfenaset na mista, kam potiebuji. M4 sniZzené kliky a také je vysoky tak, aby na néj
pohodIné dosahli. Ve tfidach je dostatek otevien¢ho prostoru. Takovato ptiprava prostiedi
koresponduje se skute¢nosti, ze se montessori vychova snazi oddélit svét dospelych od svéta
détského, aby nebyl naruSovéan. Prostfedi montessori Skoly je motivujiciho rdzu, vybavené
potiebnymi pomuckami, umisténymi vzdy na svém misté. Je to misto, které ma sviij rad

a bezpec¢nou respektujici atmosféru (Montessoricr 2023).

Hodnoceni

Principy hodnoceni v montessori skole 1ici webové stranky Montessoricr (2023). Hodnoceni
probiha odli¥nym zptisobem neZ ve $kolich bé&Znych. Zakovské knizky jsou nahrazeny

zaznamy, které ucitelé o kazdém Zakovi povinné vedou. V zdznamech se uvadi pokroky v u€eni
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a piipadné dalsi ohodnoceni. Zaci si zpracovavaji portfolia, do kterych si ukladaji své tikoly
a veSkerou praci. Na zékladé portfolii a pedagogickych zdznamii sestavuje ucitel na konci roku
slovni hodnoceni, které dostane zak na vysvédceni. Typ hodnoceni je zvolen na zikladé
preferenci rodict a zaka dané Skoly. Pouziva se napiiklad bodovaci systém nebo slovni
komentaie k hotovym ukoliim. Podstatné je, ze hodnoceni neni brano ve smyslu porovnavani

se s ostatnimi, ale jde o Cisté osobni vykon ditéte.

Do této kapitoly je dulezité zaradit také jeden z vyznacnych prvki, kterym je prace s chybou.
Zelinkova (1997) popisuje, Ze je pro dité velmi dilezité umét s chybou pracovat. Pokud zak
ud¢la chybu, tak to neni vnimano jako néco trestuhodného, ba naopak. Chyba vybizi k tomu,
aby se dité zamyslelo nad jinymi feSenimi a postupy, které si samo vyhleda. Je to dobré pro
jeho samostatnost a spontannost. Maria Montessori tika, ,,ze mylit se, néco udélat nespravné,
je zivotni realita“ (Zelinkova 1997, s.74). Tento prvek vnimam jako dilezity, jelikoz z vlastni
zkuSenosti jsem se setkala spiSe s opacnym pohledem, kdy chyba byla brana jako Spatna. To
poté v zacich vzbuzuje strach byti kreativni, pfichdzet s vlastnimi feSenimi, napady a casto

byvaji v hodinach pasivni.

Vycet dalSich prvkii a specifik montessori pedagogiky

Pro montessori vzdélavani je dale charakteristickd vyuka ve vékoveé smiSenych skupinach,
takzvanych trojroc¢ich. Diky tomu si dité miiZze v rdmci skupiny vyzkouset vice roli (napiiklad
roli nejmladsiho/nejstar§iho) a to je uc¢i empatii a toleranci (Montessoricr 2023). Zemépis je
vyuCovan v ramci kosmické vychovy (Zelinkova 1997). Jednd se o integralni pfistup ke
vzdélavani, ktery vede dité k uvédoméni, ze vSechny véci na Zemi a ve vesmiru jsou vzajemné

propojeny a tvoii jeden celek.

Vyuka je individualni a jak 1i¢i Zelinkova (1997), podoba konkrétnich ucebnich plant neni
zcela jasné stanovena. Je na uciteli, pro jaké pomicky, metody ¢i ucebnice se rozhodne, pokud
to bude v souladu s principy montessori pedagogiky a jeho Zaci zvladnou zéklad uciva, ktery

si osvojuji zaci na skolach béznych.

Dalsi typické prvky lze vycist ze zacastnéného pozorovani hodin zemé&pisu Mandové (2017).
Cely skolni den zacina elipsou, kdy se déti sucitelem sejdou a dozvi se, jaky bude
harmonogram dne. Pfi vyuce se uplatiiuje pouzivani rtiznych podpirnych materiali, jiz
zminénych didaktickych pomtcek (nejcastéji vyrobenych uciteli) a kombinace vyukovych

metod. Pokud bychom se zaméfili na vyuku konkrétnich statli, tato témata se daji vyucovat
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naptiklad prostfednictvim prezentovani fotografii z cest. Dale se také uplatiiuji diskuse, reflexe
probraného uciva po hodin€ a patrné jsou také mezipredmétové vztahy, kdy zemcépis
zasahuje 1 do jinych vyukovych pfedméta a zakovi je umoznéno znalosti snadnéji propojovat
napfi¢ obory. V ramci probiranych témat se uplatiuje vlastni zkuSenost jak ditéte, tak ucitele.

To vede ke snadnéjSimu pochopeni latky a k nazornosti.
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3. Metodika
3.1 Zvolena metodika

V bakalatské praci byl s pfihlédnutim k vyzkumnému cili pouzit kvalitativni typ vyzkumu.
Definic kvalitativniho vyzkumu je vice a rizni se pfedevSim tim, Ze kazda zohlednuje jiné
charakteristické znaky. Svaiicek, Sed’ova (2007) proto sestavili vlastni definici, ktera viechny
tyto znaky zahrnuje: ,, Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickém
prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozemych na hlubokych datech
a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamerem vyzkumnika
provadéjictho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rFady postupu a metod rozkryt
a reprezentovat to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu.  (Svaiiéek, Sed’ova
2007, s. 17) Kvalitativni vyzkum se od kvantitativniho vyzkumu diferencuje podle MiSovice
(2019) predevsim omezenym poctem sledovanych jedincti. AvSak mnoZstvi dat, které od nich
ziskame, je velké. Dal§im specifikem kvalitativniho vyzkumu je minimdalni srovnani vysledk,

deduktivnost vyzkumu a integralni ptistup.

Pro tento vyzkum byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru. Jednid se o typ
hloubkového rozhovoru, ktery vychazi z ptedem piipravenych otazek. Tato metoda ziskavani
dat patii mezi nejpouzivangjsi v ramci kvalitativniho vyzkumu (Svaficek, Sedova 2007).
Proces hloubkového rozhovoru obnasi celou fadu krokti od pfipravy otazek, samotného
dotazovani, piepisovani, reflexe, analyzy dat, az po zhotoveni finalni vyzkumné zpravy
(Svaticek, Sed’ova 2007). ,, Polostrukturovany rozhovor obsahuje pripravené otazky, diisledné
a systematicky smerujici k identifikaci vyzkumnych témat pomoci pristich detailnich odpovédi.
Nejdulezitéjsi jeho casti je jadro rozhovoru, které predstavuje schéma zavazné pro vyzkumnika.

v ey

(Migovi& 2019, s. 80)

Diilezita je samotna ptiprava otazek. Takovato ptiprava je vyzkumnikovi napomocna z hlediska
uvédoméni si, na co a z jakého diivodu se pii rozhovoru ptat (Svatidek, Sed’ova 2007). Pti
piiprave otdzek k polostrukturovanym rozhovortim byl pro tuto praci pouzit Pyramidovy model.
Jeho princip spociva v tom, Ze je nejprve formulovana zdkladni vyzkumna otdzka (déle jako
ZVO), ktera je nasledné rozlozena na specifickou vyzkumnou otdzku (dale jako SVO). Ze
specifické vyzkumné otazky poté vyplyvaji otazky tazatelské (déale jako TO) (Wengraf 2001,

cit. v Svaticek, Sed’ova 2007). Celkem byly stanoveny dvé zakladni vyzkumné otazky.
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ZVO 1: Které prvky waldorfské a montessori skoly ucitelé zemépisu pri vyuce na béznych

Skolach pouzivaji?

ZVO 2: Jaké jsou prekazky pouzivani prvku waldorfské a montessori pedagogiky ve vyuce

zemépisu na béznych skolach?

Aby byl rozhovor kvalitni, musi se dbat na n€kolik zakladnich kritérii. V tvodu by mélo
probéhnout sezndmeni respondenta s cilem vyzkumu, délkou rozhovoru a s dalSimi potfebnymi
informacemi, jako je napfiklad souhlas se zaznamenavanim rozhovoru na konkrétni nahravaci
zafizeni (MiSovi¢ 2019). Vyzkumnik vede cely rozhovor a je na ném, aby si dokézal ziskat
divéru dotazovaného, respektoval jeho ve€k, pohlavi ¢i kulturni rozdilnost (Hendl 2006). Ke
kazdému respondentovi nelze ptistupovat stejné, a proto je dilezité ptrizptsobit se prostredi, ve
kterém se rozhovor odehrava, ale také si uvédomit, zda respondent pozaduje formalizovany

nebo neformalizovany piistup (Svaiiek, Sed'ova 2007).

Svaticek, Sed’ova (2007) uvadi, e v pedagogickych védach se &asto piedmétem kvalitativniho
vyzkumu prostfednictvim rozhovort stavaji déti na zakladnich Skolach, které ovSem nejsou
schopné na téma odpovidat naptiklad jako jejich ucitelé. Dospéli na rozhovor 1€pe reaguji, maji
vice zkuSenosti, dokazou o tématu premyslet vice do hloubky a vypravét o ném mnohem delsi
dobu. Ddéle je také nesvazuje autoritativni vztah dospély — dité. Proto byla metoda
polostrukturovaného rozhovoru zvolena s ohledem na vékovou kategorii respondentti, kterymi
jsou ucitelé druhého stupné zakladnich nebo stfednich Skol. Dalsi vyhodou této kvalitativni
metody je jeji komplexnost a moZznost nahlédnout do tématu opravdu do hloubky, kdy se tazatel
mize pohotoveé pfizplsobit tomu, jak respondent odpovidd, a na zdkladé toho vhodné volit

potadi otazek ¢i dopliujici dotazy (MiSovic 2019).

Hendl (2006) zminuje i nékteré nevyhody této kvalitativni metody. Néazory dotazovanych
mohou byt zkreslené, jelikoz jsou ovlivnéné jejich subjektivnim pohledem. Nevyhodam
se vénuje také MisSovic (2019), ktery popisuje, Ze mira vérohodnosti vypovedi je ovlivnéna
mnoha dalS§imi faktory, jako je prostfedi, atmosféra, zkuSenosti a dovednosti vyzkumnika,
vzajemna diivéra ¢i socidlni normy. V potaz je také nutné brat celkovou casovou narocnost at’

uz pii samotném sbéru dat ¢i nasledné analyze (Hendl 20006).
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3.2 Charakteristika pribéhu Setieni

Vlastni Setfeni probihalo formou polostrukturovanych rozhovort celkem s deseti uciteli
zemépisu, ktefi uci na druhém stupni zdkladni Skoly nebo na stfedni Skole. Rozhovory byly
uskutecnovany od prosince roku 2023 do unora roku 2024. Ucitelé¢ byli vybirani apriorni
determinaci, kdy byla snaha o rovnomérné zastoupeni na zaklad¢ pohlavi, véku a délky praxe.
Cilem bylo do vyzkumu zahrnout ucitele muzského i zenského pohlavi, ucitele zacinajici a také
ucitele s dlouholetou praxi. Ziskdvani respondentii probehlo na zdklad¢ metody sné¢hové koule.
Jedna se o metodu, kdy mé vyzkumnik na zacatku k dispozici uzkou skupinu respondenti,
se kterou je v kontaktu, a skrze ni poté ziska kontakt a doporuceni na dalsi respondenty, ktefi

by vyhovovali jeho pozadavkiim pro vyzkum (Miovsky 2006, cit. v Svaiicek, Sed’ova 2007).

Ve vzorku respondentti bylo celkem sedm zen a tfi muzi. Na zakladé délky jejich praxe mizeme
fici, Zze polovina respondentli jsou zacinajici ucitelé a zhruba tfetinu tvofi zkuSenéjsi
pedagogové. Co se tyka vystudovanych aprobaci, obory zemépis—dé€jepis a zemépis—télesna
vychova prevazuji. Kombinaci zemépis—matematika maji dva respondenti, jeden ucitel ma
vystudovany samostatny zemeépis a jeden respondent si dodélal pedagogické minimum
k odbornému studiu geografie. VétSina z dotazovanych uci na druhém stupni zékladni Skoly.

Dva ucitelé uci jak na druhém stupni, tak na sttedni Skole, a dva ucitelé pouze na stfedni Skole.

Respondent | Pohlavi | Délka Aprobace Rocéniky
praxe
A muz 6 let zem&pis—télesna vychova | druhy stupent
B Zena 7 let pedagogické minimum druhy stupen,
sttedni Skola
C Zena 2 roky zemeépis—déjepis druhy stupen
D Zena 3 roky zemepis sttedni Skola
E Zena 12 let zemépis—matematika druhy stupen
F Zena 4 roky zemepis—télesnd vychova | druhy stupen
G Zena 4 roky zemeépis—déjepis druhy stupen,
sttedni Skola
H Zena 23 let zemépis—matematika druhy stupen
I muz 3 roky zemepis—déjepis druhy stupen
J muz 14 let zemepis—télesnd vychova | stredni Skola

Tabulka 1: Vzorek respondentit (vlastni zpracovani)

Respondentim byla pfedem navrzena moznost jak osobniho, tak on-line setkdni. Sedm
rozhovorti probéhlo na zakladé osobniho setkani, a to na mist¢ vybraném respondentem.
Jednalo se bud’ o kavarny, ¢i Skolni kabinety. Tti rozhovory poté prob&hly on-line formou skrze

platformu Google Meet z diivodl asové vytizenosti ucitel.
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Pted rozhovorem dostali respondenti k dispozici soubor s vy¢tem vybranych prvki waldorfské
a montessori pedagogiky (viz priloha ¢. 1 — Prvky waldorfské a montessori pedagogiky). Prvky
byly vybirdny na zaklad¢ studia literatury k t¢émto pedagogickym koncepcim s ohledem na
jejich vyuzitelnost v ramci vyuky zemépisu. Po pfeCteni prvka nasledoval jiz samotny
rozhovor. V uvodu byl kazdy ucitel nejprve seznamen s tématem a zamérem prace, tedy
anonymnim zpracovanim pro Ucely bakalaiské prace. Rozhovory byly nahravané na diktafon
telefonu po predchozim svoleni dotazovaného. Nasledovalo dotazovani souvisejici
s vyuzivanim konkrétnich alternativnich prvkt waldorfské a montessori pedagogiky ve vyuce
zemepisu a bariérami branicimi prvky vyuzivat. Otazky byly poklddany na zaklad¢ predem
pripravené osnovy rozhovoru a celkem se jednalo o patnact tazatelskych otazek (viz ptiloha

¢. 2 — Osnova rozhovoru).

3.3 Analyza dat

Data, ktera byla ziskdna metodou polostrukturované¢ho rozhovoru, byla z diktafonu piepsana
a nasledné analyzovana metodou otevieného kddovani. Jednd se o metodu, kdy si nejprve
odpovédi respondentd postupné rozdélime na jednotky — tzv. kédy (slovo, vétu ¢i odstavec),
kterym ddme urcity ndzev ¢i pfidélime vyznam a takto s nimi déle pracujeme (MiSovi¢ 2019).
, Pri volbé kodu si klademe otazku, o cem dand sekvence vypovida, jaky jev ci téma
reprezentuje. “ (Svaticek, Sed’ova 2007, s. 212) Misovi¢ (2019) uvadi, ze kédy poté sdruzujeme
podle podobnosti do kategorii, diky kterym se nam odhali vzorce a vztahy v datech. Seskupené
kody jsou nakonec analyzovany a interpretovany ve vztahu k poloZenym vyzkumnym otdzkdm

a cilim prace.

Nejprve byly dikladné ptecteny vSechny ptepisy rozhovort, které mély byt analyzovany, aby
byl ziskan obecny piehled o datech. Nésledné byla data v textovém procesoru Word kddovana,
konkrétné barevné zvyrazitovana (viz ptiloha ¢. 3 — Kodované rozhovory). Zvyraznény byly
vzdy stézejni pasaze dané odpovédi. Postup byl takovy, Ze kddovéani probihalo popotfadé po
jednotlivych tazatelskych otdzkdch. Kody byly seskupeny a kategorizovany. Samotné

vyhodnoceni dat poté probé&hlo prostfednictvim kategorii, které byly shromazdény v tabulkach.
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4. Vysledky

4.1 Vyhodnoceni rozhovoru

TO 1: Které z uvedenych prvkua waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Respondent

Kategorie

A

Bez ucebnic, pomiicky, debaty, reflexe, prace s chybou, mezipredmétoveé
vztahy, samostatnd prace, osobni zkusSenost, ucitel pomocnik, praktické
zaméieni

Uprava prostiedi, skupinova prace, epocha, vice vyukovych metod, ucitel
pomocnik, samostatna prace, debaty, reflexe, mezipredmétové vztahy,
praktické zaméteni

Uprava prostiedi, skupinova prace, prace s chybou, vice vyukovych metod,
bez ucebnic, slovni hodnoceni, meziptedmétové vztahy, debaty, reflexe,
praktické zaméfeni

Bez ucebnic, skupinova prace, debaty, reflexe, pomicky, samostatnd prace,
slovni hodnoceni, neni testovani a zkouseni, snaha o individualizaci, epocha,
mezipfedméetové vztahy, praktické zaméteni

Vice vyukovych metod, skupinova prace, pomucky, tvorba vlastnich
materialli, mezipredmétové vztahy, debaty, reflexe

Uprava prostiedi, vice vyukovych metod, skupinova prace, debaty,
mezipredmétové vztahy, osobni zkusSenost, prace s chybou, bez ucebnic,
snaha o individualizaci, praktické zamétfeni

Vice vyukovych metod, skupinova prace, bez ucebnic, debaty, reflexe,
slovni hodnoceni, mezipfedmétové vztahy, osobni zkuSenost, samostatna
préce, praktické zaméteni

Skupinovd prace, vice vyukovych metod, tvorba vlastnich materiali

Vice vyukovych metod, skupinova prace, snaha o individualizaci, bez
ucebnic, pomiicky, mezipfedméetové vztahy, prace s chybou, debaty, osobni
zku§enost, praktické zaméfeni

Vice vyukovych metod, skupinova prace, prace s chybou, pomticky, bez
ucebnic, mezipredmétove vztahy, praktické zaméfeni

Tabulka 2: Vyuzivané prvky (vlastni zpracovani)

Z odpovédi lze vy¢ist, Ze prvkil vyuZzivaji ucitelé pomérné velké mnozstvi, av§ak mezi nimi

muizeme shledat nékteré odliSnosti. Odpovédi se nejvice setkavaly v otdzce vyuZivani

mezipredmétovych vztahti. Nejbéznéjsi propojeni vyuky zemépisu je s déjepisem diky Casté

souvislosti latky, obzvlaSt€¢ béhem regiondlni geografie. Ddéle respondenti vyuZzivaji

mezipfedmétovych vztahli s anglictinou a pfirodopisem a zminéna byla také fyzika, chemie

a ob&anska vychova. Ve stejné mife je také uplatiiovan prvek skupinové prace. Zadny z uéiteli

se neomezuje pouze na frontdlni vyuku a kombinuje vice vyukovych metod. Frontalni vyuka je

povazovana za neefektivni, ovSem v nékterych ptipadech se ji dle respondentl nelze vyhnout.

Byl zminovan piiklad tématu fyzické geografie. Respondent G: ,, Tam je to ucivo tézké a snazim

se to co nejvice vysvetlit, takze tam jedu hodné frontilné a bez jinych prvku.* VétSina
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respondentl uvedla, ze ve svych hodinach zahajuje debaty a Casto se také objevovala reflexe
tématu. Zajimavy ptiklad ohledné debat uvedl respondent G: ,,...vyloZené obcas mame diskusni
hodiny, kdy vyberu néjaké kontroverzni téma a studenti se na tom uci diskutovat. Napriklad
Jjsme probirali tedka, jestli se maji zakazat soukromé letouny po Evropé, a diskutovalo se o tom,
proc ano nebo proc ne. Nebo jsme resili, jestli je sobecké mit jenom jedno dité nebo nemit deti.
Dale se ucitelé ztotoznuji s prvkem nepouzivani ucebnic a u¢i zaky pracovat s chybou, ktera
neni brana negativné. Je patrnd snaha o praktické zaméfeni vyuky, ke které patii poradani
terénnich cviceni ¢i exkurzi. Exkurze se Casto odehravaji pravé mezipfedmétoveé. Odpoveédi
uciteli se také shodovaly ve vyuzivani pomucek. Objevil se zajimavy piiklad tvorby
senzomotorickych pomiicek, ktery je typicky pro montessori pedagogiku. Respondent I: ,, Take
vyrabim deétem senzomotorické pomiicky, jako 3D mapy nebo néjaké jiné predméty vytistené na
3D tiskarné.” Prvky, kdy uclitel nechdva pracovat zdky samostatné, uplatiovani osobni
zkuSenosti zakl ¢i ucitele, slovniho hodnoceni a Upravy tfidy se v odpovédich také objevily.
V mensi shodé zaznamenavame prvky: vyucovani v epochach, absence testovani a zkouSeni

zaku, individualizace, tvorba vlastnich materiald a neautoritativni role ucitele.

TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodli tyto prvky pouzivat?

Respondent Kategorie

Osobni ptesvédCeni

Osobni presvédcenti, efektivita vyuky

Rozvoj dovednosti a kompetenci

Inspirace z jiné praxe, rozvoj dovednosti a kompetenci
Osobni ptesvédCeni, efektivita vyuky

Inovace, inspirace z jiné praxe, zdbava

Inspirace z jiné praxe

Osobni presvédceni

Osobni presvédcenti, inspirace z jiné praxe, kritika tradi¢niho, rozvoj
dovednosti, zohlednovani potieb zaki

J Osobni piesvédceni, rozvoj dovednosti, inovace
Tabulka 3: Duvody vyuzivani prvkii (viastni zpracovani)

==l oliclicliviielivolie

Respondenti uvadeji rizné diivody pro zacleniovani alternativnich prvkl ve své vyuce. VétSina
z nich uvedla diivod osobniho ptesvédCeni. Z jejich odpoveédi nevyplyva zdmémé studium
alternativnich pfistupi, spiSe se jedna o intuitivni pfistup a pfirozené citéni. Objevily se také
odpovédi odkazujici se na snahu o zefektivnéni vyuky, radost z vyuky a zaméteni se na rozvoj
dovednosti a kompetenci studentli. Vypovéd respondenta 1. ,,TakZe v nich chci vzbudit
i néjakou praktickou zdatnost napriklad v té orientaci v mapé. “ Respondent J tekl: ,, ...pro me

Jje dilezite, aby ti Zaci vedeli a chapali, proc to tak funguje, a uméli to sami vlastné vymyslet.
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N¢kolikrat byla zaznamenana inspirace z predchozi praxe. At uz pozitivni, ¢i naopak. Ucitelé
prevzali prvky od svych kolegi, pfenesli si je ze Skolnich let nebo na alternativni Skole diive
ucili. Odpoveéd’ respondenta G: ,,No ja jsem drive v alternativni Skole ucila. V té skole
se kombinovaly prvky waldorfské a montessori. TakzZe jsem si jich hodné prenesla z predchozi
praxe na této Skole. “ V opacném piipad¢ respondent zacal ucit jinak, jelikoz s vyukou béhem
svych Skolnich let nebyl spokojen a chtél ji inovovat. Snaha o inovaci se objevila ve vice

odpoveédich.

TO 3: Vyuzivali jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéli?

Respondent Kategorie

Od zacatku praxe, nabirdni zkuSenosti

Zména postojl, nabirdni zkuSenosti

Od zacatku praxe, inspirace, nabirdni zkuSenosti
Od zacatku praxe

Od zacatku praxe

Od zacatku praxe, inspirace, nabirani zkuSenosti
Inspirace

Od zacatku praxe

Inspirace, nabirani zkusSenosti

Zména postojli, nabirani zkuSenosti

Tabulka 4: Doba vyuzivani prvki (viastni zpracovani)

—|TE|Qmmo|Q W >

Z odpovédi jsou patrné celkem Ctyfi kategorie, které zahrnuji rizné zkuSenosti respondentd.
Dotazovani uvadi, ze alesponn nékteré z prvkil vyuzivali od zacatku své pedagogické praxe.
Z toho vyplyva, Ze respondenti méli jiz od zaCatku néjak danou predstavu vyuky, kterou
rozvijeji. V odpovédich také Casto zazniva, ze se az postupem Casu dozvédéli, jaké prvky
a metody ve vyuce funguji, a proto je zaclenili na zdkladé vlastni zkuSenosti a zdokonalovani
se. Jini se o téchto prvcich dozveédéli od svych kolegli, béhem studia, z literatury ¢i na internetu.
Déle nekteti zminuji postupnou zménu svych postojii, ktera je donutila k odklonu od tradi¢nich
metod (napfiklad frontalni vyuky, dominantni role ucitele...) a k hledani novych. Respondent
It ,, ...zacinal jsem spise frontdlné a postupné tu vyuku menil. “ Respondent B: ,, Ze zacatku, kdyz
Jjsem zacala ucit, tak jsem méla pocit, Ze je ten ucitel ten dominantni. A mél by vést hodinu. Ale
funguje lépe, kdyz pripravim hodinu tak, abych tam byla opravdu jenom jako pomocnik a tu

I3

hodinu si Fidili vesmés ti studenti.

33



TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

Respondent Kategorie
Intuice, probirand latka, zazitkova pedagogika
Intuice, komplexnost, nastaveni a slozeni tfidy, probirana latka
Komplexnost

Intuice, komplexnost

Nastaveni a slozeni tfidy

Intuice

Probirand latka

Intuice, univerzalni vyuziti

komplexnost, rekapitulace, pocasi

Intuice, komplexnost, probirana latka

Tabulka 5: Situace vyuzivani prvkii (vlastni zpracovani)

=D |Qmog|0|w| >

Ucitelé ve vétsin€ pripadi nedokazou specifikovat konkrétni situace Ci prilezitosti, ve kterych
by alternativni prvky vyuzivali. Pro typ téchto odpovédi byla zvolena kategorie Intuice, jelikoz
respondenti v odpovédich ¢asto zminovali, Ze prvky vyplyvaji z konkrétni situace a do vyuky
je zapojuji prirozené. Viz odpovéd respondenta F: ,, Mdm to zautomatizované a jde to néjak
samo prirozené. Hodné dam na pocit, a kdyz si reknu, zZe ted uz bylo hodné frontalni vyuky, tak
by to chtelo zménu a tak.” Zemépis je podle vypovédi v tomto ohledu pomérné¢ komplexni.
V odpovédich, ve kterych byli respondenti konkrétni, se objevila kontroverze v ptipad¢ fyzické
geografie. Respondent J uvedl: ,, No tak urcité viastné v té fyzické geografii tam to pouzivam
rad, protoze se nabizi, Ze Zaci mohou jit ven, zadam jim ten projekt a ta latka nabizi to, zZe si ty
véci mohou okoukat a osahat v praxi. “ Dalsi respondent uvedl presny opak a to, Ze pti fyzické
geografii prvky nevyuziva z diivodu obtiznosti latky a nutnosti frontalni vyuky. Z toho se da
vyvaodit, Ze se ucitelé rozhoduji podle tématu. V tomto piipadé hodné zalezi na kreativité ucitele
a na tom, jak danou latku dokaze pojmout. Pfekazkou muize byt dale nastaveni a slozeni tfidy,
ve které pedagog uci, coz vyzaduje pfizpisobeni se dané atmosféfe a charakteru kolektivu, nebo

také pocasi a ro¢ni obdobi pro terénni vyuku.
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TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

Respondent Kategorie
Z4dné prvky, pochybnosti
Z4dné prvky, pochybnosti
Z4dné prvky

Z4dné prvky

Z4dné prvky

Nové prvky, pochybnosti
Z4dné prvky

Z4dné prvky

Pochybnosti

Z4dné prvky

Tabulka 6: Vyuzivané prvky mimo seznam (vlastni zpracovani)

=D |Qmog|0|w| >

Odpovédi na tuto otazku se témét nerozchazely. Ucitelé jiz zadné dalsi prvky mimo piedlozeny
seznam nevyuzivaji. Nékolikrat zazn€la pochybnost, jelikoz si nejsou védomi, zda se jedna
o alternativni prvek ¢i nikoli. Je tedy patrné, Ze prvky jsou zapojovany pfirozen¢ bez zaméru
pouziti néceho alternativniho. Respondent F uvadi nekteré prvky mimo seznam, piicemz opét
nevi, zda se do kategorie alternativni daji zatadit. ,, Priznam se, Ze nevim, jestli je to alternativni
prvek, ale zavedla jsem dobrovolné domdci ukoly na zlepseni znamek a také dobrovolné

tahdky.

TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvki do vyuky?

Respondent Kategorie
Zébava, zapojeni

Zabava

Zabava, efektivnost

Zabava, efektivnost

Efektivnost, atraktivita, zapojeni
Zabava

Zabava, efektivnost, zapojeni
Zabava, zapojeni

Zabava

Zabava, efektivnost, zapojeni
Tabulka 7: Pozitiva vyuzivani prvki (vlastni zpracovani)

—|TEQTm|O| 0w >

Odpoveédi na tuto otdzku byly témét totozné. Jako nejvétsi pozitivum spatiuji respondenti to, ze
je vyuka pro zaky zabavngj$i. To poté vzbuzuje jejich zajem o probirané téma a celkové je
proces uc¢eni mnohem efektivngjsi, jelikoz si toho mnohem vice pfirozené pamatuji. Prvky
donuti zdky k tomu, aby se sami ve vyuce zapojili, vyuka je praktictéjsi, coz je dobré pro

prohlubovani kompetenci.
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TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?

Respondent Kategorie
Pozitivni reakce

Pozitivni reakce, rozdily

Pozitivni reakce

Pozitivni reakce

Pozitivni reakce, zvykani si
Pozitivni reakce, zvykéni si, rozdily
Pozitivni reakce, rozdily

Pozitivni reakce

Pozitivni reakce

Zvykéni si, rozdily

Tabulka 8: Reakce zakii na prvky (vlastni zpracovani)

== |DQmEg|0|w| >

Reakce zakl na alternativni prvky ve vyuce jsou pievazné pozitivni, v ¢emz se respondenti
shodli. Z odpovédi Ize konstatovat, Ze velmi zalezi na dané tfid¢ a kolektivu a také véku, jelikoz
kazdy je jiny a odliSn€ poté na prvky reaguje. Ucitel se této skutenosti musi pfizptisobovat
a idealné vyzkouset Sirsi skalu prvkd, kterd by byla vyhovujici pro vétSinu. Z odpovédi je patné,
ze 7aci hiife reaguji na zmény, tudiz je vhodné dat zaktim dostatek prostoru, aby si zvykli, coz
uvadi napiiklad respondent F: ,, Zdci nemaji radi zmény, coz se hodné projevuje potom v Sesté
tride, protoze se jim meéni spousta ucitelii a kazdy ten ucitel chce po nich uplné néco jiného. Je

¢

dobré na to jit postupné, aby ten prechod byl co nejjednodussi.

TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori §koly nepouzivate, jaky pro to mate

divod?

Tato otdazka nebyla poloZena Z&4dnému respondentovi ztoho divodu, Ze alesponn nékteré

alternativni prvky ve vyuce pouziva.
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TO 9: Pokud vyuZiviate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Respondent Kategorie
A Zamg¢ieni Skoly, nesouhlas

B Zamgéieni Skoly, charakter a slozeni tfidy

C Zamg¢ieni Skoly, nesouhlas

D Zaméteni Skoly, nesouhlas, nevédomost, funkce
E Zamg¢ieni Skoly, nesouhlas

F Zaméteni Skoly

G Zaméteni skoly, nesouhlas

H Nevédomost, nesouhlas

I Zaméteni skoly, nesouhlas, nevédomost, Cas
J Zamgéieni Skoly, charakter a slozeni tfidy

Tabulka 9: Divody nevyuzivani prvki (viastni zpracovani)

Respondenti vidi pfekazku predevs§im v zaméteni Skoly. Ve Skolach, kde uéi, jsou omezené
moznosti za€lenovani alternativnich prvki. Tyka se to pfedevsim systému znamkovani, prostor
$koly a SVP. Dalsim z diivodii je ten, Ze ugitelé prvky nevyuzivaji, jelikoz s nimi nesouhlasi.
Nejcastéji byl zminovan prvek typicky pro montessori pedagogiku, a to samostatny pohyb po
tridé. V tom spatfuji problém, jelikoz podle nich prvek vyuku narusuje. Respondent A
se vyjadiil takto: ,,Nebo tam byly véci jako napriklad svobodny pohyb po tride, ktery zni, jakozZe
by to bylo fajn, na druhou stranu si myslim, Ze skola by méla mit néjaky rad, kdy dost casto
viastné jsou zaci, kteri by chtéli chodit po tride, jen aby na sebe upoutali pozornost a absolutné
to jako nepotiebuji, jenom by to vyrusovalo tu vyuku.“ Objevily se také divody pojici
se s poctem zakl ve tfid¢, celkovym nastavenim tfidy, Casovou naro¢nosti a nevédomosti, jak

prvky vyuZivat.

TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde ucdite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvku a pro¢?

Respondent Kategorie
Systém hodnoceni, sloZeni tfidy, Casova dotace
Prostfedi a vybaveni Skoly, ¢asové dotace
Systém hodnoceni, sloZeni tfidy, Casova dotace
Systém hodnoceni, prostiedi Skoly, sloZeni tiidy
Systém hodnoceni, prostiedi Skoly, casova dotace
Systém hodnoceni, ¢asové dotace

Systém hodnoceni, sloZeni tfid

Systém hodnoceni, ¢asové dotace, prostiedi tfid
Systém hodnoceni, ¢asové dotace, prostiedi tfid, finance
Bez prekazek

Tabulka 10: Bariéra v zamereni Skoly (vlastni zpracovani)

halimliesiinliclicsliwli@fiveli=
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Jak jiz vyhodnoceni pfedchozi otazky napovida, skoro vSichni respondenti vidi v zaméteni
Skoly prekazku pro zaclenovani prvkid waldorfské a montessori pedagogiky. Nejcastéji
se objevoval jako argument systém hodnoceni, ktery respondenty nuti klasicky zndmkovat
a také zkousSet a psat testy. Neméné vyznamné je omezeni v podobé¢ ¢asové dotace, diky které
nezbyva ¢as na mnohé prvky, jako jsou terénni cviceni a exkurze, epochy, respektovani
senzitivnich fazi, reflexe nebo slovni hodnoceni. N¢kolikrat zaznélo jako problém také slozeni
tiid, které je Skolou dané, tudiz neni mozné vyucovat ve v€kové smisenych skupinach ¢i
zapojovat urcité prvky z diivodu vysokého poctu zaku ve tiide. DalSim limitem Skol je také jimi
dané prostredi, poskytované vybaveni a zminén byl také nedostatek financi Skoly. Pouze jeden
respondent nevidi v zaméfeni $koly Zzadnou piekazku. Skola mu nebrani v pouZivani zadnych

prvka, které on sdim pouziva nebo pouzivat chce.

TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclefiovani

alternativnich prvki a proc?

Respondent Kategorie
Tradi¢ni postoj

Tradi¢ni postoj, nevyhovéni pozadavkiim
Vstiicné vedeni

Vstiicné vedeni

Nebrani

Vstiicné vedeni

Vstiicné vedeni

Nebrani

Nebrani, finance

Nebrani

Tabulka 11: Bariéra v postoji vedeni Skoly (vlastni zpracovani)

== |DQmog|0|w| >

Az na dva ptipady se respondenti shodli, Ze postoj vedeni Skoly pro né€ neni piekdzkou, aby
mohli do vyuky alternativni prvky zapojovat. Dokonce se naopak setkali se vstticnosti, kdy
bylo vyhovéno jejich pozadavkiim. Respondent D uvedl: ,.Ja jsem poddvala ndavrh na to, aby
byla vyuka spojena do vice vyucovacich hodin v kuse. Tento navrh se podal zastupkyni reditele
a vlastné s kolegou jesté jsme se na tom dohodli, Ze by nam to vyhovovalo. A ta Skola vyhovéla
a po néjakém procesu se to tedy zvldadlo zakomponovat do rozvrhu.*“ V ptipadech, kdy vedeni
Skoly respondentim bréanilo v zacleniovani prvki, se jednalo o jeho tradi¢ni postoj anebo
nevyhovéni pozadavku ucitele. Respondent B odpovedé€l: ,,Prijde mi velmi smysluplné uceni
v blocich, cehoz jsem chtéla dosahnout v zemépise, ale vedeni navrh odmitlo. Navrhovala jsem

vyucovani zemépisu alespon jednou mésicné po cely den.*
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TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?
Respondent Kategorie
A Neznalost
B Dostupné informace
C Dostupné informace, snaha, nezajem
D Neznalost, dostupné informace
E Dostupné informace, snaha
F Dostupné informace, snaha
G Neznalost
H Dostupné informace, snaha
I Nezédjem
J Dostupné informace, nezdjem

Tabulka 12: Informovanost o prvcich (viastni zpracovani)

Nékteti respondenti vnimaji neznalost a nedostatek informaci k prvkim jako piekdzku pro
jejich zaclenovani. OvSem vétSina se shodla na tom, ze informace jsou v dne$ni dobé snadno
dostupné, tudiz v tom neni problém. SpiSe musi ¢lovék projevit snahu a o prvky se sdm zajimat
a chtit se vzdélavat. Nekolik respondentt uvedlo, Ze se o prvky nikdy nezajimali, tim padem ty
informace nemaji. Neni to ovSem o tom, ze by jim nebyly dostupné. To se tyka napiiklad
respondenta J: ,.Jd nevim, to bych nerekl. Spise jsem se o to nezajimal, nez zZe by to nebylo

dostupné. Dneska je to dostupné na par kliknuti, takze to neni, zZe bych ty informace nemél.*

TO 13: Shledal/a jste nékdy p¥i pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaku ¢i jejich rodica?

=
(¢
172}
=
=
=
(=¥
[¢]
=
-

Kategorie

Ptizptisobeni, rodice

Ptizpisobeni, rodice, charakter a sloZeni tiidy
Ptizptisobeni

Neni prekadzka

Ptizptisobeni, rodice

Rodice, neni piekazka

Rodice, charakter a sloZeni tfidy

Neni piekdzka

Rodice, charakter a sloZeni tfidy
Ptizpisobeni

Tabulka 13: Odezva zaki a rodicii (viastni zpracovani)

T |Q T o|Q W >

Co se tyka rodict, z jejich strany respondenti nikdy neshledali negativni odezvu na svou vyuku
¢1 konkrétni prvky. SpiSe dokonce respondent F uvedl, Ze byli s vyukou spokojeni. V ptipadé
negativni odezvy Zakl Slo o nesouznéni se stylem vyuky uclitele ¢i s néjakym konkrétnim

prvkem, jako je diskuse, skupinova prace nebo zapojeni kritického mysleni. To ovSem ucitelé

39



nepovazovali za prekazku a problém byl v tom, ze zaci byli zvykli na néco jiného a potiebovali
Cas, aby se vyuce piizpusobili. Slo o n&jakou vzdjemnou adaptaci. V nékterych t¥idach bylo
ovSem nutné od prvku upustit, jelikoz zaci méli odliSné nastaveni nebo byl limitujici jejich
pocet ve tiid¢é. Pokud odpovédi shrneme, negativni odezva zaki ¢i rodicl neni pro respondenty

zasadné limitujici prekazkou.

TO 14: Je moZnym divodem nezacleniovani prvkia waldorfské a montessori Skoly vase

osobni piresvédcéeni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Respondent Kategorie

Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, netestovani

Ochota inovace

Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, autorita

Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, autorita

Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, netestovani, u¢ebnice, senzitivni
faze

Nesouhlas s prvky, slovni hodnoceni, individualni hodnoceni, senzitivni
faze

Nesoubhlas s prvky, prace s chybou, svobodny pohyb, smisené skupiny
Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, autorita, netestovani, ucebnice,
prace s chybou

I Nesouhlas s prvky, svobodny pohyb, autorita, senzitivni faze

J Nesouhlas s prvky, tprava prostiedi

Tabulka 14: Osobni presvédceni (vilastni zpracovadni)

g |Q|w| >
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V odpovédich se respondenti shodli, ze se najdou prvky, se kterymi nesouhlasi, tudiz je do
vyuky zamérné& nezapojuji. Svobodny pohyb Zaki po tfidé béhem vyucovani je prvek, ktery
zazn¢l v tomto ohledu nejcastéji. Jedna se o prvek typicky pro montessori pedagogiku. Ucitelé
st mysli, ze by to zptsobilo chaos, nekdzen a byla by naruSena vyuka. Stejné tak je podle nich
dilezité, aby ucitel zastaval autoritativni roli. Co se tyka hodnoceni, v n€kolika odpovédich byl
zaznamenan nesouhlas s netestovanim zdkd nebo se slovnim a individuélnim hodnocenim.
Respondent E to odivodnuje nasledovné: ,...nesouhlasim s tim, aby nebylo zadné zkouseni
a testovani. Protoze to je podle mé diilezZité a pro deti motivujici si tu latku opravdu precist

¢

a naucit se ji.* Dale také respondenti nesouhlasi napiiklad s nepouzivanim ucebnic,
respektovanim senzitivnich fazi, vyukou ve vékové smiSenych skupinach, praci s chybou ¢i

s Upravou prostiedi.
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TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekazky pro zaclefiovani prvka waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Respondent Kategorie
Spoluprace

Spoluprace, casové naro¢nost, inovace
Z4dné piekazka

Inovace

Z4dna prekazka

Casova naro¢nost, specifické potieby Zaki
Spoluprace, ¢asové naro¢nost, inovace
Inovace, ¢asova naroCnost

Casova naroénost

Prostiedi

Tabulka 15: Dalsi prekazky pro zaclenovani prvkii (viastni zpracovani)

—|TEQmmg|Qw >

Odpovédi byly rtiznorodé. Casto je to Easova naroénost, ktera uéiteliim brani prvky zapojovat,
coz uz vyplynulo z vyhodnoceni otazky ¢islo deset. Respondent F uvedl: ,,Neni to jednoduché
a musi se nad tim stravit hodné casu mimo pracovni dobu, délat pripravy, a tak dale. To je taky
prekazka. Neni prosté vidy prostor néco pripravit a vymyslet, takze nékteré hodiny jsou prosté
cisté o té frontalni vyuce i z tohoto ditvodu.* Roli také hraje to, do jaké miry je ucitel ochoten
vyuku inovovat a ménit. Dal$i ptekdZkou mize byt Spatnd spoluprace mezi kolegy, ale 1 mezi
ucitelem a zéky. Objevil se také problém spocivajici ve velkém poctu zakl se specifickymi

potiebami.
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4.2 Vysledky Setieni

Z odpovédi polostrukturovanych rozhovort lze nyni shrnout vysledky Setfeni a odpovédét na

stanovené vyzkumné otazky ZVO 1 a ZVO 2.

ZVO 1: Ktere prvky waldorfské a montessori skoly ucitelé zemepisu pri vyuce na béznych

Skolach pouzivaji?

ZVO 2: Jakeé jsou prekazky pouzivani prvkii waldorfské a montessori pedagogiky ve vyuce

zemepisu na béznych skolach?

Bylo zjisténo, ze kazdy z dotdzanych ucitelll zemé&pisu béhem vyuky néjaké prvky waldorfské
¢i montessori Skoly vyuziva. Z vyuzivanych prvki jsou nejcastéji uplatnovany mezipfedmétoveé
vztahy s dé€jepisem, angli¢tinou a pfirodopisem. Jedna se o predméty, které se se zemépisem
Casto tematicky potkavaji. Z dalSich prvki je to skupinova prace a omezovani frontalni vyuky,
spocivajici v kombinaci vice vyukovych metod. Velmi ¢asté jsou také debaty a reflexe hodin,
nepouzivani ucebnic ¢i prace s chybou. Ve vyuce je patrnd snaha o praktické zaméteni, kdy
se uplatnuje tviréi ¢innost zakd, poradaji se terénni cviceni a exkurze. Ucitelé zlepSuji
nazornost vyuky pomickami a uplatiovanim vlastnich zkuSenosti. Z pomucek se jedna
o globusy, atlasy, ale objevil se také ptiklad montessori prvku, tedy pomtcek zamétenych na
senzomotoriku. Ucitelé nechavaji v hodinach zaky pracovat samostatné, néktefi poskytuji
slovni hodnoceni, coz délaji nad rdmec svych povinnosti, a také se podileji na tpravé tiid. Co
se tyka Upravy tfid, o tu se ucitelé snazi, pticemz k ni dochézi v ramci moznosti dané skoly.
V poskytovaném prostredi Skoly vidi ucitelé ¢asto piekazku. Tyto prvky zaznivaly nejcastéji

a ve shod¢ alespoii v trojici respondentti, proto byly vybrany.

V ptipadé okolnosti vyuziti prvki lze odpovédi rozdélit do dvou skupin. Prvni skupina
respondentll nedokaze vyzdvihnout konkrétni situace, béhem kterych by byly prvky pouZivany.
Prvky podle nich vyplyvaji pfirozené a jsou do vyuky zaclenény dle momentélnich potieb
a pocitu ucitele. Zemé&pis je v o€ich téchto respondentli pomérné komplexni a prvky se daji
vyuzit témet vzdy. Z odpovédi druhé skupiny bylo moZné vypozorovat mozné piekdzky, a to
v probirané latce, nastaveni a sloZeni tfidy nebo také naptiklad v pocasi (v pfipad¢ terénniho
cviceni). Ucitel se musi témto piekdzkam piizpisobovat a najit ten nejvice vyhovujici styl

vyuky.
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NejcastejSim diivodem k zacleniovani alternativnich prvkiti do vyuky je osobni pfesvédéeni
ucitelll o tom, Ze jsou pro vyuku spravné. Proto je intuitivné zapojuji, ale nikoliv se zdmérem
mit ve vyuce nutné alternativni prvky. Casto ani nevédéli, Ze se o alternativni jedna. Prvky
povazuji za nastroj zefektivnéni vyuky, coz je dobré pro rozvoj dovednosti a kompetenci zaki.
Dalsim diivodem je také snaha o inovaci na zaklad¢ pozitivni 1 negativni zkuSenosti z piedchozi
praxe. Obrovskou motivaci je také to, ze zaky vyuka bavi a reaguji na ni pozitivné, coz je jeden

z hlavnich faktori, ktery ovlivnil vybér téchto prvk.

Naopak nejcastéjsim diivodem pro nevyuzivani prvkl waldorfské a montessori pedagogiky je
Skola jako takova. At uz se jednd o jeji zaméteni, nebo prostiedi. Respondenti vidi prekazku
v zavedeném systému hodnoceni, ¢asové dotaci, vysokém poctu zakl ve tridach, ale také
v prostorach Skoly a vybaveni tfid. Tyto piekdzky jsou pro n¢€ velmi limitujici a neni v silach
pedagogii je zménit. Casova narocnost je vyznamny faktor, ktery vybér prvki ovliviiuje,
a respondenti se k nému vraceli v odpovédich vicekrat. At uz se jedna o Casovou dotaci
vyucovaného predmétu, ¢i ¢asovou naro¢nost z hlediska ptiprav do hodin. Vyznamnou roli
hraje také osobnost ucitele, jeho mira souznéni s danymi prvky a odhodlani k tomu, chtit vyuku
inovovat. Ucitelé n€které prvky nevyuZzivaji pravé z diivodu, Ze s nimi nesouhlasi. Pfikladem
je svobodny pohyb Zz4kt po tfidé. Béhem vyuky by mél podle vétSiny panovat urcity fad a s tim
se poji autoritativni role vyucujiciho, kterou by mél zastavat. Tyto prvky zaznély v nejvétsi

shodé¢ a nejcastéji.

Dalsi zkoumanou bariérou byla negativni odezva zakl nebo jejich rodicl. Ze strany rodict
se s timto problémem ucitelé nikdy nesetkali. U Zakt jiZ nespokojenost s vyukou zaznamenali,
ovSem prevazné z divodu zaclenéni pro né neznamého prvku, na ktery hlre reagovali. Byla
nutnd adaptace na uciteliiv styl vyuky a po ¢ase problém vymizel. Je ovSem dulezité tiidu
poznat, naladit se na jeji charakter a tomu konkrétni prvky ptizptisobovat. Dalsi zkoumanou
ptekazkou byl nedostatek informaci k jednotlivym pedagogickym koncepcim, ktery by branil
prvky ve vyuce pouZzivat. V tomto ptipadé¢ ovSem respondenti piekazku nevidi. Pokud ma
cloveék chut’ se o novych prvcich dozvédét, dnesni doba mu poskytuje nepieberné mnozstvi
informaci, které jsou mu dostupné. Postoj vedeni Skoly, ktery by ucitelim bréanil v pouzivani
prvki, také nebyl shledan jako piekazka. V odpovédich doslo témét k vétSinové shodé, Ze
vedeni pro né neni v tomto ohledu limitujici, a naopak bylo spiSe zminovano vstiicné chovani.
Pouze ve dvou vypovédich respondenti zmifiovali zaostaly tradi¢ni postoj vedeni k vyuce, ktery
je nuti nékteré prvky vynechat. V jednom piipadé¢ doSlo dokonce k nevyhovéni zéadosti
0 zmeénu.
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5. Diskuse

Bakalarska prace se zabyva vyuzivanim prvka waldorfské a montessori pedagogiky ve vyuce
zemepisu na béznych Skolach a také bariérami pro jejich vyuzivani. Tato kapitola se vénuje
diskusi ziskanych vysledkt, které byly vyliceny v ptedchozi kapitole 4.2 Vysledky Setieni.
Dale porovnava tyto vysledky s vysledky praci na podobna témata a v neposledni fad¢ jsou

navrzena témata, kterd by mohla byt do budoucna v kontextu této prace zkoumana.

Data byla ziskavéana na zaklad¢€ rozhovorti s deseti respondenty, piicemz byla snaha o riznorodé
zastoupeni v délce praxe, vystudované aprobaci a pohlavi. To se ovSem nepodaiilo splnit
rovnomérn€. Vzorek respondentt se sklada predevsim z mladsich ucitelt a pouze jeden z nich
ma praxi delsi nez dvacet let. Dale je ve vzorku vice respondentl zastupujicich Zenské pohlavi
oproti muzskému, a to vpoméru 7 : 3. Ztoho vyplyva otdzka, zda by zménou skladby

respondentt doslo k ziskéani jinych vysledkd.

Dle literatury by bylo vhodné doplnit rozhovor o dalsi vyzkumné metody, Casto se jedna
o metodu pozorovani. ,,Rozhovor slouzi k tomu, abychom zjistili, o cem aktéri vypovidaji, ale
to vitbec neznamend, zZe nam rikaji, jak to délaji. O tom se musime sami presvedcit...“ (MiSovic¢
2019, s. 107). Kombinace vice kvalitativnich metod (konkrétné pozorovani) byla zvdzena, ale
z Casovych ditvodi a vytizenosti konkrétnich respondentl nebyla provedena. Jsem si védoma
toho, ze kombinovani metod rozhovoru a pozorovani by vedlo k nazorn¢j$Sim vysledkim.
Ovsem zastavam nazor, ze data z vypoveédi deseti respondentl, ktera jsem ziskala, jsou pro
ramec této prace dostacujici. Respondenti byli v odpovédich ¢asto velmi konkrétni a materidlu

bylo nahromadéno velké mnoZstvi.

Také si uvédomuji, Ze vysledky mohly byt ovlivnény skladbou pifedlozenych alternativnich
prvkia. Kdyz byli ucitelé osloveni, zda by poskytli rozhovor, ¢asto jako prvni ptichazela
nejistota, zda jsou pro vyzkum na toto téma ti pravi. Bylo to z toho divodu, Ze nevédéli
o zadnych alternativnich prvcich, které by pouzivali. OvSem po piecteni seznamu, ktery jim byl
poskytnut, zjistili, Ze ptece jen n&jaké prvky do vyuky zapojuji. Z toho vyplyva, ze mohlo dojit
k opomenuti nékterych dalSich vyuzivanych prvki, které v seznamu nebyly uvedeny, a ucitele
tedy v tu chvili nenapadlo je zminit. Na druhou stranu seznam zahrnoval to nejstézejnéjsi, tudiz

by se vysledky neliSily nijak vyrazné.

Nutno také zminit mozné nedostatky pojici se s metodou polostrukturovaného rozhovoru, které

mohly vypovédi negativné ovlivnit. Jak jiz bylo zmifiovano v metodice prace, je tfeba pocitat
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s moznym zkreslenim vysledkl z diivodu subjektivniho pohledu dotazovanych, ale 1 autora,
ktery je mohl takto interpretovat. Roli hraji i dalsi faktory, jako je naptiklad prostredi, ve kterém
rozhovor probihal. Jeden zrespondentli poskytoval rozhovor on-line formou a nachazel

se v auté, tudiz mohl odpovédi zamérné uspéchat.

Pfi studiu praci na téma alternativniho Skolstvi nebyly nalezeny zadné dalsi prace, které by
se vénovaly pfimo stejnému tématu. Zaznamenané byly pouze prace na téma piibuzné.
Zajimavy byl napfiklad vyzkum v ramci diplomové prace Cackové (2018) na téma Moznosti
vyuziti alternativnich zpiisobu vzdélavani na 1. stupni. Autorka zjisStovala, jaké maji ucitelé
prvniho stupné na béznych zakladnich Skolach povédomi o jednotlivych alternativnich
programech (vcetné waldorfské a montessori skoly), a dale zkoumala vyuziti jejich konkrétnich
metod a forem vyuky. OdliSnosti bylo, ze prace kombinovala vice vyzkumnych metod, a to
dotaznik, pozorovdni a rozhovor. Z vysledkii vyplynulo, Ze waldorfska a montessori
pedagogika je mezi uciteli nejznamé;si, ale jeji prvky se témet nevyuzivaji. Uptfednostiiovany
jsou prvky jinych alternativnich koncepci. Autorka uvadi jako mozny diavod .,...jednodussi
proveditelnost a mensi naroky na pripravu ¢i pomicky™ (Cackova 2018, s. 47). Neékteti
respondenti také zminovali, ze se radi drzi pevné zavedeného fadu a nesouhlasi s uvolnénou
organizaci tfidy, v ¢emz se vysledky obou praci shoduji. Déle lze z vysledkli vy¢ist, ze
waldorfské a montessori prvky se ucitelim ve vyuce neosvédcCily. Konkrétnim bariéram se ale
prace do hloubky nevénovala a také se nezamétovala na Skalu prvkt waldorfské a montessori

pedagogiky v takovém rozsahu.

Dalsi praci, kterd se vénovala podobnému tématu, byla diplomova price Zaclenéni
alternativnich prvkii do bézné vyuky na 1. stupni zakladni skoly. Markova (2020) si kladla za
cil zmapovat povédomi pedagogli a rodicli o alternativnich koncepcich a také prozkoumat
vyuzitelnost jejich principt a metod ve vyuce. Autorka pouZila metody rozhovor (s uciteli)
a dotaznik (poskytnut rodicim). Vysledky, které se tykaji ucitelti, ukazuji, Ze ve vyuce jsou
nekteré alternativni prvky pouzivany. Ucitelé nejradéji kombinuji vice alternativnich ptistupd.
Voli je na zéklad¢ svého presvédceni a také podle toho, jak vyhovuji zakiim, coz se s mymi
vysledky ¢éaste¢né shoduje. Ucitelé pouzivaji naptiklad skupinové prace nebo uceni zamétené
na ¢innost zaki. Tyto prvky se objevily i v mém vyzkumu, ale jsou pouZzivané i dalsi, které

se mnou zkoumanych koncepci netykaji.

V jiné diplomové praci, kterd je na téma Zacleneni prvkii alternativni pedagogiky na 1. stupni

zdkladnich skol, 1ze shledat podobnost ve vyzkumnych otazkach. Vaisarova (2017) méla za cil
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zjistit, jestli pedagogové na prvnim stupni zakladnich Skol vyuZzivaji alternativni prvky.
Zjistovala, o které konkrétni prvky se jedna a o kterych maji ucitelé nejvétsi povédomi. Také
se zabyvala bariérami branicimi jejich pouziti. Odpovédi na vyzkumné otazky poté ziskala
pomoci metody dotazniku. Z vysledka vyplyva, Ze mezi nejpouzivanéjsi prvky patii komunitni
kruh a projekty. Prekvapujici byla pro autorku skutecnost, ze v rdmci zkoumani povédomi
uciteld o jednotlivych alternativnich koncepcich se montessori skola umistila az na tfetim misté.
vyuziti prvka neziskala autorka dostatecné mnozstvi odpovédi, ale i piesto ji dokazala
zodpoveédét. Jednalo se predevsim o nedostatek zkuSenosti, nesouhlas s jejich vyuzivanim ¢i
narocnost piipravy. V tomto ptipadé mizeme shledat soulad praci v prekazce nesouhlas s jejich

vyuzivanim, ktera v mé praci také zaznéla a byla ji pfisuzovana vyznamné;jsi vaha.

Diplomova prace Vyuka regionalni geografie v Montessori Skolach se zabyvala vyznamem
a postavenim uéiva regionalni geografie. Dale Cechova (2020) analyzovala a nasledné uvedla
metody a postupy, které jsou vyuzivany béhem vyuky regiondlni geografie v montessori
Skolach a jsou vyuzitelné i pro ostatni typy Skol. Jsou jimi: diraz na odlisné zajmy zaku,
propojeni znalosti diky souvislostem, omezovéani prace s ucebnici, vyucovani mistopisu
v souvislosti s tématem, ke kterému se poji a dale zaclenovani projektové vyuky nebo
skupinové prace. Pti porovnani vysledkli obou praci mizeme spatfit jejich podobnost.
Cechovou navrzené metody lze uplatnit v praxi b&zné $koly, coz doklada muj vyzkum. Ugitelé
zem&pisu béznych Skol konkrétné pouZivaji: mezipfedmétové vztahy, kde je diraz na
souvislosti, omezovani prace s ucebnicemi nebo také skupinové prace. Tyto metody jsou

povaZované za efektivni nejen v tématu regionalni geografie.

Vsechny zminéné prace jsou mému tématu piibuzné. Vénuji se implementaci alternativnich
prvki do bézné vyuky a poskytuji feknéme S§irSi pohled na danou problematiku. Lisi
se obecnéjSim zaméfenim nasazenym na 1. stupen zakladnich $kol a tomu odpovidajicimi cili.
V piipadé Cechové (2020) je odlisnost naopak v konkrétngj§im zaméfeni tématu na vyuku
regionalni geografie a jeji problematiku, spocivajici v neatraktivnosti tématu. Tato bakalarska
prace mize diky svému zaméfeni na konkrétni aplikaci prvka v pfedmétu zeméEpis a zkoumani

bariér pro jejich pouzivani pfinést jedine¢né vysledky, obohacujici tento obor.

Napadaji me¢ dal$i moznosti zkoumani, tykajici se tohoto tématu. Prace byla zamétena Cisté na
vyucujici a jejich styl vyuky. Nabizelo by se proto zaméfit vyzkum na samotné zaky

a problematiku zkoumat z jejich pohledu. Jednalo by se o zaky respondentt, kteti se podileli na
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tomto vyzkumu. Bylo by zajimavé zjistit, jaky je jejich pohled na vyuku konkrétnich uciteli,
jak dané alternativni prvky vnimaji, jaké o nich maji minéni nebo zda nékteré prvky ve vyuce
postradaji. Dale by mohli vyuku obsahujici alternativni prvky porovnat s takovou vyukou, ktera
je typicky tradi¢ni. Téma by diky tomu bylo vhodné a komplexné doplnéno o jakysi pohled
z druhé strany. Dal$im navrhem k badani by mohlo byt zaméfeni cilti prace na vékové rozdily
mezi pedagogy. Zjistovalo by se, jak se k alternativnim prvkiim stavi ucitelé s delsi praxi, jak
jsou v zaclenovani prvkl aspésni a jakou mérou se jejich vyuka lisi oproti kolegiim zacinajicim.
Ma prace se sice snazila o rovnomérné zastoupeni respondentli napfi¢ vékem a délkou praxe,
ale pro vyzkum na téma tykajici se veékovych rozdili je toto zastoupeni nedostatecné.

Vyzadovalo by to zménu skladby otdzek a bohatsi zastoupeni respondentti s delsi praxi.
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6. Zavér

Téma bakalarské prace, pojmenované jako Moznosti vyuziti prvku waldorfské a montessori
pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach, jsem si vybrala z vicero divodi. Jednim
z nich byla aktualnost tématu alternativnich skol, kterou doklada naptiklad Rydl (2016). DalSim
diivodem byla ma osobni motivace se o tématu dozveédét vice do hloubky, coz bude vhodné pro
mé budouci uplatnéni. Poslednim a nejvyznamnéjSim diavodem je pfispét k diskusi
o budoucnosti vzdélavani. Téma by mohlo obohatit ucitele zemépisu o0 mozné inovativni

postupy ve vyuce a stat se pro n¢ inspiraci.

V tivodu byly stanoveny cile prace, kterymi bylo pomoci vlastniho vyzkumu zjistit, jaké prvky
waldorfské a montessori pedagogiky vyuzivaji ucitelé zemeépisu pii vyuce na béznych skolach,
a dale identifikovat pfipadné bariéry pro vyuzivani téchto prvkl. Na jejich zakladé byly
nasledné formulovany dvé vyzkumné otazky: Které prvky waldorfské a montessori skoly ucitelé
zemépisu pri vyuce na béznych Skolach pouzivaji? Jaké jsou prekdzky pouzivani prvki

waldorfské a montessori pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych skolach?
Pro splnéni ciliit byly podniknuty diléi kroky:

1) Nejprve byl v teoretické Casti vysvétlen pojem alternativni Skola. Byl popsan vyvoj

alternativnich Skol, jejich vlastnosti, funkce a typologie.

2) DalSim krokem bylo vystihnout hlavni informace a specifika o konkrétnich
alternativnich koncepcich, ze kterych byl sestaven seznam alternativnich prvkd. Seznam
obsahoval prvky waldorfské a montessori pedagogiky s ohledem na jejich vyuZitelnost

béhem vyuky zemépisu a byl nasledné predlozen jednotlivym respondentiim.

3) Prostfednictvim metody polostrukturovaného rozhovoru doslo k ziskani vysledk
a naslednému vyhodnoceni vyzkumnych otazek. Rozhovor poskytlo celkem deset

respondenttl (viz tabulka 1).

Vyzkumné cile prace byly splnény. Doslo ke zjisténi, které alternativni prvky ucitelé zemépisu
v béznych Skolach pouzivaji. Jedna se nejCasteji o mezipfedmétové vztahy, skupinovou praci
nebo kombinaci vice vyukovych metod spocivajici v omezovani frontalni vyuky. Dale je to
diskuse, reflexe vyuky, zacleniovani pomucek, prace s chybou, nepouzivani ucebnic ¢i snaha
o praktické zaméfeni vyucovani. Lze tvrdit, Ze ziskané vysledky jsou pozitivni, jelikoz kazdy

ucitel alespont néjaké prvky pouziva a n€kolik znich se objevilo ve shod¢ téméi vSech
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respondentli. Z toho vyplyva patrnd snaha uciteli vyuku ozvlastiiovat a inovovat. Zaroven
vétSina prvki, které aplikovany nejsou, patii v ramci danych alternativnich koncepci mezi ty
nejstézejnéjsi. Na zdkladé toho lze tvrdit, Ze aplikace prvka waldorfské a montessori
pedagogiky do vyuky zemépisu s sebou nese také vyznamné prekazky. Ta nejvétsi prekazka
spo¢iva v zaméfeni a prostiedi Skol, ve kterych respondenti vyucuji. V tomto ohledu nemaji
vyucujici dle jejich ndzoru zddnou moznost, jak situaci zménit. Poté se ale objevuji prvky, které
by pouzivat mohli, ale brani jim tomu jejich osobni pfesvédceni, tedy ze s prvky nesouhlasi.

Tyto piekazky jsou spatiované jako zdsadni pro vyzkum.

Diky vysledkim této prace mizeme dojit k zaveéru, Ze je vicero prvkt waldorfské a montessori
pedagogiky, které ucitelé zemépisu na béznych skolach pouzivaji. Prace miize byt také ostatnim
pedagoglim inspiraci, které prvky mohou pouzivat a jsou jim dostupné. Nicméné¢ mnozstvi
pouzitych alternativnich prvkll nemusi byt nutné ukazatelem kvalitni vyuky. Dikazem je
skute¢nost, Ze mnohdy ucitelé pred zacatkem rozhovorli ani nevédéli, ze pouzivaji néco
alternativniho. Dulezita je prevazné motivace ucitele chtit délat vyuku pro déti atraktivnéjsi
a naucit je mit ke Skole kladny vztah. K tomu, aby toho dosahl, si kazdy musi najit vlastni cestu
a vybrat ty metody, které vyhovuji jemu i jeho Zakiim. Pokud je pro ucitele ptekazka ze strany
Skoly natolik limitujici, Ze diky tomu nemuze vyuc€ovat tak, jak je mu pfirozené, a vyuka by tak
diky tomu ztracela na kvalit¢é, vzdy mize najit takovou $kolu, ktera jeho pozadavky 1épe naplni.

Dnesni doba je tomuto naklonéna a nabizi rizné moZnosti.
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Priloha €. 1 — Prvky waldorfské a montessori pedagogiky

Waldorfska $kola

- Ve waldorfské Skole se upravuje prostiedi, ve kterém probihd vyuka. Pod tpravou
prostfedi je mysleno takové prostredi, které je zakiim piijemné pro vyuku. Po sténach

je bohata vyzdoba slozend z uméleckych vytvort zaka, map a kvétin.

- Nevyucuje se pouze frontaln¢ (pro waldorfskou Skolu neni frontalni vyuka typicka).

Kombinuje se vice vyukovych metod.

- Ve vyuce je €asto pouzivana skupinové préce.

- Vyuka ma praktické zaméfeni a uplatituje se v ni tviirci ¢innost zakl. Zaci si naptiklad

tvofi vlastni mapy.

- Zemgpis se vyucuje v del$im casovém useku (dve az tii vyu€ovaci hodiny za sebou) po
dobu cca. tfech tydnd. Jedna se o takzvané epochy, které jsou pro waldorfskou Skolu
typické. Jsou to hlavni vyucovaci jednotky dne. Pfedméty, fadici se do hlavniho
vyuCovani, jsou matematika, mateisky jazyk, ptirodovédné a spolecenskovédni
predméty, tudiz sem spada také zemépis. Epocha konkrétniho pfedmétu se opakuje

dvakrat ro¢né, takze je zde vhodny prostor pro opakovéani a vzpominani.

- Ve waldorfskych Skolach ucitel podporuje zaka v tom, aby si co nejvice z probirané
latky vyzkouSel formou proZitku. Osvojovani informaci pifes zkuSenosti je ve

waldorfské pedagogice zasadni.

- Vevyuce se nepouzivaji ucebnice a uptednostiiuji se jin¢ didaktické pomticky (pfevazné

z ptirodnich materiall) ¢i vyukové materialy jako jsou atlasy, globusy, encyklopedie...

- Zaktm je poskytnut dostateény prostor k vlastnimu vyjadieni. Jsou ugitelem vybizeni

k debatdm a reflexim hodin.

- Zéaci si pi§i do sesitli (epochovych) vlastni poznamky, které nahrazuji text v uéebnicich.

Tyto zéapisky a ilustrace vychazi z encyklopedii, pfiru¢ek apod. Ucitel zaky pouze
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koriguje a kontroluje. V nizsich ro¢nicich (do osmé tiidy) jsou poznamky v rezii ucitele,
ktery je diktuje. Star$i zéaci si poté vypisky pisSi samostatnéji. Jelikoz jde o vlastni

zpracovani poznamek, zak se nauci pracovat stextem a dovede v ném vyhledat

vvvvvv

Ve waldorfskych skolach je vyuzivano slovniho hodnoceni, které ma motivacni
charakter. Pokud je zak v né¢em mén¢ Gspésny, hodnoceni ho ma povzbudit k lepsim

vysledkiim.

Ve vyuce se uplatnuji mezipredmétove vztahy. Vyuka zemépisu je propojena i s jinymi

predméty a obory.

Zéci nejsou testovani ani zkouseni. Ve waldorfské $kole se ugitel spoleénd s zaky
pravidelné presvédCuje, Ze byla latka plosné pochopena, jaké pokroky ud¢lali a na
zaklad¢ toho je vyklad prizptisoben. Dilezité je splnit vychovné-vzdélavaci cil

predmétu.

Ucitel s Zaky podnika terénni cviceni, zemépisné vylety a jiné exkurze do zahranici.

Ucitel ve vyuce uplatiiuje osobni zkuSenosti zakd, aby si tak latku 1épe osvojili

a predstavili.

Montessori §kola

V montessori Skole je upravené prostiedi pro vyuku. Vyuka probiha v prostorach, které
jsou svétlé, vyzdobené, plné kvétin, knih atd. Détskd zvidavost a uceni vyzaduje
nepretrzity kontakt s prostfedim, aby déti mohly rozvijet své schopnosti na zakladé
jejich vlastnich zajma. Prostory jsou vybavené potiebnymi pomilickami. VeSkery
nabytek ve tfidach je odlehéeny, aby ho mohli Z4ci snadno pfendSet na mista kam
potiebuji, ma sniZzené kliky a také je vysoky tak, aby na n&j pohodln€ doséahli. Ve tfidach
je dostatek otevieného prostoru pro samostatny a svobodny pohyb. Prostor je pro zaky

bezpecnym prostiedim a ma sviyj fad. Kazda pomicka ma své misto.

Détem je ponechan svobodny pohyb po tiide.
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Ucitel nechava zaka pfi vyuce pracovat samostatné. Ucitel zastavd pouze roli
pomocnika, je pasivni, nemd autoritativni roli a do vyuky zasahuje pouze pokud

pottebuje dit¢ pomoci.

Ve vyuce jsou pouzivany didaktické pomucky, které rozviji senzomotoriku ditéte.
Pomicky plsobi na smysly ditéte a mély by ho zaujmout. Pro vyuku je duilezita
manudlni ¢innost s pfedméty a pomucky by k ni mély vybizet. (Pomutcky by mély dité
zaujmout tvarem, materidlem, povrchem, barvou. Typické jsou napiiklad geometrické

utvary, stavebnice a dalsi.)

Vyuka neprobihd pouze frontdlné. Frontilni vyucovéani neni pro montessori Skolu

typické, ale je kombinovano vice vyukovych metod.

V montessori Skole jsou respektovany senzitivni faze. Ucitel Zaka nechdvéa vykonavat
danou ¢innost tak dlouho, jak zak potiebuje.

Pojem senzitivni faze ,, ...se vztahuje k zvlastnim obdobim zZivota, v nichz je dité zviast
citlivé pro vnimdni a chapani urcitych jevii vnéjsi reality, pod vedenim vychovatele. “
V ramci kazdé faze je dilezité pouZzit spravné metody a didaktické pomicky, aby bylo
dit€¢ v ueni uspeésné. Je to z toho diivodu, Ze dite je plné€ pfipravené vénovat se urcité

¢innosti, ziskat konkrétni dovednost a uceni u né¢j probiha ptirozenc.

Ve vyuce se omezuje prace s u¢ebnicemi.

Ucitel dava zakam prostor k diskusi a reflexi probraného uciva.

Ve vyuce v montessori Skole se uplatiiuji mezipfedmétové vztahy. Vyuka zemépisu je

propojena i s jinymi piedméty a obory.

Z4ci jsou vedeni k tomu, e chyba neni brana jako negativni. Chyba by méla dité

podnécovat ke zlepSeni vykonu a motivovat ho.

Hodnoti se slovné ¢i jinym domluvenym systémem hodnoceni. Pouziva se naptiklad

bodovaci systém nebo slovni komentaie ke kazdému hotovému tkolu.
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Ucitel hodnoti individudln€. Zaznamenava pokrok jedince, tzn. miize byt hodnocen 1épe

za snahu nez ten, ktery je od pfirody nadany, ale nesnazi se.

Ucitel s zadky podnikd exkurze, vyuku v piirodé (pfikladem je prace s mapou,

kompasem...) ¢i jiné zemepisné vylety.

Ve vyuce se uplatituje jak osobni zkusenost ucitele, tak zkusenosti zak.

Vyuka v montessori Skole probihd ve vé€kové smisenych skupinach, tzv. trojrocich.

Diky tomu si dit¢ mlze v rdmci skupiny vyzkouSet vice roli (naptiklad roli

nejmlads$iho/nejstarsiho), a to je uci empatii a toleranci.
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Priloha ¢. 2 — Osnova rozhovoru

Nejprve budou respondentovi polozeny otazky, které ho seznamuji s ucelem vyuziti rozhovoru

a slouzici k jeho predstaveni.

1) Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nasledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalafské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkil waldorfské a montessori
pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach*?

2) Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predmétii (které aktualne vyucuje)
a v jakych roc¢nicich uci.

3) Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?

Poté bude respondentovi ptedlozen list s popsanymi prvky waldorfské a montessori
pedagogiky, ktery nasledné uplatni pti samotném rozhovoru. Tyto prvky budou respondentim
ptedlozeny z toho ditvodu, Ze v n¢kterych piipadech si mlize dotazovany ucitel jejich pouzivani

uveédomit az poté, co si o nich precte.

Otazky byly sestaveny podle pyramidového modelu dle Wengrafa. Jednd se o pristup pii
ptipravé otazek, kdy si nejprve stanovime zakladni vyzkumnou otdzku (ZVO), ztoho
specifickou vyzkumnou otdzku (SVO), ze které poté vyplyvaji otazky tazatelské (TO), které

respondentovi pokladame.

ZVO 1: Které prvky waldorfské a montessori §koly ucitelé zemépisu pri vyuce na bézZnych

Skolach pouzivaji?

SVO 1: Které prvky waldorfské a montessori pedagogiky ucitelé vyuZzivaji, za jakych okolnosti
a proc¢?

SVO 2: Které faktory ovlivnily vybér téchto prvkl do vyuky?

TO 1: Které z uvedenych prvka waldorfské a montessori $koly pouzivate?
TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodli tyto prvky pouZzivat?
TO 3: Vyuzivali jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich dozvedéli?

TO 4: Pii jaké ptilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?
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TO 5: Jsou n¢jaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?
TO 6: V ¢em spatiujete nejveétsi pozitivum pii1 zapojovani alternativnich prvkt do vyuky?
TO 7: Jak na tyto prvky zaci reaguji?

ZVO 2: Jaké jsou prekazky pouzivani prvki waldorfské a montessori pedagogiky ve

vyuce zemépisu na béznych Skolach?

SVO 3: Z jakych divodu ucitelé nevyuzivaji prvky waldorfské a montessori pedagogiky?

SVO 4: Do jaké miry je vybér téchto prvki ovlivnén osobnosti uclitele, zaméfenim Skoly

a odezvou u zakd, resp. jejich rodic¢t?

TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori §koly nepouZivate, jaky pro to mate divod?

TO 9: Pokud vyuzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého divodu

ty konkrétni nevyuzivate?

TO 10: Myslite si, Ze vam zaméteni Skoly, kde ucite, brani v zacleniovani alternativnich prvka

a proc¢?

TO 11: Myslite si, ze vdm postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

TO 13: Shledal/a jste n¢kdy pii pokusu o za¢leniovani alternativnich prvka do vyuky zemépisu

negativni odezvu zak ¢i jejich rodich?

TO 14: Je moznym divodem nezacleniovani prvkl waldorfské a montessori Skoly vase osobni

presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?
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TO 15: Vnimate jesté n&jaké dalsi prekazky pro zaclenovani prvka waldorfské a montessori

pedagogiky do své vyuky?

60



Priloha ¢. 3 — Kodované rozhovory

Rozhovor A

Tazatel: Souhlasite s tim, Ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledn¢ anonymizovén a zpracovan
pro ucely bakalaiské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkii waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach*?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace piredméta (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
muz, 6 let, zemé&pis—télesna vychova, uc¢i napfi¢ druhym stupném 6.-9. ro¢nik
A TO 1: Které z uvedenych prvkii waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Ve vyuce ze seznamu prvkil vyuzivam to, aby si nejvice z probrané latky zaci vyzkouseli
formou prozitku a vyuka ma tedy Casto praktické zaméteni. Dale ve vyuce nevyuzivam
ucebnice, kdy upfednostiiuji jiné didaktické pomicky jako jsou atlasy, encyklopedie nebo
globusy. Dalsi z prvkd, které vyuzivam, je poskytnuti dostatecného prostoru zakiim k tomu,
aby se mohli vyjadfit a debatovat. Zaci jsou dale vybizeni k reflexim hodin a uéi se pracovat
s chybou, jelikoz je chci vést k tomu, Ze chyba neni brana jako néco negativniho. Nejéastéji
vmé formé& vyuky pfevlada diskuse. Dost Casto se jedna o frontdlni vyuku, ale je s prvky
diskuse, kdy se déti co nejvice ptdm a déti si na ty véci pfichazeji samy. A vlastn€ se mi nikdy
nestalo, Ze bych za téch Sest let nékomu vynadal nebo né€koho pokaral, Ze mi fekl n&akou
hloupost. Takze j4 mam radost, kdyz déti chtéji komunikovat a maji o to zajem. Je jasné, ze
se mtiZze objevit chyba. Tu chybu se snazime oznacit ne jako chybu, ale snazime se fict, ze to
zak myslel tfeba trochu jinak, Ze to uvedeme spolu na pravou miru. To znamena, Ze chybovat
je normalni a je to vlastné super. Kdybychom vsSechno védéli, tak jsme v té€ Skole zbytecné.
Snazim se na té chyb¢ ukazat, jak to ma byt, a to bez n¢jakého zesmésnovani dan¢ho zaka.
Pottebuji mit tu daveru, ze se nemusi stydét mluvit, jinak by nekomunikovali a hodina by

nefungovala. Také uplatiiuji mezipfedmétové vztahy, konkrétné nejvice v déjepise, jelikoz
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si myslim, ze zemépis a déjepis maji velkou souvislost. Konkrétné kdyz u¢im regionalni
zemepis, tak tam jde zemepis s d&jepisem ruku v ruce. Neni to o tom, Ze bych se snazil ,,fuSovat
déjepisaiim do femesla®, ale ty déti by mély mit souvislosti. Co se tyka toho, jak se prezentuji,
tak nechci mit pfed Z4ky autoritativni roli. Zaky nechdvam pracovat samostatnd a také pii

vykladu obcas uplatiiuji osobni zkusenost zaku.
A TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodl tyto prvky pouzivat?

No obecné tyto prvky, o kterych se bavime, si myslim, ze vyplivaji z toho, jak to vnimam.
Hodné to zavisi na mé osobnosti a na tom jaky jsem clovek. Citim to tak a je to pro me pfirozené.
Neni to o tom, Ze bych mél prvky nastudované. Napftiklad ta forma diskuse, provazet Zaky takto

hodinou, timto zptisobem ucit, tak to prosté bylo od zac¢atku takhle ve mné¢.

A TO 3: Vyuzival jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédél?

Ano, tyto prvky jsem vyuzival od zacatku své praxe. Samoziejm¢ ¢im ma CEloveék vice
zkuSenosti, tim vi, jaké metody vyuzivat vice a jak je vyuzivat kvalitnéji. Takze vyuzival jsem

je od zacatku a ted’ bych tekl, Ze to je lepsi a lepsi neustale.
A TO 4: P¥i jaké prilezZitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

Tak myslim si, ze zemé&pis pravé nabizi hodné¢ moznosti, jak si véci vyzkouset v praxi.
Napriklad dejme tomu v Sestém ro¢niku, kdyz mame obecny zemépis, tak tam fesime latku od
zakladi vesmiru. Tak to mame k dispozici aplikaci Google Earth a dalsi technologie. Takze
snazim se ukazovat co nejvic ty véci tfeba na této aplikaci nebo i1 jezdime do planetaria.
V dalSich ro¢nicich, kdyZ se uc¢i geologie, coz je velmi zajimavé téma, tak to pripodobnuji té
dané zkuSenosti zaki. Vyuku prizptisobuji okoli jejich bydlisté, bavime se o pohofi, které mame
nejbliZe a vSichni ho zname. Na tomto Uizemi jim ukézu, jak ta oblast vznikla. KdyZ na tom
misté jsou, tak by si na to mohli vzpomenout a mohli tusit, pro¢ tam zrovna ted’ka chodi po
pisku. Takze ty metody tak néjak vyplivaji z té situace, o jakou latku, o jaky pfedmét jde
a myslim si, Zze n¢jaka témata jako tfeba pedologie, mohou byt zpracovana zajimave. Prave
formou préace s vlastnimi zkuSenostmi napiiklad. Nedavno jsem pedologii ucil a fesil jsem
s détmi, aby si vzpomnély, kdyZ si hraly na pisku, za jakych okolnosti jde z toho pisku néco
stavét, jak rychle vychladne ten pisek nebo naopak jak je horky. Ze neu¢im déti fakta, e to tak

je, ale spis, aby si samy fekly, pro¢ vlastné na té pousti mize byt pod nulou, pro¢ ten pisek tak
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strasné pali a zaroven tak rychle vychladne a tak dale. Myslim si, ze tou vlastni zkuSenosti to

déti dokazou uz poté 1épe urcit a odvodit.
A TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

No, asi m¢ zadné dalsi prvky nenapadaji. Asi bych k tomu nic nedoplnil. Upifimné jsem byl

mile ptekvapen, kdyz jste mi piedloZzila seznam prvkd, a ja zjistil, Ze jich tolik pouzivam.

A TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivam pri zapojovani alternativnich prvka do

vyuky?

No nejveétsi pozitivum si myslim bude, Ze déti jsou zapojeny do vyuky. UCi se kriticky
pfemyslet a Ze pouze neposlouchaji, coZ si myslim, Ze bude v ostatnich pfedmétech Castéjsi.
Takze to chce prosté délat ten zemépis zabavny a aby nad nim déti premyslely. Takze to je pro
m¢é asi to nejvetsi pozitivum, které alternativni prvky vyuce nabizeji. To je to grd, co bych

vypichl.
A TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?
Myslim si, Ze Zaci reaguji pozitivng.

A TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

divod? (otazka nebyla poloZena)

N4

A TO 9: Pokud vyuzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori §koly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Tak obecné jak ta vyuka ma probihat je dané. Neni v té nasi zédkladni Skole tak Siroka moZnost
s témi prvky pracovat. TakZe urcit¢ zaméteni té Skoly je pro€ to vlastn€ neni vyuZzivano. Nebo
tam byly véci jako napiiklad svobodny pohyb po tfidé, ktery zni, jakoZe by to bylo fajn, ale na
druhou stranu si myslim, Ze Skola by méla mit néjaky fad. Dost ¢asto vlastné jsou Zaci, ktefi by
chtéli chodit po tfidé€ jen aby na sebe upoutali pozornost a absolutné to jako nepotiebuji, jenom

by to vyrusovalo vyuku. Pfijde mi to jako kontraproduktivni z hlediska vyuky.
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A TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde ulite, brani v za¢lefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

Ano. Jak uz jsem zminil, nékteré¢ veéci by byly fajn, ale prost¢ zaméfeni Skoly tomu brani.
Ptikladem jsou naptiklad epochy. To prosté na zakladni Skole upln¢ nejde. Nebo vice exkurzi,
tam je zase problém s ¢asovou dotaci. Znamkovani je dalsi véc, kterd nejde zmenit. Nebo

testovani a zkouseni. Vyuku ve vékoveé smisenych skupinéach také skola neumoznuje.

A TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclenovani

alternativnich prvki a pro¢?

No tak obecné asi ten konzervativni pristup. To si myslim, Ze brani vedeni $koly néco ménit

v tom stylu vyuky. Je to takové celé usedlé ten systém.

A TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?
To moZné ano.

A TO 13: Shledal jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaki ¢i jejich rodica?

Asi Gpln€ ne. Tim, Ze to nejsou metody feknéme extrémnéjSiho razu, tak jsem se s tim
neshledal. MoZna jen tfeba ted’ jsem neddvno fesil konkrétni situaci, kdy bych fekl, Ze ano.
Mam novou tfidu v osmém roéniku na zemépis. M¢li pfede mnou jiné ucitele, a tak jsem
se setkal stou odezvou, Ze vlastné néjakych prvnich Sest hodin Zaci nekomunikovali a ja
odchazel tplné ,,hotovej*. Styl mé vyuky, ten styl zapojovani kritického mysleni viibec nesel
praktikovat. Ale trvalo to tak dva mésice nez si to sedlo. Nyni uz si na to pfichazime a prace je

v poradku. Takze jsem se nesetkal s tim, Ze néco neslo nebo zZe by rodi¢e méli problém.

A TO 14: Je moZznym diivodem nezaclefiovani prvkii waldorfské a montessori Skoly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Urcité ano. Jsou prvky jako svobodny pohyb po tiid€, se kterym nesouhlasim. Ale jsou to

1 dalsi. Jako je naptiklad netestovani zak.
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A TO 15: Vnimate jesté néjaké dalSi prekazky pro zaclefiovani prvki waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Problém je v tom, Ze kazdy predmét je vyucovan stejnou vahou a ja nemohu ze zemépisu ud¢lat
ten hlavni pfedmét. Abych naptiklad uplatnil epochy. Kazdy ucitel si brani sviij piredmét a chybi

kolegialnost ostatnich ucitel na n¢jaké spolupraci naptiklad.
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Rozhovor B

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:

zena, 7 let, geografie a kartografie na Pfirodovédecké fakulté UK + dodélané pedagogické

minimum (zemépis pro stiedni Skoly), druhy stupen a stfedni Skola — osmileté gymnazium
B TO 1: Které z uvedenych prvkii waldorfské a montessori $koly pouZzivate?

Rekla bych, Ze hodné zéalezi na roéniku, kde u¢im a zarovei tedy i slozeni t¥idy. Ale fekla bych,
ze ty prvky alternativnich Skol spi§ pouZivam na niz$im stupni gymnazia. A z toho seznamu
urcité upravuji prostiedi tfidy, kdy jsem skladala rtizné lavice nebo jsem nechavala zaky sedét
obcas 1 na zemi. Byly tam urcité limity, ale néjak jsem se snazila prostiedi upravit, aby bylo

piijemné.

Skupinovou praci pouzivam casto, hlavné posledni roky. Opét ale na nizsich stupnich. Na téch
vyssich to bylo komplikovanéjsi z divodu mnozstvi latky, takze to, co si mohu dovolit na

niz$ich stupnich gymnazia a dat tam té skupinové praci prostor, tak na vys$Sim stupni ne.

Jesté jsem premyslela nad tim casovym tsekem, tedy epochou. Tento zpiisob vyuky se mi velmi
libi. U¢it v néjakém bloku. U nds na gymnéziu povazuji za obrovskou vyhodu naptiklad
zemépisné seminafe, kde se dala ugit alespont dvouhodina. To je pro mé smysluplné. Casto
velkou ¢ast hodiny zabere zapisovani do tfidni knihy, né€jaky tvod, zavér. A kdyz je vyuka ve
veétsim celku, tak to ma velkou vyhodu a smysl. Takze u nas na gymnéziu tento prvek vyuzivam

behem semindit zemeépisu.

Co se tyka frontalni vyuky, tam je to takova kombinace. Stale hraje dost zasadni roli. Ale urcité

to stfidam s jinymi metodami, takze urcité se neomezuji jen na frontalni vyuku.
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Dalsi prvek je ten, Ze nemam dominantni roli. K tomu jsem dospéla v prubéhu praxe. Je lepsi

dat prostor pripraveé a poté nechat déti pracovat samostatné.

Hodnoceni je dal§im prvkem. Tam to délam tak, ze jsem chtéla, aby se k dané praci vyjadiila
cela tiida a ocenila, co se tfid¢ na dané praci libi. Takze tam jde o hodnoceni formou né¢jaké
debaty. Zaroven jsem chtéla, aby to okomentovali 1 ti, ktefi tu préaci délali. Aby ftekli, co jim
ptislo jednoduché, co by udé¢lali jinak, co by vylepsili, ceho si na tom ceni. Takze také néjaka

sebereflexe.

Rada déle vyuzivam mezipfedmétové vztahy, hodné anglictinu. Tam jsem zjistila, ze zaCinaji
byt nové ucebnice (tam to méla prima), kde vlastné se vzdycky ucili néjaké téma a k tomu méli
i slovni zasobu. Takze kdyz jsme se bavily s ,,jazykatkama“ a zjistily jsme, ze je tam tieba téma
casovych pasem nebo tam méli stfidani ro¢nich obdobi, mapy, tak jsem si to brala do hodin
zemeépisu a udélali jsme k tomu s zadky néjakou slovni zdsobu a zkusili jsme to néjak propojit
tieba zrovna s tou angli¢tinou. Tak tam mi to pfiSlo fajn. Dale je zemé&pis hodné spojovan
s déjepisem, ale to také hodné tim, co se probiralo. A fekla bych, ze spi$ zalezi na véku zaki.
Nekdy si napriklad zaci malovali statni symboly do sesitu, pak si tvofili strom, takze i n¢jaké
propojeni s vytvarnou vychovou da se fict. Ale to bych pouzivala spiSe pro ty mensi Zaky. Dale

napojeni na matiku, fyziku, tam je to jasny. Ale tam spiSe jako ve védomostnich zaleZitostech.

a hlavné v praxi.
B TO 2: Z jakého diavodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

Je to n¢jaké mé presveédéeni, zptisob, kterému véfim, ze funguje. Chci tu latku pfedat co

nejefektivnéji a zaujmout co nejvice zaku.

B TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?

Ze zacatku, kdyz jsem zacala ucit, tak jsem méla pocit, ze je ucitel ten dominantni a mél by vést
hodinu. Ale funguje 1épe, kdyz ptipravim hodinu tak, abych tam byla opravdu jenom jako
pomocnik a tu hodinu si fidili vesmés ti studenti. Takze je lepSi dat doma cCas priprave, kdy

si feknu, jaké z toho chci mit vystupy a pak v hodiné nechat praci vice na studentech.
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Ziskavanim praxe a Casem si ¢lovek poté uvédomi, co si miize dovolit. Ucitel vlastné asi za¢ina
tim jednodussim bych fekla a kdyz ziska zkuSenost tak vi, Ze tfeba by mohlo fungovat néco
Jiného nebo uz nema takovy strach zapojit vice téch prvki a délat jiné. Asi ta frontalni vyuka
ze zaCatku pro mé byla nejjednodussi, protoze jsem vyuzivala své znalosti, mozna Ze i1 vice
z toho odborného studia. KdeZto potom jsem ziskala néjakou jistotu v tom, ze tieba jako tu
latku zndm, umim to propojit a potom jsem uz védéla, Ze to mohu aplikovat jinak. Naptiklad
formou hry, soutéze nebo prezentaci, skupinové prace. Tam uz zase nardzime na to, a to uz tady
taky bylo zminéno v seznamu prvki. U nés je zvykem, ze se ty véci musi hodnotit. Musi se ze
ohodnotit. Strasné Spatn¢ se mi to znamkuje. Napiiklad kdyz jsme d¢lali poster. Kazdy ma
né¢jakou jinou schopnost to graficky a vizualné znazornit, odprezentovat to, a i pfesto, Ze to

muze dat spoustu préce, tak je straSné té€zké najit kritéria, jak spravné to zhodnotit.
B TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuZivate?

Kdyz se nad timto zamyslim, tak bych fekla, ze probirana latka v tomhle nehraje viibec Zadnou
roli. Ty prvky se daji pouzit Gplné na cokoliv, protoze téch materiali dnes je straSnd spousta
takZe se vazn¢ da najit zajimava aktivita UpIn€ na vSechno. Ale hodné se to odviji od skupiny,
kterou u¢im. Urcité vek hraje roli, ale 1 slozeni ttidy, jejich nastaveni a dale to, jestli je ten
predmét viibec bavi. Jaky mame vztah mezi sebou. Neni tedy konkrétni situace, pii ¢em to
vyuzivam, ale spise je to intuitivni a zavisi na téchto vSech faktorech. Pouzit se to da upln¢

vSude, pokud situace a zminéné okolnosti dovoli.
B TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouZivate a nebyly uvedeny v seznamu?

Premyslim, co pouzivam a v seznamu nebylo, ale myslim, Ze nic navic jiz neaplikuji. Mozna
by ten prvek musel zaznit, aby mi doslo, jo to pouzivam také. Téch prvki jsi uvedla hodné€ a uz

mé nic nenapada.

B TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pii zapojovani alternativnich prvka do

vyuky?

Myslim, Ze vzdy, kdyz to nékoho bavi, tak si odnese mnohem vice, nez kdyZ je hodina nuda.
TakZe je pro mée nejveétsi vyhoda v tom, Ze co nejvetsi pocet zaka odchdzi s pocitem, Ze ho

vyuka bavila. O tom to je a v tom spatiuji to nejvétsi pozitivum. Rekla bych, Ze dnes uz neni

68



smyslem piedat co nejvice informaci, ale spiSe zaujmout, aby si studenti k tomu nasli svou

cestu.
B TO 7: Jak na tyto prvKky Zaci reaguji?

Téch prvkt musi byt vic za ten Skolni rok nebo tfeba za pololeti, aby to vSichni dokéazali ocenit.
Napiiklad nékomu vyhovuje vyloZené frontalni vyuka, protoze jakoby miize byt troSku skryty.
Nékomu zase prezentace, protoze rad prezentuje své véci. Nékomu zase vyhovuje né¢jaka hra,
protoze ma soutézivou povahu. Nékomu vyhovuje kviz, kde mize soutézit se spoluzakem ve
dvojici. Takze je dulezité¢ udélat co nejpestrejsi skalu téchto vSech aktivit, aby byli ,,spokojeni

vSichni“. V mém piipad¢ tedy reaguji dobfe, jelikoz aplikuji co nejvétsi skalu.

B TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

B TO 9: Pokud vyuZivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Tam je téch diivodu vice. At uz jde o nastaveni tiidy, pocet zaka, tak asi i zaméteni té Skoly,

kde u¢im.

B TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde udite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvku a pro¢?

Ano, to bych tekla, ze je vlastné nejveétsi limit. Napiiklad v upravé prostiedi jsou tridy
koncipované tak, Ze je to pro néjakou upravu limitujici. Zmén tam tolik nejde udélat. Co se tyka
skupinové prace, jak uZ jsem zminovala v uvodu, tak tam je limitujici na vySSim stupni
gymnazia ¢asova dotace. Neni prostor tam tento prvek zaclefiovat, jesté kdyz tfeba odpadne
n&jaka hodina. Tam je to potom problém. Rekla bych, Ze pfiprava k maturité je velky limit.
Kdyz jsou ve tfide déti, které maturuji, tak musime probrat opravdu vSe, coz uz tak je kvili ¢asu
velky problém. Nevim, jestli je to vyloZené limit, ale ja to tak vnimam. Protoze si ¢asové
nemohu dovolit délat to, co bych délala, kdybych nefesila maturitu a pfipravu na ni. Pokud by
se ucilo v néjakych blocich, alespoii dvouhodinovkach, tak mize uditel s Zaky stravit 1 vice casu
v terénu, v piirode€, a to si myslim, Ze je pro pfirodni védy stézejni. Nesedét ve Skole. Kdyz
se uim o fece, tak jit prost¢ k fece a ukdzat meandry, Casti toku, spojit to s geologii,
geomorfologii. Ale na to prosté neni ¢as. Dale m¢ jesté napada vybaveni Skoly, to je také velky
limit.
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B TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclenovani

alternativnich prvku a pro¢?

Urcité jsem se setkala s nevyhovénim mych pozadavkd. Pfijde mi velmi smysluplné uceni
v blocich, ¢ehoz jsem chtéla dosdhnout v zemépise, ale vedeni navrh odmitlo. Navrhovala jsem
vyucovani zemépisu alespon jednou mésicné po cely den. Déti bych vzala do terénu k nam

k fece, ukazala bych jim, jak feka meandruje a tak déle.

Meéli jsme také s vedenim rozdilny pfistup ve vidéni toho, jak to celé d€lat. To je divod, proc¢
jsem pii nastupu hodné¢ zacinala frontalni vyukou, protoze jsem chodila na konzultace k panu
fediteli, ktery je zemépisar a ktery fikal, jak a co ucit a také jsme spolu pfipravovali maturitni
otazky. A pak jsem zjistila, Ze vlastné ale takhle ja to délat nechci. Nechci ucit ¢isla, nechci ucit
data a néco, co se da snadno najit, a hlavné se to dynamicky méni. Takze ano, v tomto jsme

méli rozkol.

B TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Ne. Dneska, kdyz clovék chce, tak si toho muze vyhledat spoustu. A je spousta zajimavych

platforem a skupin, kde je tolika tipt, co a jak dé€lat. TakZe tohle urcité limit neni.

B TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaki ¢i jejich rodica?

Tak urcité ne vzdy se ta vyuka mize povést. U rodict jsem to asi nezazila. Ale u zaki da se fici
ano. Stalo se, Ze si studenti neodnesli to, co jsem ocekavala a pfipravovala. S mym stylem
vyuky nesouznéli a nespolupracovali. Zaci si samoziejm& musi taky navyknout. Jelikoz kdyz
jsou celou dobu zvykli pasivné pfijimat informace, tak potom mohou mit problém vyuku
aktivn¢ tvofit. Ale neni to nic, co by neslo zménit. Jde o navyk, ktery se musi casem premenit.
A k navyku musi dojit jak u zdka, tak u toho ucitele. Spise je to tedy docasny problém, a ne nic
limitujiciho. UZ se obcas stalo, ze jsem né&jaky prvek vzdala, protoZe to na ty Zaky nefungovalo
dobfte. Jde samoziejme o nastaveni tfidy a je tieba zkousSet, co jaké skupin€ vyhovuje. Uvedu
priklad, kdy mi nezafungovala jedna hra. To bylo z Akademie véd, deskova hra na sopecnou
¢innost, kdy méli hazet kostkou a posouvat figurky. TakZe bych to pfirovnala k néjakému prvku
formou zazitku. Tam jich na to bylo ve tfidé moc, bylo jich 32. Byli rozdéleni do skupin po

Ctyfech, komentovali to a byl ve tfidé¢ najednou hrozny hluk. Z té hodiny byl spiSe chaos
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a zmatek. Hra byla super, ale v tom poctu se to prosté¢ nedalo efektivné aplikovat. Stejné jako
kdyz je tfida, kde je pres tficet zakd, tak délat néco na tabuli, pfifazovat, ukazovat, aby

se tam kazdy zak vysttidal, to taky nejde. To si mtizeme dovolit v mensi skuping.

B TO 14: Je moZnym divodem nezaclefiovani prvki waldorfské a montessori Skoly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Myslim, ze ne. Protoze mi vlastn¢ asi nevadi zkouset nove véci. Takze vétSinou jsem méla ten
pristup, ze to prosté zkusim a uvidim, jestli to funguje. A asi nebylo nic, kde bych si uplné fekla,

ze do tohoto bych nesla nebo méla piesvédceni, ze to nebude fungovat.

B TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalsi prekazky pro zacleniovani prvki waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Pokud nékdo uci frontalné, tak ta pfiprava ucitele neni tak naro€na. Ve smyslu toho, Ze staci
néjaka védomost a tu prosté predavam néjakym zpusob. Ale kdyz chci, aby to bylo né&jak
zazitkové nebo aby si to ti studenti osahali, tak nad tim musim stravit vétsi ¢as a rozmyslet
si to dopfedu, jak bude ta hodina vypadat. To je podle m¢ diivodem, pro¢ ta frontalni vyuka

stale tak pfevazuje.

Dalsi prekdzkou mlze byt to, Ze zalezi hlavné na véku ucitelii a ochoté délat néco nového
a navic, pokud chci zapojit mezipfedmétové vztahy do vyuky. ProtoZe ta spoluprace mezi
predméty je mozna pouze v piipad¢, Ze chee i ten ucitel druhého predmétu. Takze kdyz jsme
jako ptiklad planovali exkurzi na Gardu, tak jsme to planovali s télocvikafema, protoze oni
chtéli samoziejmé sportovat a my jsme si tam zase naplanovali néco zemépisného. Nebo kdyz
se jelo na Korsiku, tak jsme vzali ucitele, ktefi o to mé&li zajem a propojili jsme to s ob¢ankou,
d&jepisem. A to bylo hrozn& fajn. Nebo exkurze na Sumavu, kde to bylo propojeni déjepis,
zemepis. Protoze jsme si i lidsky rozuméli. Ale vzdy to jde s ucitelem, se kterym vam to funguje
ve smyslu kolegti. Takze tfeba nikdy nedoslo k propojeni zemépisu a chemie, to mi nikdy neslo.

I kdyZ by to z hlediska té latky bylo zajimavé.

A jako posledni m¢ napada, ze pfiprava téch hodin je opravdu ¢asoveé narocna, coz uz jsem
vlastné fikala v ivodu otazky. J& nad tim stravim vaZzn€ mnoho hodin nad limit. Aby to mélo
smysl, tak vétSinou piiprava na jednu vyucovaci hodinu zabere tak dvé az tfi hodiny mého ¢asu.

KdyZ mam uvazek na 23 hodin zemépisu, je velmi obtizné mit ptipravy na kazdou hodinu takto
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pestré. Takze ne vzdy je to v mych casovych moznostech toto splnit a vzdy byt perfektné

pfipravena tak, jak bych chtéla.
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Rozhovor C

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
zena, 2 roky, zemépis—d¢&jepis, druhy stupeil
C TO 1: Které z uvedenych prvkia waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Tak urcité je to skupinova préace, beru chybu jako pfirozenou soucast uc¢eni, v mych hodinach
témét neprobihd frontalni vyuka. Dale jsem tam naSla takovou drobnou podobnost s témi
zapisy. JelikoZ moje déti nemaji vylozené ucebnice (maji je, ale ja je viibec nepouzivam) ani
seSity, maji portfolio, ve kterém jim tvofim takovou kostru. Jsou tam pracovni listy, které
vypliujeme formou riznych metod a potom ten jejich pracovni list jim slouzi jako takovy
zapisek. Také Casto kdyz piSeme testy, tak je piSeme s tim portfoliem. Maji to na vyhledavani
a na testy se nemusi drtit zpaméti. Jde mi primarné o to, aby déti pracovaly v hodinach. To
se potom snadno ovéti, protoze pokud pracuji tak, jak maji, tak ten test potom ovetuje to, jestli
oni v hodinéach vypliovaly pracovni list, protoZe na ném to stoji. Mame UpIné novou a moderni
budovu, takze ty prostory jsou svétlé, velké. Na sténdch visi v mé tide, jelikoz jsem tfidni,
vytvory, co jsme s zaky tvofili. A hodné se na vyzdob¢ prostoru podilim. Zrovna ted’ budu
vyveéSovat mapy, které jsme dé€lali, coz vlastné souvisi 1 s n¢jakym vlastnim tvofenim
a vytvarenim si néco v praxi. Dala jsem jim konkrétné vytvofit imaginarni ostrov. Ve tfid€ jsou
dale kvétiny, knihy. Dale hodn¢ stfiddm skupinovou préci, individualni praci a praci ve
dvojicich. Exkurze a zemépisné vylety také hodné zapojuji spolecné s ostatnimi uciteli. Délam
také individualni hodnoceni a hodnotim praci v hodinach. To ma podobu né¢jakého slovniho
hodnocenti, které¢ hodné uplatiiuji po n¢jaké skupinové praci. A co se jeste tyka hodnoceni, tak

nemame klasické znamkovani, ale procenta. Neni tam to ,,Skatulkovani* do zndmek, coz je na
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tom fajn. Mezipredmétové vztahy se také snazim zapojovat. Ted planujeme s ucitelkami
angli¢tiny, ze bych vyzkousela néjaké hodiny v anglictin€. S tim, ze také méam jako druhy
predmét déjepis, tak tam je to propojeni velké. Napiiklad kdyz bereme nyni Afriku, tak tam
kladu diiraz hodné i na tu historii, aby si to déti spojily. Prostor k diskusi a reflexi davam. Hodné
Casto diskutujeme a vybizim k debatdm. Snazim se pfistupovat k zdkiim individudlné a brat
v potaz co mu jde a v ¢em je pomaly. Ale asi to neni vylozen¢ tak, Ze bych respektovala pfimo
ty senzitivni faze. Kdyz je n¢kdo Sikovné&jsi, rychlejsi, tak mu dam naptiklad néjakou praci
navic, aby se nenudil. V nékterych tiidach se hodn¢ osvédcilo, kdyz mohly déti byt kreativni

a néco samy tvorit. Tak pak jsem to také vice zapojovala. Tieba naptiklad ty mapy ostrova.
C TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

ProtoZe si myslim, Ze jsou to velmi efektivni vyukové metody, které tedy miii primarné na
rozvoj kompetenci. Na coz je nyni celkem diraz. A jsem presvédcend, Ze v dneSni dob¢ si na
Google dokazeme vygooglit veskeré informace, a tak ta faktografie ustupuje do pozadi praveé

tém dovednostem, které ti zaci i timhle zpisobem ziskavaji.

C TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?

Ze zacatku jsem je pouzivala méné€. Ale minimalné néjaké urcit€ ano uz od zacatku, ale bylo
jich minimum. SpiSe jsem k nim dospéla ¢asem, at’ uz od kolegti nebo jsem zkousela véci, které

jsem si vyhledala a myslela jsem si, Ze by mohly fungovat.
C TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

Asi mé& nenapada nic konkrétniho. Nemyslim si, Ze se to da vztahnout k néjakému specifickému

tématu napiiklad. Daji se pouzivat da se fici vzdy.
C TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

To uz asi nevim, nevzpomenu si.

74



C TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivam pri zapojovani alternativnich prvki do

vyuky?

Urcite to, Ze to ty zaky bavi. Casto si vlastné ani neuvédomuji, Ze se u¢i. Ta zpctnd vazba
a dobré ohlasy jsou pro mé nejvétsi motivaci. Casto je vidét, Ze si hodn€ véci zapamatovali uz

z hodiny a nemuseli doma sedét a vyloZen¢ se ucit tim klasickych stylem z ucebnice.
C TO 7: Jak na tyto prvky Zici reaguji?
Ur¢ité pozitivng, to uz vlastn¢ bylo zminéno v piedchozi odpovédi.

C TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otazka nebyla poloZena)

C TO 9: Pokud vyuzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori §koly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Asi zacneme u toho, Ze neexistuje hodnoceni, jelikoZ my musime hodnotit a je to dané tou
Skolou. To je prosté véc, kterou nezménim. Mame nastaveny pocet zndmek (nebo v naSem
ptipadé procent), které musime za dany studijni usek udélit. Nemame v nasi skole vylozené
pomucky ve tfidach, ale ja se musim pfiznat, ze pomucky tolik nepouzivam. SpiSe n&jakou
vizualizaci, u které pouZziji platno a pustim né&jaké video. TakZe nenosim gldébus nebo dalsi

pomtcky. Neméame ve Skole epochy.

C TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde uéite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvkii a pro¢?

Napftiklad to znamkovani (ned4avat znamky a testy) nebo epochy. To jsou véci, které bych chtéla
délat, ale skola to neumoziuje svym nastavenim. Je to pevné dané a nedé se v tomto ohledu
délat zména. Dale co se tyka respektovani senzitivnich fazi, tam je né€jakéa snaha co nejvice
vyhoveét a dat zakovi prostor postupovat podle svého tempa, ale na to neni tolik ¢asu, aby to

bylo umoznéno vzdy. Také neni umoznéna vyuka ve vékove smisenych skupinach.

C TO 11: Myslite si, ZzZe vam postoj vedeni Skoly, kde uclite, brani v zaclenovani

alternativnich prvki a pro¢?

Nikdy. Zrovna na této Skole, kde u¢im, mam obrovskou svobodu v tom, co chci délat.
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C TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

To si asi upln€¢ nemyslim. Ale myslim si, ze v dnesni dob¢, kdy si lovék vyhleda na internetu
vSechno, dostane se k odborné literature, tak nevidim zadnou prekazku. Pokud bych to vztahla
k tém konkrétnim prvkiim, které nepouzivam, tak mozna ty pomiicky s tim souvisi. Byly
zminéné pomucky z ptirodnich materidli a n¢jaké dalsi. Za prvé skola by to musela nakoupit
a ani nemam tolik zkuSenosti na to, abych s nimi uméla pracovat. Protoze kdyz chce uditel ucit
waldorf nebo montessori, tak to prosté musi umet a znat. A to ja naptiklad ke vSemu nemam tu
znalost, ale neni to o tom, ze bych se k tém informacim nemohla néjak dostat. SpiSe tento prvek

nepouzivam a toto je argument, ze vlastné ta znalost chybi.

C TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu zakii €i jejich rodica?

Mozna vloni, to jsem ucila na jiné Skole a byla to takova dejme tomu prumérné az podprimerna
sidlistni zakladka v Praze. A ti Zaci na mij styl vyuky nebyli viibec zvykli. Pro né je uceni to,
ze sedi a poslouchaji, protoze vétSina té¢ Skoly byla takto nastavena. A pfisly za mnou déti
a tikaly, Ze se vlastn€ neuci. Mély takovy pocit. Neni to tim, Ze by nebyly spokojené, ale bylo
to pro n& tak rozdilné, ze mély pocit, Ze to neni udeni a Ze o néco piichazeji. Casem
si na to poté zvykly, ale ze zacatku byl prave tento problém. Ale je pravda, ze v tomto jsem to
asi podcenila, protoze kdyz ucitel pfijde na novou Skolu, tak je dilezité tém zakim vysvétlit

a dokola opakovat, proc to takto délame a tam jsem to na zacatku uplné jako nevysvétlila.

C TO 14: Je moznym diivodem nezacleniovani prvki waldorfské a montessori Skoly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Ano, ale velmi velmi ¢aste€né. Dokonce mi dali nabidku z montessori gymnazia, a to jsem byla
ochotnd k tomu pfistoupit a jit do toho, protoZe je to velmi zajimava zkuSenost. A pravé naopak
by mé zajimalo, jak moc je to efektivni (tim myslim jako v realit€). Protoze si myslim, Ze jsou
to Casto pristupy, které jsou Spatné vykladany. Ale nékterymi prvky si jista nejsem. To je
naptiklad ten svobodny pohyb po tfidé nebo ten prvek, ze ucitel nema autoritativni roli. S tim
spiSe nesouhlasim, jelikoZ si myslim, Ze to nemuze fungovat pii mé vyuce a nechci to tim padem

zaclenovat.
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C TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekazky pro zacleiovani prvku waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Zadné dalsi me asi uz nenapadaji.

77



Rozhovor D

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
zena, 3 roky, zemépis, 2. a 3. ronik na gymnaziu (stfedni Skola)
D TO 1: Které z uvedenych prvki waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Tak urcité je tam ta praktickd vyuka. Pfi vyuce nevyuzivam Zadné ucebnice, obCas pracuji
s prezentacemi, ale to je spiSe doprovodné. Zaci si z toho nemusi nic zapisovat, je to spise
dopliyjici a promitaji se n¢jaké obrazky ¢i schémata, aby si mohli n&jaké véci Iépe predstavit.
Casto beru zaky ven, aby si mohli co nejvice véci osahat a predstavit v té praxi. Pokud to
okolnosti nedovoluji, tak délame uvnitt néjaké prace, kdy si musi vyhledavat informace, néco
zpracovat a tak dale. Timto stylem je to zaméfené. ZaleZi na tématu, ale rada také zapojuji do
vyuky skupinovou préci. Casto je tam i reflexe provedené prace. Na dalsi hodiné prezentuji, jak
se jim pracovalo, je tam debata s uCitelem a zaroven i se studenty. Kazdy mize sdélit své
poznatky a ptipominky. Co se tyce néjakého vybaveni uebny, tak neni to Uplné o té vyzdobg,
ale zase mame pritomné pomucky. Neni to uplné hola tfida, kde by se zaci citili Spatné, ale
tomu prvku bych fekla, Ze to spiSe neodpovida. Déle kdyZ se jesté vratim k té skupinové praci,
tak tu Casto zapojuji a také se to prolina s prvkem, Ze nechavam zaky hodné pracovat samostatné
a do jejich ¢innosti nezasahuji, pokud si to situace nevyzaduje. Hodnoceni, na zdklad¢ kterého
dostavaji na konci roku vysvédceni, je znamkami. Ale obcas si zaky vezmu stranou a slovné
Jim vysvétlim, co je tfeba zlepsit, zeptam se, co si o0 své praci mysli a tak dale. Ale toto zapojuji
pouze, kdyZ je na to Cas. Je to tedy néjaka reflexe a prvek slovniho hodnoceni. Mozna na co
jsem zapomnéla je jesté fakt, ze zaci nejsou testovani. Nebo to neni ten klasicky styl, Ze by

se psaly pisemky a testy nebo Ze bych vyvolavala k tabuli. Hodnotim je za seminarni prace na
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zvolené téma, které zpracuji. Hodnotim, jak si dokazali vyhledat informace, jakou ma ta prace
strukturu, zda to davéa smysl a zda dosli k n¢jakym pravdépodobnym vysledkiim. Za kazdy
tematicky usek maji studenti jednu praci, kterou zpracuji a z toho jsou poté hodnoceni na
vysvédCeni na konci roku. V tomto ohledu se snazim 1 hodnotit spravedlivé a v§imat si pokrokt
u jednotlivych zaki. Sice jsou n¢jaka pevné dana kritéria, pies ktera vlak nejede, ale snazim
se s nimi hybat tak, aby nebylo nikomu uk#ivdéno. Snazim se tedy o n€jakou individualni formu
hodnoceni, ale je to pomérné slozité. Dal§im prvkem je dé se fici takové priblizeni k epose.
Mame spojené ¢tyfi hodiny v kuse, takze se toho dé stihnout hodné, a to véetné té Casté vyuky
vterénu. A také pouzivam mezipfedmétoveé vztahy, kdy se zemépis hodné propojuje

s déjepisem, n¢jakou ekologii, obéanskou vyukou nebo i biologii.
D TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

Tak jednak jsem je vidéla na hospitacich a pfiSly mi u¢inné a zaroven jsou prvky, které jsem
si pfenesla jesté ze svych studijnich let a vidé€la je u riznych uciteld a predméta. Tyto prvky mi
ptisly zajimavé, a tak jsem se rozhodla je zakomponovat. Jelikoz pokud zdk pouze sedi
a zapisuje si, tak moc pozor nedava anebo nevi o tom, co pisSe. Zaroven v té skupiné se néjak
rozviji s ohledem ina jiné dovednosti. V geografii nebo pravé v tom Skolnim zemépisu je podle
m¢é dilezité umét klast argumenty, coZ v té skupiné se to ten Zak nauci. Myslim si, Ze je také

dobreé fict nahlas néjakou zpétnou vazbu, at’ uz uciteli nebo svym spoluzdktam.

D TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?
Ano, vlastn¢ od zacatku.
D TO 4: Pri jaké prileZitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuZivate?

Neda se to asi takhle konkrétné fici. Vyplyne po pfirozené a nezaleZi na néjakém konkrétnim

tématu. SpiSe se to da pouzivat téméf pokazdé a prvky riizné stiidat dle situace.
D TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouZzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

No. Mimo ty uvedené prvky uz meé nic nenapada.
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D TO 6: V ¢em spatfujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvki do

vyuky?

Ptijde mi, Ze studenty to vice bavi. Nedélaji takovy nepotadek a opravdu si z té Skoly néco

odnesou.
D TO 7: Jak na tyto prvKky Zaci reaguji?

Ja si myslim, Ze dobte. SpiSe az hodn€ pozitivné. Protoze oni se maji tendenci hodné nudit. Ale
jak médme mnoho ¢asu a neni to pouze o tom pasivnim pfijimani a sezeni v lavici, tak je tam
spoustu aktivit, vjemu a je to pro n€ zajimavé a zabavné. Oni se radi dozvidaji nové informace,

ale potiebuji k tomu pravé n¢jaky ten impuls a ty mnou pouzivané prvky jim to zprostiedkuyji.

D TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

D TO 9: Pokud vyuZivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

No, naptiklad u toho prostiedi, tak tam na to nemam pln¢ prostor, kdyZ nejsem tfidni ucitelka
a zaroven ta skola je i néjak nastavend a zatim neni ani divod to n€jak ménit. Zaméfuji se spise
na jiné prvky. V té tfid¢ je naptiklad tfidény odpad, kvétiny, ale neni to néco, ¢emu bych
vénovala extra pozornost (zrovna u tohoto prvku). Dalsi prvek, ktery nevyuzivam, je
ptizpusobit se individudlnim potiebam zaki. Tam je to tézké, jelikoz mi ptijde, ze kdyby mél
kazdy véc, které je potieba vyhovét, tak to nejde do té vyuky skloubit. Nebo ja to takto neumim
moc nakombinovat a zatim jsem to vlastné nezkousela a ani nebyl diivod feknéme. Znamkovani
existuje, ale tam to neovlivnim, to je dané fadem Skoly. Samostatny pohyb po tfid¢ také Zaci
dovoleny nemaji, tam tomu nefandim, jelikoz by hodindm chybéla disciplina a byl by v nich
ruch. Maximalné kdyz uz je vidét, ze jsou unaveni, tak jsem jim ftekla, at’ se jdou projit po
chodbé, ale neni to tak, ze by se mohli zvednout kdykoliv by chtéli. Jako ulitel mém
autoritativni roli, jelikoZ mi to pfijde pfirozené. Vyuka neprobiha ve vékové smiSenych

skupinach, jelikoz to nedovoluje skola.
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D TO 10: Myslite si, Ze vaim zaméreni Skoly, kde udite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

To bylo zminiované to prostiedi, tam to neovlivnim, to uz je né¢jak nastavené a neklade se na to
takovy diiraz. Déle vékoveé smiSené skupiny a znamkovani. Takze v tomto ohledu je nejvétsi

ptekazkou zaméteni Skoly.

D TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclenovani

alternativnich prvku a pro¢?

Urcité ne, ba naopak. Ja jsem podavala névrh o to, aby byla vyuka spojena do vice vyucovacich
hodin v kuse. Tento navrh se podal zastupkyni feditele a vlastné€ s kolegou jesté jsme se na tom
dohodli, ze by nam to vyhovovalo. A ta Skola vyhovéla a po néjakém procesu se to tedy zvladlo
zakomponovat do rozvrhu. Takze vedeni Skoly mi vychazi vstfic. U ¢eho si nejsem jista je
napiiklad svobodny pohyb zaki po tfidé. Tam nevim, zda by se vedeni libilo, Ze si kazdy chodi,
kam chce. Ale tam jsem to nezkousela zacleniovat, jen si myslim, Ze by to byla piekdzka. Tam

to jde shora u téchto véci.

D TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Myslim si, Zze to tak mtze byt, ale spiSe maji vétsi vahu ostatni prekazky. Ja rada zkusim

cokoliv, co mi piijde zajimav¢ a takeé se o tom da najit v dnesni dobé velké mnozstvi informaci.

D TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zacleniovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaku ¢i jejich rodica?
Neshledala.

D TO 14: Je moznym diivodem nezaclefiovani prvki waldorfské a montessori §koly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Tak naptiklad je to ten volny pohyb po tfidé. S tim nesouhlasim a ani bych to nezkousela.

Autoritativni role je dle mého ndzoru také dilezita.
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D TO 15: Vnimate jesté néjaké dalSi prekazky pro zacleiiovani prvku waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Asi ne. Moznd mé napadéd néjaka systémova prekazka. Protoze na co jsou ti zaci uz zvykli
z ptedchozich skol (v tomto pifipadé ze zakladni Skoly), tak samoziejmé to samé ocekavaji 1 na
té stredni Skole. Takze pokud ja mam najednou pro n¢ uplné jiny styl vyuky, tak to pro né¢ muze
byt nezvykl¢ a také to ve vétsiné piipadl je hrozny Sok. Mozna kdyby se zacalo néco uplatiiovat

uz od niz8ich ro¢niki, tak by na to byly ty déti zvyklé a naucily by se s témi prvky 1épe pracovat.
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Rozhovor E

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)
a v jakych ro¢nicich uéi:
zena, 12 let, zemépis—matematika,7.—9. ro¢nik

E TO 1: Které z uvedenych prvkii waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Nevyucuji pouze frontalné, ale stfiddm to s vice vyukovymi metodami. To je napfiklad ta
skupinova prace, to se snazim vyuzivat hodné. Dale pouZivam atlas, globus, snaZim se o debatu
s zaky a samostatnou tvorbu poznamek. Jesté se da fict, Ze uplatituji mezipredméetoveé vztahy

s déjepisem a prirodopisem. No a také jesté davam zakam prostor k diskusi a reflexi.
E TO 2: Z jakého diavodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

Urciteé z toho ditvodu, Ze tyto prvky jsou podle me efektivni v procesu uceni. Tém détem to
néco da a latku si dobfe osvoji. Neméla jsem tedy vylozené n&jaky impuls, Ze bych si fekla, Ze
ted’ to zkusim zacit pouzivat. M¢la jsem uz né€jakou predstavu predem a zacala to pfirozené

pouzivat.

E TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?

Ano, zacala jsem je vyuzivat jiz na vysoké Skole pi1 praxi. Byl to takovy mij vlastni pocit, Slo

to pfirozené. A takto to vyuzivam vlastné doted’.
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E TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

To se neda asi vylozené specifikovat. Tam hodné zalezi na potiebach jednotlivct a tfidy. Kazda
tfida je jina a jinak na prvky a styl vyuky reaguje. Na zédklad¢ toho vyuku ptizptsobuji. Nevidim

v tom tedy Zzadné pravidlo nebo systém, ze bych mohla fici konkrétni situace.
E TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?
Asi uz mé¢ zadné prvky nenapadaji.

E TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvka do

vyuky?

To pozitivum je urcit€ v tom, Ze to vzbuzuje jejich vétsi zajem o probiranou latku a zlepSuje to
jejich pozornost. Je to podle mého nazoru efektivnéj$i zpusob osvojeni uciva. Napiiklad
skupinové prace a diskuse, kde se musi vice sami zapojit, ucit se spoluprace a prezentovani

vlastniho pohledu na danou problematiku. Také se tim dobfe nauci respektovat praci a nazory
druhych.

E TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?

PovétSinou pozitivn€. Pokud néjaka tfida nerada komunikuje, tak zvolim jinou metodu vyuky.
Takze ta negativni odezva je tfeba na zacatku, nez si na sebe vzajemn¢ zvykneme. Ale poté

myslim, Ze na mou vyuku a dané prvky reaguji dobfe.

E TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

E TO 9: Pokud vyuZivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?
Nejsou realizovatelné z divodu zaméfeni Skoly €1 s nimi nesouhlasim.

E TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde udite, brani v za¢lefiovani alternativnich

prvkii a pro¢?

Tak to bych tekla, Ze je jeden z hlavnich divodi. Napiiklad vyuka ve vékové smiSenych
skupinach, povinné znamkovani, uceni v epochach, tprava prostiedi nebo vice praktické

a terénni vyuky. Tam se s tim neda moc hnout. Je to dané fadem Skoly a ¢asovou dotaci.
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E TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclefiovani

alternativnich prvku a pro¢?
To si nemyslim a nikdy jsem se s touto prekazkou nesetkala.

E TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

To si nemyslim. V dnesni dobé¢ se toho d4 vyhledat opravdu mnoho, pokud ¢lovék chece. To

urcité neni prekazkou.

E TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu zakii €i jejich rodica?

Od rodict urcité ne. Mozna zaci ze zacatku nebyli tak aktivni, nez si na mou vyuku zvykli. Ale
casem se vSe ustalilo a zlepsilo. Takze pokud bych to méla oznacit za néjakou prekazku, tak to

za mé urcité neni.

E TO 14: Je moZnym divodem nezaclefiovani prvkia waldorfské a montessori Skoly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Ano, s nékterymi nesouhlasim. To je asi také jeden z hlavnich diivodi. Rada se drZim ucebnice,
jelikoz to ma né&jaky sviyj fad a déti maji podklady. Také se mi nelibi svobodny pohyb déti po
tfidé, s tim nesouhlasim. To by potom v té tfid€ bych hrozny chaos a chybéla by disciplina. Na
to také navazuje to, ze nesouhlasim s tim, aby nebylo zadné zkousSeni a testovani, protoze to je
podle m¢ dilezité a pro déti motivujici si tu latku opravdu piecist a naucit se ji. Dale
nesouhlasim s t€émi senzitivnimi fazemi. SpiSe ani nevim, jak by se to dalo pouzivat, protoZe
neni tolik ¢asu ¢ekat individualné na kazdé dite, aby si latku osvojilo dle své potieby. Tak to

bohuzel je. Ta Skola na to neni stavéna.

E TO 15: Vnimaite jeSté néjaké dalSi prekazky pro zaclenovani prvku waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

To si myslim, Ze ne. UZ m¢ dalsi prekdzky nenapadaji.
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Rozhovor F

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
Zena, 4 roky, zemépis—télesnd vychova, 6.—8. ro¢nik
F TO 1: Které z uvedenych prvku waldorfské a montessori Skoly pouZzivate?

To prostiedi neodpovida Gplné€ pfesné popisu, ale na co je velky diraz (alespon ja to tak mam),
tak to je zdobeni tfidy. SnaZim se vystavovat vykresy déti, jejich vlastni praci. Chei, aby se v té
tiide citily dobfe. Mam vyhodu, Ze jsem tfidni ucitelka, takze méme svou vlastni tfidu a je na
to ten prostor si to tam udé¢lat hezky. Délam také nasténku na zemépis, kdy jsem tam dala
naptiklad souhvézdi a oto¢nou mapu noc¢ni oblohy, kdy si tam déti mohly najit souhvézdi,

a 1 podle znameni zv€rokruhu. To bylo hezky a sklidilo to tspéch.

Dale se snazim nejet pouze frontalni vyuku. Neni to o tom, ze bych ji nepouzivala viibec, spise
Ji kombinuji s dal§imi metodami. Kdyz je néjaka t€zsi latka na probrani, tak se to bez té
»frontalky* podle mého neobejde. Ale urcité nepouzivam pouze frontalni vyuku, coZ tomu
prvku asi odpovida. Hodné je tam zaclefiovana skupinova prace. S ¢im to hodn€ kombinuji je
diskuse. Ja tfeba promitdm prezentace, poustim videa, dokumenty a snazim se potom s témi

zaky o tom diskutovat.

Hodné také propojuji mezipiedmétoveé. Tam je to hlavné ptirodopis, ale tieba také fyzika nebo
chemie. Ale pfirodopis za mé asi nejvice. Uvedu piiklad, ze kdyz jsme se ucili o tom, kde
se péstuje bavlna, tak ja jim musim nejprve vysvétlit, co to vlastné ta bavlna je. ProtoZe spoustu
z nich si to ani neumi piedstavit, jak ta rostlina vypada a jaké podminky vyzaduje. Dale jsme

se bavili o rostlinach, zviratech a tak dale.
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A dalsi prvek, se kterym se ztotoziuji a pouzivam, jsou osobni zkusenosti. At uz mé nebo téch
zaki. Kdyz jsem tfeba nékde byla, tak k tomu promitnu fotky a povim o tom, co jsem tam v tom
miste vidéla, aby si to mohli 1épe piedstavit. To také délam u téch zaka. Kdyz navstivili néjaké
misto, tak at’ o tom tém spoluzakiim povypravi. Tim se to podle mé& dobte uci, kdyZz to maji

spojené se zazitky a poznatky z cestovani.

Chybu neberu jako negativni. Chci, aby to tak ty déti vnimaly. Snazim se ud¢lat takové
prostfedi, aby chyba nebyla ostuda a ty déti se potom nestyd¢€ly néco fict a tak. A myslim, ze
se mi to dafi. Nechci, aby se ty déti vzijemné smaly za chyby. To je dilezité.
Ucebnice v hodin€é nevyuzivam. PouZivdm prezentace a materidly zakiim poskytuji, takze

ucebnice vlastné nejsou nutné.

Co se tyka prvku ptizpiisobeni se individualnim potfebam, tak tam to také pouzivam. V tom
smyslu, Ze ddvam na vybér, jestli chce byt zak zkouseny nebo ne, protoZze ne kazdy to ma rad.
Anebo tieba v diskusi nenutim mluvit, pokud vim, Ze je nékdo introvert. Nebo jsem zatadila
aby pro n¢ to testovani bylo stejné efektivni jako pro slabsi déti. A to se osvédcilo. Protoze

diive se mi Sikovnéjsi déti bud’ nudily nebo ty, kterym $la latka hife s tim hrozn€ moc zapasily.
F TO 2: Z jakého diivodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

No tak j& nevim, asi selsky rozum. Clovék chce co nejvice modernizovat to $kolstvi. Sama
se snazim ucit tak, jak to povazuji za nejlepsi, a to, jak me vyucovali ucitelé diive, se mi prosté
nelibilo, tak to je asi jako ta nejvétsi motivace. Motivaci je mi to, aby to ty Zaky bavilo. A také
chci, aby ta vyuka bavila i mé&. To jde spolu ruku v ruce. KdyZ vim, Ze si ty déti néco z mé

vyuky odnesou, tak jsem spokojend a kviili tomu to délam. Chci, aby pro né u€eni bylo zabavné.

F TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?

No snazila jsem se ze zacatku mozna 1 vice tam vSe davat. Potom jsem zjistila, ze se to takhle
délat neda Uplné. Ze by se ztoho za chvili ¢lovék tiplné zblaznil. Ty prvni roky si vie
piipravujes a je to naro¢né. Takze potom naopak jsem jako ubrala a zacala jsem si postupné své
véci sbirat. To, co mé naucili ve Skole na vysoké jsem se snazila délat od zacatku a potom jsem

od toho troSicku postupné odchazela a nasla jsem si svou cestu.
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F TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

To délam tak prubézné. Neni to tak, ze bych si fekla tak a ted” budu délat tento prvek a potom
zase jiny. Mam to zautomatizované a jde to néjak samo pfirozene. Nedokazu fict vylozené
konkrétni situaci. Zalezi na spousté€ faktorti a rozhodn¢ to délam tak néjak v prubéhu. Nedélam
to kazdy den, kazdou hodinu, ale v podstaté, kdy je potfeba. Hodné dam na pocit a kdyz

si feknu, ze ted’ uz bylo hodné frontalni vyuky, tak by to chtélo zménu a tak.
F TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouZivate a nebyly uvedeny v seznamu?

Pfiznam se, Ze nevim, jestli je to alternativni prvek, ale zavedla jsem dobrovolné doméci tikoly
na zlep$eni znamek a také dobrovolné tahaky. Zaci si mohli pred kazdym velkym testem udélat
tahak. Mélo to jasna pravidla, kdy jsme si vysvétlili, jak vypada tahak. Ze to musi byt co
které si nemohou zapamatovat. A pro¢ jsem chtéla tahdk? Tahdk mi vzdy odevzdavali pied tou
pisemkou, nemohli ho mit na tu pisemku, tedy kromé testu na soufadnice (tam jsem tahak
dovolila). A dostali za to jednicku a ja jim ho potom vratila, aby si ho mohli zalozit nebo vlepit
do sesitu. Oni se tim tahdkem naucili hrozn€ moc a vlastné ho pak ani nepotiebovali. Ale naucili
z efektivnich uéicich metod, kterou se mohou naudit uz takhle v brzkém véku. Protoze mi

ptijde, ze se na téch skolach malo mluvi o tom, jak se vlastné€ ucit.

F TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvkii do

vyuky?

To, Ze to ty déti bavi. Ze to pro né ptisobi jako Ze je to z realného Zivota. Ze to neni o tom, Ze
jedeme podle ucebnice, jedeme typicky jenom ,,frontalku‘. Nechei uéit zbytecna fakta. Spis mi
jde o souvislosti. Né&jaka Cisla, pocty obyvatel, vysky hor, tak to mé& nezajima. Diskuse,
mezipredméetové vztahy, skupinové préce, to je to, co ty déti vice bavi. Urcité to nebavi vzdy
vSechny, ale tomu se ned4 vyhnout. Pokud to v tom ¢lovéku neni, tak ho nedonutim milovat

zemeépis. Ale skrze tyto prvky jim to mohu alesponl zpfijemnit.
F TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?

Tam to zalezi. Osvedcilo se mi to teda vice u téch mladSich zaki, kteti se zapojovali opravdu
s chuti, naptiklad do dobrovolnych ukolt, tahakt a podobnych véci. Starsi uz takovou motivaci

nemaji. Ale celkové kdybych shrnula, tak reaguji dobfe. Co mozné doplnim, tak zacatky jsou
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t87ké, kdyz si tak vzpominam. Zaci nemaji radi zmény, coZ se hodné projevuje potom v $esté
tiid¢, protoze se jim méni spousta ucitelt a kazdy ten ucitel chce po nich uplné néco jiného.
dobré na to jit postupn€, aby ten prechod byl co nejjednodussi. Je strasn¢ velky rozdil mezi
tfidami. Kazda ma rada néco jiného. Jsou tfidy, které miluji skupinové prace, jinde zase praci

s atlasem, diskuse. Takze kazda tfida reaguje uplné jinak a je potieba zkouset.

F TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otazka nebyla poloZena)

F TO 9: Pokud vyuzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Tak hlavné u montessori Skoly je to hodné o tom, Ze je to napii¢ v€kem a déti pracuji hodné
samostatng. Ze ucitel je pouze navadi a je pouze jako dozor. Tam u nés to takhle nejde délat.
Neni to na to uzptisobené. Skola je nastavena uplné jinak. Mame ¢asovou dotaci, vzd&lavaci

plan a tim se musim fidit.

F TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde uéite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvku a pro¢?

Ano, to se projevuje tfeba u toho, ze musime klasifikovat. Takze davam znamky a nehodnotim
slovné nebo jinym zpisobem hodnoceni. Ale tieba se slovnim hodnocenim ani Uplné
nesouznim. Piekdzkou je cas. Mame néjakou Casovou dotaci a pres to nejede vlak. Tudiz
nestiham napfiklad délat reflexi na konci hodiny tak, jak bych si predstavovala. Dalsi véc jsou
epochy, kdy ja naptiklad méla v osmé a devaté tiidé pouze jednu hodinu zemépisu tydné, a to

je hrozné malo. Nic se s tim ale nedalo d¢lat.

F TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclefiovani

alternativnich prvku a pro¢?

To si nemyslim. Tam jsem dokonce bojovala o navySeni hodin zemépisu v osmé tiid€, protoze
jsme brali Cesko a bylo to tak, Ze jsme ho méli probrat pouze za n&jakych osm vyuovacich
hodin (a to je strasné malo). Takze jsem se snazila navysit dotaci, a to nakonec maji. Takze to

vedeni je ochotné, v tom piekazku nevidim.
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F TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Ne, to neni prekazka. Uz je dost véci, které si nepamatuji, ale to zase neni piekazka dohledat.
Je spoustu platforem, kde se daji informace najit. Na to se neda vymlouvat. Také informace

sdilime mezi kolegy. Ale urcité musi ¢lovek chtit najit a zajimat se.

F TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu zaki ¢i jejich rodica?

To urcité ne. Naopak jsem se setkala s pozitivni odezvou. Dokonce 1 od rodi¢i jsem dostala

pochvalu, Ze se jim ma vyuka libi.

F TO 14: Je moZznym divodem nezacleiiovani prvka waldorfské a montessori Skoly vase

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

J& naptiklad nepouZzivam slovni hodnocenti, to asi v sobé& jest¢ nemam. Kdyz mam v kazdé tfidé
tiicet déti, tak je velmi narocné hodnotit slovné. Nedovedu si to pfedstavit a nechtéla bych to
délat. S tim se poji i to individualni hodnoceni, ze kdyz vidim u n¢koho zlepSeni, ze mu dam
lepsi znamku, 1 kdyZ neni ten vysledek tak dobry jako u jinych déti. Tak to nedélam. Davam
moznost ziskat jednicku jinou cestou, ale takhle nehodnotim. Také to je prvek, Ze bych méla

zohlednovat senzitivni faze. To je prosté hrozné t€zké a v Zivoté bych nic neprobrala.

F TO 15: Vnimate jesté néjaké dalSi prekazky pro zaclefiovani prvki waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Tak to bych fekla naptiklad u té upravy prostfedi. Tam to neni odpovidajici ani waldorfské
Skole ani montessori Skole. To prostfedi neni pfijemné, je problém s vétranim, ani ty tfidy
nejsou n¢jak prostorné. Ani akustika neni UpIn€ dobra. To je problém té budovy, Ze nejsou
finance. Nemdme ani zdzemi kolem Skoly pro néjakou vyuku venku, prosté ty prostory pro to
chybi. Take to stoji hrozné moc ¢asu veskeré prvky vyuzivat. Neni to jednoduché a musi se nad
tim stravit hodné¢ ¢asu mimo pracovni dobu, délat ptipravy, a tak dale. To je taky ptrekazka.
Neni prosté vzdy prostor néco piipravit a vymyslet, takze nékteré hodiny jsou proste Cisté o té
frontalni vyuce i z tohoto diivodu. Dalo by se to délat mnohondsobné 1épe. Dalsi véc je ta, Ze
mame také hodné¢ dysgrafiki, dyslektikd, ,,epileptaky*, méli jsme ve tiidé¢ i Zéka s tourettovym

syndromem, takze ono ¢lovek si to n&jak predstavuje, ale potom to dopadne tak, Ze mam ve
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ttide 30 déti a kazdé je jiné. To je potom hrozné tézké to skloubit a pfizptsobit vSem. Proto

tteba nemohu vyuzivat ten prvek, ze respektuji senzitivni fdze vSech.
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Rozhovor G

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:

zena, 4 roky, zemépis—déjepis, 8.—9. ro¢nik na druhém stupni a 1.-3. ro¢nik na stfedni Skole

(Sestileté gymnézium)
G TO 1: Které z uvedenych prvki waldorfské a montessori $koly pouZivate?

Nevyucuji pouze frontalné, o to se snazim. Ale neni to o tom, Ze bych tu frontalni vyuku viibec
nepouzivala. SpiSe ji dopliiuji jinymi metodami jako je skupinova prace nebo napiiklad néjaké
hry. Délam to asi tak pul napil. Tedy frontdlni vyuka, kterou doplituji né¢im jinym. Tu

skupinovou praci pouzivam docela Casto.

Co se tyka praktického zaméfeni vyuky, tak o to se urcité¢ snazim. Chci, aby si zaci z vyuky
odnesli néco praktického do jejich Zivota. TakZe tento prvek pouzivam. Naptiklad je to prace
s mapou a tak dale. Obcas také zapojim prvek, aby si zaci vyzkouseli néco formou prozitku. Je
to takové ozvlastnéni té hodiny, ale neni to néjakd ma béznd metoda a spise tedy vyjimecny

prvek.

Také co se tyka terénniho cvi€eni, tak to s vyucujici biologie potadame. Jednd se tedy
o geograficko-biologické cviceni, kdy déti jedou do piirody a zkousi si hodné véci prakticky.
Nepouzivam ucebnice a nahrazuji to jinymi pomtickami, prezentacemi a sdilenim dalSich

materiala.

Snazim se o debaty a také reflexe hodin. Minimalné na konci pololeti se vZdycky ptam, jestli
jim to dava smysl a né&jak vyhovuje ta vyuka. Tim, ze u¢im 1 tfeba Sestnactilet¢ nebo
sedmnaéctileté studenty, tak ti si docela jasn€ umi fict, Ze jim tfeba ta hodina pfisla zbytecna
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anebo naopak, Ze jim pfiSla skvéla. A potom podle toho to néjak smétuju dal tu vyuku.
Slovni hodnoceni pouzivam, ale piSe se pouze na konci roku. Mame to jako ucitelé dobrovolné,
ale ja4 ho piSu vSem, protoze ta znamka mi nepiijde az tak vystihujici. Také pisu ke kazdé
znamce komentar, aby ten zak ke znamce dostal i n¢jaké Sirsi zdiivodnéni nez jen jedno ¢islo.
Velmi se snazim dbat na ty meziptedmétove vazby, jelikoZ je méa druhd kombinace také déjepis,
tak tam to pfirozené vyuzivam hodné. Také se snazim napojovat na biologii nebo chemii,
jelikoz ta latka také hodn€ souvisi i s témito predméty. Snazim se na to odkazovat. Jesté¢ mame
u nas na Skole ptedmét Science, ktery je v anglictin€ a tam se o to propojeni také snazim. Jelikoz
se mi stalo, ze jsem jednou vysvétlovala, co je to geobiom. Oni viibec netusili a potom fekli, ze
to vlastné vi, Ze je to biom, jako anglicky, coz znaji z toho pfedmétu Science. Na to se tedy

snazim hodné dbat a zapojit to i v mé vyuce, aby to méli n¢jak propojené.

Uplatiiovani osobnich zkuSenosti svych nebo Zaki, tak to vyuzivam. KdyZ naptiklad bereme
regionalni geografii, tak se ptdm, kdo navstivil dané misto a pak se bavime o tom jejich prozitku,
jak to vnimal. Nebo u nds hodné studenti zili i v zahranici, tak si pfipravi prezentaci naptiklad

o tamnim zivoté v Japonsku, kdyz tam pul roku zili.

Samostatné nechavam Zaky pracovat. Kdyz vypracovavaji naptiklad néjaky pracovni list, tak
je nejprve necham, at’ si na to zkusi pfijit a n¢jak si poradit. A jsem spiSe takovy pomocnik
a privodce. Ale neni to tak, ze bych celou hodinu sed¢la a nic nedélala, to zase neni v tomto
smyslu. Je to o tom, ze tu hodinu stale vedu ja, ale spiSe jsem takovy privodce a pomocnik.
Jesté bych chtéla doplnit k tomu prvku diskuse, ze vyloZené obfas mame diskusni hodiny, kdy
vyberu néjaké kontroverzni téma a studenti se na tom uci diskutovat. Obcas je také dostanu do
polohy, kdy musi zastavat ndzor, ktery neni jejich, coz prosté jim neni komfortni, ale potom to
hodnoti velmi pozitivné, Ze je to vlastné bavilo. Naptiklad jsme probirali ted’ka jestli se maji
zakazat soukromé letouny po Evropé a diskutovalo se o tom, pro¢ ano nebo pro¢ ne. Nebo jsme

resili, jestli je sobecké mit jenom jedno dit€ nebo nemit déti.
G TO 2: Z jakého ditvodu jste se rozhodla tyto prvky pouzivat?

No ja jsem dfive v alternativni Skole ucila. V té Skole se kombinovaly prvky waldorfské
a montessori. TakZe jsem si jich hodné pfenesla z predchozi praxe na této Skole. To byl asi ten

impulz a divod.
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G TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?

Urcite ne. Nejprve pro mé byly alternativni prvky velmi nové. Ja vlastn€ u¢im uz od druhaku
na bakalafi a nikdy predtim jsem se s ni¢im takovym nesetkala. Musela jsem si to osvojit
a nebylo mi to blizké. AZ od té doby, co jsem zacala ucit na alternativni Skole, jsem se s tim
zacala seznamovat a vSe pouzivat. Takze jsem néco odkoukala ve skole a potom jsem hledala

na internetu a v literatufe. Cetla jsem réizné metodiky a uéebnice.
G TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuZzivate?

No jako pfiznam se, Ze to asi nejméné pouzivam v prvaku, kde se déla fyzicka geografie
a geomorfologie. Tam je to ucivo tézké a snazim se to co nejvice vysvétlit, takze tam jedu hodné
frontalné a bez jinych prvki. A v téch dalsich ro¢nicich, kde bereme regionalku, tak pouzivam

1 ostatni prvky, kdy vice diskutujeme a tak dale.
G TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouZiviate a nebyly uvedeny v seznamu?
Zadné dalsi prvky uz mé nenapadaji.

G TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvkia do

vyuky?

Asi v tom, ze ja nejsem né&jaky tahoun, ale dost ¢asto pracuji i ti Zaci. A je to zalozené na jejich
aktivité. Potom si z toho vice odnesou a citim, ze je to efektivni. A také je to pro né atraktivnéjsi

ta vyuka.
G TO 7: Jak na tyto prvKky Zaci reaguji?

Zaci reaguji dobie. V hodné¢ tfidach se mi osvédcuje hlavné skupinova prace. Na tu jsou az na

vyjimky dobré reakce. Ale hodné€ zéalezi na kolektivu, protoZe nékde to nefunguje.

G TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivite, jaky pro to mate

diivod? (otazka nebyla poloZena)
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G TO 9: Pokud vyuZivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

No tak asi u toho prostiedi, tam viibec nefesim néjakou vyzdobu a jak vypada tfida a zaméruji

se spise Cisté na vyuku. A co se tyka prostor a ndbytku, tak to zase neovlivnim. To je na Skole.

G TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni §koly, kde udite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

To si myslim, ze hraje vétsi roli. Jsem spiSe zastdncem slovniho hodnoceni, ale znamky davat
musim, jelikoz je to povinné na nasi Skole, takze tam z tohoto divodu je ptekazka. Také
klasicky piSeme testy a zkousime. To je dané Skolou. Obcas mam také pocit, Ze Skola mé urcité
zameéteni, kdy studenti mohou jit posledni dva roky na mezindrodni program a ob¢as mam pocit,
ze kdyz néco tvotime, tak se to na tu $kolu ani nehodi. To prostfedi je délané pro stfedoskolaky
a oni vlastné€ studuji az v takovém vysokoskolském stylu. Takze i z toho ditvodu to tam nechci
zdobit n¢jakymi zemékoulemi a mapami. Také nevyucuji kvili zaméfeni Skoly ve smiSenych
skupinach nebo mam prosté v té tfidé mnoho déti a potom se ta prace taky d€la jinak, nez kdyby
nas ve tfide bylo deset. Takze pocet déti ve tfide také tézko ovlivnim a v tom se odrazi to, ze ne

vSechny prvky mohu délat.

G TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclenovani

alternativnich prvki a pro¢?
No to si nemyslim. U nés je vedeni velmi oteviené vSemu. V tom piekazku nevidim.

G TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Ano, asi ano. Napiiklad nemam moc znalosti hlavné k té montessori Skole. Nevim, jak by
se mélo délat to, ze necham deti samostatné se pohybovat, aby v té tfid¢ nebyl chaos. Nebo také
ten prvek s tim respektovanim individualnich potieb Zaki. Nevim, jak nastavit to, aby se nejelo
bud’ moc pomalu nebo moc rychle pro n€které déti a zaroven respektovat potieby vSech. V tom
nemam tu znalost a nevyuzivam to. Pokud bych naptiklad na toho rychlejsiho Zaka nalozila
vice prace, tak mi to ptijde nefér, ze kvlili pomalej$im musi vice pracovat. Tady u toho si vazné

nevim rady jak to udélat, aby kazdy pracoval podle svého tempa.
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G TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvkia do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaki ¢i jejich rodica?

Casto se stalo, Ze to nevyslo. Stalo se, Ze to té tiidé nevyhovovalo a nezapojovala
se a nespolupracovala. Pravé u téch diskusi obcas nebyla tfida viibec diskusni. Nikdo tam
nemluvil a ta hodina byla strain& nepovedena. Zaky to nebavilo a nevidéli v tom smysl. Ale od

rodici jsem se s nesouhlasy nesetkala.

G TO 14: Je moznym diivodem nezaclefovani prvki waldorfské a montessori Skoly vase

osobni piresvédcéeni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

N¢jak cilen¢ naptiklad z vlastniho popudu nepracuji s prvkem, Ze chyba neni brana negativne.
Ti Zaci se z n¢jakého divodu ty chyby neboji d€lat. Podnécuji je k tomu, aby mluvili, protoze
kazdy nazor je dobry. Ale potom tieba feknu, Ze je to slaby argument a néco takového. Nebo
proc to tak neni to, co fikaji. Nechci, aby se citili trapné, ale nepracuji s tim prvkem, Ze chyba
neni negativni (Ze bych to cilend zapojovala tento prvek). A mam to tak n&jak pfirozend. Uplné
nesouhlasim s tim, ze bych se zamétovala na to, jen at’ ty chyby délaji, podle m¢ lehka obava,
kdyz je zdrava, tak je motivujici. Samoziejmé opravdu v rozumné mife. Klidn¢ jim napatfim
pétku, kdyZ néco zkazi, ale maji Sanci opravy. Dalsi véc, ktera mi vadi, je svobodny pohyb po
tiid€. To hrozné rusi, kdyz déti mluvi béhem vykladu a chodi si kam chtéji. Ty vékove smiSené
skupiny je také prvek, se kterym nesouhlasim. Jelikoz déti jsou v kazdém veéku kognitivné

odlisné, takze to si nemyslim, Ze funguje dobfie takhle spole¢na vyuka napti¢ vékem.

G TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekazky pro zacleiiovani prvku waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Co se tyka reflexe hodin, tak star§i Zaci nemaji problém fict, jak se jim ta hodina libila nebo ze
prosté feknou, Ze se jim to libilo a chvéli pokazdé, takze s tim jesté trochu bojujeme. ProtozZe ja
pak tieba pozndm, Ze to Gplné nefunguje. Narocné je spolupracovat s jinymi uciteli na néjakém
hlubsim propojeni pfedmétu, jelikoz ja 1 kolegové jsme hodné ¢asove vytizeni. Mame spoustu
naplanovanych projektli, ale jest¢ zaddny se nam kviali této pirekazce nepovedlo rozjet.
A bohuzel ptekazkou je také ma lenost, jelikoz si to vyZaduje n&jaké usili, a ne vzdy mam chut’

na tom pracovat. Je to opravdu ¢asove narocné.
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Rozhovor H

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
zena, 23 let, zemépis—matematika, druhy stupen
H TO 1: Které z uvedenych prvki waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Z uvedenych prvka pouzivam skupinovou praci a tvorbu vlastnich materiald jako jsou mapy
nebo poznamky. Tu skupinovou praci vyuzivam docela Casto, takze se da fici, ze vyuka neni

pouze frontalni. To je asi vSe.
H TO 2: Z jakého diuvodu jste se rozhodla tyto prvky pouzZivat?

Asi to Slo néjak ptirozené, ty prvky pouzivam od zacatku praxe. Dava mi to smysl. Vyuzivam

je uz od studijnich let.

H TO 3: Vyuzivala jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédéla?
Ano, to uz bylo feeno. Vyuzivam je od zacatku své praxe.

H TO 4: Pri jaké prileZitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuZivate?

To asi nejde specifikovat. Vyuzivam je v pribéhu hodin tak néjak pravidelné, jak se to zrovna

nabizi a kdyz to tak citim a dana latka to umoziuje. Ale da se to nasadit téméf na vse.
H TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

Asi ne.
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H TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvki do

vyuky?

Asi to, ze to v détech vzbuzuje tvofivost, hravost. Radi se potom uci néco nového, kdyz maji
pracovat ve skupiné naptiklad. Je to pro n¢ zdbavnéjsi forma a rady se uci jinym zplsobem.
H TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?

Z4ci jsou spokojeni. Jak nejde pouze o frontalni vyuku, tak spolu vice komunikuji, spolupracuji

a prospiva jim to. Reakce jsou pouze pozitivni a tento prvek maji radi.

H TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

H TO 9: Pokud vyuZzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori Skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Je to asi o tom, ze ostatni prvky moc neznam a neumim s nimi pracovat. Vyhovuje mi styl
vyuky, ktery vedu, je osvédceny. Hlavné ty montessori prvky jsou na mij vkus velmi uvolnéné

a uplné s tim ani nesouhlasim.

H TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni Skoly, kde udlite, brani v zalefiovani alternativnich

prvku a pro¢?

Kdyz se tak zamyslim, tak je pravda, Ze mimo ty tvur¢i prvky musime dévat znamky, uci
se pouze jedna hodina, a ne epocha kvili ¢asové dotaci. S tim nic neudélam a je to o tom
nastaveni Skoly. Také prostiedi je uz néjak dané. Neni mozné ucit ve v€kové smiSenych

skupinach nebo kvili ¢asu d€lat terénni cviceni.

H TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclefiovani

alternativnich prvki a pro¢?

To si nemyslim.
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H TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

To podle mé neni Gplné piekazka sama o sobé. Informace se daji dohledat, pokud bych dané

prvky chtéla zaclenit.

H TO 13: Shledala jste nékdy pri pokusu o za¢leniovani alternativnich prvki do vyuky
zemépisu negativni odezvu Zaki ¢i jejich rodica?
Nikdy jsem neshledala negativni odezvu ani od zakl ani od rodict.

H TO 14: Je moZnym divodem nezacleniovani prvki waldorfské a montessori Skoly vaSe

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

To ano. Nesouhlasim se svobodnym pohybem, také s tim, ze ucitel nema autoritativni roli. Déti
pracuji pod mym vedenim. Ucebnice pouzivam, pisi testy, zkousim. Také co se tyka prace

s chybou, tam si osobn¢ myslim, Ze strach z chyby miiZze byt v nékterych ptipadech motivaci se

vvvvvv

H TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekazky pro zaclefiovani prvki waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Mozna to, Ze bych mohla zkusit byt vice inovativni. JenZe ta Casova narocnost je docela velka.

Uc¢im hodné hodin a piipravy by zabraly o to vice.
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Rozhovor 1

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
muz, 3 roky, zemépis—dé&jepis, druhy stupen

N4

I TO 1: Které z uvedenych prvkii waldorfské a montessori Skoly pouZivate?

Ten prvek, ze se nevyucuje pouze frontdlni vyukou, vyuzivdm. Hodné to kombinuji
se skupinovou praci. Taky se v mé vyuce objevuje to praktické zaméteni vyuky. Uvedl bych
priklad, Ze si zaci dé€laji vlastni mapy, to jsme délali zrovna neddvno v Sesté tiide.
Nepouzivam ucebnice a vyrabim vlastni materialy véetné pomucek jako jsou mapy nebo atlasy.
Také vyrabim détem senzomotorické pomucky jako 3D mapy nebo né&jaké jiné predméty
vytisténé na 3D tiskarné. Mezipfedmétové vztahy vyuzivam hlavné s déjepisem, obcanskou
vyukou nebo obcas s fyzikou pii fyzické geografii. Snazim se aplikovat ta terénni cviceni, kdy
se misto hodiny ve tfidé¢ vydame ven nékam okolo Skoly a délame rizné aktivity. At uz je to
tieba néjaké mapovani véci nebo snaha mapovani terénu z té pozice na zemi a tak dale. Snazim
se také o to individualni hodnoceni, ale to je komplikované v tom, Ze potom stejné¢ musime na
konci davat znamky jako takové, kdy nemohu hodnotit pouze posun toho ditéte, ale musim
hodnotit celkovy vykon. Jestli splituje to, co pozaduje RVP jako minimalni vystupy nebo ne.
Tam to nejde hlavné v osmé nebo devaté tiide, kdy se to pocitd na vysvédceni na postup na
stiedni Skolu. Nemohu dat nékomu, kdo nespliuje ty pozadavky, stejnou znadmku jako nékomu,
kdo je Sikovngjsi (1 kdyZ se snazil tfteba méné). V nizsich ro€nicich to délam v ramci motivace
studenti, ale v téch vyssich uz nechci. Také docela dost pracuji s prvkem, ze chyba neni brana
negativné. Tam se snazim ukazat, Ze je to zcela normalni a ze dokonce i ja chybuji. Neni to

ostuda a ty déti to takto uc¢im. Snazim se zaclenovat i debaty, hlavné na ivodu hodiny. To
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se naptiklad ptam, co o tom tématu uz vi, co si o né€em mysli a tak dale. Nebo kdyz uz nékdo
navstivil konkrétni zemi, kterou probirame, tak dam zakovi prostor popovidat, co tam vidél, jak

to tam vypada a tak.
1 TO 2: Z jakého davodu jste se rozhodl tyto prvky pouZivat?

Tak mné pfislo, Ze mi to dava smysl. Neni to o tom, Ze bych né&jak studoval montessori nebo
waldorf, to ne. Ale jsou tam véci, se kterymi jsem se n¢jakym zpiisobem setkal uz na fakulté
v ramci studia, tak to se mi tfeba libilo a jen jsem si to né¢jak poupravil na uroven zakladni Skoly.
No a zbytek jsem tak néjak okoukal od kolegti. Jesté napiiklad nepouzivani ucebnic je z toho
diivodu, Ze mi nevyhovuji ucebnice, které Skola nabizi. Terénni cviceni aplikuji z toho divodu,
ze mi ptijde, Ze déti v dnesni dobé nemaji moc pohybu a také je ¢innost v praxi upln¢ jina, nez
kdyz se o ni u¢i jen teoreticky ve skole. Takze v nich chei vzbudit i néjakou praktickou zdatnost

napfiklad v té orientaci v map¢.

I TO 3: Vyuzival jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédél?

Vsechny uplné ne a zacinal jsem spiSe frontalné a postupné tu vyuku ménil. A o zbytku jsme
se tieba bavili s kolegy ve sborovné a predéavali si tipy a zkuSenosti. Co se mi libilo, to jsem
piejal. Ale Ze bych si néco Cetl nebo studoval, tak to ne. Pfipadné jesté néjaké prvky konzultuji
se spoluzéky z vysoké, se kterymi jsem stale v kontaktu. Vzdy kdyz se bavime o tom, jak u¢ime,

tak se tam vzdy objevi néjakéd nova zajimava véc.
I TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvky nejvice vyuzivate?

Tak tu skupinovou praci vzdy na konci néjakého tematického celku jako zavére¢né zhodnoceni.
Kdy oni si k danému tématu ve skupiné ptipravi n¢jaké vystupy. Terénni cviceni v zavislosti
na pocasi a rocnim obdobi. Zbytek se snazim uplatiiovat tak n¢jak neustale. Asi jak to citim,

jelikoz vSe dost souvisi se vS§im.
I TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouZivate a nebyly uvedeny v seznamu?

No, to tézko fict. Ja ani nevédel, Ze to, co de€lam, alternativni je. Ja délam to, co funguje. Takze
mozna jesté néco pouzivam, ale neumim to pojmenovat jako alternativni a neuvédomuji si, ze

to vliibec alternativni je.
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I TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivum pri zapojovani alternativnich prvki do

vyuky?

Tak je to asi n&jaké ozvlastnéni. Ze ta vyuka déti bavi, neni to pouze o tom sezeni v ucebné.
Vyuka mize byt 1 zdbavna a prakticka pro bézny zivot. Buduje se tim lepsi vztah zaku k té

skole a uciteli a neni to o tom, ze by se té vyuky bali.
I TO 7: Jak na tyto prvKky Zaci reaguji?

Jako tady na ty véci jsou ohlasy vesmés pozitivni. KdyZz je mél naptiklad suplovat jiny ucitel,
tak nechtéli a ma vyuka jim chybéla. TakZe si myslim, Ze ta reakce je pozitivni. Hlavné tedy na

ty venkovni aktivity.

I TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

I TO 9: Pokud vyuzivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori skoly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Takze kdyZ to vezmu postupné, tak napiiklad to upravené prostiedi, to je zalezitost Skoly. Do
toho ja nezasahuji a moc to neovlivnim. Myslim tim, jaké mame prostory, usporadany nabytek,
vymalbu a tak dale. Na Gpravé a vyzdobé tfid se nepodilim, jelikoZ to nemam na starost. Nejsem
spravce zadné ucebny a ani tfidni ucitel, takze to nemohu délat. Napftiklad ta terénni cviceni
délam a co se tyka toho, ze se dba na formu prozitku, tam to u vSeho prosté nejde. Tam je to
o té latce anebo to prost€ neumim aplikovat na vSe a musel bych si o tom vice zjistit, jak to
tieba funguje nékde jinde. Asi je to i n€jakd méa osobni piekazka. Potom ta vyuka v delSim
casovém Useku, znamkovani, vyuka ve smiSenych skupinéach, to je opét zaleZitost toho, jak
funguje cela skola. Reflexe hodin, tam na to bohuzel nemdm moc ¢as. Slovni hodnoceni
nepouzivam z ¢asovych diivodu a také z toho divodu, Ze Skola pozaduje znamky, ale to uz jsem
fikal. To slovni hodnoceni bych mohl udélat, ale bylo by to navic k tomu klasickému
znamkovani a nemam na to ¢as. Musim zkouSet a psat testy, protoze mam Skolou stanoveny
minimalni pocet znamek a jinak to nejde. Svobodny pohyb nepraktikuji, jelikoz s tim
nesouhlasim z toho divodu, ze chci pfi té vyuce zachovat néjaky fad a kdyz uz jsem to zkousel,

tak to nefungovalo. Mam jako ucitel autoritativni roli a citim, Ze je to tak spravné.
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I TO 10: Myslite si, Ze vam zaméieni Skoly, kde udite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

Ano, to zopakuji. Tam je to prekazka v tom prostiedi jako takovém. Ta budova je stard, mohla
by byt svétlejsi. Taky v tom hraji roli urcité financni moznosti Skoly. Dale ty véci jako slovni

hodnoceni nebo ¢asova dotace.

I TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde ucite, brani v zaclenovani

alternativnich prvku a pro¢?
Nebrani.

I TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Je to mozné, jelikoZ jsem se o tyto koncepce nikdy vic nezajimal. Jak uz jsem zminoval, ja ani

nevim, Ze ty nékteré prvky, které pouzivam, jsou alternativni.

I TO 13: Shledal/a jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky

zemépisu negativni odezvu Zaki ¢i jejich rodica?

U rodici ne, ale u Zzakti ano. To bylo, kdyz naptiklad néjaké tfidé nevyhovovala skupinova
prace. Ale tam je to hodné dané socialnim klimatem tfidy a celkovym nastaveni. Kazdy zak je
Jiny a nékdy se ve tfide sejdou ti Zaci tak, Ze to nejde pouZzit. Mam pocit, Ze u néceho jiného

jsem to nezazil.

I TO 14: Je moZnym divodem nezaclefiovani prvkii waldorfské a montessori Skoly vaSe

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

Ano, to mozn¢ je. Vlastné u vétSiny prvki, kde nejsou prekazky ve financich nebo v zaméteni
Skoly s tim nesouhlasim nebo se mi to neosvédcilo. Kdyz feknu konkrétné, tak je to svobodny
pohyb, zastavani pouze role pomocnika ze strany ucitele. Nebo tvofeni vlastnich poznamek,
protoze tam je détem davam ja. S ¢im nesouznim vlbec je pfizptsobeni se individudlnim
potiebam zaku, jelikoz bychom v té hodiné nic nestihli. To jsou tedy asi ty hlavni prvky,

se kterymi nesouznim nejvic.
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I TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekaZky pro zacleiiovani prvki waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Uz mé nic nenapadd. Myslim si, Ze ne. Mozna ta ¢asova prekazka tieba u slovniho hodnoceni.
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Rozhovor J

Tazatel: Souhlasite s tim, ze bude rozhovor nahravan na diktafon na telefonu?
Respondent: Ano

Tazatel: Souhlasite s poskytnutim rozhovoru, ktery bude nésledné anonymizovan a zpracovan
pro ucely bakalarské prace na téma ,,Moznosti vyuziti prvkl waldorfské a montessori

pedagogiky ve vyuce zemépisu na béznych Skolach?
Respondent: Ano

Zjisténi pohlavi, délky praxe, vystudované aprobace predméti (které aktualné vyucuje)

a v jakych ro¢nicich uéi:
muz, 14 let, zemépis—télesnd vychova, sttedni Skola
J TO 1: Které z uvedenych prvki waldorfské a montessori $koly pouZivate?

Nevyucuji pouze frontalné a pouzivam skupinové prace. Ja obecné nemam rad frontalni vyuku,
ktera uz podle m¢ dnes neni viibec potfeba. Ty informace jsou vSude a nema cenu timto stylem
ucit. Ja rad zadavam skupinovou préaci, kdy zaci naptiklad pracovali s n¢jakym zdrojem a poté
to méli n¢jak zhodnotit. U¢il jsem je naptiklad vyhledavat statistické udaje a pracovat s témi
daty a celkové si myslim, ze hodné zapojuji ten prvek, aby si hodné€ véci vyzkouseli v praxi.
Chyba neni brana negativné — tak tam to zaclenuji také. Urc€ité je lepsi fict blbost a premyslet
o tom, nez radéji nefict nic a byt potichu. Tak to tém zakiim prezentuji, Ze to souvisi s u¢enim.
Jesté vlastné davam v prvaku, kdyz se uci fyzicka geografie, projektovou vyuku. Jedna se o to,
ze vyberu nékolik témat, ty déti si je rozhodi a zpracovavaji. Maji to jako praci na doma, kdy
maji jit do terénu, do pfirody a dle zadani ukol zpracovat. Naptiklad sehnat vzorky pidnich
druhti, hledat meandry a tak dale. N¢ktefi 1 vyjizdéli mimo Prahu za t€émi vécmi, nataceli
a delali z toho az takovou reportaz. Ten prozitek tomu da podle mé hodné€, obzvlast’ v tom
tématu fyzické geografie. A asi jeste vlastné ten prvek, ze pouzivam pomiicky jako jsou atlasy.
A nepouzivam ucebnice. Z meziptedmétovych vztahli hodné pouzivam déjepis, a to hlavné
novodobé dé&jiny. KdyZ u¢im regionalni geografii, tak je pro ty Zaky dulezZité pochopit 1 ten

historicky kontext. S jinymi pfedméty uz to asi nepropojuji.
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J TO 2: Z jakého duvodu jste se rozhodl tyto prvky pouzivat?

No tak protoze jsem si asi fekl, ze je to tak dobie. Dnes je to stale hodn¢ o memorovani, pfitom
pro mé je dulezité, aby ti zaci védéli a chapali, pro¢ to tak funguje a uméli to sami vlastné
vymyslet. Samoziejme je dobré mit néjaky obecny piehled, naptiklad kde jsou strategické
suroviny, ale myslim si, ze tyto prvky, které pouzivam, k tomu sklouzavaji. Nebo smétuji,
protoze u frontalni vyuky vlastné ten ucitel ani nevi, co si studenti mysli a nenuti je to ptemyslet.
Chtel bych jen dodat, Ze jsem ty prvky nezacal pouzivat zamérné, Ze jsou alternativni, ale libily

se mi a davaly mi smysl.

J TO 3: Vyuzival jste tyto prvky od zacatku své praxe? Pokud ne, jak jste se o nich

dozvédél?

Postupné jsem k tomu dospél. Néco jsem tedy znal uz vysoké Skoly, ale jinak jsem si k tomu
néjak sam dospél pribézné. Neni to vyloZzené, Ze bych tyto pedagogické koncepce né&jak
studoval a cetl o nich knihy. Jak fikdm, néco uz jsem znal ze Skoly, ale né¢jakym zpiisobem to
ve mn¢ uzralo a citil jsem, ze tento styl vyuky je spravny. Zkousel jsem to anebo napftiklad
1 odkoukal.

J TO 4: Pri jaké prilezitosti / v jakych situacich prvKky nejvice vyuZzivate?

No tak urcité vlastné v té fyzické geografii tam to pouzivam rad, protoze se nabizi, Ze zaci
mohou jit ven, zadam jim ten projekt a ta latka nabizi to, Ze si ty véci mohou okoukat a osahat
v praxi. Paradné se to na to terénni cviceni v uvozovkach navlékne. Takze v tomto piipadé je
to urcité vyhoda toho tématu. Tu skupinovou praci a dalsi prvky, které pouzivam, tak to je asi
tak néjak stale. To se da pokazdé pouZzit. Asi je to tak, jak to citim zrovna a co ¢loveéka zrovna

v tu chvili napadne.
J TO 5: Jsou néjaké prvky, které pouzivate a nebyly uvedeny v seznamu?

No tyjo, to se musim zamyslet. Nejsou uz asi zadné dalsi, které by me napadly.
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J TO 6: V ¢em spatiujete nejvétsi pozitivam pri zapojovani alternativnich prvki do

vyuky?

Asi to, ze se u zaku prohlubuji kompetence a neni to o tom memorovani. Ze si na to ti studenti
prichazeji sami. Je to pro n¢ urcité lepsi z toho hlediska, ze je ta vyuka vice bavi a také si toho

vice zapamatuji timto stylem. Také se nauci spolupracovat a néjak vystupovat, a tak no.
J TO 7: Jak na tyto prvky Zaci reaguji?

No na néco Iépe, na néco hiife. Naptiklad jak jsem po nich chtél ty statistiky, tak to se jim moc
nelibilo. To tikali, Ze by byli radsi, kdybych to odvypravél ja. To jsem byl troSku zklamany, ale
je to na druhou stranu také tim, Ze k tomu nejsou na jinych skolach vedeni. Nejsou na to zvykli,
a proto to odmitaji. Zase tieba to terénni cviceni bylo super, a to jsme si uzili cela tfida. Byla
sranda a doted’ si to ti zaci pamatuji. Také je to samoziejmé tfida od tfidy, kazdy reaguje jinak,
ale toto mélo jen pozitivni ohlasy. Kdyz mate s témi zaky dobry vztah, tak to jde 1épe a neberou

to jako ten ,,opruz®, ale jako né¢jakou srandu a vyzvu.

J TO 8: Pokud Zadné prvky waldorfské a montessori Skoly nepouZzivate, jaky pro to mate

diivod? (otiazka nebyla poloZena)

J TO 9: Pokud vyuZivate pouze nékteré prvky waldorfské a montessori $koly, z jakého

diivodu ty konkrétni nevyuzivate?

Hm, tak tam je to asi o poctu téch studentii. Tteba ta snaha ptizplsobit se individudlnim
potfebam, to je prosté tézké, kdyz mame ve tfidé 32 déti. Prosté to ¢lovek neni schopen
obsahnout a zdaleka nemohou promluvit vSichni na hodin€ nebo néco takového. TakzZe to je
jako utopie v takovém poctu, alespont z mého pohledu. Dovedu si to predstavit, kdybych mél
titeba polovinu. To bychom mohli n¢jakym zpiisobem individualné se vénovat. Potom teda
slovni hodnoceni, tam to nedélam, jelikoz se u nas na Skole zndmkuje normalné¢ numericky
a myslim si, Ze by musela byt Skola upln¢ jinak nastavena. To nejde jenom ode mé¢, tam by
muselo zasahnout vedeni a asi to souvisi i s tim, Ze t€zko se dava slovni hodnoceni v takovém

poctu studentt. Ja si dokazu piredstavit slovni hodnoceni, ale ne v takovém poctu no.
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J TO 10: Myslite si, Ze vam zaméreni §koly, kde udite, brani v zaclefiovani alternativnich

prvki a pro¢?

Ne, to si nemyslim, ze mi brani. Neni zddna piekazka pro pouzivani alternativnich prvkl ze

strany zaméieni Skoly. Téch, které nepouzivam.

J TO 11: Myslite si, Ze vam postoj vedeni Skoly, kde uclite, brani v zaclefovani

alternativnich prvku a pro¢?
Nenene, to ne. S tim jsem se nesetkal.

J TO 12: Myslite si, Ze nemate dostatek informaci k témto konkrétnim pedagogickym

koncepcim?

Ja nevim, to bych nefekl. Spise jsem se o to nezajimal, nez ze by to nebylo dostupné. Dneska

je to dostupné na par kliknuti, takze to neni, Ze bych ty informace nemél.

J TO 13: Shledal/a jste nékdy pri pokusu o zaclefiovani alternativnich prvki do vyuky
zemépisu negativni odezvu zakii €i jejich rodica?

Néco se zaktim naptiklad nelibilo, ale nebyla to pro mé prekazka, ze bych to nemohl zaclenovat.

Spise na néco nebyli zvykli, ale pfekazka to pro me urciteé nebyla.

J TO 14: Je moZnym diivodem nezacleiovani prvkia waldorfské a montessori Skoly vaSe

osobni presvédceni? Tedy, Ze s prvky nesouhlasite?

To ano. Jsou tam ty véci jako zdobeni tiid naptiklad. Tam na to nemam Upln¢ citéni a ani bych

to nechtél delat. Ja na to moc nejsem a nemam na to ani citéni a nevypadalo by to UpIn¢ dobre.

J TO 15: Vnimate jeSté néjaké dalSi prekazky pro zaclenovani prvkia waldorfské

a montessori pedagogiky do své vyuky?

Tteba co se tyka toho velkého poctu zaki ve tiide, tam je to velkd prekazka pro zaclenovani
mnohych prvki. Ale to jsem jiZ zminoval. To jde za zfizovatelem a neda se s tim moc délat. Je
to asi nejvetsi prekdzka pro mé, kdy z toho diivodu ja ani jiné prvky vyuZzivat nechci. Myslim

tim jiné, neZ momentalné pouzivam, jelikoZz ty jediné mi v tom poctu davaji n¢jaky smysl.
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