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Abstrakt

Resersni bakalafska prace se zabyva vyukou environmentalni vychovy na zékladnich Skolach
v Cesku a ve Finsku. V této praci jsou popsany moznosti definovani environmentélni vychovy,
historicky vyvoj a jeji postaveni v ¢eském a finském vzdélavacim systému. Cilem préce je ana-
lyza struktury vzdélavaciho systému na zakladnich $kolach v Cesku a Finsku, se zaméfenim na
environmentalni vychovu. V praci jsou srovnavany rozdily v konceptu, obsahu, cili, hodnotach
a metodach vyuky environmentalni vychovy obou zemi. Zavér prace podava shrnuti dané pro-

blematiky a poukazuje na mozny smér vyzkumu v budoucnu.
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Abstract

This bachelor thesis is focused on teaching of environmental education at elementary school in
Czechia and Finland. The thesis describes the possibilities of defining environmental education,
history of this subject and attitude towards teaching environmental education in the Czech and
Finnish educational system. The aim of the thesis is to analyze structure of the education system
at elementary schools in Czechia and Finland, with a focus on Environmental education. The
thesis compares difference between concepts, contents, objectives, values and methods of tea-
ching Environmental education in both countries. The thesis concludes with a summary of the
results and proposing to a possible direction of reasearch in the future.
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1. Uvod

V dnesni dobé¢ stéle vice lidi podléha konzumnimu zptsobu zivota. Vzorec koupit, pouzit, vy-
hodit by mohl do jisté miry charakterizovat zptisob chovani a smysleni velké ¢asti populace.
Lidé se casto viibec nezamysli nad tim, co predchazi tomu, nez se dana komodita ¢i vyrobek
dostanou na trh. Velké ¢ast spole¢nosti nepfemysli o tom, co se s komoditou ¢i vyrobkem stane
po jejich pouziti. To, jaky vliv ma na spolecnost a Zivotni prosttedi ziskani a nasledné likvidace
komodity ¢i vyrobku, jsou Casto spolecnosti nefeSené otdzky. Lidé si ¢asto neuvédomuji di-
sledky svého konzumniho chovani a pfispivaji tim k silnému naruSovani koexistence mezi lid-
skou spoleénosti a pfirodou. Zde mtize sehrat vyznamnou roli vzdélavaci systém. Cim vice lidi
pochopi danou problematiku a uvédomi si diisledky svého chovani, tim snazsi bude podnikat
potiebna opatfeni pro zachovani kvalitniho prostfedi pro Zivot na planeté Zemi. Vyznamnym
predmétem je praveé environmentalni vychova (EV), ktera vede jedince k pochopeni komplex-
nosti a slozitosti vztaht cloveéka a Zivotniho prostfedi. Kvalita samotné vyuky pak urcuje to,

jaké znalosti a dovednosti si zdk z pfedmétu do Zivota odnese a jak s nimi dale nalozi.

Tato prace se zabyva vyukou environmentalni vychovy na zakladnich skolach, které jsou sou-
&asti povinné §kolni dochazky. M4 konkrétni zaméfeni na vyuku EV v Cesku a ve Finsku. Ci-
lem je analyza vyuky EV na finskych a ¢eskych zékladnich Skolach a pfipadnd moZnost inspi-
race pro vyuku EV v Cesku. ZaGatek prace se zabyva definovanim EV
a stru¢nou historii jejiho vyvoje. Dale je prace rozdélena na rozbor samotného Skolstvi v sou-
vislosti s tim, jak se nastaveny vzdélavaci systém odraZi ve vyuce. Zbyla ¢ast prace rozebira

téma vyuky environmentalni vychovy na zékladnich $kolach ve Finsku a Cesku.

2. Definice environmentalni vychovy

Co se tykéa samotného pojmu environmentéalni vychova, neni pouze jedna spravna univerzalni
definice, ale existuje mnoho riznych definic. Tyto definice se rizné 1isi, ale jejich hlavni mys-
lenky a rysy jsou podobné, ptipadné stejné. Miize jit naptiklad o odlisné formulovani. V defi-
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nicich se také odrazi, z jakého uhlu ¢i v jakém méfitku je na EV pohliZeno.

EV miiZeme v nejSirSim pojeti chapat jako souhrnné oznaceni pro komplex casto znaéné se
riznicich pfistupl reagujicich na problémy v hledani koexistence mezi lidskou spolecnosti a
ptirodou. [1] Na EV mtZeme téZ pohliZet jako na vzdélavaci proces, ktery umoziuje jednotliv-

cim zkoumat environmentalni problémy, zapojit se do jejich feSeni a také pfijmout opatieni ke



zlepseni zivotniho prostfedi. Vysledkem tohoto procesu je hlubsi porozuméni problémim Zi-
votniho prostfedi a dovednost €init informovand a odpovédnéd rozhodnuti v této oblasti. [2]
Dalsi definice pohlizi na EV opét jako na proces, ktery pomahé jednotliveiim, komunitdm a
organizacim dozvédét se vice o zivotnim prostedi a rozvijet nabyté dovednosti a porozuméni
pro feseni globalnich vyzev. Tento vzd€lavaci proces informuje, inspiruje, ovliviiuje postoje a

motivuje k akci. Diky tomu ma silu ménit Zivoty a spolecnost. [3]

V ptirucce o environmentalni vychové je EV definovana ve tfech bodech. 1) EV poskytuje
vzdélani a o Zivotnim prostiedi (tim jsou mysleny zékladni znalosti a porozuméni fungovani
zivotniho prostiedi) 2) EV je vychova k zivotnimu prostiedi (to se tyka hodnot, postojti a pozi-
tivniho pfistupu k Zivotnimu prostiedi) 3) EV je realizovana prostiednictvim zivotniho pro-
stiedi (tedy vyuziti Zivotniho prostiedi jako zdroj pro badani, objevovani a uceni se o zivotnim

prostfedi jeho prostfednictvim). [4]

Ptedposledni definici, kterou zde uvedu je definice organizace UNESCO. Definice se nevzta-
huje ptimo k EV, ale formuluje pojem: vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (ESD — Education for
sustainable development). Podle organizace UNESCO by mélo vzdé&lavani pro udrZitelny roz-
voj poskytovat studentim vSech v€kovych kategorii znalosti, dovednosti, hodnoty a schopnosti
fesit vzajemne propojené globalni vyzvy (naptiklad zmény klimatu, ztrata biologické rozmani-
tosti, neudrZitelné a nerovné vyuzivani zdrojii). Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj také umoz-
fyje svym studentiim €init informovana rozhodnuti nasledované aktivnim jednanim, které pfi-
spiva k pozitivnim zménam spole¢nosti, nejen v souvislosti s péci o planetu. Je to proces celo-
zivotniho uceni a je nedilnou soucasti kvalitniho vzdélavani. Podporuje kognitivni, socio-emo-
ciondlni a behaviordlni slozky uceni. [5] Tato definice ma podobny vyznam jako ostatni uve-
dené definice, a to 1 pfes to, Ze se tykéd koncepce vzdélavani pro udrZitelny rozvoj a ne ptimo

EV. Opét se tim dostavam k urcité problematice jasného a konkrétniho definovani EV.

EV je také jednim z prafezovych témat Ramcovych vzdélavacich programt (RVP). A i z tohoto
uhlu pohledu ma svou definici. Diky zatazeni mezi priifezova témata doslo k velkému posunu
v chapani EV. Ta jiz neni chapana jako podoblast biologie, ale jako skute¢nd prifezova oblast,
kterd v sobé& integruje ptirodovédnou 1 humanitni sloZku. [6] EV jakoZto soucast prifezového
tématu vede jedince k pochopeni komplexnosti a slozitosti vztahli clovéka a zivotniho prostiedi.
Pinési jedinci pochopeni nezbytnosti postupného prechodu k udrzitelnému rozvoji spolecnosti,

téz vede k odpovednosti za jednani spolecnosti i kazdého jedince. EV jedincim ptedstavuje
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dynamicky se vyvijejici vztahy mezi clovékem a prostfedim s ohledem na aktualni ekologicka,
ekonomickd, védecko-technicka, politickd a obfanska stanoviska. Ohled je bran také na ¢asové
hledisko (vztahy k budoucnosti) i neméné diilezité prostorové hledisko (souvislost mezi lokal-
nimi, regionalnimi a globalnimi problémy). EV prezentuje riizné varianty feSeni environmen-
talnich problémii a vede k aktivnimu zapojeni v oblasti ochrany a utvareni prostfedi v zajmu
udrzitelného rozvoje lidské civilizace. Pozitivné ovliviiuje Zivotni styl a hodnotovou orientaci

zaka. [7]

Z textu vyplyva, ze EV nema jednu konkrétni definici, ale je jich vice. I pfesto, tyto rizné
formulované definice vykazuji podobny charakter. EV je urcita forma vzdélavani, ktera predava
informace tykajici se zivotniho prosttedi. EV neni souc¢asti pouze ptirodovédné sféry, ale plno-
hodnotné se prolind i s dal§imi obory. EV podnécuje k aktivnimu feSeni rliznych environmen-

talnich probléma.

3. Historie a vyvoj environmentalni vychovy

oy oo

kych* mysliteld, spisovateld a pedagogl tehdejsi doby (napiiklad Goethe, Rousseau, Hum-
boldt, Haeckel, Froebel, Dewey, Montessori). [8] Dalsi figurujici osobnosti ve vyvoji EV byl
skotsky profesor sir Patrick Geddes, ktery je povazovan za jejiho zakladatele. Kladl diraz na
dilezitost spojeni mezi kvalitou Zivotniho prostfedi a kvalitou vzdélani. Také propagoval vyu-

kové metody, kterymi své studenty ptivadél do ptimého kontaktu se svym prostiedim. [8]

Nasledujici vyznamné kroky ovliviiyjici dalsi vyvoj EV byly mezinarodni konference zamétené
na toto téma. Prvni zdznam pouziti terminu environmentalni vychova je vazan ke konferenci na
Keele University ve Staffordshire, ktera probéhla v roce 1965 ve Velké Britanii. Ugelem této
konference byl vyzkum zaméteny na ochranu krajiny a jejich disledkd pro vzdélani. Zajima-
vosti je, ze se zde poprvé sesli pedagogové s ochranci ptfirody a spolené zalozily Radu pro
environmentalni vzdélavani (CEE — Council for Environmental Education). Nasleduji 70.1¢ta,
ve kterych se odehralo n¢kolik vyznamnych milnikd. Za prvni takovy milnik se d4 povazovat

konference OSN, ktera se odehrala v roce 1972 ve Svédském Stockholmu. [8]



3.1. Stockholmska deklarace

Jednalo se o prvni dokument mezinarodniho vyznamu zaméftujici se na pravo na zdravé zivotni
prostiedi. Stockholmska konference znamenala priillom v prosazovani mezinarodni spoluprace
a koordinace pfi feSeni problému zivotniho prostiedi. Konference se také vénovala tématu chu-
doby se zamétenim na rostouci divergenci zajmli bohatych a chudych zemi. Prestoze se jednani
ruznych statl na konferenci nepodatilo ani zdaleka ,,odpolitizovat® 1ze findlni vznikly doku-
ment konference povazovat za Gspéch. Zminéna deklarace sestava z 26 principt a z Ak¢niho
planu se 109 ukoly ekologické politiky v rdamci OSN. Hlavni diraz je zde kladen na informace,
management a pomoc vladam v této oblasti. Uspéchem také byla vyvolana vina aktivity ze
strany nevladniho sektoru, ktery se do konference zapojil prostfednictvim Ekologického fora

nevladnich organizaci. [9]

3.2. Bélehradska deklarace

Dalsi vyznamnou udélosti byla Bélehradska konference. Tato konference se odehrala v roce
1975 a byla pofadana organizaci UNSECO. V navaznosti na konferenci ve Stockholmu Pro-
gram Organizace spojenych ndrodd pro zivotni prostfedi (United Nations Environment Pro-
gramme-UNEP) ve spolupraci s UNESCO zaloZili Mezindrodni program environmentalniho
vzdélavani (International Environmental Education Programme — IEEP). IEEP byl zahajen na
mezindrodnim workshopu o Zivotnim prostfedi na zmifiované Bélehradské konferenci. Pod za-
Stitou IEEP zde bylo vytvofeno prvni mezivladni prohlaseni o EV. V tomto prohldseni byly
vyjmenovany cile, klicové pojmy a hlavni zasady tykajici se EV. Soubor cilii z této konference
byl shrnut takto: 1) Podporovat a rozvijet povédomi o ekonomické, socidlni, politické a ekolo-
gické provazanosti a vzajemné zavislosti v méstskych a venkovskych oblastech. 2) Umoznit
kazdému cloveéku ziskat znalosti, hodnoty, postoje, odhodlani a dovednosti potfebné k ochrané
a zlepSovani Zivotniho prostiedi. 3) Vytvaiet nové vzorce chovani jednotlivct, skupin i spolec-
nosti jako celku vici Zivotnimu prostredi. Dalsi vyznamnosti této bylo naplanovani uspofadani
nasledné konference s rozhodujicim zapojenim politikli. Tento plan o zapojeni zastupct vlady
do politiky environmentalni vychovy s doprovodnou debatou se naplnil v roce 1977 na konfe-

renci v gruzinském Tbilisi. [8]

3.3. Konference v Thilisi

Jednalo se o prvni mezivladni setkani, kterého se ucastnili delegace oficidlnich vlad z 66 ¢len-

skych stath UNESCO. Ddle se této konference ucastnil nespocet zastupci nevladnich
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organizaci. Bylo zde pfipraveno doporuceni pro $irsi vetejnost, jak aplikovat EV do formalniho
i neformalniho vzdélavani. Byla zde piijata obecnd definice EV a v zdvérecné zprave této kon-
ference byly stanoveny tii cile environmentalniho vzdélani. Tyto cile byly vytvoreny na zaklade
jiz stanovenych cili Bélehradské deklarace. [8] 1) Podporovat a rozvijet povédomi o ekono-
mické, socialni, politické a ekologické provazanosti a vzajemné zéavislosti v méstskych a ven-
kovskych oblastech. 2) Umoznit kazdému ¢loveku ziskat znalosti, hodnoty, postoje, odhodlani
a dovednosti potfebné k ochrané a zlepSovani zivotniho prostiedi. 3) Vytvatet nové vzorce cho-
vani jednotlivcl, skupin 1 spolecnosti jako celku vici zivotnimu prostiedi. [10] Ptijaté navrhy
byly implementovany do environmentéalniho vzdélavani jednotlivych stati a jsou platné dodnes.

Soucasti feseni problematiky byl i napad zakotvit tuto tématiku do vzdélavacich programu. [11]

4. Vzdélavani zaku ve Finsku se zamérenim na zakladni Skoly

Pfed samotnym nastupem na zakladni skolu, je povinnosti kazdého budouciho zaka absolvovat
povinny rok ptedskolniho vzdélavani. Tato povinnost ve Finsku plati od roku 2015 a tyka se
déti od 6 do 7 let. [12] Na toto preprimarni vzdélavani plynule navazuje primarni a nizsi sekun-
darni vzdélavani (primary and lower secondary education), které trva 9 let a je uréeno vSem
mladistvym ve véku od 7 do 16 let. Finské primarni a niz$i sekundérni vzdélavani cili na pod-
poru rastu zakt smérem k lidskosti a eticky odpovédnému Clenstvi ve spolec¢nosti. Cilem je také

zakim poskytnout znalosti a dovednosti potfebné pro Zivot. [13]

Tato forma jednotné devitileté zakladni Skoly byla zavedena na poc¢atku 70.let. V mezinarodni
klasifikaci vzdélavacich systémil (Eurydice) je oznacovana terminem single structure school,
tedy ve volném piekladu jednostrukturni Skola. V praxi je ale toto devitileté studium rozdéleno
na 2 stupné, kdy v niz8ich tfidach (1.-6.ro¢nik) vyucuje vétsSinu predmétii jeden ucitel (class
teacher). Vyjimkou jsou pouze cizi jazyky a télesné vychova. Naopak ve vyssich ro¢nicich (7.-
9.ro¢nik) vyucuji jednotlivé predméty specializovani ucitelé (subject teachers). Jak jiz bylo
zminéno, zaci vstupuji do zékladni Skoly ve véku 7 let a vzdélavaji se spolecné az do véku 16
let. Po ukonceni zakladni Skoly maji Zaci mozZnost volby dalSiho studia. Na vybér zaci maji
mezi sttedni v§eobecnou vzdélavaci Skolou (gymnazium) nebo odbornou skolou. Zajimava je
také moznost prodlouzeni zédkladniho vzdélavani do 10.ro¢niku pro zéky, kteti nebyli piijati ke

studiu na stfedni Skole nebo i z n€jakych jinych divodi, naptiklad dlouhodoba nemoc. [14]
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Preprimarni, primarni a niz§i sekundarni vzdélavani ve Finsku je pro zaky bezplatné. Zaci ne-
hradi ani ucebni materidly a zdarma je téz kazdodenni Skolni stravovani (obéd), zdravotni i
socialni sluzby a doprava z domova do skoly, pokud je cesta dlouha nebo nebezpecna. [13] Asi
22 % finskych zakl vyuziva bezplatnou dopravu Skolnimi autobusy. V severnich oblastech Fin-
ska, kde by doprava déti do Skol trvala vice nez 3 hodiny denn¢, maji déti béhem Skolniho tydne
narok na bezplatné bydleni v internatech, ty jsou zfizovany obcemi. [14] Obce ztizuji a zajist'uji
pridélené misto v blizké skole. Je zde moznost vybrat si i1 jinou Skolu, ale plati zde urcita ome-
zeni. [13] Pfestoze je zdkladni Skola povinnd, mohou néktefi rodice vzdélavat déti doma.
V téchto pripadech ucebnice a jiné Skolni potfeby nejsou hrazeny Skolou, nybrz rodici. Pocet

rodin vyuzivajicich domaci vzdélavani je celkové velmi nizky (méné nez 300 zaki). [14]

4.1. Narodni kurikulum pro zakladni vzdélavani (National Core Curricu-

lum for Basic Education)
Obsah zédkladniho vzdélavani ve Finsku je urcen celostatnim vzdélavacim programem Nérodni
kurikulum pro zékladni vzdélavani. Toto kurikulum bylo zavedeno od ledna roku 2004. [14]
Tento vzdé&lavaci program je nadfazeny veskerym ucebnim osnovdm a programiim, které si
vytvaii lokélni spravy, zfizovatelé a jednotlivé vzdélavaci instituce. V roce 2014 se odehrala
uprava kurikula a v roce 2016 vstoupil v platnost novy Narodni vzdélavaci program pro za-
kladni vzdélavani. Hlavni zmény, které prob&hly se tykaly navySeni poc¢tu hodin v umélecké
oblasti, vychov€ k ob¢anstvi a historii. Naopak u hodin ndboZenstvi a etiky doslo ke sniZeni.
[11] Prace na reformaci kurikula byla vedena na narodni urovni Finskou narodni radou pro
vzdélavani v otevieném procesu, do kterého byly izce zapojeny vSechny dulezité zaintereso-

vané¢ strany. Mimo to byla k navrhiim vyzvana i §ir$i vefejnost. [15]

4.1.1. Obsah a napli kurikula

Hlavni podstatou nového kurikula je, aby zaci v u€eni nachéazeli smysluplnost, radost a byli do
vzdélavaciho procesu aktivné zapojeni. Skola by méla zaky nauéit schopnosti reagovat na
zmény ve svéte a dovést je k aktivni Gcasti na budovani budoucnosti. Dalsi zakladni hodnotou
je jedinecnost kazdého jednoho Zaka. Kazdy Zak je vyjimecny a ma pravo na vysoce kvalitni
vzdélani. Zaci by méli citit, Ze na jejich vzd&lavani, psychické a fyzické pohodé zalezi. Viechny
znalosti, dovednosti, hodnoty, postoje a vychovani by mély byt naplnény skrze kurikulum. Ci-

lem je takova Skola, ktera funguje jako komunita a dba na bezpecnost a blaho vSech svych
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¢lent. Cilem je Skola, ktera chape vztahy a vzajemnou provazanost mezi predméty, bere zod-
povédnost za zivotni prostfedi a smétuje k udrzitelné budoucnosti, podporuje principy rovnosti,
spravedInosti a demokracie a je si védoma bohatych kulturnich rozdilnosti s diirazem na jazyky.
[15] Uéelem kurikula je umoznit reformu kultury $koly a §kolni pedagogiky, ktera zlepsi kvalitu
procesu uceni a zlepsi vysledky uceni. Hlavnim pfinosem ucitele z pohledu kurikula, by m¢la
byt inspirace studentt k celozivotnimu studiu a téZ zohlednéni individualniho ptistupu kazdého

zaka k uceni. [16]

4.1.2. Mezioborové propojeni v kurikulu
Jak je zminéno vySe, v kurikulu je kladen velky diraz na interakci a dialog mezi pfedméty.
Velmi dilezita je podpora integracniho pfistupu ve vyuce, jejiz cilem je, aby zaci pochopili
vztah a vzajemnou souvislost mezi riznymi u¢ebnimi obsahy, byli schopni z nabytych znalosti
a dovednosti z riiznych predméth tvotit smysluplné celky a zvladli fungovat a vyuzivat zminéné

znalosti a dovednosti i v kolaborativnim prostiedi. [15]

Jadro kurikula popisuje sedm prurezovych kompetencnich oblasti. Témi jsou kompetence pie-
myslet a efektivné se ucit, kompetence kulturni, kompetence pecovat a starat se o sebe, kom-
petence uspéSné vést svllj Zivot na denni bazi, kompetence multigramotnosti, kompetence v
oblasti ICT, kompetence v pracovnim zivoté a podnikdni a kompetence v aktivni UcCasti pii bu-
dovani udrzitelné budoucnosti. V diisledku nového kurikula, je povinnosti vSech Skol zavést
zminéné kompetence do svych planli mezi rizné pfedméty. Do tohoto procesu planovani jsou
zapojeni i zaci. Skoly také musi organizovat jeden z modulii alespoii jednou za kazdy $kolni
rok. Jinak ale maji Skoly i obce volnou ruku pro planovani moduld, a to se zamétenim na lokalni

potieby a zajmy dané Skoly. [15]

Predmeéty, ve kterych se maji promitat zminované okruhy kompetenci jsou matefsky jazyk a
literatura, druhy narodni jazyk, cizi jazyk, matematika, environmentalni vychova, biologie, ge-
ografie, fyzika, chemie, vychova ke zdravi, ndboZenstvi, etika, historie, sociologie, hudebni
vychova, vytvarnd vychova, femesla, télesna vychova, domaci vychova a poradenska ¢innost.
Cile a obsahy ptfedmétil jsou aktualizovany tak, aby odraZely souc¢asnou spolec¢nost i znalosti a
dovednosti potiebné v budoucnosti. Skoly musi, v souvislosti s vyukou pfedméti, poskytovat

prilezitosti pro experimentovani, zkoumani, aktivni uceni, fyzickou aktivitu a hru. [16]
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4.2. Hodnoceni

Ve Finsku jsou zZaci zakladnich skol hodnoceni pribézné béhem Skolniho roku, a to jak nume-
ricky, tak verbalné. Dosazeni cili vzdélavani je hodnoceno ve vztahu k ciliim planovanym v ku-
rikulu pro jednotlivé predméty. Zaci dostévaji vysvédéeni v kazdém roéniku. V prvnich péti
rocnicich nejsou zaci znamkovani, nybrz hodnoceni slovné. Ve zbylych ro¢nicich jsou zakiim
udileny znamky. Finskd stupnice znamek zacina Cislem 4 (nejhorsi znamka, zak neuspél) a
konc¢i ¢islem 10 (nejlepsi zndmka). Stejné jako u nds hodnoceni podminiuje postup zaka do dal-
Siho ro¢niku. Na ukonceni zakladniho vzdélavani zaci dostavaji zavérecné vysvédcenti, které je

nutnosti pro piijeti na sttednich skolach. [14]

Ve finském vzdélavacim systému je kladen velky diiraz na sebehodnoceni. Z pohledu kuriku-
larnich dokumentt slouzi sebehodnoceni jako diilezity prostfedek pro rozvoj kompetenci zakt
k udeni. [11] Zaci mezi sebou nejsou porovnavani a jsou vedeni k tomu, aby rozeznali cile a
uvédomili si své vlastni silné stranky a potieby rozvoje. Ucitelé Zaklim poskytuji ptileZitosti
pro rozvoj svych dovednosti v oblasti sebehodnoceni. Zak by mél byt schopen piijimat i davat
konstruktivni zpétnou vazbu. [15] Pro Finy je sebereflexe cesta k pievzeti odpoveédnosti za své

vzdélavani. [11]

4.3. Prostredi vyuky Zaki na zakladnich Skolach ve Finsku
Pohoda 74kl je povazovana za zékladni a velmi dileZity faktor pro schopnost Zaka ucit se.
Dobré Zivotni podminky Z4kl jsou na preprimarni, primarni a niz§i sekundarni Grovni vzdéla-
vani (6-15 let) dokonce vynucovany finskou legislativou, v€etné Narodniho kurikula pro za-
kladni vzdélavani. Vyznam pojmu blahobyt (wellbeing) ma ve finském Skolstvi Siroky vyznam
a zahrnuje fyzické, dusevni, socidlni i ekonomické aspekty. Je zde velka podpora vlady v oblasti

financovani velkych projektti pro podporu blahobytu finskych zaka. [17]

Zajimavé jsou také 15 minut dlouh¢ piestavky mezi vyucovacimi hodinami, s vyjimkou poled-

nich pfestavek, které jsou jesté delsi. Tyto ptrestavky zaci travi pobytem venku (dvir ¢i zahrada

vvvvv

zeni behem Skolniho dne. [14]
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Wellbeing 74kt je podpofen i pozitivnim psychosocialnim klimatem, které na Skolach pte-
vlada. Mezi zaky a uiteli panuji neformalni, pratelské vztahy. Zaci si s ugiteli tykaji a oslovuji
je ktestnimi jmény. I tak je autorita ucitelti vysoka. [14] To souvisi s postavenim funkce uditele
ve finské spolecnosti. Profese ucitele na zékladni Skole dokonce zvitézila v prizkumu vysné-

nych povolani mezi absolventy gymnazii. [18]

S tim, Ze je na finskych $kolach pozitivni prosttedi pro vyuku i tradveni volného ¢asu korespon-
duji také nékteré bakalaiské &i diplomové prace nebo &lanky studenttl z Ceska. Jde o studenty,
kteti byli ve Finsku na studijnim pobytu a ve svych pracich se finskym Skolstvim zabyvaji.
V ramci jejich zahrani¢niho studia méli studenti moznost navstivit finské zakladni skoly. Na
zakladé¢ této zkusSenosti studenti zminuji vybavenost tfid na velmi vysoké tirovni, a to véetné
specializovanych uc¢eben (uc¢ebna piirodopisu, u¢ebna zemépisu, hudebni ucebna a dalsi). [11]
Studenti také ocenuji zdraveé pratelské vztahy mezi uciteli a Zaky 1 zplsoby, jakymi jsou Zaci
hodnoceni. Tedy hodnoceni je orientovano na rozvoj zaki a nesnazi se zdky mezi sebou srov-

navat. [18]

5. Environmentalni vychova na finskych zakladnich S§kolach

Environmentalni vychova na finskych zékladnich Skolach je zakotvena v narodnim kurikulu
pro zékladni Skoly jako jedno z prafezovych témat. Do vyuky miize byt zapojena formou inte-
grace do pfedmétii nebo jako predmét samostatny. [19] Pro EV jsou hodinové dotace k rozdé-
leni 4 hodiny tydné& pro 1. a 2.ro¢nik, 10 hodin tydné pro 3.-6. ro¢nik a pro 7.-9. nejsou Zadné
hodiny. U poslednich ro¢nik je EV nahrazena pfirodnimi védami (biologie, geografie, fyzika,
chemie, vychova ke zdravi), celkem je to 17 hodin tydn¢ k rozdéleni mezi zminované ro¢niky
(7.-9.rocnik). [20] EV z pohledu kurikula by méla zaky vést k icasti, zapojeni a budovani udr-

zitelné budoucnosti, véetné uvédomeni si odpoveédnosti za zivotni prostredi. [15]

5.1. Priru¢ka EDUFI

Cilem této ptirucky je poskytovat podporu a informace o udrzitelném rozvoji odbornikiim a
profesionaliim ve vzdélavacim sektoru. A to na trovni celoZivotniho vzdélavani, tedy od nej-
mladSich po nejstar§i. Kromé obsahu vysvétlujiciho udrzitelny rozvoj, 1ze v pfirucce nalézt
rady, materidly a piiklady, kterych lze vyuzZit ve své vlastni vzdélavaci praci. Piirucka také pii-
nasi nova témata vyzyvajici k diskuzi, 1 to je ptileZitost pro vyuZiti v hodinach pro pedagogy.

[21]
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5.1.1. Vybrana témata z priru¢ky EDUFI

Pro lepsi piedstavu nastinim par probiranych témat a okruhti v pfirucce. Jednim z nich je thel
pohledu na vzdé€lani, jakozto na zékladni lidské pravo a predpoklad udrzitelné budoucnosti.
V souvislosti s tim je rozebirana role Finska jakozto prikopnika udrzitelného vzdélavani (spra-

vedlnost a rovnost) i rozvoje (snaha o dosazeni uhlikové neutrality v roce 2035). [21]

Cast piirucky se vénuje udrzitelnému rozvoji v propojeni s vychovou ke globalnimu ob&anstvi,
protoze zména klimatu patii mezi globalni vyzvy. A pravé pedagogicky odpovédnou diskuzi 1ze
ptispét smysluplnou reakci na témata globalnich vyzev. Vychova ke globalnimu obcanstvi
klade diiraz na pochopeni zakladnich pficin slozitych problémi a kritické zkoumani riznych
uhli pohledu. UdrZitelny rozvoj vyzaduje pochopeni globélnich diisledki podniknutim mist-
nich opatteni a dusledkt jejich nepodniknutim. Pfipadné kladené otazky zaktim mizou byt: Je
svét spoléhajici na kapitalismus a technologicky pokrok jedinym moznym svétem? Jakou jsem

soucasti globalnich struktur, které se podili na udrzovani nerovnosti ve svété? [21]

Ptirucka je dale plna riznych odkazl na stranky, ze kterych lze Cerpat inspiraci napiiklad pro
praktické cviceni ¢1 diskuzi s Zdky. Z mnoha odkazl jsem vybrala par konkrétnich ptiklada,
alesponl pro predstavu, s ¢im v§im mohou zaci ve Finsku pracovat. Priivodce klimatu véetné
tipll na adaptaci na zménu klimatu. Tuto pfiruc¢ku vytvofil Finsky meteorologicky institut, Fin-
ské environmentélni centrum a Aalto University. [22] Dale CO2 report, coZ je online zpravo-
dajsky Casopis, ktery obsahuje aktudlni zpravy o klimatu a monitorovani emisi oxidu uhli¢itého
ve Finsku v redlném case. [23] Zajimava je také mapa uhlikovych emisi. Jde o interaktivni
mapu, kterd usnadiiuje vizualizaci emisi oxidu uhli¢itého v riznych zemich, vcetné jejich role
ve vyvoji zmén klimatu. [24] Déle je zde velky pocet odkazii na webové stranky, kde se nachéazi

dalsi vyukové materialy, ndpady a inspirace (nejen pro zakladni Skoly). [25]

Zajimava je Cast pfirucky zaméfena na udrzitelnost samotného vzdélavaciho prostfedi. Kon-
krétnimi ptiklady jsou Skoly v Joensuu (konkrétné Karhuméki and Nepenmaiki), Tyto skoly jsou
vybaveny senzorovou technologii, kterd méfi teplotu, spotfebu vody a vyuziti solarni energie
budov. Tato ziskana data dale slouZzi k fizeni spotteby budov a také maji svilj vyznam ve vyuce,
kdy jsou vyuzivéna ve fyzikalnich ¢i matematickych cvic¢enich nebo ve vyuce udrzitelného roz-
voje. Dal$im piikladem je projekt v oblasti energetické ucinnosti star§ich skol. Jde o spolupréci,

ktera probihd v energetickém tymu, ve kterém Zzaci, ucitel¢, Skolnik nebo spravce zafizeni
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identifikuji a zavadé¢ji opatieni na Gsporu energie. Dale informuji a Skoli zbytek Skolni komu-
nity. Tym sleduje mnozstvi energie, emisi oxidu uhli¢itého a usettenych penéz. Obsah piirucky
v oblasti udrzitelného vzdélavaciho prostiedi zahrnuje i typy na dopravu do skol a stravovani

ve Skolnich jidelnach. [21]

5.1.2. Stret environmentalni vychovy s ekonomikou (z pohledu prirucky

EDUFI)

Ptirucka pohlizi na ekonomiku jakoZzto na silu zmény pro udrzitelnou budoucnost. Ekologicka
udrzitelnost je na prvnim misté a ekonomika je jejim néstrojem, ktery slouzi ptirod¢ a lidskému
blahobytu. Spole¢nost i ekonomika jsou zalozeny na zivotaschopnych ptirodnich systémech.
Ekonomika zamétend na materidlni bohatstvi oslabila schopnost vnimat, co je pozitivni vyvoj
ve spolecnosti a co ne. Mnozi nemaji ponéti, na co by se meli kazdodennimi volbami zaméfit a

kolik hmotného blahobytu sta¢i k dobrému Zivotu. [21]

Cilem udrzitelného rozvoje je piejit od linedrni ekonomiky, ve které jsou véci Casto pouzity
jednou a poté zahozeny, k uhlikové neutrdlni ob&hové (cirkuldrni) ekonomice, v niz globalni
ekonomika funguje v rdmci tnosnosti Zemé. Cile udrZitelného rozvoje maji socidlni, kulturni,
ekonomickou a environmentélni perspektivu a pti jakychkoli rozhodovanich je potieba vzit
v tvahu vSechny tyto aspekty. Z odborného pohledu vzdelavani a ptipravy to znamena nabid-
nout potfebné znalosti v§em studentiim, bez ohledu na obor, ktery studuji. Naptiklad, jak zavést
ob¢hové hospodarstvi na mistech, jako jsou stavenisté, kadetnictvi, oSetfovatelska péce a dalsi.
[21]

5.1.3. Podpora udrzitelného rozvoje v pedagogice environmentalni vy-
chovy (z pohledu priru¢ky EDUFT)

Udrzitelny rozvoj je rozsahlé téma, které piekracuje tradiéni hranice skolnich predméth, nebot’
jde o nejednoznacéné do politiky zasahujici téma, které je orientované do budoucnosti. Proto je
pti debatach na toto téma dulezité tolerovat velkou miru nejistoty. Vhodnou metodou je uceni
zalozené na badani nebo propojeni naucenych témat s kazdodennim Zivotem studenta. Mezi
konkrétni tipy naptiklad patfi zkoumani chodu vlastni Skoly, u€eni se venku, spoluprace mimo
Skolu (s nevladnimi organizacemi, které pusobi v oblasti rozvojové spoluprace, méstské ekolo-

gické sluzby, riizné firmy, a dalsi). Dale multidisciplinarni uceni, jehoZ cilem je umoznit zakovi
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spojit znalosti z riznych pfedmétt do jednoho celku (vhodné téma: udrzitelné mésto), pozoro-
vani ptirody ¢i blizkého prostiedi a vyzkumné projekty o aktualnich problémech nebo problé-

mech, kter¢ jsou blizké kazdodennimu zivotu studenta. [21]

Dalsim vyznamnym cilem environmentalni vychovy (v€etné¢ vychovy k udrzitelnému rozvoji)
je zachovat nad&jnou atmosféru. Je Zadané zohlednit pocity souvisejici s globalnimi problémy
a v tomto ohledu mize byt ndpomocné propojit znalostni oblast s uméleckou. Tizivé pocity lze

kreativné zpracovat psanim, diskuzi, pomoci vytvarného umeéni ¢i tance. [21]

5.2. Venkovni vyuka (outdoor education)

S rozvojem digitalizace se v poslednich letech snizil ¢as, ktery déti travi v ptirodé. Je vSak di-
lezité, aby déti poznavaly piirodu a travily v ni ¢as. Nejen ze zdravotnich divodd, ale také pro
pozitivni vyvoj vztahu ¢lovék-ptiroda. Studenti, kteti maji smysluplné zazitky a aktivity z pii-
rody jsou vice naklonéni k tomu travit ¢as venku, vyjadiovat znepokojeni nad problémy zivot-
niho prosttedi, uvazovat o sobé jako o silnych environmentalistech a projevovat svlj zajem o
studium zivotniho prostfedi s navazujici kariérou v oblasti Zivotniho prostiedi. [26] Nejspis i
proto roste zajem o venkovni vzdélavani mezi uciteli a osobami s rozhodovaci pravomoci, coz

se promitlo 1 v posledni reformé& kurikula v roce 2016. [27]

Zazitkové vzdélavani a vyuzivani riznych interaktivnich a venkovnich vyukovych prostfedi ma
byt nezbytnou soucasti kazdodenniho vyucovani. Ptirodni Skoly jsou doporu¢ovany jako vy-
znamni partnefi této formy vyuky. [27] Ve finskych Skolach venkovni vzdélavani (outdoor edu-
cation) predstavuje takovou vyuku, kterd probiha mimo tfidu, a to se zamérem dosahnout cilt
zminovaného Narodniho kurikula pro zédkladni vzdélavani. [26] A to zejména v oblasti pfebrani

odpovédnosti za zivotni prostfedi se zaméfenim na udrzitelnou budoucnost. [15]

Venkovni vyuka je ve Finsku obvykle organizovana formou vyletl, exkurzi nebo taborové
Skoly (camp school). Vylety se konaji ve vSech ro¢nicich, exkurze po Finsku ¢i zahrani¢ni ex-
kurze ve vysSich roc¢nicich (zaci 13-18 let) a taborova Skola v ro¢nicich niz§ich (zaci 11-12 let).
Taborova Skola je definovana jako forma vzdélavani probihajici na jiném misté, nez je misto
obvyklé, tedy Skolni tfida. Zpravidla trva 3-5 dni vCetné prespani a neni povinnd. Typickymi
tématy jsou pfiroda a Zivotni prostfedi. S taborovymi Skolami je spojeno dobrodruZstvi i pohy-

bové a kulturni aktivity, které jsou dilezité pro budovani socidlni kompetence. [26] Nutno
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dodat, Ze v poslednich letech jiz fada ucitelti zakladnich skol pfesouva svou vlastni vyuku také
do ptirody, a to ptilezitostn€ nebo i pravidelné. Odpoveédnost za planovani vyuky a vedeni sku-
piny venku piebiraji sami ucitelé. Pfirodni §koly byly svym zptisobem prikopniky v této oblasti

a inspirovaly ucitele, aby chodili ven. [27]

Pro ptiklad je v této praci uvedeno par konkrétnich témat venkovni vyuky, které byly realizo-
vany v praxi na univerzité Oulu v ramci Skoleni ucitelti zakladnich skol z roku 2004. Prvnim
tématem je ,,Bezprostfedni okoli“ zaci zkoumaji na jafe a na podzim biogeografii mistniho pro-
stiedi a pozoruji aktualni zmény. V zimé pak poznavaji kulturni a spoleenské prostredi a pod-
nikaji vylety, exkurze ¢i tdborové skoly do oblasti severniho Finska. Dalsim piikladem je ,,J4 a
ochrana Zivotniho prostredi* Zaci se zabyvaji biodiverzitou a udrzitelnym rozvojem. Toto téma
zahrnuje recyklaci, zlepSovani okolniho prostfedi a dlouhodobé studijni projekty zahrnujici in-
dividuélni 1 kolaborativni odpovédnost. Dalsi téma je nazvano ,,Finsko a severni zem¢* Na
podzim se zaci seznamuji s biogeografii Skandindvského poloostrova a v zim¢ studuji vztahy
mezi ¢lovékem a ptirodou. Je zde zahrnuta i kooperace s partnerskymi skolami v jinych sever-

nich zemich. [26]

Z textu zatim vyplyvaji pfinosy venkovniho vyucCovani. Krom¢ zminované pozitivni stranky
vSak mize mit i par negativ. Naptiklad skupiny zakti mtizou byt pfili§ velké, Zaci se venku
nemusi citit pfijemné (fobie atd.), zdravotni rizika jako tfeba alergie nebo také nemozny ptistup
do dané oblasti (fyzicka vyzva). Dal$im negativem muZe byt situace, kdy se uceni stava nefi-
zenym a Zaci maji vice zdbavy nez vzdélani. Za zminku stoji 1 postoj nékterych uciteld, ktefi
venkovni vyuku neradi zatizuji, a to z divodu ¢asového nebo nedostatku znalosti v oblasti ak-

tualnich environmentalnich problémt a vzdélavacich metod. [26]

5.3. Prirodni Skoly (natural and environmental school)
Koncept finské ptirodni Skoly pochazi z ptirodnich Skol v jinych severskych zemich, které do
zemé prinesla Finska spolecnost pro pfirodu a zivotni prostiedi (Finnish Society for Nature and
Environment). [27] Tato spolecnost zaloZila v roce 1986 prvni ptirodni Skolu ve Finsku. Od té
doby pocet ptirodnich Skol pomalu rostl. V roce 2008 bylo ve Finsku 26 ptirodnich skol. [28]
Od roku 2007 se ptirodni Skoly a podobné projekty shromazd'uji v rdmci sit¢ LYKE-network,

ktera je pro n€ urcena. [27]
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Finska pfirodni skola je environmentéalni vzdélavaci organizace. Ptirodni Skoly jsou verejné
(financovany obci) nebo soukromé (financovany firmou nebo nevladni organizaci). [27] Cin-
nost piirodnich skol muze byt soucasti formalniho vzdélavani, a to na vSech jeho urovnich nebo
muze jit o mimoskolni ¢innost. Pfirodni Skola Casto patii k n¢jaké zakladni nebo stiedni skole.
Nekteti ucitelé puisobi soucasné na zakladni/stiedni Skole a pfidruzené environmentalni Skole a
mimo jiné maji na starosti vyuku environmentalni vychovy. Finské pfirodni Skoly nemaji

vlastni zéky, ale navstévuji je zaci z okolnich skol béhem Skolnich hodin. [28]

Spole¢nou myslenkou ptirodnich skol je poznévani ptirody, ptirodni cviceni, ziskavani infor-
maci o piirodé a studijni dovednosti. Skoly podporuji udrzitelny zpisob Zivota a odpovédnost
vici zivotnimu prostiedi. Mezi hlavni koncepty metod vyuky a uceni patii uceni se praxi, ak-
tivni U€ast 7k a ziskdvani informaci prostfednictvim vlastnich smysli skrze vySetfovani, ces-
tovani, hrani a feSeni problémti. Vzdé¢lavaci diiraz ucitelt je kladen na posilovani environmen-

talnich hodnot a znalosti. [28]

Z vyzkumu z roku 2008 zaméfeného na vyuku EV, se ukdzalo, ze nej€astéjSimi navstévniky
ptirodnich $kol jsou zakladni $koly (nejvice Zaci ve véku 10-12 let). Zaci vétsinou béhem svého
celoZivotniho studia navstivi ptfirodni Skolu n€kolikrat. Mezi hlavni cile navstév patii vzdéla-
vani v oblasti udrzitelného rozvoje a péstovani dobrého vztahu k ptirod€. Dal§im cilem je sa-
motnd environmentalni vychova a citlivost k pfirodé¢, zajem o pfirodu i vlastni prostiedi a dobry
vztah k druhym lidem. Nejoblibenéj$i pracovni metody uzivané v ptirodnich skolach jsou vy-
lety do ptirody a rizné hry. Badatelsky orientované uceni a vypravéni jsou také oblibené me-
tody. Ve vyzkumu je téZ uvedeno, ze vyznam pfirodnich $kol pro environmentalni povédomi
nemuze byt piili§ silny, pokud Zak ptirodni Skolu navstivi pouze jednou nebo dvakrat béhem

svého vzdélavani. [28]
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6. Vzd&avani zaki v Cesku
Zakladni vzdé€lavani navazuje na predskolni vzdélavani a vychovu v roding. Jde o jedinou vzdé-
lavaci etapu, ktera je povinna pro celou populaci zakt. [29] PfedSkolni vzd€lavani poskytuji
mateiské Skoly, a to pro déti ve véku 2 az 6 let. Posledni rok pfedskolniho vzdélani je povinny,
tedy od 5 do 6 let ditéte. Nasleduje povinna Skolni dochazka, ktera vétSinou zacina v 6 letech a
konéi v 15 letech. [30] Zaci v8ak mohou mit odklad povinné §kolni dochézky. Devitiletd po-
vinna Skolni dochézka je zpravidla na zdkladnich Skolach. které sestavaji z deviti ro¢niki.
Téchto 9 ro¢nikl je rozdeleno na prvni a druhy stupen. Prvni stupeit zahrnuje 1.-5. ro¢nik a

druhy stupen 6.-9. ro¢nik. [31]

Zakladni Skoly dale plni i SirSi vychovné a socidlni funkce. Zajist'uji vychovné poradenstvi,
Skolni stravovani a obvykle také mimoskolni aktivity déti ve Skolnich druzinach ¢i klubech,
které poskytuji zajmové vzdélavani. Zakladni $koly jsou zfizovany obci. Zak plni svou povin-
nou Skolni dochazku v tzv. spadové Skole. Zéakladni skola je ptifazena podle trvalého pobytu

zaka, pokud zékonny zastupce zéka nezvoli skolu jinou. [31]

Cilem zakladniho vzdélavani je pomoci zakiim utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence
a poskytnout spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani, a to se zaméefenim na situace blizké Zi-

votu a na praktické jednani. [29]

6.1. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
RVP ZV je souéasti systému kurikularnich dokumentii ve vzdélavaci soustavé Ceska. Tyto do-
kumenty jsou vytvareny na dvou Urovnich, na statni a Skolni urovni. Statni troveinl predstavuji
ramcové vzdélavaci programy (RVP). Ty vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro etapy pred-
skolniho, zakladniho a stiedniho vzdélavani. Skolni vzdélavaci programy piedstavuji kolni
uroven kurikularnich dokumenta a uskuteciiuje se podle nich vzdélavani na jednotlivych Sko-
lach. RVP i SVP jsou veiejné dokumenty, které jsou piistupné pro pedagogickou i nepedago-

gickou vetejnost. [29]

6.1.1. Principy RVP ZV

Ramcové vzdélavaci programy obecné vychazeji z nové strategie vzdélavani, ve které je kladen

diraz na klicové kompetence a jejich provazanost se vzdélavacim obsahem v souvislosti
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s uplatnénim ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zzivoté. Také formuluji ocekéva-
nou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap vzdélavani a pod-
poruji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelt za vysledky vzdélavani.

[29]

RVP ZV svym pojetim a obsahem navazuje na rdmcovy vzdélavaci program pro ptedskolni
vzdélavani (RVP PV) a je vychodiskem pro koncepci rdmcovych vzdélavacich programt pro
sttedni vzdélavani. Jde o otevieny dokument, ktery bude inovovan podle ménicich se potieb
spole¢nosti, zkusenosti u¢itelit s SVP i podle ménicich se potieb a zajmi zaku. [29] K posledni
uprave doslo v roce 2023, s u¢innosti od 1.9., a to predevs§im pro zohlednéni specifickych vzde-

lavacich potfeb zakl-cizinct, kteti se vzdélavaji v ¢eskych Skolach. [29]

RVP ZV vymezuje vSe, co je spolecné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani zaki (tyka
se 1 odpovidajicich ro¢nikil viceletych stfednich $kol). Také vymezuje vzdélavaci obsah, oce-
kavané vystupy a ucivo, specifikuje uroven klicovych kompetenci, jez by méli zaci dosahnout
a stanovuje standardy pro zakladni vzdélavani, jejichz smyslem je u¢inn€ napomahat pii dosa-
hovani cila stanovenych v RVP ZV. Vyznamnou slozkou dokumentu jsou i priifezova témata,
kterd jsou zadvaznou soucasti zakladniho vzdélavani. RVP ZV je téz podkladem pro vSechny

stfedni Skoly pfi tvorbé pozadavki piijimaciho fizeni pro vstup do stfedniho vzdélavani. [29]

6.1.2. Klicové kompetence, vzdélavaci oblasti a priifezova témata
Vyznamnou soucasti RVP ZV jsou klicové kompetence. Ty predstavuji souhrn védomosti, do-
vednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které jsou dulezité pro osobni rozvoj a uplatnéni kaz-
dého ¢lena spole¢nosti. Urove, které Zaci dosahnou na konci zakladniho vzdélavani, nelze
povazovat za ukonéenou, nebot jde o dlouhodoby a sloZity proces. Zaci by vsak méli ziskat
neopomenutelny zaklad pro celozivotni u€eni, vstup do Zivota a do pracovniho procesu. V RVP
ZV jsou za klicové kompetence povazovany kompetence k uceni, kompetence k feSeni pro-
blém1l, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské,
kompetence pracovni a kompetence digitalni. Tyto kompetence se vzdjemné prolinaji a maji
multifunkéni, nadpfedmétovou podobu. Jsou vysledkem celkového procesu vzdélavani. A proto
k jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veSkery vzdélavaci obsah, aktivity a

¢innosti, které ve Skole probihaji. [29]
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Vzd¢€lavaci obsah, ktery smétuje k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaki je rozdélen
do deviti vzdélavacich oblasti. Dale je kazda oblast tvofena alespoii jednim vzdélavacim obo-
rem. Mezi tyto oblasti patii jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura), cizi jazyk,
dalsi cizi jazyk, matematika a jeji aplikace, informatika, clovek a jeho svét, clovek a spolecnost
(d&jepis, vychova k obc¢anstvi), Clovek a priroda (fyzika, chemie, ptirodopis, zemépis, uméni a
kultura (hudebni vychova, vytvarna vychova), ¢lovék a zdravi (vychova ke zdravi, télesna vy-
chova), ¢lovek a svét prace. Uvedené vzdélavaci oblasti jsou vymezeny charakteristikou, cilo-
vym zamétenim a vzdélavacim obsahem vzdélavacich obor, ten je tvofen oekavanymi vy-

stupy. [29]

Dalsi povinnou soucasti zakladniho vzdélavani jsou priifezova témata. Tato témata jsou zame-
fena na aktudlni problémy ve svété. Povinnosti Skoly je zatadit v§echna prifezova témata uve-
dend v RVP ZV na 1.stupni i na 2.stupni. Témata vSak nemusi byt zastoupena v kazdém roc-
niku. Je mozné vyuzit priifezova témata jako slozku integrujici vzdélavaci obsah vyucovaciho
predmétu nebo v podob¢ samostatnych predméti, projekti, seminait, kurzii apod. V RVP ZV
jsou vymezena tato priifezova témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokratického
obcana, vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech, multikulturni vychova,

environmentalni vychova a medialni vychova. [29]

7. EVVO

Klicovou nérodni strategii pro EVVO a EP je Statni program environmentalniho vzdélavani,
vychovy a osvé€ty a environmentalniho poradenstvi na 1éta 2016-2025. V této strategii jsou de-
finovany vize, cile a opatieni, do kterych se vedle organt statni spravy dale zapojuji kraje, obce
a meésta, Skoly, vCetné Skol vysokych, specializovana zatizeni jako jsou stfediska ekologické
vychovy ¢i environmentalni poradny. Zapojeny jsou také dalSi subjekty zfizované vefejnou
spravou i soukromé, neziskové organizace, vzdélavaci a vyzkumné instituce, muzea, ZOO, bo-
tanické zahrady, lesnické instituce, knihovny, zatizeni cirkvi a dal3i. Cilem EVVO a EP v Cesku

je rozvoj kompetenci potiebnych pro environmentalné odpovédné jednani. [32]

7.1. Environmentalni vychova jako prirezové tétma RVP ZV
EV vede jedince k souhrnnému pochopeni neustale se vyvijejicich vztahti ¢lovéka a zivotniho
prostfedi. Vede k pochopeni nezbytného ptechodu k udrzitelnému rozvoji spolecnosti, té¢z vede

k odpovédnosti za jednani spolecnosti i kazdého jednice. Vede jedince k aktivni iasti na
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ochran¢ a utvareni prostfedi. EV bere v potaz i jina hlediska, ktera se s ni uzce poji. Jde o hle-
disko ekonomické, ekologické, védecko-technické, obcanské, ¢asové (vztah k budoucnosti) i
prostorové (lokalni x regionalni x globalni problémy). Z toho vyplyva, Ze se na tomto prifezo-
vém tématu muze podilet vétSina vzdélavacich oblasti v RVP ZV. [29] EV pomaha rozvijet
vztah k pfirodé a k mistu, porozuméni vici prirodé véetné dovednosti k jejimu zkoumani,
schopnost fesit problémy a konflikty souvisejici s zivotnim prostfedim a pfipravenost jednat ve

prospéch zivotniho prostiedi. [33]

Formou vyuky EV se zabyvala studie SdruZeni stfedisek ekologické vychovy Pavucina z roku
2009. Ze studie vyslo, ze vétSina skol realizuje EV kombinaci integrace do jednotlivych pied-
méti a realizace tematickych dnti, projektt. Environmentalni vychova byla zatfazovana zejména
do ptirodovédnych predmét. Hlavni zdroje podpory vyuky EV na §kole byla existence koor-
dinatora EV, zapojeni ostatnich ucitelii a podpora vedeni Skoly. Napomocna pro rozvoj vyuky

EV byla téz spoluprace s dal$imi typy organizaci. [34]

7.2. Environmentalni vychova v praxi
I piesto, ze ma EV v Cesku jiz uritou historii, téma jeji realizace v praxi neni zcela probadano.
Ucitelé, vychovatel¢ 1 lektofi z center EV €asto vidi svou cast prace, ale chybi jim vhled na
celkovy obraz. Naopak vyzkumnici, vysokoskolsti pedagogové a ttednici odpovédni za pod-
poru v této oblasti vidi realitu zprostfedkovanou skrze vyzkumné studie, mezindrodni imluvy,
vyhlaSky a granty. Pro pfiblizeni toho, jak EV funguje v praxi, uvedu vysledky celorepubliko-
vého prizkumu z publikace Environmentalni vychova z pohledu ucitelti. Tento prizkum obsa-
huje kvantitativni a kvalitativni ¢ast a snazi se najit odpovéd’ na otazku, jak probiha vyuka

environmentalni vychovy v praxi. [34]

V nékterych oblastech je realizace EV na dobré tirovni. Mezi tato pozitiva naptiklad patii po-
kryti vétSiny obsahu kli¢ovych témat, casté pobytové akce do ptirody a Skoly dobte vybavené
pomuckami i literaturou. Vyznamnym prvkem také miZe byt koordinator environmentalni vy-
chovy, ktery fesi dlouhodobou strategii a jeji piipadnou realizaci. Tito koordinatofi plisobi cca

na poloving skol. [34]

EV v Cesku viak ma i riizné nedostatky. Jednim z nich je nedostateéné zapojeni zaki. Vétsinu

¢innosti fidi ucitelé a zaci maji omezeny prostor pro svoji iniciativu. Zaci ptiblizné na poloviné
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Skol nemaji moznost chodit o prestavkach ven. Dalsimi deficity je nedostatecna prace s pfiro-
dou, absence kontaktu se zviraty, vyuka ekologickych zakonitosti uvniti v u¢ebné a malo spo-
lupréace. U vétSiny Skol chybi spoluprace s védeckou komunitou, vysokymi Skolami i propojenti
s regionem. Zaci se uéi o globéalnich problémech, ale fe$eni lokalnich problémil je spise malo
vyuzitou strategii. Skoly také mnohem &ast&ji uéi o problémech, nez aby rozvijely schopnost
zakl je tesit. Ve vyuce chybi i1 rozvijeni badatelskych kompetenci zakl. Pro rozvoj environ-
mentélni vychovy na $kolach je dilezité zminéné deficity postupné piekondvat, a to na vSech
urovnich (tj. ucitelé, vedeni Skoly, centra environmentalniho vzdélavani, univerzity a organy

vetejné spravy). [34]

7.3. Strediska ekologické vychovy
Strediska ekologické vychovy patii mezi vyznamné zastupce, kteti jsou aktivné zapojeni v ob-
lasti environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty i v oblasti environmentalniho poraden-
stvi. [32] V obdobi po roce 1989 se jednalo o kli¢ové aktéry environmentalni vychovy. Slo o
malé, pfevazné€ neziskové organizace, které po vzoru ze zahranici zacaly nabizet Skolam rizné
vyukové programy. [35] Poslanim SEV je zlepSovat vztah lidi k Zivotnimu prostiedi a zvySovat

uroven mezilidskych vztaht, a to prosttednictvim vzdélavani, vychovy a osvéty. [36]

Nejcastéjsi formou SEV jsou nevladni neziskové organizace, které ziskavaji finance na svou
¢innost za sluzby které poskytuji, nebo z riiznych projekti & sponzorskych dart. Cinnost téchto
center je pfedevSim zaméfena na vyukové programy pro Skoly, vedeni détskych zajmovych
krouzkti, seminait a kurzt pro ucitele i pro Sirokou verejnost. Néktera stfediska se také angazuji
ve vydavani publikaci, tvofeni u¢ebnich pomtcek a v oblasti poradenstvi. Zminované vyukoveé
programy si miZeme predstavit jako blok aktivit, které doplituji ¢i rozsifuji Skolni vyucovani.
V téchto programech je kladen dliraz na aktivni zapojeni Gcastnikd. Snahou je také inspirovat
pedagogické pracovniky k SirSimu vyuzivani aktivizujicich metod. Pfedevsim v oblasti projek-

tového a kooperativniho vyucovani, terénni vyuky a rozvijeni mezipredmétovych vazeb. [36]

Organizace Pavucina je velkou siti stfedisek ekologické vychovy. Je to stiesni organizace pro
ty, kteii se vénuji environmentalni vychové v Cesku. Vizi této organizace je vzdélavani pro
spole¢nou budoucnost lidi a ptirody. Pavucina podporuje rozvoj takového vzdélavani, které
pfispiva k udrzitelnému Zivotu jednotlivcl i spole¢nosti a ochrané pfirody v nasi zemi i na nasi

planeté. [37] Za zminku stoji rizné programy potradané Pavucinou. Tyto programy existuji od
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roku 2001 a jsou primarn¢ ureny pro pedagogy vSech stupni kol v celé republice. Jde napfti-
klad o malé radce v oblasti ekologické vychovy (MRKEV, MRKVICKA). Pavuéina realizuje
mnoho dalsich aktivit a ¢innosti, jako jsou rizné ekologické vyukové programy, vzdélavaci
akce pro pedagogické pracovniky, mimoskolni ¢innosti pro déti a mladez, akce pro Sirokou

vetejnost a publikacni Cinnost. [38]

Cinnost stfedisek je vyznamny faktor, ktery se pozitivné podili na vyuce (nejen) environmen-
talni vychovy. Role stfedisek zajistujicich EV je na Skolach nezastupitelna a méla by byt pod-
porovéna. Jde o duilezitého partnera pro spolupréci pfi napliiovani zmiflovaného priifezového

tématu. [39]

8. Stiediska ekologické vychovy v Cesku a piirodni $koly ve Fin-

sku

SEV 1 ptirodni §koly maji vyznamnou roli ve vyuce environmentalni vychovy na zékladnich
skolach v Cesku i ve Finsku. Na zékladé vyse uvedenych informacich bude popsano fungovani

té€chto instituci.

Ptirodni Skoly (Nature school, Environment School) ve Finsku jsou environmentaln¢ vzdéla-
vaci organizace, které mohou byt soucasti formalniho vzdélavani ¢i jako mimoskolni aktivita.
Tyto organizace puisobi na vSech trovnich vzdélavani, od nejmladsich po nejstarsi. Lze konsta-
tovat, Ze jde o koncept celozivotniho vzdélavani. Pfirodni Skoly nemaji své vlastni zaky, ale
dochézi do nich Zaci ze Skol béznych. Ucitelé/lektoti z ptirodnich Skol Casto piisobi soucasné
na nekteré sdruzené zakladni/sttedni Skole. Spole€nou myslenkou a cilem piirodnich skol je
poznavani ptirody, podpora udrzitelného zpisobu zZivota a odpovédnost vici Zivotnimu pro-
sttedi. Mezi hlavni vyukové metody patii uceni se praxi, aktivni icast zakii a badatelsky zptisob

vyuky.

Na zaklad¢ uvedenych informaci, mizeme ¢éaste¢né piirovnat ptirodni Skoly ve Finsku ke stie-
diskim ekologické vychovy v Cesku. Podobnosti jsou v riznych oblastech. SEV i Piirodni
Skoly §ifi osvétu ve stejné oblasti (ekologickéd vychova, environmentalni vychova, zivotni pro-
stfedi atd.), pfispivaji k vyuce EV na Skolach, vyuzivaji podobnych metod pro vyuku, nabizi

mimoskolni aktivity a celoZivotni vzdélavani.
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Dalsi shodou je sdruzeni téchto organizaci do nadiazengjsich siti. V Cesku se jedna o Sit’ stie-
disek ekologické vychovy Pavucina. Za jeji finskou analogii bychom mohli povazovat LYKE-
network. Tuto sit’ organizuje a rozviji Finské asociace pfirodnich a ekologickych Skol. LYKE-
network nabizi sluzby environmentalniho vzdé€lavani pro skoly a skolky na lokalni urovni. Pod-
poruje také vychovu k ptirod¢ a k zivotnimu prostfedi. Tato sit’ se sklada z center, které¢ jsou

fizeny obcemi, vladnimi organizacemi, podniky ¢i asociacemi. [40]

LYKE-network je ve spojeni s projektem MAPPA, coz je databaze plna materiali pro outdoo-
rovou pedagogiku, environmentalni pedagogiku a vyuku pro udrzitelny rozvoj. Tyto dvé slozky
jsou pak v propojeni se slozkou posledni, kterou je ULOS-UT-OUT, coz je outdoorova vzd¢éla-
vaci konference ve Finsku, kterd se kond vzdy po n¢kolika letech. Tento projekt shromazd'uje
stovky ucitelll, vychovatelil, instruktorti a vyzkumnych pracovniki s cilem nalezeni cesty k udr-

ziteln€jsi budoucnosti. Zamérem akce je nadchnout Uc€astniky pro venkovni vzdélavani. [41]

9. PISA (Programme for International Student Assessment)

Program se zakldda na opakovaném zjistovani vysledkd patnactiletych zakl riznych zemi
v oblasti ¢tenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti. Od prvniho Setfeni v roce 2000
se opakuje kazdé 3 roky. V kazdém roce je jedna z uvedenych oblasti tzv. hlavni. V roce 2018
byla hlavni oblasti ¢tenaiska, v roce 2022 matematika a v roce 2025 bude v ¢ele oblast pfiro-
dovédna. Vyznamné je zaméieni Setfeni PISA, které klade vétsi diraz na dovednosti a tzv.
funkéni gramotnosti, které maji velky vyznam pro uplatnéni mladych lidi v jejich dal$im Zivoté.
[42]

9.1. Porovnani vysledki PISA v piirodovédné oblasti mezi Finskem a Ces-

kem

Tato prace srovnava koncept environmentalni vychovy na zakladnich $kolach v Cesku a ve
Finsku. Na zaklad€ zdrojii bylo pfedstaveno zakotveni EV do vzdélavacich systémui danych
zemi. Nejsou vSak data, ze kterych se dalo vyvodit, jestli je EV v nékteré z danych zemi vyu-
c¢ovana lépe nebo ne. Rozhodla jsem se proto o zminéni vysledka v Setfeni PISA z oblasti pii-
rodovédné. Ptirodovédna oblast se nerovna environmentalni vychové, ale jsou to uzce spjata
témata a mtizeme debatovat nad tim, Ze porozuméni riiznym ptirodnim jeviim a zédkoniim mtize
pozitivné ovlivilovat vztah k pfirodé€, Zivotnimu prostiedi a celkové k planeté Zemi a Zivoté na

ni.
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Za zminku stoji, ze v budoucich testech v roce 2025 bude v ptirodovédné oblasti koncept ,,jed-
nani lidi v antropocénu®, ktery je zaméfeny na vzdélavani k udrzitelnosti a na environmentalni

vzd&lavani. [43]

Nez se presuneme ke konkrétnim vysledkim, tak by bylo dobré uvést, jak je podle Setfeni PISA
definovana pfirodovédna gramotnost. Pfirodovédna gramotnost je schopnost pfemyslet a jednat
ve vSech vécech souvisejicich s pfirodnimi védami a jejich principy jako aktivni ob¢an. Ptiro-
dovédné gramotny ¢lovék je schopen a ochoten zapojit s do vécné debaty o pfirodnich védach
a technologiich, k ¢emuz musi mit dovednosti vysvétlovat jevy védecky, vyhodnocovat a navr-
hovat ptirodovédny vyzkum, védecky interpretovat data a dikazy. [44] Tato definice byla vy-
tvofena v roce 2015 a ztistala platnou i pro rok 2022. [44] Pfedpokladam, Ze pro rok 2025 se

bude definice meénit, a to z diivodu zavedeni tématu ,,jednéni lidi v antropocénu®.

vvvvvv

vychodoasijské zemé (Singapur, Japonsko, Macao, Tchaj-wan, Korejska republika, Hongkong)
spolu s Estonskem. Dalsich 17 zemi véetn& Finska (511 bodt) i Ceska (498 bodit) dosahlo nad-
pramérného vysledku v porovnani s primérem OECD. Cesko patiilo mezi zemé se statisticky
lepsim vysledkem, neZ ¢inil praimér zemi OECD (485 bodt), ale i primér EU (481 bodi). Zaci
Finska. Dalsich 11 zemi pak mélo srovnatelné vysledky s Ceskem. Co se tyka rozdilu mezi
finskymi a ¢eskymi Zaky, tak vysledek zakt z Finska byl statisticky lepsi neZ vysledek zaki
z Ceska. Pokud se ale podivame vyvoj vysledkil v ¢ase mezi lety 2006-2022, trend vyvoje u
Finska je kontinualni pokles bodli a mtizeme hovofit o statisticky vyznamném zhorseni. U Ces-
kych zaki doslo k vyraznému zhorSeni mezi roky 2006-2015, v nasledujicich cyklech vSak

doslo k mirnému nartstu a zlepSeni. [44]

10. Diskuze

Prace je z ¢asti vénovana obecnému popisu vzdélavacich systémti v Cesku a ve Finsku. Fungo-
vani vzdélavaciho systému miZe ovlivnit formu vyuky konkrétnich pfedméta, v naSem ptipadé
environmentalni vychovu. Vzdélavaci systém na zakladnich $kolach ve Finsku a Cesku ma
v mnohych ohledech podobnou strukturu. Ta zahrnuje povinné devitileté studium, které je roz-
déleno na 2 stupné. Finsti Zaci nastupuji do prvniho ro¢niku v 7 letech po absolvovani povin-

ného roku predskolniho vzdelavani. Cesti Zaci téz absolvuji rok predskolniho vzdelavani a poté
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zpravidla v 6 letech nastupuji do prvniho ro¢niku zékladni Skoly. Na prvnim stupni zakladnich
$kol v Cesku (1.-5.ro¢nik) i ve Finsku (1.-6.ro¢nik) vyuéuje vétsinu pfedméti jeden ugitel, za-

timco ve vysSich ro¢nicich jsou jiz ucitelé specializovani na jednotlivé predmety.

Mezi specifika finského vzdélavaciho systému patii bezplatné vzdélavani (preprimarni, pri-
marni, niz§i sekundéarni) véetn¢ ucebnich materiald, stravy, v nékterych ptipadech i dopravy do
Skoly. Celé skolni zdzemi je vybaveno na vysoké trovni. U kazdého zaka ma klicovy vyznam
jeho vyjimecnost, vSichni zaci si jsou rovni a kazdy z nich ma pravo na vysoce kvalitni vzdélani.
Velky diiraz je kladen na psychické a fyzické zdravi zakt. V oblasti hodnoceni je finsky vzdé-
lavaci systém z vyznamné Casti zaméfen na sebehodnoceni zaki. Zak by mél byt schopen pii-
jimat i davat konstruktivni zpétnou vazbu. Finsti zaci maji se svymi uditeli vtahy na pratelské
urovni, ale ucitelé si 1 pfesto zachovavaji silnou autoritu. To nejspi$ souvisi s postavenim uci-

telské profese ve finské spolecnosti. Tyto obecné rysy finského Skolstvi mlizou vyrazné ptispi-

vat k vysoké kvalité finského Skolstvi, véetné vyuky environmentalni vychovy.

V piistupu k EV mezi Ceskem a Finskem najdeme mnoho podobnosti. Zakotveni EV ve vzdé-
lavacich systémech zékladnich $kol Finska i Ceska je formou kurikuldrnich dokumenti. EV je
jednim z prifezovych témat téchto dokumenti. Diky tomu neni pfedmét chapan pouze jako
soucast prirodnich véd, ale jako téma protinajici rizna odvétvi. Napiiklad ekonomiku, huma-
nitni védy, uméni a jiné. Dalsi spole¢nou vlastnosti je vyuZiti organizaci zprostiedkovavajicich
vyuku EV pro ostatni. Jednd se o pfirodni Skoly ve Finsku a stfediska ekologické vychovy
v Cesku. Tyto subjekty pozitivné zasahuji do vyuky pfedmétu a &asto ji obohacuji o aktivni
zapojeni zakl, badatelsky orientovanou vyuku, uceni se praxi a traveni ¢asu venku. Pro dosa-
zeni kvality vyuky je v obou ptipadech potiebné, vyuzivat sluzby stiedisek i ptirodnich kol

opakovang.

Zasadni rozdilnosti v chapani EV mezi Finskem a Ceskem nevyplyvaji. Chybi studie, na jejimz
zakladeé by bylo moZné porovnani kvality vyuky EV. Nejsou ani data popisujici stav védomosti
a dovednosti zakli obou zemi. Lze srovnat vysledky vyzkumného Setfeni PISA. Tento projekt
se zaklada na opakovaném zjistovani vysledki patnéctiletych zaki v riiznych zemich v oblasti
Ctenarské, matematické a ptirodovédné. Pro nas je vychozi ptirodovédna oblast. Je dalezité si
uvédomit, Ze se pfirodovédna oblast nerovnd environmentdlni vychov€. Zminénd oblast je
v Setfeni zaméfena predevsim na védeckou praci a tomu odpovidajici zpisob mysleni. Lze de-

batovat o tom, Ze znalost pfirodnich zdkonii mize byt pozitivnim faktorem v utvareni kladného

29



vztahu k pfirod€, zivotnimu prostiedi a miize poskytnout vhodnou vychozi pozici pro navazu-

jici vyuku EV.

vvvvvvvvv

v porovnani se zemémi OECD a EU. Z Evropy mélo lepsi vysledky nez Cesko (498 bodii)
pouze Estonsko (526 bodil) a zminované Finsko (511 boda). Obé tyto zem¢ mély statisticky
vyznamné lepsi vysledek, neZ byl vysledek Ceska. V dlouhodobém vyvoji Finsku body konti-
nualné klesaji. Naopak Cesko zaznamenalo zhor$eni mezi lety 2006-2015, ale v nasledujicich
letech doslo k mirnému nartstu a zlepSeni. Novy pohled na téma by mohly ptinést vysledky
z nadchazejiciho Setfeni PISA2025. V tomto roce bude pfirodovédna oblast tou hlavni. Navic
bude obohacena o téma environmentalniho vzdélavani a vzdélavani k udrzitelnosti. Vysledky
by mohly pfinést odpovéd’ na otdzku, jak kvalitni a efektivni je vyuka EV v jednotlivych ze-

mich.

11. Zavér

EV je vyznamné téma na ¢eskych i finskych zakladnich Skolach. V obou zemich je EV zakot-
vena v kurikularnich dokumentech jako prifezové téma. To piinasi posun v chapani EV, jakoZzto
mezioborového predmétu, ktery neni pouze soucasti ptirodnich véd. Finské 1 c¢eské zékladni
Skoly znacné€ vyuzivaji pro vyuku predmétu organizace, které se angazuji v Sifeni osvéty EV.
Piedevsim se jedna o piirodni $koly ve Finsku a stiediska ekologické vychovy v Cesku. Obecny
koncept vyuky EV ve Finsku a Cesku je podobny. Na zptisob vyuky v praxi ma viak vliv i
konkrétni pfistup dané Skoly a ucitele. V obou piipadech je kladen diiraz na aktivni zapojeni
zaka, traveni Casu v ptirodé, badatelsky orientovanou vyuku a u¢eni se prostfednictvim zazitkd.
Z pouzitych zdroj vyplyvaji spiSe podobné rysy nezli velké rozdily ve vyuce EV na finskych
a ¢eskych zakladnich Skolach. Jiny pohled by mohla pfinést studie zamétend na konkrétni formu

vyuky EV v praxi a jakych znalosti a dovednosti v této oblasti Zaci skute¢né dosahuji.
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