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Réada bych pod&kovala vyucujicim matematiky z Cesko-francouzskych sekci, kteti mi
1 béhem ucebniho shonu dokazali vénovat desitky minut svého €asu na rozhovory, ¢imz
poskytli pro tuto praci cenny material. Déle dekuji Lid€, Ani¢ce a vSem v Rybce
za intenzivni psaci seance, vzajemnou inspiraci a povzbuzovani — specidlné Anezce za jeji
uzitené rady a napady. Dékuji Géraldine za kontrolu resumé, Ani¢ce za technickou asistenci
a vSem dal§im kamaradtim, ktefi mé pfi psani povzbuzovali. A samoziejmé dékuji rodictim,
bez jejichz podpory by prace nikdy nebyla dopsédna — zvlastni dik patii Vaskovi za n¢kolikeré

procitani prace a vychytavani stylistickych a gramatickych much.



ABSTRAKT

Diplomova prace se vénuje odborné francouzstiné potiebné k didaktisaci matematiky na
¢esko-francouzskych sekcich gymnazii. Primarnim cilem je identifikace slovni zasoby
nezbytné pro vyuku matematiky na gymnaziich a vytvofeni dvojjazyéné databaze
matematické terminologie. Dil¢i cil tvofi popis obsahovych rozdili vyuky matematiky v
¢esko-francouzskych tiidach oproti vSeobecnym a déale zachyceni formalnich rozdilti mezi
¢eskou a francouzskou matematikou. Pro zasazeni problematiky do kontextu je v teoretické
¢asti nejprve Ctenaf sezndmen s vyvojem vyuky cizich jazykl, poté jsou predstaveny tfi
metody propojujici cizi jazyk s vyukou nejazykového predmétu. Konkrétné se jednd o
metodu CLIL, jazykovou imerzi a bilingvni vyuku. Nésledné je bliZze popsdna koncepce
studia na Cesko-francouzskych sekcich. V praktické casti je nejdiive vénovan prostor
poznatkiim ohledné¢ vyuky matematiky ve francouzstingé, které byly ziskdny be&hem
rozhovort s frankofonnimi vyuéujicimi matematiky ze viech ¢ty gymnazii, ktera v CR tento
typ studia nabizeji. Déle je popséna identifikace potiebné matematické terminologie, ktera
probihala na zakladé analyzy Ramcového vzdélavaciho programu pro dvojjazycna
gymnazia, $kolnich vzdélavacich programi a autentickych vyukovych materialii. Posledni
¢ast uvadi konkrétni ptiklady ¢teni matematického zéapisu ve francouzsting, jez mohou téz

vyuzit vyucujici matematiky, ktefi chtéji do vyuky zaradit prvky metody CLIL.

KLiICOVA SLOVA
francouzstina jako cizi jazyk, matematika ve francouzsting, bilingvni gymnéazium,

francouzska sekce, vyuka v cizim jazyce, CLIL



ABSTRACT

The master's thesis is devoted to the specialized French needed for the didacticisation of
mathematics in the Czech-French sections of grammar schools. The primary objective is to
identify the vocabulary necessary for teaching mathematics at grammar schools and to create
a bilingual database of mathematical terminology. The sub-objective is to describe the
content differences of mathematics teaching in Czech-French classes compared to general
classes and to capture the formal differences between Czech and French mathematics. In
order to put the topic in context, the theoretical part first introduces the reader to the
development of foreign language teaching, then three methods of linking foreign language
with the teaching of a non-language subject are presented. Specifically, the CLIL method,
language immersion and bilingual education. Subsequently, the concept of studying in
Czech-French sections is described in more detail. In the practical part, firstly, space is
devoted to the findings regarding the teaching of mathematics in French, which were
obtained during interviews with francophone mathematics teachers from all four grammar
schools offering this type of education in the Czech Republic. Furthermore, the identification
of the necessary mathematical terminology is described. It is based on an analysis of the
Framework Curriculum for Bilingual Grammar Schools, school curricula and authentic
teaching materials. The last section provides concrete examples of reading mathematical
notation in French that can also be used by mathematics teachers who wish to incorporate

elements of the CLIL method into their teaching.

KEYWORDS
French as a foreign language, mathematics in French, bilingual grammar school, French

section, education in foreign language, CLIL
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Uvod

Ackoli v posledni dob¢ dochazi k dramatickému rozvoji na poli um¢lé inteligence,
coz se tykd i néstroji umoziujicich preklad, je pro jedince stale dulezitd aktivni znalost
ciziho jazyka. A to i piesto, Ze v soucasnosti tyto nastroje dokdzou rozpoznat i jiné formy
nez strojovy zapis textu. V ramci ¢eského vzdélavaciho systému je vyuka cizich jazykt
nedilnou soucasti vzdélavani na vSech stupnich jiz od zakladni Skoly. Existuji také Skoly,
které se na rozvoj znalosti a komunika¢nich dovednosti v cizim jazyce specidlné¢ zamétuji.
Patii mezi n¢ bilingvni sekce gymnazii, kde probiha vyuka ve dvou vyucovacich jazycich.
Sama jsem absolventkou ¢esko-francouzské sekce prazského Gymnazia Jana Nerudy, proto
je mi problematika vyuky nejazykovych pifedmétli v cizim jazyce blizka. Diky této
zkuSenosti jsem védéla, Ze je na bilingvni sekci kladen velky diraz na studium matematiky,
ze které je téz povinnd pisemna maturitni zkouska ve francouzstiné. Zaroven jsem si byla
védoma, ze vyuka matematiky na francouzskych sekcich se od té na béznych gymndziich v
lectem ligi. Vé&tsina absolventi téchto sekci pokracuje ve studiu v Ceské republice, proto
jsem ve své praci chtéla zachytit nejpodstatnéjsi rozdily tykajici se matematiky, o kterych
by méli védét jesté pred piipadnymi pifijimacimi zkouSkami na vysoké Skoly. Priméarnim
cilem ovSem bylo vytvofeni ¢esko-francouzské databaze terminologie pro potieby vyuky
matematiky ve francouzstiné na bilingvnich sekcich u néas. Vychéazela jsem totiz z
predpokladu, ze =zajistit vyucujici matematiky, ktefi jsou schopni vést vyuku ve
francouzsting, muze byt pro Skoly obtizné. Dale jsem se domnivala, Ze i pro vyucujici
matematiky, ktefi ovladaji francouzstinu, mize predstavovat prekazku odborna terminologie

a neznalost jazykovych obratl uZivanych v matematice.

Jednim z cil Sestiletych bilingvnich gymndzii u nas je podle Rémcového
vzdélavaciho programu pro dvojjazy¢na gymndazia dosazeni nadstandardnich jazykovych
kompetenci Zakii v prislusném cizim jazyce (RVP DG, str. 7), proto se v teoretické Casti prace
struéné vénuji historickému vyvoji vyuky cizich jazykd, nasledné pfechazim k vybranym
metodam vyuky nejazykovych pifedmétl v cizim jazyce. Tedy od ciziho jazyka jako
predmétu se dostavame k jazyku jako nastroji pfi osvojovani dalSich znalosti a dovednosti.
S ohledem na cil prace poté pozornost zaméiuji na detailn€j$i popis studia na cesko-

francouzskych sekcich. V praktické ¢asti nejprve ¢tenare seznamim s poznatky, jeZ se mi



podafilo shromazdit béhem rozhovort s frankofonnimi vyucujicimi matematiky na vSech
Styfech gymnaziich v Ceské republice, kterd studentim nabizeji vzdélavani v Gesko-
francouzském programu. Zahrnuty jsou jak postfehy plynouci pfimo z praxe vyuky v
bilingvnich tfidach, tak informace o pedagozich a jejich cest¢ vedouci k této specifické
profesi. Posledni ¢ast je vénovana identifikaci potfebné matematické terminologie a

vybranym aspektim matematické francouzstiny.



1 Cizi jazyk a vyvoj metodologickych pristupt vedoucich k jeho

we

ucinnému osvojeni

Jak ve své publikaci Approaches and methods in language teaching (2001) uvadé;ji
Jack C. Richards z univerzity Sydney a Theodore S. Rodgers z Havajské univerzity,
odhaduje se, Zze v soucasnosti je 60 procent svétové populace multilingvni. Jak ze
souCasného, tak z historického pohledu neni dvojjazy¢nost nebo vicejazyCnost ni¢im
vyjimec¢nym. Je tedy zjevné, Ze jiz v minulosti bylo uceni se cizim jazykim dileZitym a
praktickym z4jmem. V dneSnim globalizovaném svété, kde znalost minimalné jednoho
svétového jazyka (ne-li dvou) na dostate¢né komunikativni urovni je na pracovnim trhu
povazovana za standard, stale pretrvava tento dilezity aspekt vyuky cizich jazyki — totiz

prakti¢nost.

Skolské systémy tak stoji pted akutni vyzvou — jak v obdobi povinné skolni dochazky
vybudovat u studentli kvalitni zaklady ciziho jazyka a navyky pro jeho osvojovani a
dosahnout tak efektivni vyuky. Je nevyhnutelné polozit si otazku, jaké didaktické metody a
pfistupy mizZe ucitel ciziho jazyka ve vzdélavacim procesu vyuZit, aby spolecné se studenty

doséahl pozadovaného cile.

1.1 Historicky metodologicky vyvej vyuky cizich jazyki

Metoda aplikovana ucitelem pii vyuce ciziho jazyka se odviji jak od jeho osobniho
piistupu a presvédceni, tak od dobovych trend, které jsou dény aktudlnimi potiebami a
motivacemi pro osvojovani ciziho jazyka. Cile cizojazy¢ného vzdélavani se s proménami
svéta také méni, proto se musi proméiovat i metody a pfistupy aplikované pfti vyuce cizich
jazykua. Vyvoj didaktickych metod a ptistupt v poslednich dvou staletich je z téchto dtivoda
velmi bohaty, proto niZze nabidnu stru¢ny exkurz do historie vyuky cizich jazykt od

devatenactého stoleti az do soucasnosti a prehled hlavnich pouzivanych metod a ptistupti.
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1.1.1 Gramaticko-prekladova metoda

Nejstarsi metodou vyuzivanou pii vyuce cizich jazyki je metoda gramaticko-
ptekladova, tézZ zndma pod oznafenim tradicni ¢i klasicka, jelikoz vychazi z vyuky
klasickych jazyki. Jeji pocatky sahaji az do stfedoveku, kdy nachdzela uplatnéni pfi vyuce
latiny a fecCtiny. Cilem takovéto vyuky bylo, aby byli studenti schopni ¢ist literaturu v

originale, v kone¢ném diisledku pak formovani mysli studentii. (HanuSova, 2006)

Proto byl ve vyuce kladen diiraz na pisemnou formu daného jazyka, a pfedev§im na
osvojeni jeho gramatickych pravidel. Tato pravidla byla vyucovana deduktivné — tedy
nejprve byla gramatika explicitné pfedstavena a nasledné jeji pochopeni a aplikace pravidel
ovéifovano v prekladovych cvi€enich. Zékladni vyukovou jednotkou byla véta a jeji
obousmérny pieklad. Osvojovand slovni zasoba vychazela ze studovanych texti a byla
predkladéana formou tematicky ¢lenénych dvojjazyénych seznami, které bylo potfeba se

naucit nazpamet'.

Rozvoj fe€ovych dovednosti — mluveného projevu i porozuméni mluvenému slovu —
je pii vyuziti pouze této metody prakticky zcela opomijen. Pii vyuce gramaticko-
prekladovou metodou dominuje matetsky jazyk — vyuZziva se jak pro zadavani instrukei, tak

pii vysvétlovani novych jevil a srovnavani vyuovaného jazyka s matefskym jazykem.

Gramaticko-ptekladova metoda byla ve vyuce cizich jazyki silné rozsifena v obdobi
od ctyticatych let 19. stoleti do ctyficatych let 20. stoleti, kdy zacala byt vytlacovana
metodami zaméfujicimi se naopak na rozvoj fecovych dovednosti. Nicméné v urcitych
obménach a v jisté mife je v nekterych ¢astech svéta vyuzivana pii vyuce jazykt dodnes.

(Richards a Rodgers, 2001)

1.1.2 Prima metoda

V druhé poloviné devatenactého stoleti nariistala poptavka po osvojeni predevsim
feCovych dovednosti v cizojazycné komunikaci a zaroven silila kritika tolik rozsifené

gramaticko-piekladové metody zamétené na pisemnou formu jazyka. Tato kritika, kterd
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vedla k nastoleni novych metod v oblasti didaktiky cizich jazyki, byva oznacovana jako
Reformni hnuti. Podle Richardse a Rodgerse (2001) v t¢ dobé lingvisté zdiiraziuji, ze
primarni formou jazyka je feC, nikoli pismo. V ramci fonetiky tak védci analyzuji a popisuji
zvukové systémy jednotlivych jazykl. Roku 1886 vznikd Mezinarodni fonetickd asociace a
posléze je vytvorena mezindrodni fonetickd abeceda (IPA), diky které by mélo byt mozné

veérné zachytit zvukovou podobu projevu v libovolném jazyce.

Vznikaji tak didaktické metody pro vyuku cizich jazyka oznacované jako ptirozené,
nebot’ vychazeji z idey, Ze cizi jazyk si 1ze nejlépe osvojit obdobnymi postupy jako ten prvni
— tedy stejnym zpiisobem jako se dité€ u¢i jazyk matetsky. Jednou z té€chto ptirozenych metod
je metoda pifima, kterd vznika na prelomu devatenactého a dvacatého stoleti a jejimz cilem
je vybudovat u studentli schopnost piemyslet v cilovém jazyce. Z tohoto ditvodu ma ucitel
pfi vyuce ciziho jazyka touto metodou pouzivat pouze cilovy jazyk, a to rovnou ve vétach,
nem¢l by pouzivat slova izolované bez kontextu. Zamétovat se ma u studentti pfedevsim na
rozvoj mluveného projevu diky interakci mezi ucitelem a studenty formou otazek a
odpovédi. Osvojovani spravné vyslovnosti ma podporovat opravovanim chyb bez jejich
opakovani. Matefsky jazyk by mél byt z vyuky stoprocentné vyloucen — k podpoie
porozuméni ma prispét nonverbalni slozka komunikace v podobé gest ¢i mimiky, ale také
obrazky nebo okolni prostfedi. V kontrastu k tradi¢ni metodé€ je u pfimé metody pieklad

zcela zapovézen. S gramatikou jsou studenti seznamovani induktivni formou. (LiSkat, 1974)

Jak je z vySe uvedeného stru¢ného popisu ptimé metody patrné, klade vysoké naroky
na pedagoga, ktery musi vedle dokonalé urovné ciziho jazyka oplyvat také znalosti socio-
kulturnich aspektt cilového jazyka. Z tohoto divodu nenachazi plo$né uplatnéni ve
vetejném Skolstvi, nicméné dosahuje rozkvétu v soukromych jazykovych Skolach, kde bézné
vedou vyuku rodili mluvéi daného jazyka, navic do kurzl dochdzeji zpravidla velmi
motivovani studenti. Pfikladem mutZe byt sit’ soukromych jazykovych Skol Berlitz, kterou
ve Spojenych statech zalozil v roce 1878 némecky imigrant Maximilian D. Berlitz a ktera
pfimou metodu (ovSem pod nazvem metoda Berlitz), zalozenou na aktivnim uzivani ciziho

jazyka od prvniho dne vyuky, pouziva aspésné dodnes’.

! Pfibéh Berlitz [online]. In: BERLITZ. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://www.berlitz.com/cs-cz/0-
berlitz/nas-pribeh
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1.1.3 Audio-oralni metoda

Audio-oralni metoda, téZ znama pod oznacenim audio-lingvalni, zazivala rozkvét
nejprve ve Spojenych statech mezi lety 1950 az 1965 a nasledné¢ i v Evropé v druhé ptilce
Sedesatych az sedmdesatych let minulého stoleti. Vychazela z takzvané arméadni metody,
kterou béhem druhé svétové valky vyvinula americka armada ve spolupraci s desitkami
univerzit. Béhem valky totiz v armadé vznikla akutni potieba jazykove vybavenych jedinct,
ktefi by mohli pracovat jako ptekladatelé a tlumocnici. Z tohoto diivodu bylo nutné vytvofit
specialni intenzivni vyukovy program, ktery by zajistil osvojeni jazyka na potifebné trovni
ve velmi kratkém case. Vysledkem byl jazykovy program, v némz si studenti osvojovali cizi
jazyk za pomoci rodilého mluvciho, ktery slouzil jako zdroj frazi, slovni zasoby a vét
uréenych k napodobovani, a lingvisty, ktery dohlizel na vyukovy proces. Postupné tak
studenti byli schopni fizené konverzace s rodilym mluvéim a osvojovali si zakladni
gramatické struktury jazyka. Studenti se v tomto programu vénovali osvojovani ciziho
jazyka deset hodin denné& Sest dni v tydnu. S timto nasazenim a ve tfidach s nizkym poctem

studenttli, ovSem vysoce motivovanych, dosahovala metoda vynikajicich vysledki.

Nicméné tato metoda nestala na pevnych teoretickych zakladech a spiSe vychazela z

obecného piesvédcenti, Ze ,,trénink déla mistra®. (Richards a Rodgers, 2001)

Na tomto pifedpokladu vystavéli lingvisté z americkych univerzit audio—oralni
metodu pouzitelnou i pro vyuku béznych studenti, kterd byla podloZena védeckymi teoriemi
a byla ovlivnéna predevsim strukturalni lingvistikou a behaviorismem. Stejné jako v ptipadé
pfimé metody byl z vyuCovaciho procesu zcela vyloucen matefsky jazyk a diiraz byl
primarné kladen na fecové dovednosti, nejprve byla rozvijena schopnost porozuméni
mluvenému slovu a spravna vyslovnost nasledovana tréninkem mluveného projevu, ¢teni a

psani. (LiSkat, 1974)

Na rozdil od pfimé metody, pii jejimz uziti si studenti strukturu jazyka osvojuji
podvédomé induktivnim zplsobem, pro audio-ordlni metodu je struktura ciziho jazyka
vychozi bod, od kterého se odviji jeji celkové pojeti. (Richards a Rodgers, 2001) Podle
Charlese Friese (1957) prameni potize pfi osvojovani si ciziho jazyka ze strukturalnich

rozdilti na urovni gramatickych a fonologickych vzorcl mezi cilovym a matetskym jazykem.
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Audio-oralni metoda proto Cerpéd z kontrastivni analyzy jazykt, kterd by méla napomoci
identifikovat potencialni problémy a interference mezi cilovym a matefskym jazykem,
kterym tak lze ptipravou vhodnych podpirnych materiali 1épe ptredchazet. Metoda ve
znaéné mife vyuziva takzvanych drilovych cviceni, jez maji vést k automatizaci danych
jazykovych struktur — v jisté mife nachazeji cvi¢eni tohoto typu uplatnéni i v soucasné vyuce
cizich jazykl. Nevyhodou audio-ordlni metody je ovSem pouzivani neautentického jazyka
vytvoieného za ucelem co nejsnazSiho vzdélavaciho procesu, ktery ma limitovanou slovni
zasobou vynatou z SirSiho kontextu, takze v kone¢ném dusledku neumoznuje studentiim
adekvatné reagovat v redlnych situacich mimo vyucovaci lekce. Setkavame se tak se stejnym

nedostatkem jako u gramaticko-ptekladové metody.>

1.1.4 Audio-vizualni metoda

Zatimco se v zamoii rozviji audio-oralni metoda, v Evropé€ ptichdzi v padesatych
letech dvacatého stoleti na scénu audio-vizualni metoda, t€Z zndma jako metoda strukturo-
globalni, kterd se souhrnné oznacuje zkratkou SGAV, jejimz cilem je naucit studenty
komunikovat v béznych situacich kazdodenniho Zivota. I tato metoda se snazi imitovat pfi
osvojovani ciziho jazyka proces, kterym se pfirozen¢ u¢ime matetsky jazyk. Opét je tedy
diraz kladen v prvni fad€ na rozvoj fe€ovych kompetenci, tentokrat za pomoci didaktickych

materidlii s audio-vizualni slozkou. (LiSkat, 1974)

V padesatych letech minulého stoleti se objevila snaha vytvofit databazi té
nejnutnéjsi slovni zasoby potifebné pro dorozuméni se za tcelem rychlejsi a efektivngjsi
vyuky francouzstiny jako ciziho jazyka. Na zdklad¢ frekvencni analyzy uziti jednotlivych

vyrazii v kazdodennim mluveném projevu tak vznikl soubor Le frangais fondamental : 1¢

2 HAUSLEROVA, Karolina a Miroslava NOVAKOVA. Metody cizojazyéné vyuky. Filling — Casopis pro
filosofii a lingvistiku [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-hauslerova,novakova
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degreé, ktery ¢ital 1300 termind. Posléze byl tento soubor doplnén druhym dilem Le frangais
fondamental : 2¢ degré, ve kterém bylo dalsich 1000 vyrazi.’

Jak uvadi ve své publikaci Histoire des méthodologies de [’enseignement des
langues Christian Puren (2012), Ize za audio-vizudlni metodu oznacit pouze takovou, ktera
jako didaktickou pomicku vyuzivad materidl disponujici souc¢asné obrazovou i zvukovou
slozkou na pravidelné bazi. Nelze timto terminem podle Purena tedy oznacit metody, které
vyuzivaji bud’ oddélen¢ vizualnich ¢i zvukovych materiall, nebo materialy obsahujici obé
slozky zaroveii, ani takové metody, které audio-vizudlni materidly zatazuji do vyuky jen
prilezitostné. Lekce vedené touto metodou vychazeji z predlozeného audio-vizualniho
podkladu, ktery prezentuje slovni zasobu a gramatické struktury v béznych situacich.
Nasleduje vysvétleni novych pojmt €i jevl a snaha o imitaci pfedlozené scény, jedna se o
obdobu drilovych cviceni, kdy mé opakovanim dojit k zafixovani a automatizaci aktudlné
osvojované latky. Poté se studenti snazi o samostatné uplatnéni nove nabyté slovni zasoby a
jazykovych struktur v obdobnych situacich. (Puren, 2002) Diky této metod¢ si mohou
studenti jazyk pomérné rychle osvojit na komunikaéni urovni, kdy jsou v zdkladnich
situacich schopni se samostatné domluvit s rodilym mluv¢éim, nicméné kvili slovni zasobé
omezené pouze na nejcasteji uzivana slova nedokézou porozumét komunikaci mezi dvéma

rodilymi mluv¢imi.

3 KLINGER, Dominique a Georges Daniel VERONIQUE. La grammaire du Francais fondamental:
Interrogations historiques et didactiques [online]. 2006 [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://journals.openedition.org/dhfles/1189

CORBACIOGLU, Eda. LE FRANCAIS FONDAMENTAL ET LA STATISTIQUE LEXICALE ET
L'UTILISATION DES MOTS FREQUENTS DANS LES MANUELS PREPARES POUR FLE [online]. [cit.
2024-04-12]. Dostupné z:

https://www.researchgate.net/publication/289557940 LE FRANCAIS FONDAMENTAL_ET LA STATI
STIQUE_LEXICALE ET L UTILISATION DES MOTS FREQUENTS DANS LES MANUELS PRE
PARES POUR FLE
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1.1.5 Komunikativni pFistup

V sedmdesatych letech minulého stoleti dochéazi na poli didaktiky cizich jazyki opét
k vyvoji a ve vyuce se zacind uplatiiovat komunikativni piistup, ktery ziistdva nepiekonan
nasledujicich tficet let. (Serban, 2021) V roce 1982 je navic komunikativni pfistup prohlasen
Radou Evropy za doporuceny zpiisob cizojazy¢né vyuky. (Chodéra, 2013, str. 118) Nejedna
se jiz 0 metodu s rigidni formou, nybrz o soubor principl a postoju, jejichz realizace se miize
ruznit, ale miii ke stejnému cili, proto dochdzi k posunu v terminologii a neoznacujeme tento

didakticky postup za metodu, ale mluvime o pristupu.*

Cilem tohoto pfistupu je rozvoj komunikac¢nich dovednosti u studentt tak, aby byli
schopni v realnych situacich okamzité a adekvatné reagovat v cizim jazyce. Neni tedy cilem
osvojit si jazykové struktury na urovni rodilého mluvciho, ale pfedev§im rozvijet
komunika¢ni kompetenci k dosazeni autonomie. (Richards a Rodgers, 2001) Komunikacni
kompetence je koncept vytvoireny Dellem Hymesem, ktery fikd, ze clenové téze jazykové
komunity sdileji kompetenci dvojiho typu: vedle lingvistickych znalosti také znalosti
sociolingvistické, tedy soubor gramatickych norem a zarovei soubor pravidel pro pouzivani
daného jazyka. (Bérard, 1991) Zatimco u matefského jazyka dochéazi k osvojovani obou

sloZzek podvédomé a soubé&zné, u osvojovani ciziho jazyka tomu tak neni.

Komunikativni pfistup se za i€elem rozvoje komunikativnich schopnosti studenta se
stejnou intenzitou zaméfuje na osvojeni Etyt dil¢ich jazykovych kompetenci — kompetence
porozumeéni textu a feci a kompetence produkce textu a feci. Pevné dané ucivo je nahrazeno
tematickymi oblastmi, ve kterych se studenti u¢i komunikovat v konkrétnich komunikaénich
situacich. Student v tomto vyukovém procesu tedy zaujima roli aktivniho aktéra, ucitel se
ocitd v roli facilitditora vyukového procesu. Komunikativni pfistup klade diiraz na
minimalizaci pouzivani matefského jazyka, ktery nicméné neni z vyuky zcela vyloucen jako

je tomu naptiklad u diive zmiflované ptimé metody. Pfi vyuce jsou vyuzivany autentické

4+ HAUSLEROVA, Karolina a Miroslava NOVAKOVA. Metody cizojazyéné vyuky. Filling — Casopis pro
filosofii a lingvistiku [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-hauslerova,novakova
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cizojazy¢né materidly riznych typt, které vedle podpory rozvoje komunikacni kompetence

u studentf plni téZ funkci motivaéni.’

1.1.6 AKéEni pFistup

,Jednotna v rozmanitosti — heslo Evropské unie, které vyjadiuje, v ¢em tkvi
bohatstvi celého spoleCenstvi. Kromé kulturniho bohatstvi a riznorodosti narodnich tradic
disponuje EU také velkou jazykovou pestrosti.® Aktualné Evropské unie sdruzuje téméf 450
milionil ob¢antl ve 27 €lenskych zemich, ktefi na pomérné malém Gzemi dohromady hovoii
24 tUfednimi jazyky.” Mnohojazy&nost je tak jednim ze zakladnich principt EU. Kazdy
obcan unie mé pravo komunikovat s evropskymi orgény v libovolném oficidlnim jazyce dle
své volby, veskeré pravni akty, zasedani Evropské rady, Rady EU 1 Evropského parlamentu
jsou pieklddany a tlumoceny do vSech ufednich jazyku tak, aby byly pfistupné vSem bez

rozdilu.®

Evropska unie si uvédomuje, ze k pfeméné piekdzky v podobé jazykové
roztiiSténosti spoleCenstvi ve zdroj vzajemného obohaceni a porozuméni bude potieba
znaéného pedagogického Usili. Proto se jazykova politika EU dlouhodobé zaméfuje na
podporu rozvoje mnohojazycnosti evropského obyvatelstva skrze propagaci studia cizich
jazykt.. Mnohojazyc¢nost totiz zvySuje schopnost porozumét si s ostatnimi, rozsifuje obzory
a zpiisoby premysleni a v dsledku vede k pfekonavani predsudki a diskriminace, k podpofe
mobility, snazsi interakci mezi Evropany s odlisSnymi matetskymi jazyky a k uzsi spolupréci

napfi¢ evropskymi zemémi. (SERRJ, str. 2)

S HAUSLEROVA, Karolina a Miroslava NOVAKOVA. Metody cizojazyéné vyuky. Filling — Casopis pro
filosofii a lingvistiku [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-hauslerova,novakova

® Motto EU [online]. In: Evropska unie. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://european-
union.europa.eu/principles-countries-history/symbols/eu-motto_cs

7 Fakta a ¢&isla tykajici se Zivota v Evropské unii. In: Evropskd unie [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://european-union.europa.cu/principles-countries-history/key-facts-and-figures/life-eu_cs

8 Jazyky. In: Evropskd unie [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://european-
union.europa.eu/principles-countries-history/languages cs
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V idedlnim piipadé¢ by mél byt kazdy oban EU schopen komunikovat vedle
matefstiny jesté v dalSich dvou jazycich. A tak za ucelem zlepSeni kvality komunikace mezi
Evropany s riznym jazykovym a kulturnim zazemim vydava v roce 2001 Rada Evropy
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERRIJ). (SERRJ, str. XV) Tento dokument
umoziiuje na zékladé obecné formulovanych dovednosti, kterych student v jednotlivych
oblastech cizojazy¢né komunikace dosahuje, hodnotit a porovnavat znalost odliSnych cizich
jazyku. Stupenl osvojeni si téchto znalosti a jazykovych dovednosti Cleni do Sesti urovni
oznadovanych fadou A1-C2°, kde kazda z tirovni je jasn& definovdna odpovidajicimi
deskriptory (SERRJ, str. XIX) — tato $kala umoziuje méftit pokrok studentti v kazdém stadiu

uceni se cizimu jazyku bez ohledu na zivotni obdobi.

Pojeti vyuky vychazejici ze Spole¢ného referen¢niho ramce a napliujici aktualni
potteby studentl cizich jazykl dale rozviji komunikativni pfistup rozebirany v predchozi
¢asti. Cil jazykového vzdélavani se oproti minulosti zasadné méni — nejde jen o ovladnuti
jazyka samotného, ale pfedevSim o rozvoj vicejazy¢né kompetence, jez v sobé zahrnuje
vSechny jazykové schopnosti, a polykulturni kompetence, ktera se vztahuje k riznym
kulturdam. Do centra edukacniho procesu se tak dostdva akce — jde o plnéni tloh (tache),
které¢ pro zdarné splnéni vyZzaduji od studenta mobilizaci veskerych jeho schopnosti a
dovednosti. Pedagog by mél ve vyuce vyuzivat takovych metod a prvki, které u studentti
zvySuji schopnost nezavislého mysleni, tsudku a jednani dohromady se spoleenskymi

dovednostmi a spole¢enskou odpovédnosti. (SERRJ)

BéZnou soucasti vyuky se tak stava hrani her, hrani roli ¢i feSeni modelovych situaci.
Ke vSem témto tllohdm je ovSem potieba ovladnout jisté dil¢i jazykoveé dovednosti. Studenti
musi pii plnéni téchto tloh byt schopni porozumét, uptesnit vyznam v pribéhu komunikace
a smyslupln€ se vyjadiit, ¢imz je naplnén komunikativni cil. Klicovym elementem ve
vyukovém procesu osvojovani si ciziho jazyka je interakce. V zacCatcich studia ciziho jazyka
je diraz kladen pfedevSim na rozvoj feCovych dovednosti. VyuZzivani matetského jazyka

studentli neni z vyuky zcela vylouceno, nicméné prioritou pro vyucujictho by mélo byt

% Co je spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky (CEFR)? In: Europass [online]. [cit. 2024-04-13].
Dostupné z: https://europass.europa.eu/cs/what-common-european-framework-languages-cefr
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vytvofeni podnétného a bohatého cizojazycného prostiedi, které by studenty motivovalo k

cizojazy¢né komunikaci. (SERRJ)
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2 Cizi jazyk jako komunika¢ni prostiedek pri vyuce nejazykovych

predméta

2.1 Vyukové metody propojujici cizi jazyk s nejazykovymi predméty

Vyuka nejazykovych pfedméti v cizim jazyce, ktera ma vedle osvojeni odborného
obsahu pfedmétu za cil také osvojeni jazykovych dovednosti, je tak vhodnym zptisobem, jak
u 74k a studentil pfirozené rozvijet a podporovat znalost ciziho jazyka a uméni tento jazyk
vyuzit. Mize probihat na riznych stupnich vzdélavani a nékolika odliSnymi zptisoby. Lze ji
vylozit jako projev snahy optimalizovat osvojovani si ciziho jazyka ¢i zdokonalovani
kompetenci v jiz osvojeném jazyce na zdkladé pouceni se z piedchozich zkuSenosti

plynoucich z vyuzivani riiznych vyukovych pfistupti a metod.

Nize ve strucnosti pfedstavim tii hlavni a v soucasné dob¢ stale vyuzivané¢ metody
aplikované pti vyuce odbornych predmétt v cizim jazyce, kterymi je metoda CLIL, jazykova
imerze a bilingvni vyuka, abych se nasledné¢ mohla zaméfit na posledni z nich — konkrétné
se budu vénovat bilingvni vyuce matematiky na ¢esko-francouzskych sekcich, které mizeme

nalézt na &tyfech statnich gymnaziich v Ceské republice.

2.1.1 Metoda CLIL

Content and Language Integrated Learning, zkracen¢ CLIL, je metoda, pfi niz
nenasilnou formou dochdzi k prolnuti vyuky ciziho jazyka a odborného pfedmétu. Cizi jazyk
by mél byt v hodindch CLIL komunikaénim prostfedkem ke sdileni vzdélavaciho obsahu
daného nejazykového predmétu. Hodiny vedené touto metodou si kladou dva cile —
obsahovy i jazykovy, u Zéka se tak neptfedpoklada vysoka pocatecni znalost ciziho jazyka.
K vyuzivani a rozvoji jazykovych dovednosti dochazi v idedlnim ptipad¢€, na rozdil od hodin
ciziho jazyka, v pfirozenych situacich, coZ zvySuje motivaci zakl. Zaroven jsou pii takové

vyuce ¢asto vyuzivany autentické cizojazycné materialy, které mohou zakiim zprostiedkovat
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jiny pohled na véc a ptistup k tématu, nez jsou bézné v jejich skole, coz podporuje i rozvoj

kritického mysleni. (Smidova, Tejkalova a Vojtkova, 2012)

Dualita cilt je charakteristickym rysem metody CLIL a tyto obsahové a jazykové
cile vyuky by mély byt v rovnovaze a mély by se vzajemné doplnovat. K tomu je potieba si
uvédomit, jaké vrstvy jazyka bude nezbytné do vyuky zahrnout. Smidova a spol. (2012)
zminuji Ctyfii:

1. Jazyk specificky pro dany predmét — predevsim terminologie.

2. Jazyk potiebny k popisu postupii v daném predmétu — v piipadé
nedostatecné znalosti v této oblasti si vSak Zaci mohou pomoci opisem c¢i
hovorovym jazykem.

3. Studijni a akademicky jazyk — pfedevS$im vyuziti jazykovych dovednosti
jako je detailni ¢teni s porozuménim, vyhleddvani informaci v textu a
podobng.

4. Jazyk béZzné komunikace — zakladni komunikac¢ni dovednosti potiebné k

fungovani ve tiidé.

Vhodnymi vyucujicimi pro tuto metodu by byli jedinci s aprobaci v oboru a zaroven
v jazyce. Na prvnim stupni zékladnich $kol (ZS) oviem do vyuky metodu CLIL, z logickych
divodi, zafazuji pfedevsim tfidni ucitelé, kteti ve tfid€ vyucuji vétSinu predmétii, ale nemaji
vzdy jazykovou specializaci. Na druhém stupni ZS mize byt CLIL vyucovan bud’ dobie
jazykove vybavenymi vyucujicimi odborného pfedmétu, ktefi ovSem postradaji didakticke
dovednosti pro vyuku jazyka, ¢i aprobovanymi uciteli cizich jazykd, ktefi ale vétSinou
sleduji pouze cil jazykovy, zatimco odborny obsah nejazykového charakteru vyuzivaji k
ilustraci jazykovych jevi, coz je zohlediiovéano i v nasledném hodnoceni z4kli. Dochézi tak
k rozdéleni na hard CLIL, ktery se primarn¢ zaméiuje na obsahovou stranku, a soft CLIL,
ktery naopak primarné sleduje rozvoj jazykovych kompetenci. Aby se ptedeSlo témto
nedostatklim pfi vyuziti metody CLIL, lze uplatnit tandemovou vyuku, kdy dvojici tvoii
vyuéujici odborného predmétu spolu s vyulujicim jazyka. (MSMT, 2009 a Smidova,

Tejkalova a Vojtkova, 2012)

Jak je z vySe uvedeného patrné, v praxi mize CLIL nabyvat riaznorodych podob, a

to jak na zdklad€ podilu cizojazy&né vyuky v jednotlivych hodinéch, tak na zakladé mnoZzstvi
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CLIL hodin v prubéhu skolniho roku. Cizi jazyk mize ucitel ve vyuce vyuzit mnoha
zpusoby, z nichz zminim alespon nékteré. Vyucujici mize napiiklad pro zpestteni vyuky
zafadit do hodiny kratké cizojazycné herni aktivity, které souviseji s probiranou latkou.
Muze také zadavat instrukce v cizim jazyce nebo muze vyuzit cizojazyénych ucebnich
materiald, se kterymi maji zaci pracovat — musi tak aktivovat své znalosti a dovednosti, které
maji v cizim jazyce, aby mohli splnit zadany tkol. Dal§i moznosti je vyucovat c¢ast obsahu
nejazykového predmétu v cizim jazyce. Prikladem mitize byt vyuka redlii vybrané zemé ¢i
oblasti v pfislusném cizim jazyce v rdmci nejazykového predmétu. Nebo naopak vyuka reélii
ptislusnych cizich zemi jako soucést obsahu i hodnoceni ciziho jazyka. Pfipadné¢ miize Skola
vytvofit integrovany predmeét, ktery v sob¢ slucuje ocekavané vystupy a kompetence z ciziho
jazyka a sou€asn¢ nejazykového predmétu €i prifezového témata. Prikladem integrovaného
pfedmétu mize byt propojeni vyuky anglictiny a informatiky, ve které se i v Ceském
prostiedi anglicismy bézné vyskytuji — spojeni téchto dvou predméth se tedy ptimo nabizi a
umozni zakim vidét uziteénost a potfebu znalosti anglictiny v praxi. Jak se Ize docist na
strankach Ministerstva $kolstvi (MSMT): ICT (ICT = informacni a komunikacni
technologie, pozn. autorky) je prostredkem k vyuce jazyka, pricemz se zZdk neustale uci
pouzivat nové nabyté védomosti ve fungovani ICT.'° Déle 1ze metodu CLIL alespoii ndrazové
vyuzit pfi projektové vyuce, at’ uz pii projektovém dni, kdy na piipravé a formulaci cild
spolupracuji ucitelé jazyka a nejazykovych predméti, nebo b&hem tvorby projektu se
zahrani¢ni Skolou, kdy se pro Zaky 1 uitele stava cizi jazyk nezbytnou soucasti plnéni tlohy.
Je tedy zteymé, Ze CLIL nabizi Siroké spektrum moznosti, jak alesponi ob¢as obohatit vyuku
prolnutim ciziho jazyka a nejazykového predmétu a podpofit tak rozvoj jazykovych
kompetenci Zzakli v pfirozeném prostiedi. Mohou tak nabyté jazykové dovednosti
bezprostifedné uplatnit pfi osvojovani si znalosti a dovednosti v nejazykovém predmétu, coz
zvysuje jak jejich sebevédomi, tak motivaci k dal§imu studiu jazyka. (MSMT, 2009 a
Smidova, Tejkalova a Vojtkova, 2012)

10 CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING V CR. In: MSMT. Msmt.cz [online]. 2009
[cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/content-and-language-
integrated-learning-v-cr
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2.1.2 Jazykova imerze

Imerze, z latinského vyrazu immersio (vnotfeni ¢i ponofeni), je jednim z typl
bilingvniho vzdélavani a vychazi z kanadského vzdélavaciho experimentu, ktery se
uskutecnil ve mésté Saint Lambert ve frankofonnim Québecu v Sedesatych letech minulého
stoleti. Anglofonni rodiCe ze stfedni socialni vrstvy tehdy piesveédcili Skolskou spravu, aby
ve Skolce zfidila experimentalni tfidu, ve které by se vedle bézného kurikula déti naucily Cist
a psat francouzsky (s cilem dosazeni bilingvismu) a seznadmily by se téz s tradicemi a

kulturou jak anglofonnich, tak frankofonnich Kanad’anti. (Baker, 2001)

U déti se v pripadé imerze tedy neptredpoklada predchozi znalost ciziho jazyka. Dle
Colina Bakera z Bangorské univerzity, ktery se dlouhodobé zabyva problematikou
bilingvismu, rozliSujeme n¢kolik druhti imerze na zdklad¢ dvou kritérii — véku ditéte a podilu
Casu imerze na celkovém vzdélavani. Na zaklad€ veéku ditéte délime imerzi na t¥i druhy —
rozliSujeme ranou imerzi, za kterou oznacujeme stav, kdy je dit¢ do cizojazyéného
imerzniho vzdélavani zatfazeno jiz v piedskolnim ¢i brzkém Skolnim véku; stfedni imerzi,
kdy se dité poprvé ve Skolnim cizojazy¢ném prostiedi ocitne mezi devatym a desatym rokem
veéku; a pozdni imerzi, kdy je dité do cizojazyéné vyuky ponofeno az na druhém stupni. Na
zaklad¢ Casu, ktery zaci v imerzi travi, rozliSujeme dva druhy — totalni imerzi, kdy na
zacatku programu tvoii vzdélavani v cizim jazyce 100 procent, po dvou az tfech letech klesa
podil cizojazy¢né vyuky na 80 procent a po dalSich ctyfech az péti letech na 50 procent; a
¢asteCnou imerzi, kdy jsou Zaci po celou dobu studia konstantné vystaveni vyuce v cizim

jazyce zhruba z 50 procent. (Baker, 2001)

Saintlambertsky experiment vedl k tomu, Ze jeho ti¢astnici dokazali Cist, psat a mluvit
anglicky na stejné tirovni jako jejich vrstevnici z béZznych tfid, navic vSak dokazali ¢ist, psat
a mluvit ve francouzstin€ na urovni, které absolventi béZné¢ho programu s klasickou vyukou
ciziho jazyka nikdy nedosdhnou. (d'Anglejan a Tucker, 1970) Vysledkem byl rozmach
imerzniho vzdélavani na celém uzemi Kanady, jak lze vycist z informaci kanadského
statistického Ufadu. V roce 2021 navstévovalo v néjaké fazi svého vzdélavani 16 procent
déti mezi 5 a 17 lety francouzsky imerzni program na anglofonni Skole, zatimco ve véku 18

az 24 let to bylo jen 10,6 procenta a u lidi od 25 do 60 let dokonce pouhych 4,9 procenta,
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jelikoz dnesni $edesatnici byli prvni generaci, které byl podobny program dostupny.!! Narist
popularity tohoto programu muze ovSem vychazet ze specifickych sociokulturnich a
politickych podminek Kanady. Baker (2001) ve své publikaci vyjmenovava hned nékolik
pficin Gspéchu a rozsiteni tohoto jazykového vzdélavaciho experimentu. Prvni z nich je fakt,
ze cilem imerze v kanadském prostfedi je dosahnout bilingvismu ve dvou prestiZznich
jazycich — francouzsting a anglicting, které jsou navic tamnimi ufednimi jazyky. DalSim
klicCovym faktorem je nepovinnost. Imerze v Kanad¢ je volitelna a rodi¢e sami rozhoduyji,
zda své dit¢ do programu zapoji — pokud se pro takové vzdélani pro své dité rozhodnou,
jejich presvédéeni o jeho kulturnim a ekonomickém uzitku miize v kombinaci s nasazenim
vyucujicich podpofit motivaci studenti ke studiu. VSichni Zaci zacinaji imerzi se stejnou
neznalosti cilového jazyka, tato homogennost skupiny zjednoduSuje préci pro ucitele a
zarovenn nehrozi demotivace skupiny kvili jazykové vybavenéjS$im jedincim, ktefi by
predcili spoluzaky jen diky rychlejSimu a snaz§imu jazykovému porozuméni uciteli ¢i
probirané latce. V rané imerzi mohou déti v tfidni komunikaci pouzivat matersky jazyk,
ktery tedy neni upozad’ovan. Nikdo je nenuti na hiisti ¢i v jidelné pouzivat cizi — Skolni —
jazyk. Opakované se netrva na formalni spravnosti komunikace, cizi jazyk se Zaci uci
nevédomky stejné jako rodny jazyk. Duraz je v prvni fad¢ kladen na porozuméni. Dulezitym
predpokladem tuspéchu tohoto typu vzdélavani je adekvatni persondlni zajisténi — ucitelé
jsou bilingvni, tedy aktivné ovladaji oba vyucovaci jazyky, ale v po€atecnich fazich imerze
na zaky hovoti pouze v cizim jazyce (v tomto ptipad€ ve francouzstin€) a budi zdani, Ze
anglicky pouze rozumi, ale nemluvi. Podstatné je i zachovani Grovné kurikula v imerznim

vzdélavani, které je stejné jako v bézném programu.

Z vySe zminéného je patrné, Ze nelze o jazykové imerzi mluvit v piipadé déti
pochazejicich z jazykové minority v dané zemi (napiiklad déti pfist€hovalcii v USA ¢i
aktualné ukrajins$ti uprchlici v Evrop¢€), které navstévuji béznou mistni Skolu, kde je
vyu€ovacim jazykem ufedni jazyk zem¢. Takovy stav se oznacuje pojmem submerze a od
imerze se li$i v n¢kolika zasadnich bodech. Rodi¢e dobrovoln¢ vyuku v cizim jazyce pro své

dit¢ nevoli, ale je to spiSe vysledek nutnosti napiiklad z divodu nedostupnosti Skoly

11.897,000 children are eligible for instruction in the minority official language in Canada [online]. In:
STATISTICS CANADA. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://www150.statcan.gc.ca/nl/daily-
quotidien/221130/dq221130d-eng.htm

24


https://www150.statcan.gc.ca/n1/daily-quotidien/221130/dq221130d-eng.htm
https://www150.statcan.gc.ca/n1/daily-quotidien/221130/dq221130d-eng.htm

poskytujici vzdélani v rodném jazyce. Mateisky jazyk zdka z jazykové minority nebyva
vyuzivan v tfidni komunikaci a Zaci nemaji moznost ve Skole svou matefstinu rozvijet —
rozvijeji pouze cizi jazyk, ktery je ovSem pro vétSinu tfidy jazykem matetskym. Vedle
rozvoje matefského jazyka byva opomijena i kulturni diverzita. Dalsi dulezity rozdil
ptredstavuje pedagogické zajisténi — ucitelé nejsou bilingvni a nehovoii matetskym jazykem

zaka. (Baker, 2001)

Ackoli jak v imerzi, tak v submerzi jsou Zaci ve Skole ponofeni do cizojazycného
prostfedi a vysledkem jsou prakticky bilingvni jedinci, mezi obéma piistupy jsou patrné
zasadni odliSnosti. Z jazykového hlediska lze za nejvétsi rozdil povazovat fakt, ze zatimco
v imerzi je bilingvismus pfimo podporovan Skolnim systémem, v submerzi je jen vedlejSim

produktem klasického vzdé¢lavani a rodinného zazemi studenta.

2.1.3 Bilingvni vyuka

Bilingvni vyuka, jak jiz z ndzvu vyplyva, je stejné jako v ptipadé jazykové imerze
realizovdna ve dvou jazycich — na rozdil od imerze se vSak u zaka predpokladéa dostate¢na

znalost obou vyucovacich jazykd hned od zacatku studia. (Baker, 2001)

Diivodl k tomuto typu vzdélavani je vicero. Tradici ma v zemich, kde existuje vice
ufednich jazyki jako je tomu naptiklad v Lucembursku, kde se 1ze s bilingvnim vzdélavanim
setkat uz od roku 1843. (Smidov4, Tejkalové a Vojtkova, 2012) V piipadé britského Walesu
je primarnim cilem bilingvniho vzdélani udrZeni a rozvoj velStiny jejich rodilych mluvéi v
siln¢ konkuren¢nim anglofonnim prostfedi, nebot’ Skola mize zna¢n€ napomoci rozvoji
mensSinového matetfského jazyka, coz muze vést k jeho lepsi konkurenceschopnosti a
potencidlnimu vyuZziti v dalSich oblastech. Vyuka v matefském jazyce navic podle
Organizace spojenych narodt pro vychovu, védu a kulturu (UNESCO) usnadiiuje prechod
mezi doméacim prostiedim a formélnim Skolnim vzdélavanim. (Baker, 2001) Ptikladem
snahy o takové propojeni mateiského jazyka a Skolniho prostiedi mtize byt také bilingvni
vyuka ve francouzské Bretani, kde se dvojjazy¢né vzdélavani ve francouzsting a bretonstiné

realizuje jiz od roku 1977 na soukromych skolach Diwan, od roku 1983 v bilingvnich t¥idach
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statnich skol a od roku 1990 téz na soukromych katolickych skolach. (Poisard, Kervran, Le
Pipec, 2014)

Pokud je cilem rozvijet oba jazyky, mé€lo by mit vyuziti obou jazykti béhem vyuky
jasn¢ dané hranice, aby nedoslo k postupnému vytlaceni jednoho z nich. Na zéklad¢ n€kolika
kritérii mize podle Bakera (2001) takové jazykové oddéleni nabyvat mnoha podob. Vyuku
lze jazykové rozdélit napiiklad dle predméta ¢i témat — oddé€leni podle jednotlivych
predmétii je bézné ve vyssich roc¢nicich, rozdéleni podle dil¢ich témat je Castéjsi ve Skolce
¢1 na prvnim stupni. V tomto ptistupu se vSak v piipadé vyuky skrze menSinovy a vétSinovy
jazyk skryva riziko pfifazeni ,,roli* jednotlivym jazykim — naptiklad mensinovy jazyk jako
jazyk tradice a historie, vétSinovy jako jazyk védy a technologii, z ¢ehoz mensSinovy jazyk
vychazi jako méné podstatny pro moderni svét. Oba jazyky lze vyuZivat i v ramci jedné
hodiny na zaklad¢ stfidani jednotlivych aktivit, vzdy je ale potieba myslet na vyvazenost,
aby jeden z jazykl nebyl pokazdé vyuzivan jen pasivné/aktivné ¢i v pisemné/mluvené
podobé. Pokud tedy naptiklad na jedné hodin¢ debatuji zaci v jazyce 1 a nasledné maji napsat
text v jazyce 2, mélo by se dalsi hodinu vyuziti jazykli vymeénit, aby u studentii dochézelo k
vyrovnanému rozvoji obou vyucovacich jazykl. S rozdélenim vyuky podle pfedméti nebo
témat souvisi oddéleni Casové, kdy ma kazdy z jazyki piesné vymezeny Cas, kdy je ve vyuce
uzivan. Toto rozdéleni ovSem nemusi nabyvat tradicni podoby podle béZného rozvrhu —
jazyky se mohou stiidat napiiklad mezi dopolednem a odpolednem, obden, po tydnech ¢i
mésicich apod. V nékterych Skolach mohou vyuzivani jednotlivych jazykd vymezit i
prostorove, kdy v konkrétnich u¢ebnach probiha vzdy vyuka v jazyce 1 a v jinych zase vzdy
v jazyce 2. Systemati¢nost mize studentim pomoci se Iépe v uzivani obou jazyki orientovat.
S tim souvisi 1 oddé€leni jazyki zaloZzené na konkrétnich lidech — jeden ucitel mluvi vzdy
jazykem 1, jiny ucitel vZdy jazykem 2, studenti netapou, ktery z jazyku volit pfi komunikaci
s danym vyucujicim, védi, jaky jazyk od kazdého ucitele ocekavat, stejné jako je tomu v
mnoha bilingvnich domécnostech v ptfipadé komunikace dité-rodic. Naopak v nékterych
ptipadech miiZe volba jazyka ménit na zédklad¢ funkce — naptiklad ve formalnich pfipadech
dochdzi k uzivani jazyka 1 (tfeba vyklad pro celou tfidu), zatimco v méné formalnich pouziji
vyucujici 1 studenti jazyk 2 (tfeba dovysvétleni latky jednomu zdkovi v lavici ¢i konzultace).
Uplatnéni obou vyucovacich jazyki se dotyka i kurikularnich materiali — ucebnice 1 texty

vyuzivané ve vyuce mohou byt oboujazycné, v nizsich ro¢nicich se mtze jednat napiiklad
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o dvojjazycné knihy. Ve vyssich ro¢nicich mohou Zaci k jednomu tématu dostat podklady,
které se nedubluji, nybrz dopliuji, v obou jazycich, pficemz k dostatecnému pochopeni je
potfeba porozumét vSem materidliim. Je ale dulezité si uvédomit, ze zalezi 1 na samotnych
studentech, kdy zvoli ktery z jazykt uzivanych ve skole. Nékdy mohou uciteli polozit otazku
v jazyce 2, ackoli vyucujici celou dobu mluvil v jazyce 1, protoze je pro né uziti jazyka 2
pirirozenéjsi.

V kontextu ceského Skolstvi bilingvni vyuka sméruje ke zvladnuti ciziho jazyka na
urovni rodileho mluvciho alespon na urovni receptivnich dovednosti (porozumeni psaného
a slySeného textu). (Smidova, Tejkalova a Vojtkova, 2012, str. 10) Na rozdil od CLILu je u
nas legislativné zakotvena a muze na cCeskych zékladnich, stfednich a zakladnich
umeéleckych Skolach probihat na zaklad¢ Pokynu ministra skolstvi, mlddeze a télovychovy k
postupu pri povolovani vyuky nékterych predmétii v cizim jazyce ze dne 15. Cervence 2008.
Dle ¢lanku 3 tohoto pokynu vSak nesmi byt v cizim jazyce vyucovan obsah vztahujici se k
Ceské republice ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a vzdélavacich oborech Déjepis a
Zemeépis stanovenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdelavani (RVP
ZV). Na sttednich Skolach musi byt taktéZ zajiSt€na vyuka redlii v ceském jazyce. Zaroven
musi Skoly u cizojazy¢nych predméth zajistit podminky pro osvojeni odborné terminologie
v obou vyucovacich jazycich. I v tomto typu studia ovSem studenti skladaji zdverecné a

maturitni zkousky pouze v cesting, pokud nemaji Skoly ministerstvem udélenou vyjimku,

jak je uvedeno v ¢lanku 10 §81 Skolského zékona (€. 561/2004 Sb.):

Odlisnym zpiisobem muze byt se souhlasem ministerstva ukoncovano vzdeélavani
podle vzdeélavacich programii ve vybranych tridach osmiletych nebo Sestiletych gymnazii s
vyukou néekterych predmétii v cizim jazyce nebo ve Skolach ziizenych na zakladeé mezindrodni
smlouvy, popripadé se souhlasem ministerstva v dalsich oborech vzdélani. Tato maturitni
zkouska se povazuje za maturitni zkousku podle tohoto zdakona, pokud Zak vykona také
zkousku ze zkusebniho predmétu cesky jazyk a literatura spolecné i profilové casti maturitni

zkousky.

Néplit vyuky na bilingvnich gymnaziich u nas je od roku 2015 déna Ramcovym

vzdeélavacim programem pro dvojjazycna gymnazia, jehoz pilotni testovani probihalo
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od roku 2009 — je stejny pro vSechna takova gymndazia bez ohledu na jazykovou kombinaci

a zaroveti zohlediiuje jejich specifika. (Smidova, Tejkalové a Vojtkova, 2012)

2.2 Studium na bilingvnich ¢esko-francouzskych gymnaziich

Sestileté bilingvni Cesko-francouzské sekce nabizeji studentim jedinecnou
ptilezitost, jak na statni Skole ziskat kvalitni v§eobecné vzdélani a zaroven vedle dnes jiz

nezbytné anglictiny ovladnout dalsi svétovy jazyk na vysoké komunikacni i odborné urovni.

2.2.1 Sit bilingvnich ¢esko-francouzskych gymnazii u nas

Historie bilingvnich francouzskych tfid na gymndziich u nas sah4 az do zacatku
devadesatych let minulého stoleti, kdy byly v tehdejsim Ceskoslovensku ve spolupraci
Ceskoslovenské a Francouzské republiky zalozeny prvni &esko-francouzské sekce.
(Kacerova, 2018) V soucasnosti tento bilingvni program nabizi deset gymndzii — Sest na
uzemi dnesni Slovenské republiky (v Bratislavé, Tren¢iné, Banské Bystfici, KoSicich, Nitie

a Ziling), ¢tyti na izemi Ceské republiky (v Praze, Brn&, Olomouci a Tabofe).'?

Ackoli by absolventi téchto sekci méli dosahovat vynikajici urovné francouzstiny (po
uspéSném sloZeni maturitni zkousky obdrzi certifikat dokladajici znalost francouzstiny
miniméln¢ na trovni C1 dle Evropského referenéniho ramce pro jazyky), nejednéd se o
humanitné zaméfené studium, nybrZ o programy ptirodovédné. Pro pfijeti ke studiu neni
potteba ptedchozi znalost francouzStiny — v niZSich rocnicich je zajiSténa jeji intenzivni

vyuka, zatimco odborné pfedméty jsou vyucovany v cesting, respektive ve slovensting, ve

vyssich roénicich pak dochazi k vyuce vybranych odbornych predméti ve francouzsting. '

2Dyojjazycné sekce [online]. In: FRANCOUZSKY INSTITUT V PRAZE. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://www.ifp.cz/cz/vzdelani/vyuka-francouzstiny-na-skolach-v-cr-1/dvojjazycne-sekce/#/

Bilingvdlne sekcie [online]. In: FRANCUZSKY INSTITUT NA SLOVENSKU. [cit. 2024-04-12]. Dostupné
z: https://institutfrancais.sk/bilingvalne-sekcie/

13 Pro uchazece: Studium na &esko — francouzské sekci Gymnézia Jana Nerudy. In: GJN [online]. [cit. 2024-
04-13]. Dostupné z: https://www.gjn.cz/bilingvni-sekce/pro-uchazece/
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Na vsech téchto sekcich se ve francouzstiné vyucuje matematika, chemie a fyzika, na
Slovensku pak jesté biologie a v Cesku zemépis a d&jepis. Jak bylo zminéno jiz v uvodu, v
této praci se budu zabyvat predevSim specifiky francouzského jazyka se zaméfenim na
vyuku matematiky pro nerodilé mluv¢i. Pro ilustraci konkrétnich jevl a situaci vyuziji
uryvky z rozhovort, které jsem s vyucujicimi matematiky ve francouzstiné vedla ve Skolnim
roce 2023/2024 na vSech Cctyfech cCeskych bilingvnich sekcich. Specifikem cesko-
francouzskych sekci je totiz oproti slovenskym bilingvnim vétvim povinnd pisemna

maturitni zkouska z matematiky ve francouzsting.

V Praze najdeme cesko-francouzskou sekci na Gymnaziu Jana Nerudy na Malé
Stran€, v soucasnosti si tam vyuku matematiky ve francouzstiné mezi sebe déli tfi Ceské
vyucujici. V Brné¢ mohou studenti navstévovat francouzské tfidy na Gymnaziu MatyaSe
Lercha, kde je ze vSech téchto sekci sbor frankofonnich matematik nejpocetnéjsi. Na
Slovanském gymnéziu v Olomouci ma bilingvni sekce samostatnou budovu v Pasteurové
ulici a vyuku matematiky zde dlouhodob¢ vyucuji dvé pedagozky. Posledni skolou, kde
nalezneme francouzskou sekci, je Gymnazium Pierra de Coubertina v Tébofte, na kterém se
aktualné vedle dvou ceskych vyucujicich podili na vyuce matematiky ve francouzsting 1
francouzsky rodily mluvéi — a to jak v ramci samostatné vedené vyuky, tak v tandemu s
¢eskymi vyucujicimi.

Na vSech c¢tyfech gymndziich existuji cesko-francouzské tiidy paralelné vedle

klasickych vSeobecnych, at’ uz ctyiletého, Sestiletého ¢i osmiletého studia.

2.2.2 Koncepce studia na ¢esko-francouzskych gymnaziich

Studium na Cesko-francouzskych sekcich je Sestileté a jak bylo zminovéano vyse, od
studentll se neocekdva predchozi znalost francouzského jazyka. Pro piijeti ke studiu do
cesko-francouzskych tfid jsou na vSech ¢tyfech gymnaziich stanoveny stejné podminky jako
pro piijeti do tfid s vyukou pouze v cesting (Sestileté Ceské studium funguje pouze na
prazském Gymnaziu Jana Nerudy, zaroven zde od Skolniho roku 2024/2025 oteviraji novou

ttidu Ctytletého studia s rozsifenou vyukou francouzstiny, na zbylych tfech gymndziich s
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francouzskymi sekcemi soucasné existuji Ceské tfidy Ctytletého a osmiletého studia). Je
potieba pouze uspésné splnéni jednotné piijimaci zkousky z Ceského jazyka a matematiky,
ani jedna ze Skol nerozsifuje pfijimaci zkousky o profilovou cast, nicméné se piihlizi k

vysvédéeni a v nékterych piipadech téz k udasti v soutézich.'*

Ve tridach bilingvniho studia je v prvnich dvou letech kladen diraz na ovladnuti
francouzstiny na tak vysoké urovni, aby se od tietiho rocniku mohla vyuka vybranych
predmétii realizovat pfevazné ve francouzstin€. V praxi to pro studenty znamena prvni dva
roky studia deset hodin vyuky francouzského jazyka tydné (na Gymnaziu Jana Nerudy pro
studenty nastupujici od roku 2023 jde nové o patnact hodin v prvnim ro¢niku a osm ve
druhém), kdy se tfida déli na mensi skupiny. Od tietiho ro¢niku pak kromé vyuky péti
pfedméti ve francouzstiné probiha vyuka francouzského jazyka a literatury, kterd je
zakonCena v patém ro¢niku. Osvojovani francouzStiny a zaroven seznamovani s
francouzskymi redliemi je v prub¢hu celého studia podporovano pravidelnymi vyménnymi
pobyty se Skolami v riznych francouzskych regionech, na které studenti vyjizdéji jiz od

prvniho roéniku. (SVP GIN, SVP GML, SVP GYMTA, SVP SGO)

Maturitni zkouSka je pro studenty Cesko-francouzskych sekci na Ceské poméry
netradi¢né rozloZzena do dvou let, nicméné toto schéma vychazi z francouzského vzoru
zakonceni studia na lyceu. Pfedméty maturitni zkousky se fidi R&mcovym vzdélavacim
programem pro dvojjazy¢na gymnazia, kterému se budu podrobnéji vénovat v dal$i ¢asti
této prace, ten stanovi pro vSechna bilingvni gymnazia bez ohledu na druhy vyucovaci jazyk
dvé podminky — Ustni 1 pisemnou maturitni zkousku z druhého vyuc€ovaciho jazyka alespon

na urovni C1 a dale maturitni zkousku z jednoho pfedmétu vyucovaného v cizim jazyce,

4 KRITERIA PRO PRIJIMANI ZAKU NA GJN pro §kolni rok 2024/2025. Praha: Gymnazium Jana Nerudy,
2024. Dostupné také z: https://www.gjn.cz/wp-content/uploads/2024/02/Kriteria-2024-25_6lete.pdf
Piijimaci fizeni: kritéria pro rok 2024, $estileté studium. In: GYMNAZIUM MATYASE LERCHA. GML
[online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z: https://www.gml.cz/prijimaci-rizeni-kriteria-6

Zakladni informace pro pfijimaci fizeni na GPdC Tabor v roce 2024 (nastup od 1. 9. 2024). In:
GYMNAZIUM PIERRA DE COUBERTINA. Gymta.cz [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://www.gymta.cz/cz/pro-uchazece-o-studium/prijimaci-rizeni/zakladni-informace

SLOVANSKE GYMNAZIUM OLOMOUC. Kriteria hodnoceni uchazecii pri prijiméni do studijniho oboru
79-43-K/61 Dvojjazycné gymndazium. Dostupné také z:
https://www.sgo.cz/uploads/page/58/doc/Krit%C3%A9tia_pro_p%C5%99ijet%C3%AD_%C5%A 1 estilet%C
3%A9_studium.pdf
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kterou student absolvuje pravé v tomto jazyce. (SVP GIN, SVP GML, SVP GYMTA, SVP
SGO)

Profilova c¢ast maturitni zkousky v oboru vzdelani Dvojjazycné gymnazium se sklada
ze dvou nebo ti{ povinnych zkousek. Reditel skoly urci nabidku téchto zkousek tak, aby zdak v

profilove casti konal jako povinné zkousky:

a) zkouSku z ciziho (druhého vyucovaciho) jazyka, pri niz jsou ovérovany pisemnou i
ustni formou jazykové kompetence na urovni nejmené CI podle SERRJ, vietné
literarni komunikace;

b) zkouSku alespon z jednoho nejazykového predmétu vyucovaného v cizim jazyce a

konanou v tomto cizim jazyce.

Profilova ¢ast maturitni zkousky miize byt ovlivnéna podobou maturitni zkousky stanovenou
prislusnymi mezividadnimi dohodami mezi MSMT a partnerskymi zemémi, které se podilely
na vzniku dvojjazycnych trid gymnazii. Tyto odlisnosti spolu se zvysenim poctu povinnych
zkousek profilové casti maturitni zkousky jsou mozné, pokud reditel Skoly pozada o udéleni
souhlasu s odlisnym zpiisobem ukoncovani vzdélavani podle § 81 odst. 9 skolského zdkona

a MSMT tento souhlas udéli. (RVP DG, str. 8)

V ptedposlednim ro¢niku je, stejn€ jako ve Francii, vyuka francouzského jazyka a
literatury zakoncend pisemnou i Ustni profilovou maturitni zkouSkou. V jeji pisemné casti
studenti vypracovavaji argumentacni cviceni na jedno ze tii témat probiranych ve ¢tvrtém a
patém rocniku, v ustni ¢asti se od studentti zada literarni analyza vybraného textu ze seznamu
dvaceti uryvki probiranych na hodinach. V poslednim ro¢niku ¢eka studenty francouzskych
sekct stejné jako jejich vrstevniky z ¢eskych tfid povinnd pisemna i Gistni maturita z ceského
jazyka a literatury. Déle si dle svého uvéazeni vybiraji v libovolné kombinaci dva ze Ctyt
francouzsky vyucovanych piredméti, ze kterych konaji pisemnou i Gstni maturitni zkousku
— na vybér maji fyziku, chemii, zemépis a d¢jepis. Poslednim francouzsky vyucovanym
pfedmétem je matematika, ze které je na cCesko-francouzskych sekcich maturita ve
francouzstiné povinna pro vSechny, coz je také jednim z divodu, proc¢ se ve své praci
zamétfuji pravé na vyuku matematiky na téchto gymnaziich a na matematickou slovni
zasobu. Nicméné maturitni zkouska z matematiky mé pouze pisemnou podobu. (SVP GIN,

SVP GML, SVP GYMTA, SVP SGO)
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2.3 Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazy¢na gymnazia (RVP DG)

a jeho specifika

Dvojjazycna Sestiletd gymnazia maji od roku 2015 vlastni ramcovy vzdélavaci
program, jehoZ testovani probihalo na vybranych $kolach v letech 2009-2015. (Smidova,
Tejkalova a Vojtkova, 2012) Tento dokument upravuje vyuku ve vSech Sesti ro¢nicich tak,
aby mohl byt uspésné naplnén specificky charakter vzdélavani na bilingvnim gymndziu,
které je zamereno na dosazeni nadstandardnich jazykovych kompetenci Zakii v prislusném
cizim jazyce; v nejazykovych predmétech vyucovanych v cizim jazyce je tento jazyk
prostiredkem komunikace a nastrojem ke sdileni vzdélavaciho obsahu a zdkladni oborové
terminologie, a to jak v ustni, tak v pisemné podobé. (RVP DG, str. 7) Ani prvni dva ro¢niky
niz§tho gymnézia, které odpovidaji osmé a devaté tiidé zakladni Skoly, se tak nefidi
Réamcovym vzdéldvacim programem pro zdkladni vzdelavani jako je tomu bézné v piipadé
niz8ich ro¢nikl viceletych gymnazii. V prvnich dvou letech je totiz vymezen prostor pro
intenzivni jazykovou piipravu, kterd je nutnym piedpokladem uspéchu navazujiciho
¢astecné cizojazycného studia tak, aby doslo k naplnéni cile, kterym se Ramcovy vzdélavaci
program pro dvojjazy¢na gymndzia lisi od toho pro béznd gymnézia — totiz vedle vedeni k
celoZivotnimu uceni a profesnimu, obcanskému a osobnimu uplatnéni, kli¢ovych
kompetenci a Sirokého vzdélanostniho zakladu vybavit Zdaky jazykovymi znalostmi,
dovednostmi a kompetencemi na takové urovni, kterda jim wumozni plynulou a
bezprobléemovou komunikaci ve vieobecnych a specifickych situacich v materském i cizim

jazyce. (RVP DG, str. 9)

Druhym vyucovacim jazykem, ve kterém se od tietiho ro¢niku povinné realizuje
(alespon castecn¢) vyuka vybranych nejazykovych predméti, miize byt podle RVP DG bud’
angliCtina, francouzstina, italStina, némcina nebo Spanélstina. Jaké pfedméty se budou
vyuCovat v cizim jazyce, 1 to v jaké mife bude jejich vyuka cizojazy¢nd, castecné urcuje
Skolam pravé RVP DG, zaroven ale ponechava dostatecny prostor pro profilaci jednotlivych
gymnazii. Jak je patrné z niZe pfilozené tabulky s Ramcovym ucebnim planem, na vSech
dvojjazy¢nych gymnaziich musi od tietiho rocniku probihat alespoii polovina vyucovacich

hodin matematiky v druhém vyucovacim jazyce. Dale je stanoveno, Ze nejméné jeden obor

32



z oblasti Clovek a priroda (fyzika/ chemie/ biologie/ geografie/ geologie) musi byt plné
vyudovan v cizim jazyce, stejné jako jeden obor z oblasti Clovék a spolecnost (obcéansky a
spolecensko-védni zdklad / déjepis / geografie). Ctyii esko-francouzské sekce gymnazii
tyto podminky spliiuji na podstatné vyssi urovni, nez je minimalni stanovend, nebot od
tretiho ro¢niku probihé podle skolnich vzdélavacich plant prakticky celd vyuka matematiky
ve francouzsting (to, jaka je jazykova realita vyuky matematiky na téchto gymnaziich, byla
jedna z véci, na které jsem se zaméfiila ve svych rozhovorech s vyuc€ujicimi), stejné€ tak vyuka
hned ti1 pfedmétii z oblasti Clovék a priroda a dvou z oblasti Clovék a spolecnost. Snadno
tak ptekonavaji i minimalni tydenni kvotu pro vyuku predméti v druhém vyucovacim
jazyce, ktera je stanovena na jedenact vyucovacich hodin (a to v¢etné samotné vyuky ciziho
jazyka), ¢imzZ dokonale napliuji 1 roli dvojjazy¢nych gymnazii zmifiovanou v RVP DG hned
v tvodu kapitoly o pojeti a cilech vzdélavani na tomto typu Skol, které by mély vytvdret
narocné a motivujici studijni prostredi, v nemz zaci musi mit dostatek prileZitosti osvojit si
stanovenou uroven nejen klicovych kompetenci, tzn. osvojit si nékteré diilezité védomosti,
dovednosti, postoje a hodnoty a dokdzat je vyuzivat v osobnim, obcanském i profesnim
Zivote, ale i dostatek prileZitosti pro osvojeni si jazykovych znalosti a dovednosti na urovni

stanovené RVP DG. (RVP DG, str. 9)

RAMCOVY UCEBNI PLAN
Vzdélavaci oblasti 1. 2. 3. 4. 5. 6. Minimalni
Vzddlivaci obory ro¢nik | rofnik | ro¢nik | ro¢nik | ro¢nik | ro¢nik | €asova dotace za
6 let
Jazyk a jazykova komunikace
Cesky jazyk a literatura P P P P P P 18
Cizi jazyk 32
z toho Jazykova priprava P P - - - - 16
z toho Cizi jazyk a literatura - - P P P A\ -
Dalsi cizi jazyk A\ P P P P A\ 16
Matematika a jeji aplikace P P p* p* P* \% 17
Clovek a ptiroda P P p p P % 52
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Fyzika

Chemie

Biologie

Geografie

Geologie
Clovek a spole&nost P p** p** p** A\

Obcansky a spolecenskovédni zaklad

D¢jepis

Geografie!
Clovek a svét prace X
Uméni a kultura P P P v v 8

Hudebni obor

Vytvarny obor
Clov&k a zdravi

Télesna vychova P P P P P 12

Vychova ke zdravi X
Informatika a informaéni a komunikacni A% v v \% \% 5
technologie
Volitelné vzdélavaci aktivity A\ A\ A\ A\ P 8
Priifezové témata X
Disponibilni ¢asové dotace 28
Celkova povinna ¢asova dotace 196
Z toho minimalni tydenni ¢asova dotace 11 11 11 11 44

vyuky v druhém vyucovacim jazyce
(veetné¢ tematického okruhu Cizi jazyk a

literatura)

Vysvétlivky:

* V ramci vzdélavaciho oboru je nejméné polovina dotace vyucovacich hodin od 3. ro¢niku kontinualné vyuc¢ovana v druhém

vyufovacim jazyce

** nejméné jeden vzdélavaci obor z dané vzdélavaci oblasti je od 3. ro¢niku kontinuidlné vyucovan v druhém vyucovacim

jazyce
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P — vzdélavaci obsah vzdélavaci oblasti musi byt zafazen v pfislusném roéniku (ro€nicich)
V — zafazeni vzdélavaciho obsahu vzdélavaci oblasti do roéniku (roénik) stanovuje SVP

> — vzdélavaci obsah vzd&lavaci oblasti (oboru) vymezeny v RVP musi byt v pribéhu vyznageného obdobi do SVP zatazen; SVP

stanovuje, v jakém roéniku (ro¢nicich) a jakym zptisobem se vzdélavaci obsah realizuje
X — &asovou dotaci stanovuje SVP

! Nazev tohoto vzdélavaciho oboru je vzhledem k piirodné-socialni povaze Geografie uveden ve vyctu oborii u obou vzdélavacich
oblasti — Clovék a ptiroda a Clovek a spolenost. Aviak kvili zachovani obsahové celistvosti vzdélavaciho oboru Geografie je jeho

vzdélavaci obsah uveden pouze u oblasti Clovék a piiroda.

(RVP DG, str. 90-91)

Absolventi dvojjazyénych gymnazii by vedle vybaveni kliCovymi kompetencemi a
vSeobecnym rozhledem na ocekavané sttedoSkolské urovni méli bez ohledu na to, jaky byl
jejich druhy vyucovaci jazyk, dosdhnout znalosti tohoto ciziho jazyka na vysoké
komunikac¢ni Grovni, coz by jim mélo zajistit predpoklady jak k dal§imu vzd€lavéani na

¢eskych vysokych Skolach, tak na téch zahrani¢nich. (RVP DG)
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3 Rozhovory s vyucujicimi matematiky na ¢esko-francouzskych sekcich

Abych ziskala do problematiky co nejkomplexnéjsi vhled a mohla si o vyuce
matematiky ve francouzsting na bilingvnich sekcich v Ceské republice a osvojovani potiebné
slovni zasoby ud¢lat co nejcelistvéjsi obrazek, povazovala jsem za nejvhodnéjsi vyzpovidat
osoby nejpovolanéjsi — tedy pravé frankofonni vyucujici matematiky na jednotlivych
gymnaziich. Vzhledem k tomu, ze Cesko-francouzské vétve existuji pouze na Ctyfech
gymnaziich, pfipadalo mi realizovatelné zahrnout do své prace respondenty z fad pedagogti
vyucujicich matematiku ve francouzstin€ ze vSech téchto Skol. Usoudila jsem, ze pfi pfimém
kontaktu budou vyucujici sdiln€j$i a bezprostfednéjsi, diky ¢emuz ziskdm cennéjsi a
ucelenéjsi informace, nez by se mi podafilo skrze unifikovany dotaznik, proto jsem zvolila
formu rozhovori tvaii v tvar. Oproti dotazniku rozhovory navic poskytovaly ptilezitost k

bezprostfedni reakci — moznost polozit dopliujici otazky a vénovat se 1 tématim

vychazejicich z jejich zkuSenosti, kterd by mé pfedem nenapadla.

Nejprve bylo zapotiebi stanovit si alesponn v hrubych obrysech jednotliva témata,
ktera bych béhem rozhovort s vyuéujicimi rada oteviela, a sepsat k jednotlivym oblastem
konkrétni otazky. Jednim z témat, kterym jsem se chtéla vénovat, byl s ohledem na
specificnost této pedagogické pozice profil vyucujicich — jejich vzdélani v oblasti
matematiky, francouzstiny a pedagogiky, osobni pfistup k vyuce a vyuZzivani ceStiny a
francouzstiny v jejim prubéhu, délka praxe ve vyuce matematiky v cestiné a ve
francouzstiné. Dale jsem se chtéla zaméfit na vyuzivané vyukové materidly, jejich zdroje,
zda je jejich stav podle pedagogii vyhovujici €1 nikoli. StéZejni ¢ast rozhovorl jsem chtéla
orientovat na rozdily mezi vyukou matematiky v ¢eskych tfidach a téch bilingvnich, na jejich
obsahové rozdily 1 na rozdily tykajici se formalniho matematického zapisu. Samostatnou
skupinu otazek tvofily dotazy zacilené pfimo na studenty francouzsko-¢eskych sekci — jak z
pohledu ucitelti zvladaji pfechod z vyuky matematiky v ¢estiné na vyuku ve francouzsting
¢i jaky je v oblasti matematiky profil uspesného absolventa bilingvni sekce. Dal§im z témat,
které¢ jsem se rozhodla zahrnout, byla profilovd maturitni zkouska z matematiky ve
francouzsting, ktera je pro studenty téchto sekci povinna — prichystala jsem si otazky ohledné

jeji ptipravy jak z pozice pedagogii, tak z pozice studentd a dale dotazy o moznych dopadech
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povinného absolvovani maturitni zkousky z matematiky na motivaci studentll a na slozeni
tfidniho kolektivu. Zavérecna skupina otazek byla cilend na osobni postoj vyucujicich k
bilingvnimu vzdélavani na cesko-francouzskych sekcich obecné — jaké v ném spatiuji

prednosti a jaké zapory.

Vznikl tak soubor 25 zakladnich otazek rozdélenych do Sesti kategorii — profil
vyucujicich, vyukové materidly, rozdily mezi matematikou v ceskych a bilingvnich tfidach,
studenti a ptechod z vyuky v ¢estin€ do vyuky ve francouzstin€, maturitni zkouska a osobni
postoj ucitelti ke vzdélavani na té€chto bilingvnich sekcich. V naprosté vétSin€ se jednalo o
otazky oteviené, nicméné u vsech jsem pocitala s moznosti dodate¢nych otazek a reakce dle

aktualni potfeby pfimo béhem rozhovoru.

S cilem obsdhnout v této praci maximdlni moZny vzorek za ucelem co
nejkompletnéjSiho a nejobjektivnéjSitho zmapovani situace ohledné vyuky matematiky ve
francouzstiné na ceskych bilingvnich sekcich, jsem néasledné mailem oslovila vSechny
vyucujici, kteti podle webovych stranek jednotlivych skol méli matematiku ve francouzsting
vyucovat, s prosbou o rozhovor k diplomové praci. Ze vSech gymnazii pfisla kladna
odpovéd’ a v pribéhu nékolika mésicli jsem absolvovala pét plilhodinovych az hodinovych
rozhovort se sedmi vyucujicimi z celkovych dvanacti — na né¢kterych skolach se mi dokonce
podatilo hovofit se vSemi pedagogy, ktefi tam maji vyuku matematiky ve francouzstiné na
starosti. V nasledujici ¢asti timto zplsobem zjiSténd data analyzuji a komentuji, uvadéné
informace ilustruji citacemi z realizovanych rozhovort. Diky vstficnosti a otevienosti v§ech
respondentti a jejich komplexnim odpovédim, jsem mohla pii nasledné analyze vychazet z
bohatého podkladového materidlu. Veskeré vystupy v nasledujici Casti prace se opiraji o vice
nez tfi a pul hodiny nahravek, které pii téchto setkanich vznikly. Uvadéné citace jsou
vysledkem redakéni upravy, pro kterou jsem se rozhodla s ohledem na ¢tenarsky komfort —
vypustila jsem vyplitkkové jazykové prostiedky, opravila vychyleni z vazby a tam, kde to

bylo tfeba, jsem vyrazy pievedla do spisovné Cestiny.
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3.1 Vzdélani a praxe vyucujicich a jejich cesta k vyuce matematiky ve

francouzstiné

Jiz v tivodu této kapitoly jsem zminovala jistou specifi¢nost pozice gymnazialniho
vyucujiciho matematiky na bilingvni sekci. Vedle odbornych znalosti matematiky a
pedagogickych dovednosti je potieba vysoka uroven aktivni znalosti francouzstiny — a to i
odborné. Predpokladala jsem proto, ze nalézt vyucujici spliujici dand kritéria, tak aby
zustala zachovana deklarovand uroven vyuky, mize byt pro Skoly velmi narocné. Coz pfi
rozhovorech potvrzovali 1 sami vyucujici, podle nichZ najit matematika, ktery umi aspoil
trosku francouzsky, je problém. Zvlast pokud piihlédneme k faktu, ze ¢eské zakladni i
stiedni Skoly se vSeobecné potykaji s nedostatkem kvalifikovanych ucitelii nehumanitnich
predmétli — zejména matematiky, fyziky, chemie a informatiky.!> Dalsi prekazkou by mohlo
byt zaméteni vysokoskolskych studii, kdy kombinace humanitnich a pfirodnich véd nebyva
ptilis obvykld a mezi studenty zadand. Z téchto divodi mé zajimal profil soucasnych
vyucujicich matematiky na ¢esko-francouzskych sekcich. Jaké je jejich dosazené vzdélani v
oblasti matematiky a pedagogiky, jak a kde dosahli potfebné trovné francouzstiny, jak se k
vyuce matematiky ve francouzsting dostali a jaka je délka jejich ucitelské praxe jak ve

francouzsting, tak v ¢estiné.

Nejprve jsem svou pozornost smérovala na formdalni vzdélani vyucujicich.
Predpokladala jsem, Ze budou mit absolvované matematicky profilované vysokoskolské
obory, ne nutn¢ pedagogického zameéteni, ddle jsem se domnivala, ze potfebné znalosti
francouzstiny nedosdhli nezbytné¢ fadnym studiem jazyka v ramci vetejného Skolstvi.
Nicméné jsem ocekavala, ze alesponi néktery z vyucujicich bude absolventem ucitelského
oboru matematika — francouzsky jazyk, ktery na Matematicko-fyzikdlni fakulté ve
spolupréci s Filozofickou fakultou nabizi tfeba Univerzita Karlova, ¢i za sebou bude mit
vysokoskolské studium ve Francii. Jak podrobnéji okomentuji déle, nékteré mé piredpoklady

se potvrdily, posledni dva zminéné mezi né ovSem nepatfily.

15 ZEMAN, Jan. Nedostatek ugitelt zvlasté ptirodovédnych obort je problém, ktery je nutné fesit soustavou
opatteni. In: EDUin.cz [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://www.eduin.cz/clanky/nedostatek-
ucitelu-zvlaste-prirodovednych-oboru-je-problem-ktery-je-nutne-resit-soustavou-opatreni/
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VSichni Cesti vyucujici, ktefi u¢i matematiku na francouzskych sekcich a se kterymi
jsem méla mozZnost hovofit, absolvovali vysokogkolské studium v Ceské republice. Ctyii ze
Sesti vyucujicich absolvovali na rtznych fakultaich (Matematicko—fyzikalni fakulta
Univerzity Karlovy, Pedagogickd fakulta Univerzity Palackého v Olomouci) ucitelsky
zaméfeny obor matematika v kombinaci s dal$im predmétem (biologie, zemépis nebo
fyzika), zbyli dva za sebou maji studium neucitelskych matematickych obort — jeden
studoval obecnou matematiku (Masarykova univerzita), posledni z vyucujicich je
absolventem matematické informatiky (Pfirodovédecka fakulta Univerzity Palackého v
Olomouci). I tito, kteti ptivodné ucitelskou kariéru neplanovali, si vSak posléze dodélali
pedagogické minimum, aby splnili podminku pedagogické kvalifikace pro vyuku na stfedni
Skole, stejn€ jako jeden z vyucujicich s vystudovanym ucitelskym oborem se zamétenim na

2. stupeti ZS, ktery si dodateéné dodélal kvalifikaci i pro 3. stupeti.

Jak je z vySe uvedeného patrné, ani jeden z vyucujicich se béhem svych
vysokoskolskych studii nezamétil primarné na vzdélani v oblasti francouzského jazyka,
jehoz ovladnuti je ale pro vykon jejich aktualniho povolani nezbytné. Proto jsem zjiStovala
1 to, jakym zpisobem a kde si jazyk osvojili na dostate¢né Grovni potiebné k vyuce v
bilingvnich tfidach. Z rozhovora vyplynulo, Ze minimalné tfi vyucujici z celkovych dvanacti
jsou absolventy nékteré ze ¢tyi Cesko-francouzskych sekci — u téchto pedagogu je tedy
zfejmé, ze potfebnou matematickou slovni zasobu a obraty si osvojili béhem vlastnich
gymnazialnich let. U dalSich ovSem tak piima cesta k francouzsting, natoZ t¢ matematickeé,
nevedla. Ve dvou piipadech vyucujici studovali francouzstinu jiz na gymnaziu a v pribéhu
nékolika dalsich let navstévovali z vlastnich pohnutek rizné jazykové kurzy, aby znalosti
nabyté na gymnaziich nezapomnéli a aby si naopak uroven francouzstiny jesté zlepSili — v
obou pfipadech také absolvovali statni jazykovou zkousku z francouzstiny, doplnénou

piipadné jesté o mezindrodné uznavany certifikat DELF:

Uz od gymnazia jsem se ucila francouzsky, a pak mnée bylo lito to jen tak zahodit, tak
Jjsem pokracovala v jazykové skole asi Sest sedm let a udrzovala si francouzstinu, ze

které mam nakonec statni jazykovou zkousku.
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Ja jsem take méla na gymnaziu francouzstinu a pozdeji, behem materské dovolene,
na které jsem byla osm let, jsem se ji dal vénovala, udélala statni zkousku a néekolik

DELFu.

Jeden z vyucujicich naSel motivaci k uceni se francouzstiny az ke konci studia matematiky

na vysokeé skole, kdy si chtél rozsifit obzory i humanitnim smérem:

V patém rocniku na matematicko-fyzikalni fakulté jsem zacala mit dojem, Ze uz téch
exaktnich véci mam v Zivoté dost a zZe bych se docela rada vénovala néjakému

humanitnéjSimu oboru. A tak jsem se zacala ucit francouzsky.

Dalsi z pedagogt popisuje, ze se nejprve francouzstinu ucil jako samouk, nasledné¢ vyuzil
moznosti navstévovat kurzy francouzstiny pro veiejnost, které poradalo pravé gymnazium s
bilingvni sekci, a poté v rozvijeni francouzstiny pokracoval i v ramci dal§iho
vysokoskolského studia. Posléze navézal individualnimi lekcemi u jedné z pedagozek Cesko-

francouzské sekce.

Francouzstinu jsem se vlastné nejprve ucila viceméné sama. Az kdyz tady vznikla
bilingvni sekce, to uz jsem byla v prvnim nebo druhém rocniku matematicko-fyzikalni
fakulty, tak jsem zacala navstévovat kurzy francouzstiny, které sekce poradala pro
verejnost. Pozdeji na dopravni fakulté jsem si jako cizi jazyk zvolila francouzstinu a

nakonec jsem chodila na soukromé kurzy k jedné z ucitelek bilingvni sekce.

U vyucuyjicich, ktefi sami nejsou absolventy francouzské sekce vSak nic z vyse
uvedeného neosvétluje problematiku osvojeni odborné francouzstiny potrebné k fungovani
pii kazdodenni vyuce matematiky ve francouzstiné. Proto jsem se dotazovala i na tento
aspekt — jak se potiebnou slovni zadsobu naucili, kde ji dohledali, ¢i zda méli moznost se
napiiklad zcastnit né&jakych odbornych pedagogickych stdzi v zahrani¢i. VétSina z
dotdzanych vyucujicich zmiflovala moznost a ucast na kratkodobych tfitydennich c¢i
Sestitydennich stazich, kdy absolvovali naslechy v hodindich matematiky vedenych
francouzskymi uciteli. Nicménég, jak sami fikaji, tyto studijni staZze nebyly primarné
zaméfeny na osvojeni potiebné slovni zasoby, jeji znalost se jiz pfedem ocekdvala. VétSina
pedagogli uvedla, Ze odbornou matematickou slovni zasobu ve francouzstiné si museli

dohledat a naucit se sami:
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Absolvovala jsem Sestitydenni staz a pak nekolik tiitydennich, ale to uz jsou spise jen

naslechy. Potiebnou terminologii je prosté nutné nastudovat samostatné predem.
Prevazna cast té prace skutecnée spociva v tom, Ze se to clovek musi naucit sam.

Zminén byl pti rozhovorech také fakt, Ze ne vzdy bylo mozné se stazi zucastnit, ackoli byly
nabidnuty. Ptekdzku ptedstavovala délka pobytu v zahranici, kterd byla neslucitelna (¢i
minimalné t€Zko predstavitelna a realizovatelna) z osobnich divodd, jak upiesnil jeden z

respondentii:

Ja jsem na zadnou staz jet nemohla, protoze jsem v té dobé méla malé dité (...) a
tehdy — v roce 1991 - se jezdilo na cely rok, coz v mém pripade z rodinnych dirvodii

prosté neslo.

Podle vlastnich slov si ve vSech ptipadech nezbytnou slovni zasobu dopliiovali pribézné
podle aktudlni potfeby. Za timto G¢elem vyuzivali bud’ pfimo dostupnych francouzskych

ucebnic, nebo materiall, které jim poskytli sluzebné star$i kolegové:
Terminologii jsem zvladala za béhu, z ucebnic, z riiznych odbornych materialu.

Tézila jsem z toho, Ze uz tady byli lidé prede mnou, takze jsem samoziejmé pracovala

s jejich materialy a nemusela jsem varit z vody.

Jediny respondent uvedl, Ze absolvoval zahrani¢ni staz, ktera zahrnovala 1 hodiny zamétené
na odbornou slovni zasobu. Tuto stdz zaStitovalo Centre international d’études
pédagogiques (CIEP, dnes dohledatelné pod nazvem France Education international), které
nabizi mimo jiné i specializovana Skoleni ¢i stdze pro pedagogy vyucujici nejazykové
pfedméty ve francouzstiné po celém svété. Nicméné ani pii matematické stdzi netvorila

rowr

slovni z4soba stézejni ¢ast programu:

Vroce 1999 a pak v roce 2000 jsem postupne odjela dvakrdat na staz do CIEP. Nejdriv
na matematiku a potom na fyziku. Jednou to bylo asi dva a piil mésice, podruhé na
tri meésice. V tom prvnim pripadé byly i néjaké hodiny vénované odborné matematické

slovni zasobé, ale bylo to minimum.

Vsichni vyucujici, se kterymi jsem vedla rozhovory, se shodovali, Ze pfi vyuce matematiky

ve francouzsting piedstavuje osvojeni odborné slovni zasoby tu nejmensi prekazku —
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jak pro pedagogy, tak pro zaky, ¢imz se budu podrobnéji zabyvat pozdéji. Konstatovali, Ze
diky omezené slovni zasob¢ a ,,technickému‘ razu a jasn¢ definované struktufe matematiky

neni problém hovofit o ni ve francouzsting:

V matematice té slovni zasoby tolik neni a je to podobné anglictine, takze ja si myslim,
Ze v tom nasem predmétu mnoho terminologie k nauceni neni, a navic se casto

opakuje. Matematika je proste univerzalni, je to takové esperanto....

Déle jsem se vyucujicich podrobnéji ptala na délku jejich praxe ve vyuce matematiky
jak ve francouzsting, tak v Cestin€. Predpoklédala jsem, ze v pocatcich své ucitelské kariéry
zaCinali s vyukou matematiky v cestiné a teprve pozdéji se specializovali na vyuku ve
francouzstin€, nicméné tento piedpoklad se v ptipad¢ vyucujicich, ktefi poskytli rozhovor,
ukézal z vétsi Casti jako mylny. Z dotazovanych Sesti Ceskych vyucujicich Ctyfi zacinali
vyucovat matematiku rovnou na bilingvnich sekcich a ve francouzsting, pouze ve dvou
ptipadech vyucujici dlouhodobé ucili matematiku piimo v Ceskych tfidach. V soucasnosti
vSichni vyucuji matematiku predev§im ve francouzstin€. Pokud je to persondln¢ mozné
zajistit, vyucuji matematiku v €estin€ v prvnich dvou rocnicich bilingvnich tfid, kde jeste
neprobiha ¢ast vyuky v druhém vyucovacim jazyce, tak aby byla zajist€éna co nejlepsi

kontinuita vzdélavaciho procesu.

PRED KOLIKA LETY ZACALI RESPONDENTI
VYUCOVAT VE FJ

m<5let =5-10let 11-20let = >20let




Jak je z vySe uvedeného grafu patrné, co se délky praxe s vyucovanim matematiky ve
francouzstiné tyce, polovina z respondenti matematiku na francouzské vétvi zacala
vyucovat jiz pred dvaceti lety, nékdo od samotného vzniku téchto sekci, coz nas piivadi k
detailné¢jSimu prozkoumani jednotlivych zivotnich cest, které kazdého z respondentl
ptivedly az k sou¢asnému povoléani. Nikdo z dotdzanych totiz podle svych slov tuto profesni

drahu neplanoval.

Nejprve predstavim sled udalosti, které vedly k vyuce matematiky ve francouzsting
u dvou absolventl bilingvnich sekeci z fad dotazovanych vyucujicich. Prvni z nich po
absolvovani ucitelského oboru matematika—biologie nastoupil jako vyucujici matematiky v
cestin€ na odlouceném pracovisti jednoho z bilingvnich gymnazii. Po sedmi letech se pak
pfesunul do hlavni budovy Skoly a diky aktivni znalosti francouzstiny zacal vedle biologie
vyucovat matematiku v obou jazycich. V soucasné dobé se primarné¢ veénuje vyuce
matematiky v bilingvnich tfidach. Druhy z absolventl se nejprve na poli matematiky vydal
neulitelskym smérem, ale ve tietim ro¢niku vysokoskolského studia byl osloven svou
byvalou vyucujici s prosbou o zastup ze zdravotnich diivodl, na coz pfistoupil a mél tak

moznost vyzkouset si vyuku matematiky v bilingvni tfidé maturanti:

Zavolala mi, jestli bych za ni nemohla vzit néjaké hodiny, zZe jde na operaci. Takze
Jjsem mésic ucila maturanty a zacalo mé to bavit, jenom jsem si pak musela sloZité

dodelavala pedagogické minimum.

Doty¢ny posléze jeSt€ z drahy gymnazidlniho ucitele odbocil k tvorbé stiedoskolskych
ucebnic matematiky v ¢estiné€, nyni jiZ ale opét ti1 roky vyucuje ve francouzstin€ na bilingvni

sekci.

Dalsi ptivodné vyucoval né€kolik let na jiném gymnaziu, ale pifi odchodu
frankofonniho vyucujicitho zemépisu do diichodu byl osloven, zda by nezaujal jeho misto,
nebot’ vedle aprobace na matematiku mél 1 aprobaci na zemé&pis a také nezbytnou znalosti

francouzstiny:

Francouzsky jsem ucila zemépis, zatimco matematiku radu let v cestiné. Pak jsme
ovsem méli ve Skole jakousi persondlni krizi — nastoupila nova kolegyné, ktera méla

ucit matematiku francouzsky, nakonec z toho ale seslo a prevzala jsem to ja.
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V tomto ptipadé tedy cesta k aktudlni pedagogické pozici vedla od piisobeni na klasickém
gymnaziu pies soubéznou vyuku zemeépisu ve francouzstin€é a matematiky v CeStin€ na
gymnaziu s bilingvni sekci az po vyuku matematiky ve francouzstin€, coz bylo prvotné
nizsich ro¢nicich, ve kterych se s cizojazy¢nou vyukou teprve zacind, v soucasné chvili na
gymnaziu pusobi jako vyucujici matematiky a zemépisu v bilingvnich tfidach ve vSech
rocnicich podle aktualni potieby. V dalsich dvou piipadech byl proces obdobny — védé€lo se
o nich, ze maji pedagogické vzdelani v oblasti matematiky a zaroveil Ze se dlouhodobé
vénuji rozvoji své urovné francouzstiny, a tak byli vhodnymi kandidaty, kdyz Skoly shanély
vyucujici schopné vést hodiny matematiky (a fyziky) v ¢estiné i ve francouzsting. Posledni
z vyucujicich reprezentuje jediny ptiklad vyznamného kariérniho obratu, na ktery jsem mezi
respondenty narazila. Tento dotazovany se sice rozhodl na vysoké Skole pro neucitelsky
gymnazidlnich let. Chodil do jazykové skoly, navstévoval hodiny konverzace a absolvoval i
statni jazykovou zkousku. Po studiich pracoval jako programator, ale s otevienim
bilingvnich sekci se rozhodl pro pracovni zménu:

Kdyz se tady v roce 1990 oteviela sit’ francouzskych sekci, tak jsem se rozhodla, Ze

budu ucit, a teprve pak jsem si délala pedagogické minimum. Do té doby jsem byla

programdtorkou, byla to tedy velka zména.

Z rozhovort s jednotlivymi vyuc€ujicimi je patrné, ze vSichni dotazovani jsou ve své
praci pohanéni silnou vnitini motivaci, diky které jsou schopni, a ptedev§im ochotni, hledat
feSeni a prekondvat piekazky, které pred né tato specificka pedagogickd pozice klade.
Potvrdilo se také, Ze najit gymnazialniho ucitele matematiky schopného vést hodiny ve
francouzstiné predstavuje pro Skoly urcitou potiz. V naSich podminkach totiz neexistuje
zadny specializovany kurz ¢i obor vysokoskolského studia, jehoz absolventi by byli pro tuto
pozici jiz z podstaty dostate¢né kvalifikovani. Pokud se tedy Skola dostane do situace, kdy
shani nového matematika na bilingvni sekci, vyuziva v prvni fadé¢ vybudovanych siti
kontaktt ¢lenti pedagogického sboru, piipadné se obraci na vlastni byvalé studenty, ¢imz

dochazi k jisté formé zacykleni.
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3.2 CeStina versus francouzStina a jejich misto ve vyuce matematiky v

bilingvnich tfidach

Dalsi oblasti, ktera me¢ s ohledem na zaméfeni této prace zajimala, bylo postaveni
¢estiny ve vyuce matematiky v ro¢nicich, ve kterych jiz probiha vyuka vybranych predméta
ve francouzstin€. RVP DG vyzaduje, aby od tfetiho ro¢niku probihalo v druhém vyucovacim
jazyce, v tomto ptipadé tedy ve francouzsting, alespon 50 procent hodinové dotace
matematiky, zdroven by studenti méli mit moznost osvojit si odbornou terminologii v obou
vyucovacich jazycich. Bylo tedy namisté zjiStovat, jak je toto zajiSténo na cCesko-
francouzskych sekcich, kde pocinaje tietim ro¢nikem probihaji veskeré hodiny matematiky

ve francouzsting.

Nejprve jsem se v rozhovorech ptala, zda vibec respondenti pii své vyuce
matematiky v bilingvnich tfidach ceStinu pouzivaji. Pfedpokladala jsem, Ze alespoil v
minimalni mife tomu tak bude u kazdého z pedagog, a tuto hypotézu mi vSichni zicastnéni
vyucujici potvrdili. Je podle nich dulezité, aby matematicky vyklad byl jasny. OvSem
situace, ve kterych frankofonni vyucujici vyuzivaji pfi vyuce matematiky ceStinu, se rizni,
stejné tak jsou rozdilného charakteru i jejich motivace k jejimu pouzivani. NiZe se proto
pokusim uvést a blize okomentovat ty, které se mi v rozhovorech s pedagogy podatilo

zachytit.

Jako nejc€astéjsi dlivod pro pouziti Cestiny pii vyuce zminovali vyuc€ujici nepochopeni
na stran¢ studentt, které ale nebylo zptsobeno jazykovou bariérou. Ackoli podle nich nebylo
dasledkem nedostatec¢né znalosti jazyka, uvadéli, ze dovysvétleni matematického konceptu
v ¢estin€ znacné urychlilo cely proces uceni.

Nekdy je potreba prejit do cestiny, kdyz vidim, Ze ldatce nerozumi, ale problém je vidy

matematicky, nikoli jazykovy, protoze opravdu slovnik v matematice neni slozity.

Takze kdyz opakované vidim, Ze latce vétSina nerozumi, tak muzZu prejit castecné do

cestiny.
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V takovych ptipadech hovoii vyucujici ¢esky pied celou tfidou na hodiné béhem tadné

vyuky. Pti pfipadném dovysvétlovani latky jednotlivym studentim piimo v lavicich se

vvvvvv

Kdyz neco vykladam, tak mluvim francouzsky, ale potom, kdyz jdu k nim do lavic, tak

tam uz to vysvetluji cesky.
Vyucujici argumentuji tim, Ze se jedna o dvojjazycné studium, nikoli Cisté cizojazycné:

Nejsme francouzské gymnazium, jsme pordd francouzsko-Ceskda skola. TakzZe ja
vetsinou mluvim francouzsky, a pak totéz reknu cesky, zase mluvim francouzsky, pak
to zopakuji cesky. Na tabuli pisu francouzsky a jen nékdy v zdavorce uvedu cesky

vyraz.

V souvislosti s dodateénym vysvétlovanim jsem se ptala, v jakém jazyce pokladaji
otazky studenti a jak ptipadné vyucujici reaguji na otdzku polozenou v ¢estin€. Domnivala
jsem se totiz, ze pro nékteré studenty by mohla byt nutnost formulovat otidzku ve
francouzsting ptilis velkou prekazkou, kterd by je odradila dotaz viibec vznést, ¢imz by si
jesté zkomplikovali pochopeni probirané matematické latky. Tento pfedpoklad mi vyucujici
potvrdili, zaroven uvadeéli, Ze nemaji zcela jednotny piistup k otdzkam polozenym v Cestiné
— v nekterych ptipadech odpovidaji ve francouzsting (zvlast kdyz odpovidaji celé ttide),
nekdy v €estiné (predevsim pii individualnim vysvétlovani). V zddném piipad¢ ale studenty
nijak nepostihuji za pouZiti CeStiny. Naopak uvadéji, ze obcas sami studenty vyzvou ke

komunikaci v ¢estin€, aby ovéfili, zda doslo k pochopeni probiraného uciva:

Treba nékdy se zeptam: Vi to nékdo? Nic. Vi to nékdo cesky? Jo, to uz se hlasi vic

lidi. Takze nedélam z cestiny zakazanou véc.

Jeden z vyucujicich zminil, ze kvili jazykové bariéfe nejsou studenti pifi vyuce
bezprostiedni. Proto studentiim nebrani vyjadiovat se v cestin€, nebot” primarné sleduje

matematické vyukové cile:

Protoze ja potrebuji tu bezprostrednost, aby mi rekli: Ted nerozumim, proc je to tam

takhle? A oni tu bezprostrednost nékdy kvili jazyku ztrdceji.

V souvislosti s tim jsme v jednom z rozhovorl otevieli i téma uZivani jednotlivych

vyu€ovacich jazyki v hodinach, kde je jako tandemovy vyucujici pfitomen rodily mluvci,
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ktery neovlada cestinu. Vyslo najevo, ze se studenti skutecné ostychaji polozit k probirané

latce dopliujici dotazy, protoze si nejsou jisti spravnou formulaci otdzky ve francouzsting:

Ten tandemista navic Spatné slysi a deti se fakt boji mluvit, je ticho. Protoze kdyz
mate rodilého mluvciho a on vam trikrat rekne, Ze nerozumi, tak vy nevite, Ze

nerozumi kvili tomu, Ze neslysi; vy si naopak predstavite, Ze jste to rekla Spatne.

V tomto konkrétnim pfipadé je navic strach studenti umocnén nevhodnou reakci
francouzského vyucujiciho na poloZenou otazku, kdyz nepozada studenta o zopakovani —
tteba hlasitéji, nefekne, Ze neslySel, fekne, ze nerozumél. Tento nedostatek se snazi v
hodinach, na kterych je pfitomen (ucastni se pouze zlomku vyucovacich hodin matematiky
v daném ro¢niku, nejedna se o tandemovou vyuku v pravém slova smyslu), alesponl ¢aste¢né
kompenzovat ¢esky vyucujici, ktery se studentll v ceStiné doptavd, zda porozuméli, ¢i je
potiteba néco dovysvétlit.

Co se tyCe uzivani jazyku, pfistupuji vyucujici k individualnim setkdnim béhem
konzulta¢nich hodin podobné jako k vysvétlovani béhem fadné vyuky. Primérnim cilem pfi
konzultacich je pochopeni probirané latky, aby si student problémové ucivo upevnil, v
hodinach na n¢j mohl dale navazovat a nezvétSovala se tak propast ve znalostech studentli v
ramci tiidy:

Kdyz mame konzultacni hodiny a décka prijdou nechat si néco vysvetlit, tak to

vysvetluji cesky.

Vyucujici zminovali, Ze jednacim jazykem béhem konzultaci je sice eStina, ovsem doplnéna

o francouzské terminy (ptipadné jejich pocesténé varianty):

A stoprocentné, kdyz decka chybi a chodi na konzultacni hodiny, tak mluvime trochu

zvlastné — Cesky, ale s francouzskou terminologii. Mame zkratka sviij jazyk.
Jeden z vyucujicich oznacil za dalsi dilezity faktor inavu at’ uz ucitele, nebo studenti:

Opravdu, kdyz jsem unavena ja, protoze nékdy mam osmé vyucovaci hodiny, a oni
Jjsou taky unaveni, tak si treba reknu: Dneska cesky. A nestydim se za to, takhle to

prosté je.
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Jak je z citace patrné, nebrani se v takovém piipadé vést v ¢estiné celou hodinu. Nekolik
vyucujicich poukazovalo na to, ze sousttedit se na pochopeni matematiky a zaroven na cizi
jazyk je pro studenty extrémné narocné, coz muze byt jest¢ umocnéno pozdni hodinou vyuky

v pripad¢ odpoledniho vyucovani.

Tento na prvni pohled benevolentnéjsi pristup k pouzivani obou vyucovacich jazykt
si ucitelé mohou dle svych slov dovolit diky tomu, Ze maturita z matematiky ma pouze

pisemnou podobu:

Na rozdil od fyziky a od zemépisu maturuji z matematiky jenom pisemné, a to je velky

rozdil. Potreba mluvené francouzstiny je podle me v matematice mensi.

Teoreticky si tak studenti u maturitni zkousky vystaci s pasivni znalosti matematické
francouzstiny, na rozdil od maturity z fyziky, chemie, zemépisu ¢i d&jepisu, kde je vedle
pisemné ¢asti 1 Ustni zkouska, takZe studenti musi u dvou z nich, které si vybrali k maturité,

disponovat aktivni odbornou slovni zésobou:

Ano, je to bilingvni studium, takze oni musi samoziejmé zvladnout maturitni zkousku
ve francouzstiné, ale na druhou stranu drtiva vétsina z nich bude pokracovat na
Ceskych vysokych skoldch, takze to potrebuji umet i tak, jak se s tim budou potom

setkavat dal.

Roli hraje i to, Ze vétSina absolventll sekci nemifi za dal$im studiem na vysokoSkolské
programy ve francouzstin€. S tim souvisi 1 problematika osvojovani odborné slovni zasoby
v obou vyucovacich jazycich, jak to vyzaduje RVP DG. VSichni dotazovani vyucujici
uvadéli, Ze studenty seznamuji s terminologii v obou jazycich, alespont v minimalni mozné
mife — pii1 pouZiti nového francouzského terminu uvedou 1 jeho cesky ekvivalent, nicméné

pfi vystupech vyZaduji znalost francouzské terminologie:

Ano, ja jim vétsinou, kdyz latku zacneme probirat, nejdiive reknu, jak je to ve
francouzstiné, a pak jak je to cesky. A treba to i zopakuji, ale do pisemky nebo na

tabuli uz pouzivam pouze francouzstinu.

Protoze vime, Ze vétsina deéti ziistane na ceskych Skolach, tak jim ukazujeme oboji. Ja

tedy primarné pouzivam francouzsky jazyk, ale vzdycky jim ukazuji i eskou variantu.
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V kontextu toho, Ze vétsina studentii zastava po maturité v Cesku a absolvuje tak
piijimaci zkousky na Ceské vysoké skoly, nabizela se i moznost, Ze v ¢estin¢€ je vedena cela
vyuka vybranych témat. Tuto hypotézu se podatilo potvrdit jen ¢astecné. Nékteti vyucujici

rezolutné odmitli, Ze by né¢jaké téma vyucovali jen Cesky:

Rozhodné bych nerekla, zZe jsou kapitoly pouze v cestiné, tu volim, jenom kdyz je to

treba, ale urcité nevedu celé téma jen cesky.

Spis se odkazovali na jiz zminované dovysvétleni v Cestin€, pokud ho studenti pro nalezité

pochopeni vyzaduji.

Naopak z rozhovoru s dalSim vyucujicim vykrystalizovalo jedno téma, u kterého
uvedl, ze s nim skute¢n¢ studenty zdmérné seznamuje pouze v ¢estiné — jde o vyrokovou
logiku. Dlivodem, pro¢ se n€ktefi vyucujici vyrokové logice vénuji pouze v cestiné je fakt,
ze ulohy zaméfené na analytické mySleni a vyrokovou logiku jsou béZznou soucdsti
jednotnych testd obecnych studijnich predpokladi, které jsou soucasti ptijimaciho fizeni na
mnoha tuzemskych vysokych skolach. Zatimco u pfijeti na francouzskou vysokou Skolu
tento typ po studentech nikdo vyzadovat nebude. Z tohoto divodu piipadd nékterym
vyucujicim zbytecné zatézovat studenty dvojim nazvoslovim a zaméfuji se pouze na
osvojeni ¢eské slovni zasoby a fungovani Ceskych spojek.

row v

Jak je vidét, diivody k pouzivani ¢estiny pfi vyuce matematiky na bilingvnich sekcich
jsou rtzné a zalezi vzdy na konkrétni situaci, pfesto ale maji jedno spole¢né — vSem
vyucujicim jde primarné o to, aby studenti pochopili probiranou matematiku, diraz na
komunikaci ve francouzstiné musi v piipad¢ nesnédzi ustoupit stranou. Obecné vyucujici

7w v

zminovali 1 Casovy aspekt, ktery pti volb¢ jazyka hraje ve prospéch pouziti ¢estiny:

Mayji jazykovy probléem pri kladeni dotazu ve francouzstiné, nejde jim to a ceka se dlouho nez

otdzku vytvori, takze vetsinou to bohuzel sklouzava k tomu, Ze se ptaji Cesky.

Nicméné jeden z vyucujicich zminil i1 logické negativni diisledky nadmérného vyskytu
cestiny obecné v hodinach (nejen matematiky), které by mély byt vedeny ve francouzstiné —
u studentl se dostatecné nerozviji aktivni znalost francouzstiny, coZ jim zpiisobuje problémy
v zavéru studia. Zménit to mohou prave vyucujici, kdyz budou v ramci svych moznosti trvat

na cizojazy¢né komunikaci:
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Snazim se v hodinach ¢im dal ménée pouzivat Cestinu, protoze jinak hrozi, Ze v Sestém

rocniku u ustni maturity fakt nebudou schopni mluvit francouzsky.

3.3 Rozdily ve vyuce matematiky v cCeskych tFidich a v c{esko-

francouzskych tfidach

Dale jsem do své prace chtéla zahrnout rozdily mezi obsahem matematiky, ktera se
vyucuje v béznych gymnazialnich tfidach, a tou, ktera se vyucuje v ¢esko-francouzskych
ttidach. Zaznamenat jsem chtéla taktéz formalni rozdily ¢eské a francouzské matematiky.
Tento zamér jsem pojala z Cisté praktickych divodi — aby studenti, potazmo absolventi
téchto sekei, ktefi se rozhodnou pokracovat ve svém studiu na tuzemskych vysokych
Skolach, védeli, jakym néstraham z oblasti matematiky budou muset celit tfeba pfi
pfijimacich zkouskach ¢i dale v pribéhu studia, a v ¢em budou mit naopak oproti

vrstevnikiim vyhodu.

3.3.1 Obsahové rozdily ve vyuce matematiky

Nejprve bych chtéla zminit obsahové rozdily, které jsou mezi vyukou matematiky na
vSeobecnych gymndziich a na francouzskych sekcich. Ackoli po obsahové strance se RVP
pro dvojjazy¢na a pro vSeobecnd gymndzia v oblasti matematiky nikterak nelisi,
predpokladala jsem, ze obsahova napli vyuky v ¢esko-francouzskych tiidach s tou ve tfidach
vSeobecnych zcela totoZznd neni. Jak se béhem rozhovori ukazalo, byla tato hypotéza
spravna. Vsichni osloveni vyucujici se shodli, ze matematika na francouzské sekci je velmi
odli$na od matematiky v cestin€. Nicméné frankofonni vyucujici, se kterymi jsem méla
moznost na toto téma hovofit, nevyucovali z persondlnich divodi vedle tfid bilingvniho
studia soucasné v paralelnich tfidach ceského programu, tudiz jsou informace o obsahovych
rozdilech bud’ zaloZzeny na jejich dojmech a piedchozich zkuSenostech, nebo vychdzeji z

jejich interakci s kolegy, kteti vyuc€uji ve vysSich ro€nicich gymndzii matematiku v ¢estiné.
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Vypovédni hodnota nize uvedenych rozdilt je proto spiSe ilustracni a jejich vycet slouzi
pouze k zékladni orientaci v této problematice. V obecné rovin¢ vyucujici uvadeli, ze
nekterymi tématy se vice do hloubky zabyvaji studenti klasického ceského studia, jinymi
zase studenti na bilingvnich sekcich. Nejprve se zaméfim na to, co absolventi bilingvnich
sekci mohou oproti svym vrstevnikim v matematice postradat, posléze uvedu naopak ty

oblasti matematiky, ve kterych by diky svému studiu méli mit bohatsi znalosti.

Ano, v nékterych oblastech se jde vice do hloubky, na druhou stranu nepokryjeme to
uplné tak do sirky jako na tech ctyrletych.

V n¢kolika ptipadech ucitelé zminovali, ze v Ceskych tfidach gymnazia se vénuje
vice prostoru geometrii, planimetrii a stereometrii, ale byla to vlastn¢ jedina oblast, kterou
oznacili za lehce opomenutou v ramci bilingvnich sekei. Néktefi vyucujici tvrdi, Ze ptiznané
vynechdvaji vyrokovou logiku, jelikoZ se jedna o Cisté jazykovou zalezitost. V ptedchozi
kapitole jsem ji zminovala jako téma, které nékteti vyucujici zatazuji do bézné vyuky v
cesting. Nékteti dalsi vyucujici kompenzuji jeji absenci ve francouzsky vedenych hodinach
zafazenim tématu v €estiné do hodin matematického seminare, ktery je sice volitelny, ale
prakticky si ho zapisuje cela tfida. Naopak tématem, kterému je ve vyuce matematiky na
bilingvnich sekcich vénovan oproti Ceskym tfidam vétsi prostor, jsou komplexni Cisla, se
kterymi se studenti setkdvaji jiz od ¢tvrtého ro¢niku a kterd tvoii podstatnou ¢ast maturitni

zkousky:

Co je treba jenom ve francouzské vyuce, to je propojeni komplexnich cisel a

analytické geometrie v roviné, to v ceské vyuce matematiky neni vitbec.

Podle zkuSenosti vicero vyucujicich ze stazi se tomuto tématu nevénuji uz ani francouzsti
stiedoskolsti kolegové, tedy nelze vychéazet z predpokladu, Ze v tomto bilingvni sekce
kopiruji francouzsky program. Jeden z dlouholetych pedagogii ze sekce tento rozdil mezi
matematikou na ¢esko-francouzské sekci a matematikou v soucasnych béznych ceskych i
francouzskych tfidach vysvétluje tim, Ze aktudlni napln vyuky stale vychazi z koncepti z
dob vzniku bilingvnich sekci, kdy se programoveé snazili ptiblizit tehdej$Simu francouzskému
pojeti, které od té doby proslo zménami. Déle vyucujici uvadéli, Zze vedle komplexnich ¢isel
maji studenti bilingvnich sekci hlubsi znalosti v oblasti derivaci, integralii a limit, z ¢ehoz

24

nasledné t€éZzi ti, ktefi pokracuji ve studiu matematiky i na vysoké Skole.
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Béhem rozhovora ucitelé zdiraznovali predevSim odlisné Clenéni uciva napiic
roc¢niky s tim, ze francouzsky pfistup k vyuce matematiky je jim blizsi a pfipadd jim téz

smysluplné;si:

My vlastné pracujeme v jakési spirdle, protoze nékterou latku ucime ve trech etapach.
Zacneme v jednom rocniku, udélame kousek, v dalsim rocniku se k tomu vratime,

zopakujeme, pridame, takze to ve vysledku ma trvalejsi efekt.

Styl vyuky popisovali jako cyklicky, kdy se v kazdém rocniku oteviraji stale stejna
témata a pouze se obohacuji — neustale se tak veskera latka udrzuje v zivé paméti a celkove
dochazi k lepSimu propojeni a ukotveni uciva. Cviceni vychazeji ze zakladnich znalosti,
které vedou k vyfeseni komplexniho problému. Obdobnym zpiisobem jsou koncipovany i

maturitni testy, kterymi se blize budu zabyvat v samostatné kapitole.

3.3.2 Formalni rozdily ¢eské a francouzské matematiky projevujici se ve vyuce

Vzhledem k tomu, Ze jsem sama prosla prazskou bilingvni sekci (a tedy 1
matematikou ve francouzstin€) a nésledné jsem nastoupila na matematicky zaméfené
studium na Ceské vysoké Skole, kde navic vétSina studijnich materialti byla v angli¢ting,
védéla jsem, Ze mezi Ceskou a francouzskou matematikou jsou i1 rozdily formalniho
charakteru. A to navzdory obecné predstavé, Ze matematika a matematicky zapis je

univerzalni napfi¢ jazyky. To béhem rozhovori potvrdili 1 vyucujici:

Je fakt, Ze jde nejen o slovni zdsobu, ale i o zapisovani symbolii, protoze nejsou uplné

stejné.

Mit o téchto rozdilech alesponn minimélni povédomi pfedem miiZe ulehcit jak
pisemné pfijimaci zkouSky z matematiky na vysoké Skoly, tak zacatky studia matematiky v
cestin€. Z téchto diivodi mi piislo praktické pokusit se tyto rozdily zmapovat a vytvofit
jejich souhrn. Vyucujici bilingvnich sekci se ukazali byt za timto ucelem vhodnymi
respondenty, nebot’ vSichni prosli vysokoskolskou vyukou matematiky v cesting, zaroven

jsou denné v kontaktu s francouzskou matematikou.
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Nejpodstatngjsi rozdil, ktery behem rozhovort vyvstal, je francouzské pojeti
mnoziny pfirozenych ¢isel N , které se velkou mérou promita do kazdodenni vyuky. Zatimco
ve francouzském pojeti plati, Ze ¢islo nula ndlezi do mnoziny pfirozenych cisel (tedy 0 €
N), v ¢eské matematice zaci jiz od zékladni Skoly pracuji s definici mnoziny pfirozenych
Cisel bez cisla nula (tj. 0 € N). Tato zdanliva drobnost se dle slov pedagogl nejvice
projevuje pii probirani posloupnosti, kdy ve francouzsting se prvni ¢len posloupnosti oznaci
jako ag, v Cestiné a;. Dopad je nasledné patrny u nékterych vzorcli — napt. vzorec pro
vypocet souctu nékolika Clenli aritmetické posloupnosti: zatimco ve francouzstiné S,
vyjadiuje soucet ¢lend ay aZ a,, tedy jde o souc¢et n + 1 ¢lent dané posloupnosti, v ¢estiné

Sm) oznaCuje soucet Clenll a; az a, dané posloupnosti, tedy soucet nm ¢lent dané

_ (n+1)(ap+an)

posloupnosti — ve francouzsting tedy S¢,) = — —av cesting Sy = n(@;+an)

.V tomto
ptipadé tedy formalni rozdil zpiisobuje 1 zménu vyznamu.

Ostatni formalni rozdily, které zde uvedu, se tykaji pouze odlisnych grafickych
zvyklosti francouzského a ¢eského matematického zapisu. V Cestiné se pro zapis intervalu
vyuZzivaji dva typy zavorek — kulaté (), které znaci otevieny interval (tj. ze dany krajni bod
jiz do intervalu nenalezi), a ostré ( ), které oznacuji uzavieny interval (tj. Ze dany krajni bod
do intervalu nélezi); ve francouzsting se pro zéapis intervalu pouzivaji pouze zavorky hranaté
[ ], pokud krajni bod do intervalu nalezi, vedou nozi¢ky zavorky smérem k danému ¢&islu,
pokud do intervalu nenélezi vedou od né&j (napf. [1, 5[, kde Cislo jedna do intervalu nélezi,
¢islo pét nikoli).

Dalsi rozdily v grafickém zépisu lze nalézt v geometrii. Soufadnice bodu A se ve
francouzsting zapisuji do kulatych zavorek A(3;5), v Cestiné se pouzivaji zavorky hranaté
A[3;5]. Déle se ve francouzsting se usecka znaci [AB] a jeji délka jako AB = x , polopiimka
vychazejici zbodu A a prochazejici bodem B se zapisuje jako [AB), ptimka (AB) , v ¢estiné

¢ mame use¢ku AB s délkou |AB| = x, polopiimku — AB a ptimku <
AB . Lisi se téz symbol pro oznaceni pravého thlu, jak je vidét na

@ priloZzeném obrazku.'¢ Jeden vyucujici hovotil i o rozdilném zplisobu
A B

16 Triangle rectangle [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://images.app.goo.gl/D8aAw8zUWidnCMj4A
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zapisu soufadnic vektord, kdy ve francouzstiné se zapisuji pod sebou do kulatych zavorek

(viz obrazek!”), zatimco v ¢estiné se pisi za sebou do hranatych zavorek — nicméné vétsina

vyucujicich bilingvnich sekci v souCasné dob¢ zapisuje souiadnice vektorii Ceskym

zpusobem a studenti si tohoto rozdilu ani nemusi byt védomi.

o ™
3 -2 -1 12 3
SR ST S S O MU (Ol SR
. i
- SR S SO

Pro vétsi prehlednost uvadim rozdily jesté v této tabulce:

Francouzska matematika

Ceska matematika

Pfirozena ¢isla

N,kde0 €N

N,kde 0 ¢ N

Otevieny interval

] [, napi. ]1; 20 [, kde
1¢ 11,20

(), napi. (1;20), kde 1 ¢ (1; 20)

Uzavieny interval

[ ], napf. [1;20], kde 1 € [1;20]

(), napt. (1; 20), kde 1 € (1; 20)

Soutadnice bodu A(3;5) A[3; 5]
Usecka [AB] AB
Délka tsecky AB = x |AB| = x
Polopiimka [AB) — AB
Ptimka (AB) < AB

17 Les vecteurs en 2nd [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://images.app.go00.gl/3x735G61JDGTPATs6

54



https://images.app.goo.gl/3x735G6iJDG7PATs6

Soufadnice T = __ (9.
@ (3) i =(3;9)
vektoru'® .

Pravy thel®® | :

3.4 Vyukové materialy

Dulezity prvek pii vyuce jakéhokoli pfedmétu samoziejmé ptedstavuji vyukové
materidly. S ohledem na specifi¢nost francouzskych bilingvnich sekci jsem piedpokladala v
oblasti dostupnosti vhodnych vyukovych materialti nedostatky. Zajimalo mé tedy, odkud pro
svou vyuku vyucujici Cerpaji. Zda maji k dispozici francouzské ucebnice ¢i nikoli, jestli
pfipadné pouzivaji i ¢eské ucebnice, jak jsou celkové s dostupnymi podklady spokojeni —

zda jsou vyhovujici nebo nedostate¢né a ptipadné proc.

Vyucujici napti¢ sekcemi uvadéli, ze studenti sice maji k dispozici francouzské

ucebnice, které ovSem nejsou dostacujici, zpravidla jsou jiz letité:

Kdyz sekce vzmikly, tak francouzskda strana nakoupila ucebnice pro Zaky i pro
vyucujici. V devadesatych letech jeste probehlo néjaké dokupovaini a obména, ale od

té doby nic.

Ptipadné obmény ucebnic se podle slov pedagogt tykaji spiSe zemépisu a déjepisu, kde je
kladen dlraz na préaci s dokumenty. Jednak obsahové nedostatky francouzskych ucebnic
matematiky plynou z odlisSného rozvrzeni stfedoskolského studia, jelikoZ ve Francii trva
studium na [ycée tii roky, v Ceské republice je po absolvovani povinné $kolni dochazky
studium na gymnaziu ¢tyfleté. Z tohoto diivodu je rozdilné 1 uspotadani jednotlivych kapitol

uciva v ramci ro¢nikd. Latka jednoho ceského ro¢niku je tak rozprostfena ve dvou az tfech

18 Les vecteurs en 2nd [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://images.app.g00.gl/3x735G6iJDG7PATs6

Operace s vektory [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z: https://images.app.g00.gl/YcGjD6gafUwmnNJH9
19 Triangle rectangle [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z:
https://images.app.goo.gl/D8aAw8zUWidnCMj4A

Uhly [online]. [cit. 2024-04-13]. Dostupné z: https://images.app.g00.gl/Fjo7jGaFbJp9StJi7
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francouzskych ucebnicich, které ale soucasné¢ obsahuji pro dany ro¢nik nerelevantni
kapitoly. Kromé¢ toho, ze by tedy kazdy zék bilingvni tfidy potiteboval v jednom Skolnim
roce nékolik ucebnic matematiky, v t¢émze Skolnim roce by stejnou francouzskou ucebnici

potiebovali studenti z vicero ro¢niku.

Aby mél kazdy zak dve az tri ucebnice kdykoliv dispozici, to nebylo mozné, takze
vzdycky se bud néco kopirovalo nebo s tim, jak prichazi digitalni technologie, tak
proste déeti maji naskenované materialy na moodlu, kdyz se hodi udélat néjakou

kapitolu podle toho, jak je probrana v ucebnici.
Nekteti vyucujici proto podotykali, ze francouzské ucebnice vyuzivaji pouze na zac¢atku pro
seznameni se zakladni slovni zdsobou. Zaroven vyucujici zminovali moznost vyuzivat

online dostupné francouzské ucebnice napiiklad na webu https://www.sesamath.net/, kde

jsou v interaktivni form¢ vybrané ucebnice matematiky volné ptistupné vSem, po registraci
maji navic ucitelé pristup k dal§im materidlim a feSenim. Tyto online materialy alespon
castecné kompenzuji nedostatek vhodnych materiald pro vyuku matematiky na bilingvnich
sekcich. Dale ucitelé poznamenali, Ze s ohledem na odliSnou formu kladeni otdzek a jiné
typy uloh pro svou vyuku pfili§ nevyuzivaji ani eské ucebnice matematiky, a vhodné
materidly si vytvareji sami. Materidly sdileji 1 mezi sebou a mohou tak Cerpat nejen z

databaze podkladi, kterou si za 1éta praxe sami vybudovali, ale i z tvorby kolegt.

Situaci ohledné¢ materidlli pro vyuku matematiky ve francouzstiné na ceskych
bilingvnich sekcich by §lo oznadit za nevyhovujici. A to pfedevsim proto, ze kurikulum v
oblasti matematiky je vice neZ tficet let starym kompromisem mezi tehdej$i vyukou
matematiky v Cesku a ve Francii. Ceské ani francouzské ucebnice tak obsahové
neodpovidaji tomu, co se realné ve tfidach uci. U¢itelé se snaZi tyto nedostatky kompenzovat
casoveé ndro¢nou piipravou vlastnich materialt, ale téz vyuzivanim modernich technologii.
Zaroven v rozhovorech uvadéli, Ze k nacerpani inspirace 1 sdileni dobré praxe vyuzivaji
kontaktli s francouzskymi vyucujicimi matematiky — naptiklad béhem kazdoro¢nich

studentskych vyménnych pobytl, na kterych studenty doprovazeji:

Mame vymeny s francouzskymi skolami, a kdyz tam jedete a jste v kontaktu s ucitelem

matiky, tak se samoziejmé ptate.
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3.5 Maturitni zkouska z matematiky na Cesko-francouzskych sekcich

Jak jsem zminovala jiz v ivodu této kapitoly, maturitni zkouSka z matematiky je pro
studenty na ¢esko-francouzskych sekcich povinna. Zajimalo me tedy, zda se tento fakt n¢jak
podepisuje na studentech, jejich vykonech i GspéSnosti u samotné maturity. Jestli naptiklad
vidina povinného maturitniho testu z matematiky pro nékteré studenty nepiedstavuje tak
velkou prekazku, ze se radéji rozhodnou priejit na vSeobecné studium, kde se mohou
matematice alespon ¢asteéné vyhnout. Stejné tak me zajimala samotna maturitni zkouska —
kdo ji sestavuje, jak vypada, co piesné je jejim obsahem. Dale jsme samoziejmé probirali i

to, jak probiha pfiprava studentil a jakd jsou nastavena kritéria pfipusténi ke zkousce.

Maturitni zkouska z matematiky ve francouzstiné probiha formou ¢tythodinového
pisemného testu. Ackoli se jedna o profilovou ¢ast maturitni zkousky, na jeji pripravé skoly
spolupracuji a je tedy pro maturanty vSech Ctyt Ceskych bilingvni sekei stejna. Na ptiprave
jednotlivych sad zadani se vedle vyucujicich z Cesko-francouzskych sekci podileji také
kolegové z bilingvnich sekci na Slovensku. Cely proces popsal jeden z vyucujicich
nasledovné: kazda Skola nejprve sestavi vlastni ndvrh maturitniho testu, na zakladé téchto
navrhll posléze specidlni komise sloZzena ze zastupcl Ceské i slovenské strany béhem
ttidenniho setkdni vytvoii Ctyfi zadani. Tato zadani jsou nésledné nezavisle otestovéana.
Losem jsou pak vybrana zadani pro fadny kvétnovy a opravny zafijovy termin. Tento postup

ucitelé hodnotili jako velmi naméahavy:

Opravdu je to velice narocné, pracuje se rano od néjakych pul devaté do vecera do
Sesti. Priklady a otazky se upravuji, aby je slo realizovat v tom case ctyrikrat Sedesat
minut, navic se délaji celkem Ctyri pisemky, je to skutecné obrovska drina , kdyz se

snazite, aby vsechny byly kvalitni.
Proto jsou radi, ze se jim stale dafi drzet spoluprace s bilingvnimi sekcemi na Slovensku.

Béhem rozhovorl jsme narazili i na problematiku pravé povinnosti maturity z
matematiky na francouzskych sekcich u nds — ukazalo se, Ze v tomto sméru neexistuje mezi
vyucujicimi, potazmo gymndzii, shoda. Na dvou gymnaziich nalezneme zastance povinné

maturity, na dvou naopak odplrce. Motivace k tomu ¢i onomu jsou pokazdé¢ jiné. VSechny
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Ctyfi pohledy a v rozhovorech zmifovand pozitiva i negativa se pokusim co
nejsrozumitelnéji popsat. Prvnim pozitivem plynoucim z povinné maturitni zkousky z
matematiky, které popsal jeden z pedagogti, je to, Ze pfi vyuce matematiky funguje vidina
maturitniho testu jako vnéj$i motivace. I matematicky mén¢ zdatni studenti jsou si védomi
nutnosti uspésného zvladnuti maturitniho testu, coz ma pozitivni vliv na jejich pfistup k

vyuce, na jejich jednani pfimo v hodinach matematiky i na individualni pfipravu:

V tom Sestdku uz to nejsem jakoby ja proti nim, ale ja s nimi proti té maturité, mame

spolecny cil.

To ma dle slov vyucujiciho ptimy dopad na spolupraci v hoding. S tim izce souvisi rozvoj
logického a matematického mysleni, coz jako velky pfinos zminiovalo nékolik pedagogti —
studenti, ktefi na matematice pracuji, at’ uz z vlastniho z4jmu ¢i prave kvili vnéj$i motivaci
v podobé maturitni zkousky, tim rozvijeji své matematické a logické uvazovani. A to je

zpusob mysleni, ktery v dal$im studiu a v zivoté uplatni bez ohledu na své profesni zaméteni:
Zahy zjisti a oceni, Ze to, co tady dostali, tak to je naklad, ktery v Zivoté zuroci.

Mezi moznymi negativy plynoucimi z povinné maturitni zkousky zaznél odchod
humanitné nadanych studentii. Ackoli se podle v§eho nejedné o Castou pficinu zanechani
studia na Cesko-francouzské sekci, miize byt v nékterych ojedinélych piipadech divodem
pravé matematika a nemoznost se ji vyhnout alespon u maturity. Muaze tak dojit naptiklad
ke ztraté jinak vyjimec¢ného studenta nadaného v jazykové nebo literarni oblasti. Zaroven
podle vyucujicich vede povinna maturita z matematiky pro vSechny studenty bilingvnich
sekei k celkovému sniZovani urovné matematiky, protoze jeji obsah musi byt s to
zvladnout vSichni studenti — na v§echny studenty bez rozdilu jsou v prub&hu vyuky kladeny
stejné naroky, protoZe vSichni museji uspésné projit tymz testem. Prakticky tak neni mozna
néjaka tleva pro méné matematicky zdatné studenty, a naopak zajimava nadstavba pro ty,
kterym je matematika vlastni, jako je tomu bézné v jinych pfedmétech, protoze na velkou

diferenciaci nezbyva s ptipravou k maturitni zkousce prostor:

Na druhou stranu jsou na tom biti ti, co by se matematice chtéli vénovat, nebo se ji budou
vénovat, protoze pri vyuce musime brdt ohled na to, aby ji zvladli vsichni. I kdyz bychom

treba mohli probirat i zajimavejsi a narocnéjsi priklady a dostali bychom se asi dal.
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Koncept povinné maturitni zkousky z matematiky tedy neumoziiuje matematicky
nadanym studentim plné vyuzit sviij potencial, jelikoz v rdmci bézné vyuky nemohou své
schopnosti naplno rozvijet. Celkové snizovani studijnich naroki a v konecném disledku 1
zjednoduSovani obsahu maturitni zkousky podle vyucujicich ohroZuje ¢esko-slovenskou
spolupraci pii pripravé maturitniho testu. Na slovenskych sekcich je v soucasné dobé
maturita z matematiky dobrovolna, takze slovensti vyucujici lobbuji za vyssi narocnost testu,
zatimco CeSti vyucujici jsou nuceni snazit se sniZovat narocnost testu tak, aby jim prosli
vSichni studenti. Cile ¢eské a slovenské strany se tak rozchazeji, coZ nastavenou spolupraci
komplikuje. A jak uvadéji vyucujici, se kterymi jsem méla moznost hovofit, s ohledem na
¢asovou naroc¢nost si prakticky nedovedou piedstavit, Ze by veskerou praci na maturitnich

testech museli zajistit bez pomoci slovenskych kolegi.

Co se tyce pripusténi k maturitni zkouSce, ocekavala jsem, Ze vyucujici bud’ kritéria
hodnoceni platna v jejich pfedmétu nezméni, nebo je zptisni, aby méli jistotu, ze ten, koho
k maturité pfipusti, ma vSechny ptedpoklady pro jeji uspésné absolvovani. Ukazalo se, ze
vétSina vyucujicich skutecné nastavena kritéria hodnoceni nijak neméni. Pouze v jednom
ptipad¢ ucitel uvedl, Ze v druhém pololeti maturitniho ro¢niku kritéria méni — oproti mému
predpokladu naopak snizuje procentualni tispéSnost, které student musi dosahnout, aby nebyl
na vysvédCeni hodnocen znamkou nedostatecné. Zduvodiuje to tim, Ze pokud student
dostane na vysvédceni nedostateCnou z matematiky, nemiliZe plnit maturitni zkousku z
Zadného predmétu:

Kdyz ho pustim k maturité i s vedomim, Ze to je na hrané, tak je to prosté na nem. Ja

mu nezakazu matematikou ty ostatni predmeéty, takze on z nich klidné muze

odmaturovat, matematiku treba neudeéld, ale je to jen jeden predmét, ktery miize
dokoncit v zari.
Doty¢nému vyucujicimu ptipada vhodnéjsi, aby v matematice slabsi student dostal moznost
v fadném terminu splnit ostatni pfedméty a matematiku alespon zkusil; v piipadé neaspéchu

se v opravném terminu miiZe soustiedit uZ praveé jen na ni.

Ackoli se vyucujici z riznych sekci rozchdzeji v ndzoru na povinnou maturitni
zkousku z matematiky ve francouzsting, shoduji se, Ze neni pro studenty nepiekonatelnou

piekazkou a divodem k odchodu z bilingvni sekce je pouze ve vyjimecnych ptipadech.
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Nekteti studenti odchazeji na prelomu druhého a tretiho ro¢niku, kdy dochéazi ke zméné
vyuCovaciho jazyka ve vybranych pfedmétech. Odchod je v takovych ptipadech podle

vyucujicich motivovany celkovou naro¢nosti studia nikoli jeho pfirodovédnym charakterem:

Kdyz odchazeji po druhdku, tak odchdzeji, protoze obecné bilingvni studium je
narocné, musi se snazit pracovat ve vsech predmétech, a to se jim nechce. Ale ne

kviili tomu, Ze by prosté méli strach z fyziky, chemie, to si nemyslim.

Jak vyplynulo z rozhovort, kliCovym faktorem je i v€asné seznameni studentti s realitou,
jelikoZ primarni motivaci ke studiu na bilingvni sekci je pro n€které z nich francouzstina

samotnd a povinnosti maturovat z matematiky mohou byt zaskoceni:

Jeden z zaku rikal, jak byli v Soku, kdyz nékdy ve tretiku zjistili, Ze matematika je

povinna az do maturity pro v§echny.

Ucitelé navic zdiraziuji, Ze maturitni test se sklada ze ¢tyt komplexnich cvieni,
jejichz struktura neni studentim neznadma. Se stejnymi typy zadani se setkavaji v pribéhu
celého studia, v maturitnim ro¢niku se pak ucitelé ve vyuce opakovan¢ zamétuji na nacvik
feSeni vzorovych cviceni, studenti tak maji k uspéSnému zvladnuti maturitniho testu vSechny

potiebné néstroje:

V Sestéem rocniku stale opakujeme stejné typy cviceni, takZe pokud to nékdo ve findle

takrikajic uplné nezazdi, tak se odmaturovat da.

Myslim, Ze ze v§ech predmetu, které se vyucuji na bilingvnich sekcich, je matematika
na francouzstiné nejmeéné zavisla. Ale je to zpusob mysleni, ktery se hodi kdykoli. A
ta maturita — jsou tam Ctyri pét typi prikladi, které, kdyz budou délat to, co se od
nich chce, tak prosté zvladnou. Oni necili na jednicku. Na znamky z maturity se jich
nikdo nezepta. Jim jde o to, aby prosli, a oni v naprosté vetsine projdou, takze to fakt

neni strasak.
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3.6 Prinosy a negativa frankofonniho bilingvniho vzdélavani z pohledu

vyucujicich matematiky

Na zaveér jsme pii rozhovorech se vSemi vyucujicimi probirali nejen pfinosy a zapory
vyuky francouzské matematiky, ale taktéz pozitiva a negativa bilingvniho frankofonniho
vzdelavani obecné, které takové studium pro studenty ma. Nektefi vyuc€ujici navic sami
¢esko-francouzskou sekci prosli a mohli tak pti této reflexi vychazet z vlastni zkuSenosti,
dalsi méli na sekcei své déti a mohli vedle ucitelské perspektivy promitnout do své vypoveédi

1 rodicovsky thel pohledu.

Jednim ze specifik bilingvni sekce, které bylo pfi rozhovorech zminéno, je komorni,
az rodinna atmosféra mezi uciteli a studenty. Vyplyva jednak z nizkého poctu studentii a
pedagogt, ktefi se na vyuce podileji, jednak z frankofonnich akci, které se na Skolach
pravidelné potfadaji a stmeluji studenty z francouzskych tiid napti¢ ro¢niky. Vztahy mezi

studenty a uciteli se dale utuzuji na kazdoro¢nich vyménnych pobytech:
Ten vztah je takovy hezci, jsme tam pro né viastné, kdyz tam nemaji rodice.

Podle ucitelu sdileji studenti i pedagogové vedle francouzstiny také spole¢né zazitky, strasti
1 kréasy bilingvniho studia, které nemtze pln€ pochopit nikdo, kdo to sdm nezaZil. Proto se
pocit sounalezitosti dafi péstovat 1 v ramci velkych gymnazii, jichZ jsou francouzsko-Ceské

sekce soucasti. Zaroven jsou na studenty od pocatku kladeny vysoké naroky:

Je to narocné na urcitou sebekazen a sebedisciplinu; pokud se chtéji vyvarovat

néjakym vetsim problémum a propadum, tak se od zacatku musi naucit pracovat.
Neéktefi ucitelé navic vyslovili nazor, Ze zatimco diive pfichazeli Zaci jiz ze zakladni Skoly
vybaveni potfebnymi studijnimi ndvyky, nyni si tyto ndvyky osvojuji az s pfichodem na
gymnazium, coz zvysuje celkovou zatéz spojenou s pfechodem na jiny typ Skoly, a to miize
v nekterych ptipadech zplisobovat potize.

Pokud ale pocatecni obtize prekonaji a uspésné studium absolvuji, odchazeji ze sekce

Jjako pracoviti jedinci a sami zpétné vidi, jak je to pripravilo do Zivota a co jim to

dalo, jak se naucili pracovat a obhajovat svoji praci, jak se naucili vysvétlovat, jednat

a vystupovat.
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Prave odlisny zplisob mysleni a aplikované metody prace jsou podle pedagogi hlavni
prednosti francouzskych bilingvnich sekci. Dlraz je podle nich kladen na schopnost
argumentace a obhajoby vlastniho ndzoru, a to napfic pfedméty. V pisemnych cvicenich na
francouzsting, kterd tvoti zadsadni soucast vyuky, se uc¢i zdlivodnit a obh4jit nejen sviij nazor,
ale hledat argumenty i pro protindzor, vénuji se praci se zdroji a informacemi. Co se tyce
pfimo matematiky, francouzsky ptistup a formulace komplexnich zadani podle ucitelt
vedou studenty k uvédoméni si navaznosti jednotlivych krokl a k pochopeni vztahii mezi
nimi:

Priklady jsou koncipované casto tak, Ze otazka zacina slovem dokazte Ze, to znamend,

Ze se nechce rovnou ten vysledek, ale jde se po etapach od jednoho vysledku ke

druhému. A co je diilezité, je zduvodnit, pro¢ se od toho jednoho prejde k tomu

druhému.
Ptistup vyuc€ujicim umoziuje ocenit studentovu pribéznou snahu bez ohledu na vysledek:

Samoziejmé idealni je stav, kdy dojde ke spravnému vysledku, ale pokud se malinko
nekde splete na zacatku, a pak s tou chybou dalsich pét krokii udéla logicky spravne,
tak je potreba, aby byl oceneny. To si myslim, Ze je hrozné diilezité a to se mi na tom
libi.
To mulze na nékteré studenty pusobit jako silny motivaéni prvek. Podstatné se tim podle
vyucujicich odliSuje také podoba maturitniho testu z matematiky, kdy ceské statni zkouska
z matematiky obsahuje vzajemné nesouvisejicich 25 piikladd, zatimco test na bilingvni sekci
se sklada ze Ctyt az péti obsahlych cviceni postupujicich od zékladii daného tématu ke

komplikovanéjSim strukturdm.

Vsichni vyucujici se shodli na tom, Ze pfinosy studia na ¢esko-francouzskych sekcich
tkvi krom¢ dosazeni vysoké Urovné francouzstiny predevSim ve zplsobu prace, kdy je
kladen diraz na zdGvodinovani a davani informaci do souvislosti, jak shrnul jeden z

pedagogii:

Vyhoda cesko-francouzské sekce neni jenom v tom, Ze se studentiim otviraji dvere do
sveta, Ze miizou jit studovat do Francie a pracovat ve Francii a tak dale, ale spise ve

zpusobu mysleni, v metodach, kdy musi vysvétlit, pro¢ néco délaji, obhdgjit to, a ne
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pouze sypat z rukdavu néjaka data, néjaké informace. To povazuji za duleziteé, libi se
mi, co to z nich déla za lidi. Bezesporu je to narocné, urcité by jinde mohli mit i

podstatné lepsi znamky, ale myslim si, Ze to neni o vysvédceni, ale o tom, co si

odnesou v hlave.
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4 Matematicka francouzstina pro potieby vyucujicich a studentii na

¢esko-francouzskych sekcich

4.1 Studijni okruhy vzdélavaci oblasti matematiky

Jednim z ciltt mé prace bylo vytvoieni ¢esko-francouzského slovni¢ku obsahujiciho
terminy nezbytné k samotné vyuce, ale také k pochopeni vyuky matematiky ve
francouzstiné. VEfim, Ze takovyto slovnicek by mohl najit uplatnéni jak v rukéch studentii a
vyucujicich matematiky na c¢esko-francouzskych sekcich, tak naptiklad u vyucujicich
matematiky na vSeobecnych gymnaziich ¢i zakladnich Skolach, ktefi maji urcitou znalost
francouzstiny, radi by své hodiny obohatili prvky cizojazyéné vyuky, ale chybi jim odborna

slovni zasoba. Zde by potfebnou slovni zdsobu mohli nalézt ucelené na jednom mist¢.

Rozhodla jsem se proto nejprve definovat jednotlivé okruhy, kterymi se studenti v
prabéhu celého studia na gymnaziu v rdmci vyuky matematiky zabyvaji ve francouzsting.
Nasledné jsem pak na zaklad¢ téchto podkladi tvofila seznamy s potfebnou slovni zasobou

k jednotlivym okruhiim u¢iva matematiky.

4.1.1 Ramcovy vzdélavaci program a vzdélavaci oblast matematika

Prvnim zdrojem informaci pro definovani potifebné slovni zdsoby, co se vyuky
matematiky tyce, pro mé byl vzdélavaci obsah pro oblast matematiky uvedeny v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro dvojjazycnd gymnazia. Pfi bliz§im zkouméani RVP DG a jeho
porovnani s RVP pro vSeobecnd gymnazia jsem zjistila, Ze v oblasti matematiky se nijak
neli$i — obsahuji zcela totozné vystupy 1 ucivo, jak jsem zminovala jiz v pfedchozi ¢asti této
prace. Ramcové vzdélavaci programy pro gymndazia stanovuji pro oblast matematiky

ocekavané vystupy a ucivo v péti vzdélavacich okruzich:
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1) ARGUMENTACE A OVEROVANI

Ziakladni poznatky z matematiky — vyrok, definice, véta, dikaz

MnoZiny — inkluze a rovnost mnozin, operace s mnozinami

Vyrokova logika

2) CISLA A PROMENNA

Ciselné obory — ptirozend, celd, raciondlni a realna Cisla

Mocniny — mocniny s pfirozenym, celym a racionalnim exponentem, odmocniny

Vyrazy s proménnymi — mnohocleny, lomené vyrazy, vyrazy s mocninami a odmocninami

Rovnice a nerovnice — linearni rovnice, nerovnice a jejich soustavy, kvadratickd rovnice
(diskriminant, vztahy mezi kofeny a koeficienty), rovnice a nerovnice v soucinovém a
podilovém tvaru, rovnice a nerovnice s absolutni hodnotou, rovnice s nezndmou ve

jmenovateli a pod odmocninou, logaritmické, exponencidlni a goniometrické rovnice

3) PRACE S DATY, KOMBINATORIKA, PRAVDEPODOBNOST

Kombinatorika — elementarni kombinatorické ilohy, variace, permutace a kombinace (bez

opakovani), binomicka véta, Pascaltv trojuhelnik

Pravdépodobnost — ndhodny jev a jeho pravdépodobnost, pravdépodobnost sjednoceni a

praniku jevi, nezavislost jevi

Prace s daty — analyza a zpracovani dat v riznych reprezentacich, statisticky soubor a jeho
charakteristiky (vazeny aritmeticky primér, median, modus, percentil, kvartil, smérodatna

odchylka, mezikvartilova odchylka)

4) ZAVISLOSTI A FUNKCNI VZTAHY

Obecné poznatky o funkcich — pojem funkce, defini¢ni obor a obor hodnot, graf funkce,

vlastnosti funkci

Funkce — linearni funkce, kvadraticka funkce, funkce absolutni hodnota, linearni lomena
funkce, mocninné funkce, funkce druha odmocnina, exponencidlni, logaritmické a

goniometrické funkce, vztahy mezi goniometrickymi funkcemi
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Posloupnost — urceni a vlastnosti posloupnosti, aritmeticka a geometricka posloupnost

5) GEOMETRIE

Geometrie v roviné — rovinné ttvary (klasifikace), obvody a obsahy; shodnost a podobnost
trojuhelnik®; Pythagorova véta a véty Euklidovy; mnoziny bodld dané vlastnosti; thly v
kruznici, shodné zobrazeni (osova a stftedova soumernost, posunuti, otoceni); stejnolehlost;

konstrukcni ulohy

Geometrie v prostoru — polohové a metrické vlastnosti; zakladni télesa, povrchy a objemy,

volné rovnobézné promitani

Trigonometrie — sinovd a kosinova véta; trigonometrie pravouhlého a obecného

trojuhelniku

Analyticka geometrie v roviné — vektory a operace s nimi; analytické vyjadfeni piimky v

roving; kuzelosecky (kruznice, elipsa, parabola a hyperbola)

(RVP DG, str. 27-29)

Z vyse uvedeného struéného rozpisu péti okruhti v oblasti matematiky véetné uciva,
ktery 1ze nalézt v RVP, jiZz bylo mozZné ke kazdému z témat sestavit zaklad pro slovnicek,
nicmén¢ vycet terminil v z&dném z okruhti zjevné neni pro vyuku daného tématu dostacujici.
Chybi taktéz zésadni informace o tom, které ¢asti vzdélavaciho obsahu jsou béhem studia
vyucovany v cizim jazyce, nebot’ neni definovéno, které u¢ivo ma byt probrano v jakém

ro¢niku.

4.1.2 Skolni vzdélavaci programy (SVP) &esko-francouzskych sekei a vzdélavaci

oblast matematika

Pro doplnéni chybéjicich informaci jsem jako logicky dalsi krok zvolila prostudovani
Skolnich vzdé€lavacich programii pro ¢esko-francouzskeé sekce jednotlivych gymnazii. Jak se
ukazalo, SVP vsech étyt bilingvnich vétvi jsou prakticky identické — vyrazngji se lisi jen
novy SVP prazského Gymnazia Jana Nerudy platny pro studenty nastupujici ke studiu od

Skolniho roku 2023/2024, 1 ten se vSak se zbylymi shoduje v rozvrzeni uciva ve vzdelavaci
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oblasti matematiky v ro¢nicich vys$siho gymndzia, kde jiz, podle propozic uvedenych na
webech jednotlivych Skol, probihd vyuka matematiky ,,Cist¢* ve francouzstiné (nicmén¢ se
nejednd o vyuku vedenou stoprocentné ve francouzsting, jak jsem zminovala v predchozi

¢asti této prace, kde jsem analyzovala rozhovory s vyucujicimi na jednotlivych sekcich).

Z SVP bylo patrné, Ze jednotliva témata se ve viech ro¢nicich neustale opakuji a jen
jsou pribézné obohacovana a doplinovana, coz béhem rozhovora potvrzovaly i jednotlivé
vyucujici, se kterymi jsem hovotila. Oproti RVP byl vidét velky dliraz na téma komplexnich
¢isel, ktera jsou ve vyuce matematiky zastoupena od ¢tvrtého ro¢niku az do maturitniho a
jsou téz soucasti maturitni zkousky, tudiz bylo ztejmé, ze do slovnicku bude nutné potreba

zahrnout slovni zasobu pokryvajici toto téma.

Diky rozpracovanym vystuptim v SVP a podrobnéji rozvedenym tématiim i uéivu
bylo mozné podstatné rozsitit zakladni vycet slovni zasoby ke kazdému tématu, ktery jsem
v prvni fazi vytvotila pouze na zaklad¢ témat, uciva a vystupii v oblasti matematiky

formulovanych v RVP.

4.1.3 Autentické materialy vyuZivané ve vyuce matematiky ve francouz$tiné na

bilingvnich sekcich

Pro doplnéni databaze vyrazi potifebnych k vyuce stfedoskolské matematiky ve
francouzstiné jsem jako dal§i zdroj zvolila autentické materidly vyuZivané pii vyuce
matematiky v ¢esko-francouzskych tfidach. Vychéazela jsem z autorskych cviceni, ktera
sestavili sami vyucujici bilingvnich sekci, vybranych kapitol ve francouzskych ucebnicich

matematiky a autentickych studentskych materiali ¢esko-francouzskych gymnazii.

Na zaklad¢ téchto podkladii se seznam slovni zdsoby vyznamné obohatil — ze zhruba tii
stovek termini na téméf pét set. Rozrostla se predev§im sekce sloves, ktera jsou pii
formulacich zadani vyuzivéana. Dale bylo moZzné z téchto materidlti vycist jazykové obraty a

dalsi zvyklosti uzivani jazyka pfi vyuce matematiky ve francouzsting.
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4.1.4 Zakladni slovni zasoba pro vyuku matematiky ve francouzstiné

Nicméné ani seznamy slovni zasoby vytvofené na zdkladé RVP v kombinaci s
informacemi z SVP by pro vyuku matematiky ve francouzstiné nebyly dosta¢ujici. Zcela
totiz opomijeji nejen naprosté zaklady matematiky, se kterymi jsou zaci obeznamovani jiz
od prvniho stupné¢ zékladni Skoly v cestiné, ale také vybaveni, které museji vyucujici 1
studenti pii vyuce pouzivat. Proto bylo potieba vytvorit jest¢ seznam téchto zakladnich
terminti, které jsou pro béznou komunikaci a feSeni uloh v rdmci hodin matematiky
nezbytné. Pti dopliiovani tohoto seznamu jsem vychéazela nejen z vlastni zkuSenosti
studentky bilingvni sekce, ale predev§im ze slovni zasoby potiebné k popisu zékladnich
matematickych operaci, matematického zapisu a také z toho, jaké pomucky je pii feSeni

matematickych zadéani potieba mit k dispozici.

Timto zplsobem jsem sestavila seznam s naprostymi zdklady matematické slovni
zasoby, ktery by ve své vyuce mohli vyuzit téz vyucujici na prvnim a druhém stupni
zakladnich skol — naptiklad v rdmci vyuky s prvky metody CLIL ¢i béhem projektovych dni.
K takovému ucelu by pro praci s zaky, ktefi jeSt¢ nemaji s vyukou matematiky ve
francouzstiné zkuSenost, mohlo byt vhodné vyuZiti obrazkového slovniku s grafickym

znazornénim této zdkladni matematické terminologie.

4.1.5 Clenéni slovni zisoby a obrati vyuZivanych p¥i vyuce matematiky ve

francouzs§tiné

Pti tvorbe slovnicku a databaze souvisejicich matematickych obratti vyvstala otazka,
jak vysledny produkt — slovnicek — systematicky clenit. Prvni moZnosti, ktera se celkem
logicky nabizela, bylo rozdé¢leni podle témat obsaZzenych v RVP, kterych je celkem pét
(argumentace a ovéfovani; ¢isla a proménna; prace s daty, kombinatorika, pravdépodobnost;
zavislosti a funkéni vztahy; geometrie) a z nichz jsem v prvni f4zi sama vychézela. Nasledné
se ovSem béhem rozhovort ukazalo, ze vyucujici z bilingvnich sekci sice matematiku taktéz

¢leni na pét témat (funkce, analytickd geometrie a geometrie v prostoru, posloupnosti,
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pravdépodobnost a kombinatorika, komplexni ¢isla), nicméné ne zcela ve shodé¢ s RVP.
Tedy se nabizela druha moznost ¢lenit praci podle témat uvedenych vyucujicimi z praxe. Pfi
zvazovani vhodnosti strukturace na zakladé témat a hledani idealniho feSeni se navic
ukdzalo, Ze n€které terminy by nebylo mozné jednoznacné zaradit k jednomu tématu. Tento
jev jsem povazovala za nezadouci, jelikoz bylo mym cilem vytvoftit obsédhlou ale zarovei co
nejprehlednéjSi databazi matematickych terminti, tedy aby jeji strukturace umoziiovala
uzivateli realizovat systematické vyhledavani. Z téchto diivoda jsem se nakonec rozhodla
pro prosté alfabetické fazeni vSech terminl s uvedenim rodu u francouzskych podstatnych

jmen doplnéné o vybér zakladnich termind k nékterym oblastem.

4.2 Lexikum matematické francouzstiny

4.2.1 Tematické ¢lenéni slovni zasoby na zakladé vyznamovych vztahi

Mezi nékterymi prvky ve vytvorené databéazi slovni zasoby potiebné k vyuce
matematiky ve francouzstin€ lze nalézt paradigmatické lexikdlni vyznamové vztahy. S

ohledem na tyto souvislosti mezi jednotlivymi terminy je mozné sestavit lexikalni zasobu

pro tzce tematicky vymezenou oblast. Les solides
Na zéklad€ hyponymné-hyperonymniho vztahu, - .
ktery vyjadifuje podiazenost (hyponymii) vzajemné cube sphere (boule)

vyznamové soufadnych pojmi (kohyponym) ve vztahu

b

prisme d base friangu|c|ire
slovni  zasobu specifickych oblasti matematiky

Typickym ptikladem takového vztahu miiZze byt slovni @ '

Cgl inc| re Prisme recta ngu|ni re

.

Prisme d l)CISQ hexagnnaie PI"ISl’TIE U IBQSE Pen‘i’ugona|

obrazku®® mnozinu konkrétnich prvki spliiujicich dana | i e\

ke slovu nadfazenému (hyperonymu), lze definovat

zasoba tykajici se geometrickych utvart a téles, kdy

hyperonymni termin télesa — les solides oznaCuje na

20 Les solides : définitions et propriétés. In: Mymaxicours [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://www.maxicours.com/se/media/img/5/4/1/6/541670.png

69


https://www.maxicours.com/se/media/img/5/4/1/6/541670.png

kritéria, v tomto ptipadé tedy trojrozmérné objekty — naptiklad krychle — le cube, koule — la
sphere, hranol — le prisme, jehlan — la pyramide. Oznaceni pro jednotlivé objekty jsou v
hyponymnim vztahu k hyperonymu les solides, vzajemné¢ jsou vyrazy pro dana télesa ve
vztahu kohyponymnim. Stejnym zplsobem odkazujicim se na hyponymné-hyperonymni
spojitost mezi vyrazy by bylo mozné specifikovat slovni zdsobu i v dalSich oblastech —
naptiklad kuzelosecky — les coniques, ciselné obory — les ensembles des nombres ¢i zakladni

matematické operace — les opérations de base.

Dalsi lexikalni relaci, na zaklade

U cuble

které lze strukturovat slovni zasobu, je

\ aréte meronymné-holonymni vztah, kdy ve
vztahu k vyrazu oznacujicimu celek
A (holonymu) mizeme jeho jednotlivé

face g VTRV
\ ¢asti oznacit pfisluSnymi meronymy.
sommet

Tento lexikalné-vyznamovy vztah lze
ilustrovat na piilozeném ptikladu?! s krychli — le cube a jejimi ¢astmi, které tvoti hrana —
’aréte, vrchol — le sommet a sténa — la face. Obdobnym zpiisobem by bylo mozné znazornit
naptiklad slovni zdsobu jednotlivych matematickych operaci, pokud bychom popsali

jednotlivé ¢leny a symboly dané operace.

4.2.2 Synonymie

Navzdory obecné piedstavé univerzalniho a jasné definovaného matematického
jazyka je k popisu nékterych matematickych realit ve francouzstiné mozné volit ze
synonymnich termint. V souhrnu slovni zasoby, ktery jsem vytvofila, jsou z praktickych
divodu tato synonymni oznaceni zahrnuta, nebot’ ve francouzskych materidlech se mohou
vyskytnout vS§echna zmiflovana synonyma, tudiz je vhodné, aby si vyucujici a studenti byli

jejich existence minimalné védomi.

2! Les solides. In: Les CE2-CM1-CM?2 écrivent... [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
http://ekladata.com/pFXYb602211DKzc1 SWwMtLmsavQ@250x188.jpg
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Jednim z téchto ptipadl je oznaceni pro geometrické téleso kouli, pro kterou lze ve
francouzsting uzit bud’ vyrazu la boule, nebo terminu la sphere. DalsSim télesem, pro které
je nutné ve francouzsting€ volit mezi dvéma synonymnimi vyrazy, je rovnobéznostén, pro
ktery je mozné pouzit bud’ oznaceni le parallélépipede pochazejici z tfeckého vyrazu
parallélepipedos, nebo ekvivalentni le parallélipipede. Déle je potfeba vybirat ze
synonymniho paradigmatu pfi praci s prirozenym logaritmem, pro ktery ve francouzstiné
existuji tfi oznaceni. Prvnim z nich je le logaritme naturel, ktery je doslovny piekladem
¢eského vyrazu, ptipadné je mozné uzit méné Castého vyrazu le logarithme hyperbolique,
nebo terminu le logarithme népérien, ktery se odviji od pofrancouzsténého jména skotského
matematika Johna Napiera, ve francouzsting Jeana Nepera® — i v &esting se lze fidce setkat

s terminem Napieriiv logaritmus.

4.2.3 Antonymie

Mezi matematickymi terminy, které se mi podafilo shromazdit, najdeme né¢kolik
dvojic antonym. Néktera slova opatného vyznamu jsou vytvofena prefixaci puvodniho
vyrazu. Jedna se napiiklad o dvojice le fini — l'infini (konecno—nekonecno), la dépendace —
I’indépendance (zavislost-nezavislost), [’équation—I’inéquation (rovnice—nerovnice) Ci
I’isométrie directe — l'isométrie indirecte (shodnost prima — shodnost neprima), u kterych
se uplatiuje piedpona in-, jez je latinského ptvodu. V obménéné podobé se s touto
ptedponou setkdme 1 u dvojice pair—impair (sudy—lichy) a u ptidavnych jmen rationnel—
irrationnel (raciondlni—iracionalni). V nékterych ptipadech je vyuZzita pfedpona a-, ktera je
feckého ptivodu, tyka se to naptiklad terminové dvojice la symétrie — [ 'asymétrie (symetrie—
asymetrie). V ptipad¢ nckterych pridavnych jmen je vyraz opa¢ného vyznamu vytvoien
pomoci slova non (ne) stojiciho samostatné pied pivodnim adjektivem, jako je tomu

naptiklad u dvojice nul — non nul (nulovy-nenulovy), ptidavnych jmen z oblasti funkci

22 John Napier. In: Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation,
2001- [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://fr.wikipedia.org/wiki/John Napier
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linéaire — non linéaire (linedarni—nelinearni) ¢i geometrickych vyrazi coplanaire — non

coplanaire (koplanarni—nekoplanarni).

4.3 Specifika gramatiky matematické francouzstiny

4.3.1 Predikace

Na zaklade¢ jiz vyse zminovanych autentickych materialii pouzivanych ve vyuce matematiky
na Cesko-francouzskych sekcich bylo mozné analyzovat i zpisob predikace v kontextu

matematickych zadénich.

Jak je vidét v zadanich v pfiloze €. 4, k vyjadieni rozkazu (jeZ se uziva v ¢eskych zadanich
— naptiklad méjme funkci f(x) nebo urcete definicni obor) neni ve francouzstiné uzito
rozkazovaciho zptsobu v urcité osob¢ a instrukce jsou zadavany neosobnim infinitivem
(montrer, étudier, déterminer, construire), ktery je bézn€ uzivan naptiklad v navodech?. V
nékterych ptipadech je instrukce vyjadfend infinitivem doplnéna jesté dalSim slovesem,
které je uvedeno v pirechodnikovém tvaru (gérondif — en utilisant), jez implikuje soub&Zznost
obou dé&ji. Neosobni formulace zadani matematickych uloh plynouci z uzivani infinitiv je
dale podpotena uzivanim vSeobecného podmétu v podobé z4jmena tieti osoby jednotného
¢isla on (on appelle, on considere, on détermine) tam, kde je podmét vyjadien. V mnoha
ptipadech je v zadéani tlohy téZ vyuzivano trpného rodu (une solution est prouvée, la fonction

fest définie), jez je tvoren slovesem byt (éfre) a tvarem pricesti trpného.

23 Distinction entre I'impératif et I’infinitif. In: Vitrine linguistique [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://vitrinelinguistique.oqlf.gouv.qc.ca/24208/la-grammaire/le-verbe/modes/imperatif/distinction-entre-
limperatif-et-linfinitif
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4.3.2 Jak Cist matematicky zapis

Dilezitym aspektem, ktery v ptimé vyuce hraje kliCovou roli jak pro ucitele, tak pro
studenty, je schopnost nahlas ve francouzsting precist formalni matematicky zapis, proto zde
Nize uvedu piiklady pro ¢teni zlomku, desetinnych cisel, mocnin, odmocnin, intervala,

funkci, derivaci a limit.
V ptipadé zlomkid mohou nastat dvé zékladni situace — bud’ se jedna o jednoduchy
zlomek s celymi ¢isly, nebo o zlomek, ktery zahrnuje dalsi pocetni operace nebo nezndmé.
o , L . C e Y 5 .
Pokud se jedna o zlomek, ktery obsahuje v Citateli 1 jmenovateli celé ¢islo, naptiklad 1?, je

mozné pii ¢teni vytvotit obdobu ¢eského vyrazu (ve vzorovém piikladu tedy obdobu pro
patnact Sestin), kdy pro Citatele pouzijeme zékladni ¢islovku a pro jmenovatele fadovou

¢islovku — s ohledem na ¢islo v ¢Citateli bud’ v singuléru, nebo plurdlu. Jednou z moznosti,
jak ve francouzsting piecist zlomek 1?5 je tedy quinze sixiémes**. Druhou moznosti pro &teni
zlomk je vyuziti pfedlozky sur (na), které vychazi z grafické podoby zlomku — nejprve
precteme Citatele a nasledné s predloZkou doplnime jmenovatele, tj. quinze sur six. Obdobné

pfistupujeme 1 ke komplikovangj$im zlomkim s neznamou, ¢i s pocetni operaci nad nebo

pod zlomkovou ¢arou — tedy naptiklad zlomek (zx_l

) bychom cetli jako x moins un sur deux
(2x+3)
x plus trois.

Pti ¢teni desetinnych ¢isel mame opét na vybér ze dvou moZznosti. Prvni variantou je
tradi¢ni formulace zahrnujici exaktni pojmenovani desetinnych radi, tedy ptecist naptiklad
¢islo 3,405 jako trois et quatre-cent-cing milliemes (7 a ctyri sta pét tisicin), kde desetinnou
¢arku vyjadiime spojkou et (a). Druhou moznosti, ktera je ekvivalentni s ¢eskym vyrazem
tri cela ctyri sta pet, by byla formulace trois virgule quatre-cent-cing, kde napiimo

pouzijeme oznaceni desetinné carky (virgule).

24 Le quotient de deux nombres. In: DigiSchool [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z:
https://www.digischool.fr/cours/le-quotient-de-deux-nombres
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Mocniny vyjadiujeme pomoci vyrazu puissance, ktery dopliujeme ptislusnou Cislovkou v
zdkladnim tvaru, napiiklad x> piedteme jako x puissance cing. U druhé a tfeti mocniny
carrée, carrée de x nebo x au carré pro x? a x puissance cubique & cube de x pro x3. U &teni

odmocnin vyuzijeme klasickych fadovych ¢islovek, které umistujeme za podstatné jméno

NS . 4 v w . . . .
oznadujici odmocninu, tedy V81 preéteme jako racine quatriéme de quatre-vingt-et-un®>.

Vyjimku tvofi druhd odmocnina, pro kterou pouzijeme oznaceni racine carrée, a tieti

odmocnina, pro kterou se uziva terminu racine cubique.

Pti zapisu intervalu mohou nastat Ctyfi varianty. Intervaly typu [a; b] ozna¢ime jako
intervalle fermé (uzavreny interval), naopak interval ]a; b[ popiSeme terminem intervalle
ouvert (otevieny interval). V ptipadé polootevienych/polouzavienych intervall (intervalle
semi-ouvert/semi-ferm¢) mame vzdy dv€ moznosti pojmenovani. Interval [a; b[ miZeme
oznacit bud’ za intervalle fermé a gauche (interval zleva uzavieny), nebo jako intervalle
ouvert a droite (interval zprava otevieny). Obdobny postup bychom uplatnili téZ u intervalu
]a; b] —tedy ve francouzstin€ pouzijeme bud’ vyraz intervalle ouvert a gauche (interval zleva

otevieny), nebo intervalle fermé a droite (interval zprava uzavieny).*

Ptedpis funkce f(x) = x? + ;—bechom cetli jako f'de x égale x au carré plus x sur deux, kde

plati f(x) = y. V tomto vzorci vyjadiujicim, ze y je obrazem x, bychom f(x) mohli ¢ist
jako image de x. Naptiklad zapis f(—4) = 14 bychom tedy ptecetli jako image de moins
quatre est égale a quatorze. Symbolicky zapis derivace funkce f'(x) lze ¢ist bud’ popisnou
formulaci dérivée de la fonction f de x, ktera se odviji od vyznamu, nebo jako f prime de x,
které se stejné jako Cesky vyraz f's carou zaklada na grafické podob¢ zapisu. Pokud je funkce
v bod¢ x nederivovatelnd, popiSeme tento stav ve francouzstiné takto: fonction n’est pas
dérivable en x. S funkcemi dale souviseji 1 limity, u nichZ nemusi byt ¢teni symbolického

zapisu zcela intuitivni. Matematicky zapis limity funkce fpro xblizici se

25 Trouver une racine quatriéme ou une racine cinquiéme. In: Khan Academy [online]. [cit. 2024-04-12].
Dostupné z: https:/fr.khanacademy.org/math/3eme-annee-secondaire/xd903d14ae2b1276¢:algebre-
puissances-et-racines/xd903d14ae2b1276e:racines-cubiques-et-racines-d-ordre-superieur/e/radicals
26Scolab [online]. [cit. 2024-04-12]. Dostupné z: https://lexique.netmath.ca/
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nekone¢nulim  f(x) bychom piecetli jako limite de f de x lorsque/pour x tend vers
X—00

Uinfini.?’

27 PARAMATHS. C'est quoi une fonction ? [online]. 2023. Dostupné také z:
https://youtu.be/0m4qYD192zQ?si=XWjZeSIXPL THMSyC

Fiche explicative de la legon: Limites et notation d’une limite. In: Nagwa [online]. [cit. 2024-04-12].
Dostupné z: https://www.nagwa.com/fr/explainers/643172625340/
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Zavér

Hlavnim cilem prace bylo identifikovat slovni zasobu potfebnou k vyuce matematiky na
¢esko-francouzskych sekei gymnazii a vytvofit na jejim zaklad¢ dvojjazycnou databazi
matematické terminologie, ze které by mohli Cerpat jak vyucujici, tak studenti tohoto
programu. Pro zasazeni problematiky vyuky nejazykovych pfedméti v cizim jazyce — v
piipadé této prace konkrétné matematiky — do SirSiho kontextu byly nejprve strucné
predstaveny vybrané metody vyuky cizich jazykl a nasledné n¢které metody propojujici cizi
jazyk s vyukou dalSiho pfedmétu. Nasledovalo blizsi predstaveni konceptu vzdélavani na

¢esko-francouzskych sekcich.

Pfi stanovovani cile jsem vychdzela z ptedpokladu, Ze vyucujici matematiky v Cesko-
francouzskych tiidach se navzdory vysoké tirovni francouzstiny na pocatku kariéry potykaji
s neznalosti odborné terminologie potiebné pro vyuku ve francouzstingé. Zaroven jsem
pfedpokladala, Ze neexistuji za timto ucelem souhrnné podklady a jeji osvojeni tak mize
pfedstavovat komplikaci. Tyto hypotézy se caste¢né potvrdily — b&hem rozhovorl s
vyucujicimi matematiky na vSech Ctyfech gymnaziich se ukazalo, ze n¢kteti z nich jsou sami
absolventy téchto bilingvnich sekci, tedy potfebnou terminologii ovladali jesté pted
nastupem do této specifické pedagogické pozice, ostatni potvrzovali, Ze slovni zasobu
ziskavali az v pribéhu pedagogické praxe podle aktualni potfeby. Oproti mym
predpokladiim soucasné vyucujici uvadéli, ze jazykova bariéra nezplisobuje pii vyuce
matematiky z4sadni obtize. Diky rozhovortim bylo téZ moZné naplnit dil¢i cil, kterym bylo
zmapovani formalnich a obsahovych rozdili mezi matematikou na ¢esko-francouzské sekci
a na vSeobecnych gymnaziich. Piekvapivym zji§ténim v tomto sméru bylo, ze Rdmcovy
vzdeélavaci program pro vSeobecnd gymnazia a pro dvojjazyéna gymndzia uvadi pro
vzdélavaci oblast matematika totozné vystupy, obsahové rozdily ve vyuce na francouzskych

sekcich se tak tykaji spiSe hloubky probiranych témat a pfistupu k nim.

Po prostudovani Ramcového vzdeéldvaciho programu pro dvojjazycna gymnazia
(RVP DG), Skolnich vzdélavacich programii (SVP) viech &étyf gymnazii, ktera studentim
nabizeji Cesko-francouzsky program, a autentickych materiali pouZzivanych pii vyuce
matematiky v bilingvnich tfidach téchto gymnazii se mi podafilo sestavit obsdhlou ¢esko-

francouzskou terminologickou databazi Citajici témeért pét set termind. Po zvazeni n€kolika
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zpisobil strukturace, jsem se z praktickych divodi rozhodla pro abecedni fazeni této
terminologie. Zaroven bylo mozné definovat gramatické struktury bézné uzivané v

matematickych zadanich.

V posledni casti prace byly rovnéz uvedeny konkrétni ptiklady ¢teni formalniho
matematického zéapisu ve francouzsting, jez by mohly byt uzitecnym podkladem téz pro
vyucujici na béznych sttednich Skolach a gymnaziich, ktefi by do své vyuky chtéli zaradit

prvky metody CLIL.

Vytvofend dvojjazycna databaze matematické terminologie vychazejici z obsahu uciva na
bilingvnich sekcich, by mohla byt dale vyuzita jako podklad k tvorbé ucebnic matematiky
ptimo pro potieby téchto sekci, jejichz clenéni uciva matematiky napfi¢ ro¢niky a hloubka
jednotlivych oblasti plné nekoresponduje se strukturou aktudlné dostupnych ucebnic, a to

ani francouzskych, ani ¢eskych.
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Resumé

Ce mémoire traite du sujet du langage de la didactisation des mathématiques dans les

sections bilingues franco-tcheéque.

Premicrement, le travail se concentre sur la théorie de I’enseignement des langues étrangéres
et I’enseignement des matiéres non linguistiques a travers une langue étrangére. On passe
donc de la langue étrangére considérée simplement comme la matieére étudiée a la langue
étrangere considérée comme un moyen permettant 1’acquisition des savoirs d’une maticre

non linguistique.

Au début de la partie théorique, on présente les différentes méthodes et approches de
I’enseignement des langues a travers les siécles — du Moyen-Age au XXI¢ siécle. Tout
d’abord on découvre alors la méthode grammaire—traduction qui s’appuie principalement
sur I’écrit et I'utilisation systématique de la langue maternelle en traduisant les textes étudiés.
Puis on passe vers son opposé méthodologique représenté par la méthode directe qui apparait
dans la deuxiéme moiti¢ du XIX® siecle et exclut la langue maternelle du proces éducatif.
Apres, on présente la méthode audio-orale basée sur les principes d’acquisition d’une langue
étrangere développés pour I’armée américaine durant la Seconde Guerre mondiale. En méme
temps en Europe on peut observer I’expansion de la méthode audio-visuelle qui accentue
I’utilisation des matériaux qui combinent la piste sonore avec la composante visuelle en
favorisant 1’automatisation des structures grammaticales. Enfin, on se plonge dans les
courants actuels qui influencent fortement 1’enseignement des langues étrangéres en parlant
de I’approche communicative puis actionnelle qui soulignent I’importance des compétences
communicatives des étudiants en favorisant 1’utilisation de la langue dans des situations

réelles.

La deuxieme moiti¢ de la partie théorique est consacrée aux différentes méthodes qui
développent les compétences langagieres des étudiants en utilisant la langue étrangere
comme outil pour apprendre une matieére non linguistique. On étudie d’abord la méthode
EMILE (aussi connue comme la méthode CLIL) qui intégre une langue et une autre
discipline en se focalisant sur la dualité des buts éducatifs — cette méthode vise a suivre a
chaque fois un but langagier et un but non langagier venant de la discipline non linguistique

intégrée, ce qui pose des exigences non négligeables aux enseignants potentiels. Puis on
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présente le principe de 1’enseignement des langues en immersion, en étudiant le cas de
I’immersion frangaise dans la ville de Saint Lambert au Canada. Dans ce type d’éducation,
les enfants sont plongés dans un milieu en langue étrangére et ils apprennent cette langue en
suivant les lecons menées dans cette langue — le succés de ce concept est basé sur
I'homogénéité langagicre du groupe d’éleves, leurs motivations et la motivation des parents.
Finalement, on décrit les idées principales de I’éducation bilingue qui offre aux étudiants la
possibilité¢ de développer continuellement leurs compétences dans les deux langues déja
acquises avant I’entrée dans ce programme. Le dernier modele mentionné conduit le texte
vers 1’étude de la situation en République tchéque en ce qui concerne 1’éducation bilingue,
pour enfin présenter les sections bilingues franco-tchéques se trouvant a Prague, Brno, Tébor

et Olomouc, et leur fonctionnement.

En second lieu, ce mémoire présente la partie pratique du travail qui comprend une
analyse des interviews menées avec les professeurs de mathématiques bilingues et une

description de la réalisation du dictionnaire tchéque-francais du vocabulaire mathématique.

Le premier chapitre de cette partie est consacré a la présentation et ’analyse des
différents thémes abordés pendant les interviews avec des professeurs de mathématiques
bilingues. Les entretiens avec six professeurs tcheques qui enseignent les mathématiques en
frangais dans les quatre sections bilingues ont été réalisés en direct pour avoir la possibilité
de poser des questions complémentaires afin d’obtenir le plus large échantillon possible.
Parmi les sujets traités dans ce chapitre, on trouve la formation de ces enseignants et leur
parcours dans I’enseignement des mathématiques en frangais, leurs habitudes d’utilisation
du frangais et du tcheque pendant les cours, les différences de contenu des mathématiques
entre les classes bilingues et les classes générales et également les différences formelles des
mathématiques francaises et tcheéques, on touche aussi le theme du matériel pédagogique
utilisé€. Puis on se lance dans la question du baccalauréat obligatoire en mathématiques dans
les sections bilingues, on analyse ses avantages et ses inconvénients, et finalement on parle

des aspects positifs et négatifs de ce type d’enseignement en général.

Comme I’objectif principal de ce travail est d’identifier le vocabulaire indispensable

pour I’enseignement des mathématiques en francais au niveau des lycées bilingues,
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et de créer un dictionnaire tchéque-francgais destiné aux professeurs de mathématiques de ces
lycées, et en méme temps a leurs étudiants, le chapitre suivant décrit en détail sa création.
Tout d’abord on exploite le document officiel (Ramcovy vzdélavaci program — RVP) du
ministére de I’éducation tchéque qui définit les buts attendus dans chaque domaine éducatif,
puis on analyse les documents officiels (Skolni vzdélavaci program) des sections bilingues
qui sont basés sur le RVP mais décrivent plus en détail le programme de tous les domaines
éducatifs. Afin de couvrir le plus possible de vocabulaire nécessaire, on étudie des

documents authentiques utilisés directement en classe dans les sections bilingues.

Dans la derniére section de la partie pratique, on analyse certaines relations lexicales
qui apparaissent entre les termes du dictionnaire créé, on présente quelques structures
grammaticales utilisées dans les mathématiques, et finalement on introduit les exemples de
lecture des structures formelles, ce qui pourrait étre aussi utile aux professeurs de
mathématiques dans les écoles générales qui désirent employer certains éléments de la

méthode EMILE dans leur enseignement.

Le dictionnaire bilingue de terminologie mathématique qui a été créé lors de ce travail
pourrait servir de base a la création de manuels de mathématiques répondant directement
aux besoins des sections bilingues, puisque la répartition du contenu éducatif des
mathématiques ne correspond pas entiérement a la structure des manuels actuellement

disponibles, que ce soit en frangais ou en tcheque.
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