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Shrnuti v ¢esting:

Tato diplomové prace analyzuje roli ptekladu v soucasné vyuce francouzstiny v ¢eském
kontextu. V teoretické Casti jsou predstaveny rizné metodologie vyuky ciziho jazyka z
historického hlediska a v ramci kazdé z nich je zhodnocena role pirekladu. Dale ptredstavi
aktualni sociolingvisticky ptistup v analyze vyuky ciziho jazyka, kterym je tzv. sttidani kéda
(alternance codique), u néhoz se zamé&ii zejména na funkci ptrekladu a motivaci vyucujicich pro
jeho uziti v rdmci AC. V ramci teoretické Casti strucn€ uvadime i aktudlni pojem mediace
jakozto rozsitujici termin pro pteklad. Praktickd ¢ast zkoumd redlné zapojeni piekladu v
autentickych hodinach francouzstiny. Na zaklad¢ audio/video nahravek a dotaznikového Setieni
jsou popsany konkrétni situace, ve kterych se pieklad vyskytuje, a je analyzovéna i reflexe této
metody ze strany vyucujicich. Diky ziskanym teoretickym i praktickym poznatkiim je u¢inéno

zhodnoceni role a funkénosti prekladu v soucasné vyuce francouzstiny.

Klic¢ova slova: pteklad, FLE, alternance codique, stfidani kodu, historie metodologii

vyuky, sociolingvistika, mediace, lokalizace, résumé, syntéza

Résumé en francais :

Cette thése analyse le rdle de la traduction dans I'enseignement contemporain du frangais
dans le contexte tchéque. Dans la partie théorique, différentes méthodologies d'enseignement
des langues étrangéres sont présentées dans une perspective historique et le role de la traduction
est évalué dans chacune d'entre elles. Elle introduit également 1'approche sociolinguistique
actuelle dans I'analyse de l'enseignement des langues étrangéres, a savoir l'alternance codique,
qui se concentre en particulier sur la fonction de la traduction et la motivation des enseignants a
l'utiliser dans le cadre de I'enseignement des langues étrangeres. Dans la partie théorique, nous
présentons également brievement la notion actuelle de médiation en tant que terme d'extension
pour la traduction. La partie pratique explore l'implication réelle de la traduction dans les classes
de francais authentique. Sur la base d'enregistrements audio/vidéo et d'une enquéte par
questionnaire, des situations spécifiques dans lesquelles la traduction intervient sont décrites, et
la réflexion des enseignants sur cette méthode est analysée. Grace aux connaissances théoriques
et pratiques acquises, une évaluation est faite du role et de la fonctionnalité de la traduction dans

l'enseignement du frangais contemporain.

Mots clé : traduction, FLE, alternance codique, histoire des méthodologies d'enseignement,

sociolinguistique, médiation, localisation, résumé, synthese



Abstract in English:

This thesis analyses the role of translation in contemporary French language teaching in the
Czech context. In the theoretical part, different methodologies of foreign language teaching are
presented from a historical perspective and the role of translation is evaluated within each of
them. It also introduces the current sociolinguistic approach in the analysis of foreign language
teaching, which is the so-called alternance codique (code-switching) which focuses in
particular on the function of translation and the motivation of teachers to use it in the AC.
Within the theoretical part, we also briefly introduce the current notion of mediation as an
extension term for translation. The practical part explores the involvement of translation in
authentic French classes. On the basis of audio/video recordings and a questionnaire survey,
specific situations in which translation occurs are described, and teachers' reflection on this
method is analysed. Thanks to the theoretical and practical insights gained, an assessment is

made of the role and functionality of translation in contemporary French teaching.

Key words: translation, FLE, code switching, historical methodologies of teaching,

sociolinguistics, mediation, localization, résumé, synthesis
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UvoD

Pieklad a jeho aktudlni pfinos ve vyuce cizich jazykl je predmétem cetnych diskuzi.
Zékladni otazka, zda je v souCasné vyuce cizich jazykl vhodné pouzivat preklad jako jednu z
vyukovych metod, nebo se jedné o zastaraly a nefunkéni koncept, ma své zaryté ptiznivce na
obou polech. Na jedné strané¢ spektra se nachazeji ti, kteti se proti piekladu vymezuji a povazuji
ho za ptekazku ve vyuce ciziho jazyka. Argumentuji zejména tim, ze metoda piekladu piinasi
do osvojovani ciziho jazyka interference jazyka matefského a Ze upozad’'uje mluveny projev
studenti. Tato skupina kritikii je oproti druhé pocetnéjsi, coz mnohé zastdnce stavi do
nepiijemné pozice viny, pokud pieklad ve vyuce vyuzivaji, jako kdyby ,,se jednalo o néco
zakazaného, co zrazuje moderni principy vyuky jazykd“ (Kovacs, 2019, str. 18). Nicmén¢ ti,
ktefi metodu ptekladu nezatratili, se aktualné opiraji o velmi nosny argument ve prospéch
piekladu, a to Ze jeho systematické zapojeni do vyuky umoziuje rozvijet zasadni dovednosti pti
osvojovani ciziho jazyka, pokud je vyuzivan kreativné a v souladu s aktudlnimi dobovymi
trendy. Diky této kreativité mize byt pieklad v souladu s modernimi piistupy k vyuce cizich
jazykt jako je napf. prace s psanymi ¢1 audiovizudlnimi autentickymi dokumenty, a pokud jsou
pfipravend cviceni postavena na rozvoji Ctyf zédkladnich kompetenci, které se pro spravné a
praktické osvojeni ciziho jazyka ukazuji jako klicové (tedy porozuméni mluvenému a psanému
projevu, mluveny a psany projev), muze se jednat o velmi perspektivni vyukovou metodu

(Jeanmaire, 2017).

Zakladni hypotéza této prace je zaloZzena na predpokladu, Ze preklad ve vyuce francouzstiny
je v soucasné vyuce stale hojné pifitomen a ze ma i v aktualnich vyukovych ptistupech své
opodstatnéni, pokud s nim vyucujici pracuje kreativné a v souladu s rozvojem Ctyi zakladnich
kompetenci. Metoda piekladu tedy nemusi byt spojovdna pouze se zastaralou koncepci
gramaticko-piekladové metodologie, v ramci niz byly ptrekladany véty uméle vytrzené
z kontextu a hlavnim cilem bylo ilustrovat urcity gramaticky jev nebo porozumét literdrnimu
textu. Funk¢ni a perspektivni pieklad v soucasnych hodinach francouzstiny je zaloZen na praci
s autentickymi dokumenty a jeho definice se neomezuje pouze na pieklad v tradi¢nim slova
smyslu, z psané¢ho do psaného textu, ale je vniman jako komplexni aktivita, ktera dle definice
SERRJ vyzaduje jak porozuméni, tak produkci, a jeho forma mtize byt zna¢n¢ variabilni (napf.
pielozit text do mluvené formy, sepsat résumé nebo vysvétlit prelozené informace ustné).

V SirSim pojeti muze byt preklad zastieSen relativné noveé zavedenym pojmem mediace, ktera je



definovana jako ,,aktivita, béhem niZ jedna osoba ptedava jiné osob¢ obsah textu, ke kterému
by tato osoba jinak neméla piistup, zejména kviili lingvistickym, kulturnim, sémantickym nebo
technickym bariéram* (Kovacs, 2019, s. 24). Zavedeni §irSitho chapéani ptekladu do vyuky
muze znacn¢ zvysit jeho atraktivitu u studentii a posilit tim jejich motivaci pro vyuku, stejné
jako mize diky vybéru vhodnych cviceni ze strany vyucujiciho posilovat u studentt klicové
kompetence. Dulezitym trendem v soucasnych vyukovych postupech je také vyuzivani
v prekladu se stavaji silnym konkurentem lidskych ptekladatelti (Google Translate, Deepl,
atd.). Je proto Zadouci se t€émto technologiim nevyhybat, ale naopak je kreativné a smysluplné
zapojit do vyuky, piipadn¢ reflektovat jejich uzivani. MozZnosti jejich zapojeni jsou rizné;
jednou z nich je prekladatelska platforma Traduxio, kterd bude detailngji charakterizovana

v dalsi Casti prace.

V této praci v rdmci teoretické Casti nejprve vymezime roli prekladu na pozadi historickych
vyukovych metodologii primarné z francouzské perspektivy (stru¢né kapitola bude vénovana i
vyvoji a odliSnostem v Ceském kontextu), dale predstavime soucasny lingvisticky pojem
»alternance codique® (,,stfidani kodi*), na zakladé kterého se zaméfime predevsim na analyzu
vyuziti pfekladu v komunikaci ucitele a zaka a jejich motivace pro uziti obou jazykl. Ve tieti
kapitole teoretické ¢asti predstavime definici prekladu a stru¢né také pojem mediace, a tim
poskytneme prostor pro piemysleni o rozsifeni role a chapani piekladu. Dale se budeme
zabyvat nejcastéjSimi vytkami, které se vici prekladu v akademické obci vyskytuji, véetné
protiragumentace a nastinime konkrétni typy ptekladovych cviceni, které je mozné vyuzit ve
vyuce. Prakticka ¢ast bude zalozena na analyze vyuziti piekladu v konkrétnich hodinach vyuky
francouzstiny na ceskych Skolach, které byly pofizeny metodou audio ¢i video nahravek. Tento
vyzkum je dale doplnén o vysledky dotaznikového Setfeni u vybranych vyucujicich, ve kterém
je zkouméano védomé zapojeni piekladu do vyuky (zejména divody vyuziti ptekladu
v komunikacni roviné mezi ucitelem a zdkem a diivody pro uziti metody piekladu v ramci
cviceni) a motivace ze strany vyucujicich vcetné reflexe této metody (zda se jedna o védomou
volbu a nasledovani urcité metodologie, ¢i spiSe o intuitivni vybér). Rovnéz se zaméfime na
konkrétni aspekty zapojeni metody piekladu do vyuky vcetné vyuzivani prekladovych cviceni.
Na zaklad¢ tohoto kvalitativniho vyzkumu bude ucinéno zhodnoceni postoje soucasnych
vyucujicich k prekladu a popiseme formy jeho uplatnéni pti vyuce na dvou vySe zminénych

rovinach.



V ramci této praci pracujeme s pojmy ,,metoda“ a ,,metodologie*, které¢ byvaji v n€kterych
zdrojich zaménovany. Pro lepSi orientaci v praci zde nésledujici pojmy definujeme.
,Metodologii“ zde chapeme jako urcitou zastresujici ideologii, ktera zahrnuje jak konkrétni
metody a vyukové postupy, tak cile vyuky a je ovlivnéna historickym a kulturnim kontextem
doby, kdy vznikala (v této praci pracujeme zejména s historickymi metodologiemi:
gramaticko-piekladova, komunikativni, atd.). Nicméné zde jest¢ uvedeme pro srovnani, ze
napt. Radomir Chodéra ve své knize Didaktika cizich jazykii: vivod do védniho oboru nazyva
toto chapani metodologii jako ,,metody v $ir§Sim smyslu“ (doslova: ,, Metodou vedle toho
rozumime globdlni, generalni pristup k vyucovani-uceni cizimu jazyku, zakladni
lingvodidaktickou doktrinu, ,,metodicky smér‘*) (Chodéra, 2006, str. 92). Naopak ,,metoda‘*
predstavuje v této praci konkrétni zpisob ¢i techniku, jak daného cile dosdhnout, mize byt
shodna 1 u riznych metodologii (v této prace pracujeme zejména s metodou piekladu, dale to
muze byt také napft. frontalni ¢i projektova vyuka) (Cuq & Gruca, 2017, str. 289). Dle Chodéry se
jedné o ,,vyznacny specificky zpiisob cinnosti ucitele a Zaka, jimz si zdk za vedeni ucitele
osvojuje védomosti, dovednosti a navyky, rozviji své schopnosti.* (Chodéra, 2006, str. 92)
Poslednim pojmem, ktery bychom radi v ramci ivodu definovali, je soucasny sociolingvisticky
jev ,,alternance codique* (stiidani kodl), jenz je v této praci chapan uzsim zptisobem jako jedna
z vyukovych strategii vyuzivajicich metodu ptekladu v komunikaéni roviné mezi ucitelem a
zakem. Diky analyze této strategie jsme nasledné schopni identifikovat motivace vyucujiciho ¢i

zaka k uziti ptrekladu v komunikaéni roving.

1.1.  Vymezeni role ptekladu na pozadi metodologii

Role ptekladu se béhem historie znacné promeénila, a proto se v této kapitole budeme
zabyvat vymezenim piekladu na pozadi hlavnich jazykovych metodologii z historického
hlediska. Kazdou metodologii se pokusime nejprve struéné¢ definovat a popsat jeji
charakteristické rysy — v jakém politickém a socialnim kontextu vznikala, jaké méla hlavni cile,
v jakém jazyce probihala vyuka, jaké role zastupovali ucitel a zak, jaké vyukové materidly a
metody vyuzivala, jak pfistupovala k chybé, atd. a nasledné se v rdmci ni zaméfime na roli
piekladu — zda byl pfitomen jakozto vyuCovaci metoda a jakou roli zastupoval. Jednotné
klasifika¢ni kritérium pro vybér analyzovanych metodologii je velmi t&zké stanovit, nebot’

kazdy metodologie pracuje s jinymi kritérii (Chodéra, 2006, str. 94). Chodé€ra nabizi bipolarni
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dé¢leni na zakladé kritéria miry aproximace metodologie k cili — tedy konkrétné se jedna o to,
zda komunikace mezi ucitelem a zdkem probiha v cilovém jazyce (pfimé metodologie) nebo
pfes mateisky jazyk (nepiimé metodologie). Jednim z hlavnich rozdilii je to, Ze nepiimé
metodologie vyuZivaji preklad ¢i obecné kontrastivni ndhled na oba jazyky jako jednu z
klicovych metod (Chodéra, 2006, str. 94-98). Nicméné jak dale tvrdi i sam Chodéra, tato
klasifikace je také znacné nepfesnd, neexistuji ,,Cisté piimé metodologie* ani ,,Cisté nepiimé
metodologie* (Chodéra, 2006, str. 99). Pro nasi praci jsme se tedy rozhodli rezignovat na toto
bipolarni ¢lenéni, a vybrali jsme nejcastéji pouzivané klasické metodologie typické pro zdpadni
spole¢nost dle francouzského lingvisty Clauda Germaina. Na zaklad¢ tohoto historického
vhledu se pokusime popsat roli piekladu v ramci vyuky ciziho jazyka a rovnéZz se budeme
snazit redefinovat jeho misto a dilezitost v aktudlnich vyukovych tendencich. Gramaticko-
piekladovou metodologii a komunikacéni pfistup doplnime konkrétnimi ukédzkami zapojeni

metody prekladu, které jsme analyzovali v soucasnych ucebnicich.
1.1.1.Gramaticko-ptekladova metodologie

Gramaticko-ptekladova metodologie — rovnéz nazyvana tradi¢ni neboli klasicka — je prvni
ucelend a zaznamenana vyucovaci metodologie, kterd slouZila zpoc¢atku vyhradné pro vyuku
klasickych jazykt — tedy latiny a fectiny, a jejimz primdrnim cilem bylo porozuméni psaného
literarniho textu v cizim jazyce (Kovacs, 2019, str. 18). Své pocatky méa ve stiedovékych
Skolach, kde byla vyuka latiny a v mens$i mife i1 fectiny zakladnim pilifem pro ziskani piistupu
ke vzdélanosti v duchovni oblasti a zejména pro porozuméni antickym literarnim dilim
(Germain, 1993, str. 101). Nicmén¢ postupem casu se termin ,,tradi¢ni metodologie® rozsifil i na
vyuku ,,zivych* cizich jazyki, jelikoz se vyukové postupy inspirovaly pravé vyukou latiny a
fectiny. Pojem tradicni metodologie tedy zastfeSuje rliznorodé piistupy vyuZzivané béhem
nékolika staleti, které maji spolecné zakladni rysy vyuky. Primarnim a jedinym cilem vyuky
ciziho jazyka je dle této metodologie porozuméni literdrnim textim, diky nimz se ziskavala
znalost literatury 1 kultury a civilizace, coz bylo povazovano za synonymum vzdélanosti.
Z tohoto cile tedy vyplyvaji 1 charakteristiky metodologie. Za prvé dlraz na psanou formu,
mluveny projev je praktikovan pouze ve form¢ Cteni literarnich textl nahlas ¢i pii nacviku
vyslovnosti. Za druhé je velky diraz pfi vyuce kladen na spravné osvojeni gramatiky a jejich
pravidel, které jsou obvykle prezentovany na literarnich textech (Cuq & Gruca, 2017, str. 265).

Tfetim rysem je hojné vyuziti metody piekladu, jez predstavovala nosny prvek této
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metodologie. Pieklad je vyuzivan jak pro vyuku gramatiky, tak pro ziskani slovni zasoby.
Pocinaje renesanci byla zavedena €isté piekladova cvi€eni (nejprve smérem do cilového jazyka
—tzv. thémes — a od 18. stoleti obracen¢ z cilového do zdrojového jazyka — tzv. versions), ktera
pravdépodobné navazuji na metodologické dédictvi ptedchozich let, které bylo zalozeno na
studiu a memorovani tzv. kolokvii (uméle vytvotrenych dialogh a konverzacnich ptirucek
latinskych textil). Praktikuje se pamétové uceni izolovanych vét v cizim jazyce, které pak
nasledné slouzi jako materidl pro studium gramatické teorie. Panovala totiz rozSifena
piedstava, ze je mozné prechdzet z jednoho jazyka do druhého jen na zakladé doslovného
piekladu a u€eni danych konstrukci a slovni zasoby nazpamét’ (Cuq & Gruca, 2017, str. 265).
Cizi jazyk je vyucovan v matefském jazyce zaku a piekladova cviCeni predstavuji funkéni
prostfedek pro osvojeni ciziho jazyka. Kli¢ovymi dovednostmi jsou zde porozuméni
literdrnimu textu a psani, Ustni porozuméni a Ustni projev jsou druhotadé a literarni jazyk je
nadiazen bézné komunikaci. Pteklad je dalezity i pro hodnoceni Z4kl — zaci museli v ramci
zkousSeni preloZit psané literarni texty a odpoveédét na zakladé daného textu na otazky tykajici se
zahrani¢ni kultury ¢i gramatickych pravidel. Kulturou je zde minéna zejména literatura a uméni
(malitstvi, hudbu, sochatstvi) a jeji poznavani je primarnim cilem vyuky pravé skrze preklad

literarnich texti (Germain, 1993, str. 102).

Vyuka jazyka je touto perspektivou vnimana jako intelektualni aktivita spocivajici v nauceni
pravidel a slovni zasoby nazpamét’. Ustni komunikace v hoding probiha ve zdrojovém jazyce,
jak pfi zadavani instrukci, tak ptfi vysvétlovani. Role zaka je spiSe pasivni, zak je odkazén na
iniciativu ucitele. Ucitel je v tomto pfistupu chépan jako tzv. drzitel védéni (,,détenteur du
savoir®) a dominantni autorita ve tfid¢. Jeho ukolem je vybrat texty, které se budou studovat, a
piipravit otazky, které se vazou k porozumeéni textu i k osobnim zkuSenostem zaka. Dale také
materidlem jsou literarni texty, na nichZ jsou demonstrovany vSechny oblasti jazyka — lexikum,
morfologii, syntax i gramatiku. Pro vysvétleni gramatickych pravidel je pouzivan tzv.
metajazyk — terminy jako souslednost ¢asova, popisovani adjektiva atd. Slovni zasoba se uci
nazpamét’ ze seznamu slov mimo kontext dle doslovného piekladu. Chyba neni v této metode

prilis tolerovéna, je dilezité, aby zak podal jasnou a stru¢nou odpovéd’ (Germain, 1993, str. 106)
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Zavérem této podkapitoly znovu zdlraznime, ze v ramci gramaticko-ptekladoveé
metodologie je metoda prekladu zékladnim pilifem vyuky. Pedagogické aktivity jsou zaloZeny
zejména na piekladovych cvicenich a na préci s literarnim textem v cizim jazyce. V ¢eském
kontextu je na této metodologii vypracovana ucebnice Francouzstina nejen pro samouky, jejiz
hlavni vyukovou metodou byl pravé pteklad. Preklad zde figuruje v ramci piedstaveni slovni
zasoby, kde jsou pfedstavena vybrana slovicka a kratké véty z ivodnich dialogli mirné vytrzené
z kontextu — v obou jazycich. Tato slovni zasoba je primarné¢ urena k pamétovému uceni
(napft. ukazka slovni zasoby v 1. lekci: legon, premiere, est-ce que, vous, vous parlez, frangais,
monsieur, non, je parle, tchéque, ma femme... (Pravdova, 2007, str. 12). Dale je pteklad
pfitomen u vysvétlovani gramatickych jevil, kde jsou konkrétni priklady opét predstavovany
v obou jazycich: napt. Est-ce que vous parlez francais? Mluvite francouzsky? (Pravdova, 2007,
str. 13). Samostatné cvi¢eni na upevnéni znalosti jsou koncipovéna jako pieklad vét z tvodniho

dialogu ¢i naslednych cviceni z Ceského jazyka do francouzského jazyka (Pravdova, 2007, str.

15).

Hlavni pfinos této metody je zejména v ptipadech, kde jsou Cetba a porozuméni textu
primarnim cilem a kde neni potfeba znalosti mluvené¢ho jazyka, ktery je v ramci této
metodologie znacné opomijen a v soucasné dobé naopak velmi ocenovan. Prestoze tento
zpusob vyuky pfevazoval az do 19. stoleti, na zdklad¢ studii se ukazuje, Ze pti osvojovani ciziho
jazyka neni piili§ Gi¢inn4. Claude Germain ve své ptirucce Evolution de I’enseignement des
langues : 5000 ans d’histoire (1993, str. 106) udava, Ze pii frekvenci vyuky 5-6 hodin tydné
béhem 8-10 let zaci nedosdhnou skutecné dovednosti jazyka. Pro spravnou znalost jazyka
nesta¢i pouze umét gramaticka pravidla a slovni zasobu, ale je to pravé komunikace, ustni
projev a akvizice ze strany zéka, které ptispivaji k ,,praktictéjsi znalosti ciziho jazyka, k ¢emuz
se budou dalsi metodologie obracet. V rdmci tohoto pfistupu je rovnéz kritizovana struktura
samotnych piekladovych cviceni, jejichz naplni jsou ¢asto uméle vytvorené véty bez hlubsiho
kontextu — napft. ,,Pero moji tety lezi na stole mého stryce.” (« La plume de ma tante est sur le

bureau de mon oncle. ») (Germain, 1993, str. 107).

Gramaticko-piekladova metodologie je slovy svych kritikli, kterymi byli mimo jiné
Roman Jakobson ¢i Noam Chomsky zalozena obecné na dvou diskutabilnich postulatech:
zaprvé, Ze znalost gramatiky cilového jazyka pomize pii vyuce zdrojového jazyka a zadruhé,
ze vyuka ciziho jazyka pfispiva k rozvoji intelektudlnich schopnosti — dle kritikli to mtze byt

w7

naopak, coz rozvedeme v dalsi ¢asti prace. Proto se tedy na zaklad¢€ v§eobecného lingvistického
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konsenzu v posledni ctvrtiné 19. stoleti objevily prvni snahy o reformu tohoto tradi¢niho
piistupu, se kterymi postupné dochézelo k absolutnimu odklonu od ptekladu jakozto funkéniho

prvku ve vyuce ciziho jazyka (Kovacs, 2019, str. 18).
1.1.2. Didaktické principy dle Jana Amose Komenského

Vyznamnou osobnosti, kterd méla vliv na rozvoj didaktiky a vyuky cizich jazykl nejen

v Ceském prostiedi, byl Jan Amos Komensky, myslitel, filozof, spisovatel a pedagog.
Komensky byl zastaincem ndzoru, Ze vzdélani je klicem k lepSimu uspofadani svéta (Patizek,
1987), a zasvétil sviyj zivot badani, jak zlepsit ptistup ke vzdélavani tak, aby mélo hravou formu
(napft. ve formé divadla) a bylo efektivni. Znalost jazyku je dle Komenského velmi vyznamnou
slozkou vzdé€lavani, kterd otevira piistup k dalSimu poznani. Dilezitou soucasti jeho prace byla
tvorba ucebnic; jeho Orbis pictus (Svét v obrazech) dodnes slouzi jako inspirace pro tvorbu
dvojjazy¢nych nebo i vicejazycnych obrazkovych slovnikii (Janikova, 2022). Také Brana jazykii
¢1 Didactica magna jsou zasadni dila pro vyuku cizich jazyki. Ve svém pfistupu k vyuce

uplatnoval Komensky n€kolik zasad: samotnym zakladem poznévani pro n¢j byla zasada
nazornosti — Zaci maji pozndvat véci skutecné a realné, maji se ,,divat vlastnima o€ima a
rozumét svym rozumem®. Dalsi dalezitou zésadou vyuky je prakti¢nost: Zaci si maji své
védomosti oveétrovat prakticky. ,,Slozkou vzdélavani spolu s védami byla 1 prakticka ¢innost,

,umeni®, jako kovani, fezani, malovani a tanec.* (Pafizek, 1987).

Komenského pokrokové myslenky ohledné vyuky cizich jazykl tak mizeme nyni do urcité
miry nalézt pravé v komunikativnim piistupu, ktery je dnes prevladajici metodologii ve vyuce a
ktery se zacal v ¢eském kontextu objevovat koncem 20. stoleti. Mezi stéZejni patii mimo jiné
zamé&feni na Zéka — Komensky radi, aby vyucujici nezprostfedkovaval tolik uc¢iva, kolik miZze,
ale tolik, kolik mtze ucici jedinec pochopit, a také Ze mira vyucovani zalezi na zakovi. Dalsi
myslenka je, Ze jazyku se nau¢ime jeho praktickym pouzivanim (poslechem, ¢tenim, psanim,
mluvenim) a Ze jazyk/fe¢ probiha pfirozen¢ mezi vice lidmi a neni divodu, pro¢ by nékdo
mluvil k sob&é samému. Komensky rovnéz zdaraziiuje duleZitost znalosti mluvnice a
gramatickych pravidel, ktera jsou nezbytnd pro spravné osvojeni jazyka. Soucasny
komunikativni pfistup tuto myslenku podporuje, nicméné gramatiku vnima jako prostiedek k
dosazeni komunikacni kompetence a ne jako pouhy cil, jako tomu bylo v gramaticko-
pfekladové metodologii. Dulezitym aspektem je dle Komenského také vicejazycnost a

kontrastivni pfistup k riznym jazykim, coz podporuje vzdjemnou otevienost mezi staty

14



(Janikova, 2022). Metoda ptekladu je v rdmci komunikativniho pfistupu zapojena spise jako v

jejim $ir§im chapani — blize mediaci (viz kapitola 1.3.)

1.1.3. Sériova metodologie

Zajimavou epizodou v historii didaktiky se proslavil v roce 1880 Frangois Gouin se
svou sériovou metodologii (méthode des séries), kterou popsal ve svém dile /’Art d’enseigner
et d’étudier les langues. Principy tohoto pfistupu jsou zaméfeny na analogii s tim, jak se malé
dit¢ u¢i matetsky jazyk. Dit¢ se dle Gouina uc¢i skrze pravidla o navaznosti jednotlivych
¢innosti a skrze vztah cile a prosttedku (,,le rapport de succession dans le temps* a ,,le rapport
de but au moyen®). Cely svét je rozdélen do sedmi hlavnich kategorii (¢lovek, Ctyfnohy
zivoCich, ptak, plaz, hmyz, kvétina, zivly), které se dale d€li na dalsi podkategorie a veskera
pedagogicka aktivita je postavena na praci s konceptem ,,sérii*, které¢ definuji mozné scénate
déji vramci kazdé kategorie. Série jsou postaveny na kratkych a jednoduchych vétach
popisujicich konkrétni ¢innosti (napf. série o pumpovani —,,série de la pompe*' nebo ,,série, jak
zalud spadne ze stromu*) a diky tomu dochézi k neustalému opakovani stejnych slov, a tim tedy
1 k vylepSovani vyslovnosti. Gramatika se vyucuje skrze slovesa, ktera jsou chapana jako
zasadni prvek v jazyce a obecné Gouin odmitd vyuku jazykl pomoci abstraktnich pravidel.
Vyrokem: ,,Jazyk se nikdy nenaucime tim, ze se budeme ucit izolovand slovicka, nesmyslné
poucky, abstraktni pravidla... B&da tomu, kdo se stavi proti piirod&!“* (Germain, 1993, str. 121)
se ptimo stavi do zdsadni opozice proti gramaticko-ptekladové tradici dosavadni vyuky cizich
jazyki, a ostatné pieklad jako metoda vyuky neni v jeho pojeti nijak zahrnut. Gouiniv ptistup
je zaloZen primarné na ustnim projevu (i kdyz psany projev je také vyucovan), jelikoz uceni
ciziho jazyka dle Gouina vznika z potfeby komunikace s ostatnimi lidskymi bytostmi a vymény
nazorl (Germain, 1993, str. 121). Pfinosem Gouina je, Ze jako prvni pfemysli nad tim, jak
funguje jazyk — inspiroval se svym netspéchem pii vyuce némciny do té doby tradi¢nim
zpiisobem a také pozorovanim svého synovce, jak se u¢i mateisky jazyk — a az pozdéji nad

konkrétnimi principy jeho vyuky. Gouin rovnéz zavadi tzv. princip jazykové imerze (,,principe

! Zde je série dale rozdélena na tfi hlavni momenty, a tedy i témata: Zena jde k pumpé, Zena pumpuje vodu
a Zzena odnasi vodu do kuchyné.
2 preklad autorky prace z francouzského originalu: « on n’apprendra jamais une langue en étudiant des mots

isolés, des formules folles, des regles abstraites... Malheurs qui travaille a rebours la nature ! »
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de 'immersion®), ve kterém uziti matetského jazyka, a tedy pieklad jako vyukova metoda
nefiguruje vilbec. Pfima metodologie, ktera se objevuje piiblizn€ ve stejném obdobi, tak
v ur¢itych rysech navazuje na tento Gouinliv zajimavy ,,experiment a vpisuje se do tradice tzv.

ptirozeného pfistupu (,,méthode naturelle®) (Germain, 1993, str. 114).

1.1.4. Pfima metodologie

Pfima metodologie navazuje na dobové tendence konce 19. stoleti, které se pokousely
reformovat tradi¢ni gramaticko-ptekladovou metodologii, jez byla vSemi povazovana za
zastaralou a pfili§ orientovanou na psané literarni texty, a jejiZz principy byly vystavény na
mrtvych jazycich. Tento pfistup se rozvinul zejména v Némecku a ve Francii koncem 19. a
pocatkem 20. stoleti, ale oblibé se t&sil 1 ve Spojenych statech americkych. Reagovala zejména
na nové socialni potieby spojené s primyslovou revoluci a s rozvojem obchodu, kdy se zasadné
promeénil cil ve vyuce ciziho jazyka: primarnim cilem bylo nyni naucit lidi mluvit a dorozumét
se, coz bylo vzhledem k rozvoji mezinarodniho obchodu velmi dilezité. Praktické znalosti tedy
prevazily nad znalostmi v oblasti literatury a kultury (Cuq & Gruca, 2017, str. 267). Kromé
rozvoje mezinarodniho obchodu ptispéla ve Francii k rozvoji této metodologie 1 snaha o
jazykovou centralizaci (potlaceni regiondlnich jazykl) a kontext 1. svétové valky. V obou
pfipadech byla motivace pro uzivani této metodologie zaloZend na poskytnuti pfistupu
k osvojeni ciziho jazyka S§irS$i vefejnosti. Pfima metodologie vychazi také z pozorovani
osvojovani matefského jazyka u déti a zékladnim cilem je naucit se jazyk tak, aby bylo mozné
komunikovat. Zak se u¢i nejen na otazky odpovidat, ale také je pokladat a zarovei je
motivovan, aby pfemyslel v cilovém jazyce (Germain, 1993, str. 128). Hlavni rysy jsou tedy
v pfimém kontrastu s gramaticko-pfekladovou metodologii. Za prvé, prioritou se stava
mluvené slovo; ostatni dovednosti jako Cteni a psani jsou také rozvijeny, nicméné az poté, co se
zak nauc¢i komunikovat ustné. Velmi dilezita je také vyslovnost, na kterou je v rdmci praxe
mluveného projevu dbano hned od zacatku. Psany projev neni povaZovan jako autonomni
systém komunikace, ale je vniman spiSe jako psany jazyk mluveny — pouze reprodukujici
mluveny jazyk; ma proto oproti ustnimu projevu podiizené postaveni, coz je v absolutnim
kontrastu s gramaticko-ptekladovym piistupem (Germain, 1993, p. 130). Ve vyuce se klade
diiraz také na pouZzivani neverbalnich signali komunikace: mimiky a gest. Za druhé, velky

diraz je kladen na osvojovani bézné slovni zdsoby, kterou je mozné vyuzit v kazdodenni
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praktické komunikaci, postupuje se od konkrétniho k abstraktnimu a zak se jiz od zacatku uci
pojmenovavat primarné véci a objekty, které vidi ve svém bezprostiednim okoli a ¢innosti,
které skutecn¢ vykonava ¢i vidi vykondvat. Pracuje se také s obrazky, kresby a redlnymi
piredméty ve tfid¢€. Za tieti, gramatika neni kli¢ovym prvkem vyuky a je vyucovana induktivnim
zpusobem, tedy na zaklad¢ konkrétnich ptikladd si Zaci osvojuji gramatickd pravidla (Cuq &

Gruca, 2017, str. 267).

Obecné¢ zde muzeme pozorovat i znacnou proménu v povaze témat vybranych pro
vyuku: dochézi k obratu smérem ke kazdodenni, praktické komunikaci, situace se ptiblizuji
béznému Zivotu — napf. na posté, v bance, v restauraci, a snazi se u zakl podnitit zdjem o
diskuzi. Ustupuje se od vyuky zalozené na osvojovani lingvistickych struktur a teoretickych
pravidel. Vyuka probiha jiz od zacatku v cilovém jazyce, matetsky jazyk neni viibec pouzivan a
1 z toho diivodu jsou vyucujici ve vétsing piipadi rodili mluvei nebo mluvei s velmi dobrou
znalosti vyudovaného jazyka, ktefi piedstavuji pro zaky dilezity lingvisticky vzor. Zaci jsou
tedy velmi striktné vedeni k aktivnimu pfemysleni a participaci v cilovém jazyce, ucitel
zapojuje do vyuky rtizné predméty, karticky, ilustrace a vede zéky k aktivnimu postoji k jeho
vzdélavani. Tyto vyukové pomicky hraji velkou roli v procesu vzdjemného uceni a
komunikace mezi uCitelem a zdkem, jelikoz metoda piekladu v tomto piistupu vibec
nefiguruje. Abstraktni pojmy jsou vysvétlovany skrze asociace, konkrétni pojmy skrze
konkrétni predméty obklopujici zdka v prostfedi, a pokud dojde k explicitnimu uceni
gramatiky, pfistupuje se k tomu induktivnim zplisobem nejprve pres konkrétni piiklady. Slovni
piedméti a obrazk ve tiidé a na kreativité daného vyudujiciho. Zak odpovida nahlas na otazky
vyucujiciho, nahlas ¢te zadané pasaze, je motivovan k diskuzi a k pokladani vlastnich dotazi.
Role ucitele se tedy z piivodniho dominantniho pfistupu méni na jakysi partnersky ptistup, kde

je ur€ita mira iniciativy ponechand planovité na studentech (Germain, 1993, str. 130).

Nejcastéjsi typ cviCeni jsou tzv. otazky a odpovédi (questions-réponses), dale pak
konverzaéni cviceni, diktaty a redak¢ni ¢innost (napf. Gprava odstavcil); obecné pievladaji
aktivity na simulaci komunikace, aby se zak co nejlépe mohl vyjadrit ustn€. Doslo i k proméné
piistupu k chybé, ktery je pozitivnéjsi — cilem je, aby se zak byl schopen sam opravit (vyucujici

mu nabidne jinou moznou variantu nebo zvoli jinou intonaci) (Germain, 1993, str. 130).
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Ptima metodologie je tedy v naprostém kontrastu k do té doby pievladajici gramaticko-
prekladové metodologii, jelikoz jeji potieby vychazi z uplné odliSného dobového kontextu, kdy
se primarnim cilem vyuky ciziho jazyka stala predev§im béznd komunikace a komunikaéni
dovednosti. Pieklad jakoZto metoda 1 uZiti matetského jazyka z tohoto pfistupu kompletné
mizi. U&innost této metodologie byla nejvyssi zejména ve §kolach pro dospélé, ktefi si za své
vzdélani platili sami a jejich motivace byla na vysoké trovni. Naopak ve vetejnych skolach pro
mladez byla tato metodologie mén¢ ucinna, jednak kvili pfistupu samotnych studentti (kteti
obecné nejsou tolik motivovani a vyluéné uziti pouze ciziho jazyka je obecné pro zacate¢niky
jenz puisobi jako pfimy a kliCovy vzor pro studenty a jehoz znalost cilového jazyka by méla byt
témeét na urovni rodilého mluvéiho. Tento pistup nema jasné dané metodologické principy a
velkou roli zde hraje praveé osobnost vyucujiciho, na jehoz intuici, aktivité, kreativité a selském
rozumu vyuka z velké ¢asti stoji. MlZzeme zde pozorovat i jakysi piiklon k dostupnosti a
uchopitelnosti pro Sirsi jazykové publikum vzhledem jak k vybiranym a studovanym tématim,
tak k dirazu na prakticnost a kazdodenni vyuzitelnost studovaného jazyka. Systematické
odmitnuti pfekladu v hodinéach i v rdmci vybéru cviceni vedlo nicméné k tomu, Ze se dostaly do
popiedi jiné pedagogické metody jako naptiklad otazky a odpovédi, metoda pfedméti-obrazkl
(objets-images) €i narativni texty. Nevyhodou kompletni absence piekladu vsak je, ze student
si slova Casto pieklada sam v hlave bez aktivni moznosti ovéfit si spravnou odpovéd a mohou
tak vznikat tzv. ,,pirouettes inutiles* (neptfesné pieklady), které zté¢zuji celkové porozuméni
cilovému jazyku (Germain, 1993, str. 131). Pfim& metodologie se stala prvnim krokem

k modernim ptistuplim vyuky ciziho jazyka (Cuq & Gruca, 2017, str. 268).

1.1.5. Audio — ordlni metodologie

Audio-oralni metodologie se dostala do popiedi béhem tzv. védecké éry 20. stoleti,
béhem niz se mnozi lingvisté a teoretici snazili dat vyuce jazykd empirické zaklady. Tato
metodologie se zrodila v Americe béhem druhé svétové valky pro potfeby americké armady,
aby se vojaci co nejrychleji naucili mluvit jinym jazykem nez angli¢tinou — jednalo se o tzv.
Army Specialised Training Programme (ASTP). Povolani lingvisté pro tento kol byli zejména
ti, jez méli zaklady antropologickych technik pii vyuce jazyka — jednim z nich byl i1 zakladatel

amerického strukturalismu Leonard Bloomfield, Tento pfistup vyvolal svou uc¢innosti velmi
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rychle mnoho z4jmu a obdivu ve Skolském prostiedi i na vefejnosti. Diky tzv. National Defense
Education Act, ktery byl reakci na sovétské uspéchy v kosmickém prostoru (katalyzatorem
bylo vypusténi Sputniku v roce 1957), se zaCaly do vzdélavani nejen cizich jazykl ve
Spojenych statech americkych investovat podstatné finan¢ni prostiedky (Germain, 1993, str.

141).

Zakladem tohoto pfistupu jsou tzv. pattern drills (navazujici na strukturdlni tabulky
pouzivané jiz v 16. stoleti), strukturdlni cviceni, pii nichz si mluv¢i osvojuji dané jazykové
struktury pravé drilovanim, jsou vyznamnym prvkem vyuky. Hlavnim cilem audio-oralni
metodologie je naucit se prakticky komunikovat v cizim jazyce (,,communication de tous les
jours®). Duiraz je kladen na vSechny ¢tyti dovednosti — kromé mluveného projevu a porozuméni
také porozuméni a produkce textu, pisemny projev je nicmén¢ az na druhém miste, opet se
uvadi tzv. ,,oral scripturé®, tedy jakasi podruzna forma kopirujici pfedev§im mluveny projev.
Pravé diky osobnosti Leonarda Bloomfielda miizeme pozorovat velky vliv americké
strukturdlni lingvistiky — diraz je primarné kladen na lingvistickou formu, syntakticka,
morfologickd a fonologicka uroven jsou nadfazeny sémantické, vyznam je tedy v ramci
hierarchie jazyka az na poslednim misté. Koncept uceni se cizimu jazyku znamena dle této
teorie ziskani souboru navykl — tzv. automatismi“ — zejména diky neustalému opakovani
v ramci strukturdlnich cviceni az do ,,overlearning®, coz je stav, kdy uz neni potteba pfilis
piremyslet, aby se vyprodukovaly spravné vypovédi. Zakladem vyuky je neustalé opakovani
syntaktickych struktur. Diky generalizaci a analogii jednotlivych struktur je zdk schopen mezi
dvéma vypovéd'mi vzdjemne identické struktury rozlisit, coz nasledné 1épe ptispiva k vnitini
automatizaci danych mechanismi a vétsi ,,spontdnnosti” v jazyce. Dulezitym aspektem je
stejné jako pfi osvojovani matetského jazyka diiraz na konkrétni situace a praktické uzivani
ciziho jazyka. Zakladni psychologické principy byly pievzaty z behavioralni psychologie.
Zajimavym aspektem tohoto piistupu je kultura, kterd je velmi propojena s jazykem, kulturni
prvky jsou explicitné uvedeny v ucebnicich audio-oralni metodologie, které rovnéz ptinasi
komparativni analyzu zplisobu zivota lidi v dané kultufe. Diky tomu ziskéavaji zaci komplexni

piehled o jazyce a kulturnich zvycich dané zemé (Cuq & Gruca, 2017, str. 268).

U zékt je kladen diiraz na osvojeni mechanisml prezentovanych ucitelem co nejvice
automaticky, jde zejména o to, aby byl schopen odpovidat na otdzky rychle a prakticky bez

pfemysleni. Ucitel je povazovan za vzor, ktery by zaci méli napodobovat, zejména co se tyce
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vyslovnosti a spravného uzivani lingvistickych a strukturdlnich vzorct. Pokud nebyl vyucujici
bilingvni, vyuzivaly se také magnetické pasky, aby Zaci mohli spravné opakovat vyslovnost
rodilého mluv¢iho. Vyslovnost hraje v ramci audio-oralni metodologie dulezitou roli: soucasti
vyuky jsou 1 obrazky ust ukazujici pozici jazyka a rt a systematickd cviceni na vyslovnost
vcetné dopliujicich ad hoc vysvétleni. Pfred samotnym zafdtkem vyuky je provedena
kontrastivni diferencialni analyza matetského a cilového jazyka a dle stupné podobnosti mezi
jazyky je stanoveno, co bude vyucovano jako prvni (zacina se od podobného). Primarnim
vyukovym prvkem je dialog, ktery se Zaci na zacatku kazdé hodiny musi naucit, nicméné
dilezité je i samotné porozuméni smyslu dialogu. Zde piichazi na fadu pravé metoda piekladu,
ktera se v ramci této metodologie vyuziva zejména pro porozuméni smyslu uvodnich dialogii.
Za timto ucelem jsou n¢kdy vyuzivany i obrazky a gesta, spravnost porozuméni je pak
provadéna skrz kontrolni otazky. Slovni zdsoba primarn€ vyucovéna neni, je vybirdna zejména
dle toho, aby zapadala do vybranych syntaktickych struktur. Vyuka gramatickych jevi a
pravidel neni hlavnim cilem této metodologie, pokud probiha, tak spiSe induktivnim zptisobem:

na zaklad¢ konkrétnich ptikladii jsou odvozovéana obecna pravidla (Germain, 1993, str. 142).

Co se tyce vybéru jazyka pro vyuku ve tfid€, doporucuje se uZzivat cilovy jazyk. Pro
vysvétleni vyznamu novych prvkil ucitel pouziva kromé tradiéni metody piekladu také gesta,
mimiku, obrazky nebo predméty, metody jsou spiSe variabilni a znacné také zavisi na osobnosti
ucitele. Aby se vyucované struktury zautomatizovaly, jsou aplikovany série strukturalnich
cviceni — cviceni na ,,substitution, modification, insertion a transformation* (substituc¢ni a
modifikacni cviceni, cviceni na vkladani a transformaci). Tato cviceni byla ve vétSing piipadi
nahrana na magnetické pasce a nebyla situacni (na rozdil od nasledujici metodologie SGAV).
Po dostatecné automatizaci se prechazi ke konverzacnim cvicenim, aby se nabyté znalosti
mohly prakticky uZivat. V posledni fazi je vyuzivan narativni text a porozuméni psanému textu,
aby doslo ke komplexnimu zapojeni vSech jazykovych dovednosti. Role ucitele je velmi
dilezita, ucitel zastava roli dirigenta: diriguje, provazi a kontroluje zdky. Chyba neni v ramci
tohoto pfistupu pfrili§ tolerovana, ani ve vyslovnosti a ve strukturach, cilem je se chybam

vyhnout (Germain, 1993, str. 146).

Audio-oralni metodologie pfinesla opét velmi odliSny ptistup k vyuce ciziho jazyka. Vznikla
jako reakce na konkrétni potfeby spolecnosti v ur¢itém historickém obdobi a pfinesla nové

vyukové metody (v té dobé velmi moderni) — zejména préaci s magnetofonem, magnetickymi
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pasky a jazykovymi laboratofemi. Je tedy jednou z prvnich, ktera do vyuky zavedla
audiovizualni technologie (Cuq & Gruca, 2017, str. 268). Pfeklad rozhodné neni dominantni
metodou, vyskytuje se spise okrajovée a jako podpilirnd metoda, kdyz jiné ,,aktualnéjsi* metody
nefunguji. Tato metodologie velmi dobie funguje pro zacate¢niky v cizim jazyce, ktefi si diky
ni jsou velmi rychle schopni osvojit zdkladni struktury daného jazyka, nicméné nastaly
problémy, kdyz byla bez jakékoliv modifikace aplikovana i na pokrocilejSich urovnich, na
kterych se stava repetitivni, nemotivacni a neucinnou (Germain, 1993, str. 148). Druhym
problémem je tzv. nedostatecny ,.transfer: student se 1 pies mnoh¢é hodiny uceni ve tfid¢ nauci
automaticky pouze néjaky typ vét a struktur, které vsak jsou bez modifikace obtizné pouzitelné
v realné komunikaci (napft. véta ,,Hier soir, j’ai regard¢ la télé.“ ma velmi omezené uziti). Prave
tento ,,povrchni ptistup k jazyku kritizoval pravé americky lingvista, filozof a zakladatel
generativni gramatiky Noam Chomsky, ktery upozoriioval naptiklad na to, Ze spojeni typu ,,la
crainte des parents‘ je dvojzna¢né a audio-oralni metodologie to neni schopna vysvétlit. Tato
metodologie v8ak pfinesla i mnohé pozitivni aspekty: napt. diiraz na komplexnéjsi studium
jazyka vcetné kultury, odlisny pohled na studium gramatiky — tedy presvédceni, ze je lepsi si
nejprve osvojit konkrétni jazykové struktury, které se nasledné budou moci prakticky pouzivat,
Celkové doslo diky této metodologii ke zjednoduSeni vyuky a zdiraznéni praktickych aspektt
jazyka, které¢ mohou vést k jeho snadné&jSimu osvojeni a aktivhimu komunika¢nimu uzivani.
Dle empirickych vyzkumil jsou vystupy srovnatelné s gramaticko-prekladovou metodologii,
lisily se pouze v Grovni konkrétnich dovednosti: napt. audio-ordlni metodologie méla lepsi
vysledky v poslechu a mluveném projevu, naopak gramaticko-ptekladova méla lepsi vysledky

ve porozuméni psanému textu a v psaném projevu (Germain, 1993, str. 148).

1.1.6. Metodologie SGAV (structuro-globale audio-visuelle)

Metodologie SGAV byla poprvé definovana v 50. letech 20. stoleti. Reagovala na pocit
ohrozeni pozice francouzstiny angli¢tinou v mezindrodnim kontextu a cilem bylo zajistit
kontinualni Sifeni francouzstiny ve svété. Francie v t€ dob¢ feSila problém imigrace a bojovala
s expanzi angli¢tiny v mezinarodnim spolecenstvi, a proto byla ustanovena vladni politika na

podporu rozvoje francouzstiny (Ivan, 2006). Vznikla komise, jejimZ cilem bylo v mezindrodnim

3V &eském jazyce je moZné toto spojeni pieloZit dvéma zplsoby: ,,obava rodi¢G” a ,,obava o rodice”
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prostfedi propagovat model ,,zdkladni Grovné francouzstiny* se stanovenou slovni zésobou,
kterda m¢l zajisStovat zdkladni komunikaci (Cuq & Gruca, 2017, str. 270). Hlavnim cilem této
metodologie je naucit se komunikovat predev§im jazykem kazdodenni komunikace, tedy
vcetné hovorového jazyka. Duraz je kladen na porozuméni, které ma prioritu pied produket,
psany projev zacind aZ po osvojeni mluvené¢ho porozumeéni a projevu a stejné jako u audio-
oralni metodologie je dilezitym prvkem vyuky vyslovnost. Prvni kurz s ndzvem Voix et
Images de France byl vytvoten v roce 1962. Cetba je do vyuky zaGlenéna aZ ve 32. lekci. Jazyk
je vniman jako prostfedek ustni komunikace a zplisob vyjadfovani a jazyk v psané forme je
pozazovan jako podfadny prvek. Prioritou je kazdodenni mluvena francouzstina a v potaz je
bran i afektivni a non-verbalni prvek jazyka zahrnujici gesta, mimiku, intonaci a hovorové
dialogy, coz je velmi podobné jako u pfimé metodologie. Kultura je dle tohoto ptistupu
neodd¢litelnou soucasti jazyka; zejména v ramci jednotlivych dialogl jsou pfedstavovany
ruzné kulturni charakteristiky a specifika ptinaSejici obraz zpusobu zivota rodilych mluvéich.
Dle filozofie této metodologie je ,,ovladani ciziho jazyka Gzasnym zplisobem, jak objevit jinou

civilizaci.“ (Germain, 1993, str. 155).

Vyuka ciziho jazyka probihd dle jednoho ze zakladateli SGAV, chorvatského lingvisty
Petara Guberiny, skrze smysly: zejména skrze sluch a zrak, které slouzi jako filtry mezi
vnéj$imi stimuly a mozkem, i od této myslenky je odvozen nazev SGAV - structuro-globale
audio-visuelle (audio-vizualni strukturo-globalni metodologie) (Cuq & Gruca, 2017, str. 271).
Od Zaka se ocekava respekt vici ukolim ucitele, nicméné jeho role je spiSe aktivni: mél by
neustale poslouchat, opakovat, ucit se nazpamét' a svobodné se vyjadfovat. Vyukové metody
jsou zalozené zejména na aktivnim poslechu tvodnich dialogti ¢i projekei filmi, na zakladé
kterych ma student plnit rizné ukoly: napt. identifikovat a rozliSit rtizné postavy ptitomné v dia
lozich. V druhé fazi ma student za tikol zopakovat dialog pouze za pomoci projektovanych
obrazki, je vhodné pii tom pouzivat vhodnou mimiku a gesta. V posledni, praktické fazi ma
pak student za ukol sdim vyprodukovat novy dialog na zaklad¢ znalosti nabytych z minulych

dialogti a projekci (Germain, 1993, str. 156).

Ukolem uditele je zejména motivovat studenty, aby se oprostili od navykd mateiského
jazyka, aby ziskali spravnou vyslovnost v cizim jazyce a spravné porozuméli smyslu
sdélovaného, jelikoz skrz obrazky je nékdy obtizné spravné uchopit smysl daného sdéleni. Dale

také dba na spravné pouziti gramatiky, ktera je opét predstavovana induktivnim zplisobem,
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dilezitou roli ma vyucujici také pti praktické fazi, kde je jeho tikolem podporovat Zédka v jeho
spontannim projevu a kreativité. Mél by velmi dobfe ovladat filmové projektory a celkové
pracovat s obrazky a audio-vizudlnimi médii, jelikoz je to pro spravné a kvalitni napliiovani
této metodologie nezbytné. Pravé cilené vyuzivani médii jakoZto zakladniho prvku vyuky
je extrémné citlivy na rytmické stimuly jako jsou zvuky, intonace a rytmus, a umozni to tak
lepsi osvojeni intonace a vyslovnosti cilového jazyka, které jsou pro spravnou komunikaci
zasadni. Intonace 1 rytmus jsou zde velmi duleZitym aspektem jazyka, na ktery je i v ramci

vyuky kladen dlraz (Germain, 1993, str. 161).

Vyuka probihd opét primarné v cilovém jazyce, uzivani matetského jazyka je silné
nedoporuc¢ovano; metoda piekladu se tedy prakticky nevyskytuje (dle studii pfedstavuje 10 %
ze vSech aktivit (Germain, 1993, str. 162). Pro vyjasnéni smyslu sdéleni ucitel vyuziva
predevsim gesta, mimiku, parafraze ¢i situacni obrazky. Vyucovana slovni zésoba je urcena na
zaklad¢ studie zabyvajici se frekvenci slov mluvené francouzstiny, kdy byl stanoven seznam
3000 nejbeéznéjsich a nejuzivanéjSich slovicek (Gougenheim & Rey, 1966 et 1975), mezi které se
fadi zejména slovesa ,,étre” a ,,avoir”, dale pak gramatickd slova a nepravidelnd slovesa,
naopak adjektiva nejsou az tak Casta. Stejnym principem byla sestavena i,,zakladni gramatika®,
ktera naptiklad definuje passé récent a futur proche jako nejcastéji uzivané ¢asy. Na zaklad¢
tohoto ,,praktick¢ho* manualu byly pak vytvoreny konkrétni dialogy, které se tematicky

zamétily na téma kazdodenniho Zivota (Germain, 1993, str. 157).

V ramci metodologie SGAV jsou vyuZzivany ruzné typy cviceni zapojujici rizné smysly:
situacni obrazky, strukturalni cviceni, fizena konverzace, otdzky na porozuméni obrazkim,
filmim a dialogim ¢i kreativni transpozice vypravéni na dialogy. Pokud student udéla chybu,
dochazi nejprve k diskrétni fonetické korekci ze strany vyucujiciho, a k motivaci

k poznamenani chyby ze strany Zaka, aby s ni mohl déle pracovat (Germain, 1993, str. 160).

Metodologie SGAV je relativné blizka piimé metodologii a umoziiuje rychlejsi osvojeni
zejména mluvené formy komunikace, i kdyZ porozuméni dialogiim rodilych mluv¢ich byva
studijni material se ¢asto pouziva tradicni ucebnice a pracovni sesit, a nejlepsi vysledky maji
dle studii Zaci, ktefi jsou schopni se sami aktivné zapojovat do komunikace, jelikoz

komunikativni aktivity tvoti méné nez 2 %, coz je jednou z nevyhod této metodologie. Jednim
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z bodd, které jsou také této metodologii vycitany, je absence explicitnich informaci ohledné
kultury a kazdodenniho Zivota; tyto informace jsou obsazeny pouze implicitné v jednotlivych
dialozich. Velkou roli zde sehrava osobnost ucitele, ktery, pokud je kreativni a umi pracovat
s riznymi studijnimi materidly a audio-vizualnimi médii navrhovanymi touto metodologii,

muze hodiny udélat skutec¢né€ pestré a kreativni (Germain, 1993, str. 163).
1.1.7. Situacni metodologie

Pocatky situaéni metodologie se datuji do 20. a 30. let 20. stoleti, kdy britsti lingvisté Harold
Palmer a Albert S. Hornby chtéli polozit védecké zéklady oralnimu pfistupu, ktery neni
postaven pouze na intuici. Reaguji tedy na principy pifimé metodologie, jez ale chtéji
pozvednout na védeckou uroven. I v rdmci této metodologie je priorita kladend na ustni
komunikaci, nicméné tyto dvé formy komunikace (mluvena i psand) jsou vyucovany
dohromady. Obvykle se za¢ind vyukou gramatickych zaklada a dostate¢nym mnozstvim slovni
zasoby, jejichZ znalosti jsou testovany v ramci pravidelnych kontrolnich testl a zkousek. Az po
zvladnuti urcité Grovné znalosti gramatiky a lexika jsou do vyuky uvedeny dalsi dveé
dovednosti, tedy Cetba a psani. Situacni pfistup je zna¢né ovlivnén britskym strukturalismem,
ktery chape jazyk jako ustni fenomén s jadrem v syntaktické struktute, nicmén¢ hlavni rozdil
syntaktickych struktur v mluvené formé by se mélo provadét v ramci konkrétnich situaci - na
rozdil od amerického pfistupu, ktery neni situacni). Kultura je v ramci této metodologie

chéapana jako kazdodenni chovani lidi mluvicich danym jazykem (Germain, 1993, str. 192).

Vyucovaci proces zde probiha ve tfech etapach: za prvé ziskdni znalosti, za druhé jejich
zafixovani v paméti pomoci opakovani a za tfeti praktické uzivani, neZ se stanou osobni
dovednosti. Vyuka spociva ve formovani jazykovych navykd, pfi nichz maji byt vytvoreny
ruzné automatismy, které bude zdk nasledné bez zavahani prakticky uzivat. Role Zaka je
v ramci tohoto pfistupu spiSe podfizenda, v prvni fazi pouze napliiuje ukoly a pozadavky
vyucujiciho bez moznosti vlastni iniciativy. Vyucujici naopak slouzi jako vzor, pfipravuje
vhodné situace, které budou slouzit k nacviku vyucovanych struktur a nasledné poklada otazky,
dava ptikazy a poskytuje napovédy. Jeho role je v ramci této metodologie zasadni, vyukovy
material zde neni tak pestry jako naptiklad v audio-ordlni metodologii a ma spis§ deskriptivni
charakter. Hlavnimi vyukovymi prvky jsou ucebnice, obCas byvaji zapojeny i obrazky a

plakaty — vizualni prvek hraje dilezitou roli. Obecné je kladen velky diraz na kontrolu
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vyucovaného obsahu: slovicka jsou vybirdna dle frekvence, gramatickd pravidla dle
prakti¢nosti. Palmer vytvofil konkrétni pedagogicky postup, aby mohl ordlné vyucovat
gramatické struktury, tzv. substitucni tabulky, coz je predchtidce strukturdlnich cviceni.
Gramatika je vyuCovédna induktivnim zplsobem, slovicka a gramatickd pravidla jsou
aplikovéna na nové situace podle modelu osvojovani matetského jazyka. Ve tfid¢ se pouziva
témét vyhradné cilovy jazyk, metoda prekladu zde tedy témét nefiguruje, vétSina lingvistl
podporujicich tento pristup pieklad vylozené zakazovala (vyjma Palmera). Mezi hlavni
pedagogické aktivity patii: fizené opakovani, prace se substitu¢nimi tabulkami, diktaty,
strukturalni cviceni a kontrolovana ¢etba. Chyba zde neni tolerovana, nicméné pokud se zak

zlepSuje, ma moznost piebrat vice vlastni iniciativy (Germain, 1993, str. 195).

Vv

byl dosud opomijeny. Negativni aspekt této metodologie je fakt, ze velmi malo reflektuje
potieby a zajmy studentli, primédrni hledisko je povaha jazyka: frekvence slovni zasoby,
obtiznost strukturdlnich a gramatickych jevli, ¢imz se podoba gramaticko-ptrekladové
metodologii. Rozdil od ptfechozich ptistupl je rovnéz v tom, Ze se nezamétuje vyhradné na

ustni dovednosti, ale 1 na psané.

1.1.8. Komunikativni a akéni piistup

Komunikativni ptistup vznikl v 60. a 70. letech 20. stol. a pfindsi zpochybnéni nékterych
principt situacni metodologie. Ur€ity vliv mél 1 ptistup Noama Chomskyho, ktery se rozviji ve
stejné dob€. V ramci tohoto ptistupu je kladen vétsi diiraz na sémanticky aspekt a komunikaéni
zamér jazyka (tedy koncept jazykovych funkci). Tento jazykovy vyvoj souvisi také s nove
vzniklymi jazykovymi potfebami, které se objevily v souvislosti s politickymi zménami
v Evropé - napt. vznik Rady Evropy a spolecného trhu, dalsi rozsiteni evropského spolecenstvi
a zvySena mobilita lidi, diky ¢emuZz dochazi k naristu zdjmu o vyuku ciziho jazyka zejména u
dospélych. Koncepce jazyka je zaloZzend na rozvoji vSech cCtyt lingvistickych dovednosti
v zavislosti na potfebach a preferencich studentii. Jazyk je vniméan zejména jako komunikacni
nastroj nebo jako ndstroj socialni interakce. Jednim z hlavnich principii tohoto pfistupu je, ze
nestaci znat pouze pravidla cilového jazyka (to je pouhd nezbytn4, ale ne dostate¢na podminka

pro komunikaci). Kromé toho je nutné si osvojit sociolingvistickou kompetenci (tedy znat
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konkrétni pravidla uzivani v dané situaci s konkrétnim ¢lovékem - pftitel, kolega, atd.), hlavnim
cilem je U¢innd komunikace. Proto je potfeba pfizplsobit lingvistické formy konkrétni
komunikaéni situaci a komunikaénimu zdméru. Hlavnim cilem vyuky ciziho jazyka je tedy
naucit se komunikovat v cizim jazyce a osvojit si sociokulturni kompetence (Cuq & Gruca, 2017,

str. 275).

Kultura je vnimana jako odraz kazdodenniho zivota s diirazem na neverbalni chovani, které
doprovazi veskerou komunikaci. Proces vyuky je v ramci komunikativniho pfistupu mnohem
kreativnéjsi a vice podfizeny vnitinim mechanismim kazdého studenta nez vnéjSim vliviim.
Celkové nastal posun ve vniméni role Zaka, ktery jiZ neni povaZovan za pouze pasivné
prijimajiciho ukoly a direktivy vyucujiciho, ale za aktivniho aktéra, ktery je sam schopny
zpracovat nové informace a pfijima vice zodpovédnosti za své uceni (odpoveédnost za vyuku
tedy prechazi z osoby vyucujiciho ¢i vyukového materidlu na osobu studenta). V potaz jsou
brany i dosud nabyté znalosti kazdého zédka, stejné jako jeho individudlni vlohy, coz jsou pro
kazdého velmi specifické parametry. Zdk je povaZovan jako partner v predavani smyslu
komunikovaného sdéleni a sam piebira primarni zodpovédnost za své vzdélavani. Role ucitele
prestava byt tak direktivni a autoritativni jako napf. v situa¢ni metodologii, a naopak ptebird
rizné dalsi role jako je animator a organizator tfidnich aktivit, poradce, analytik potieb zak,
ale také zejména iniciator stimulujicich komunikaénich aktivit; celkove je vztah s zakem spiSe
zalozeny na partnerstvi nez dominanci. Komunikativni piistup se liSi také tim, ze zavadi
mnohem Ccastéj$i skupinovou praci mezi zéky a jejich vzajemnou spolupraci — zatim byl ve
vSech pristupech primarni vztah mezi zadkem a ulitelem (Germain, 1993, str. 206). Pfi praci
s lexikem je do vyuky zahrnovan kontext, ktery simuluje redlné situace, ve které se lexikum
pouziva (na rozdil od napt. audio-oralni metodologie). Duraz je kladen také na vyuku lexika
v ramci slovnich spojeni tak, aby byli zaci vedeni k vytvateni plynulych a ptirozenych vyrazi.
Tyto naucené fraze a spojeni jsou nasledné prezentovany v riiznych komunikac¢nich situacich
blizkych béznému zivotu (napf. rozhovory, diskuse ¢i hry). Mlizeme tedy vidét snahu co

nejvice posilovat dovednosti, které zaci uplatni v bézném zivoté (Dellar & Walkley, 2017).

V ramci didaktického materidlu jsou vyuzivany autentické dokumenty, které nejsou ptivodné
urceny jako vyukovy material jako napfiiklad editorial v novinach, kalendaft, ¢1 jidelni menu.
Konkrétni vybér se muze lisit 1 v zavislosti na zdjmech a schopnostech zakii. Tento pfistup

oproti piedchozim povaZzuje osvojeni gramatiky za dilezity aspekt, coZ je n€kterymi oponenty
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chépano jako krok zpét. Primarnim vyukovym jazykem je jazyk cilovy, nicméné u nékterych
zastancli komunikativniho pfistupu je opora v matefském jazyce vniména jako bezpecny
mezikrok. Jestlize ne¢které metodologie vylucovaly mateisky jazyk z procesu vyuky, aby
nedochdzelo k interferenci (negativnimu plsobeni matefského jazyka na nové osvojovany
jazyk), v ramci komunikativniho pfistupu je dnes vSeobecné uznavana existence mezistupné
jazyka (anglicky ,.interlanguage®), ktery je zakonitym stddiem v procesu osvojovani ciziho
jazyka. (Hauslerova & Novakova, 2008). Co se ty¢e metody piekladu, je doporuceno se vyhybat
doslovnému piekladani a preferovat globalni porozuméni ¢i vysvétlovani na zaklad¢ jinych
metod (napt. pokladani doprovodnych otazek urcenych k porozuméni textu ¢i nahravky,
roz$iteni slovni zdsoby nebo identifikace hlavnich myslenek) (Dvotakova, 2016). Preklad je tedy
vniman spiSe jako neprioritni okrajovd metoda, nicméné v urcitych situacich klicovych napft.
k porozuméni hlavnimu smyslu sdéleni mize byt ,.tolerovan®. Celkové mlZeme pozorovat
vnimani ptekladu spiSe v SirSim slova smyslu smérem k mediaci nez k metodé¢ doslovného
prekladu gramaticko-ptekladové metodologie. Posun nastal i co se ty¢e vyberu vyukovych
aktivit, uz to nejsou strukturalni cviceni, nebo cvic¢eni na jednoduché opakovani jako u audio-
oralni metody, ale objevuje se cela skala novych vyukovych aktivit jako napt. hry roli, simulace
ruznych situaci, feSeni konkrétnich problémn, tedy aktivity zaméfené na rozvoj komunikace v
realnych situacich. Chyba je vniméana spiSe formativné jako nevyhnutelny aspekt vyuky

(Germain, 1993, str. 211), (Ivan, 2006).

Ucebnic sestavenych na zdkladé komunikativniho pfistupu je v soucasné dobé v eském
kontextu zna¢né mnozstvi. Po analyze dvou ucebnic pouzivanych v Ceském kontextu
(Connexions a Edito) jsme dospéli k zavéru, Ze s explicitnim zapojenim metody piekladu se
v nich nesetkdme. Pokyny 1 vysvétleni gramatiky jsou ve francouzském jazyce a je kladen
velky diiraz na interkulturni charakteristiky. Pracuje se pfevdzné s autentickymi dokumenty
jako jsou c¢lanky z novin, obrazky, fotky ¢i mapy. Nejblize k metodé prekladu je cviceni
»expliquez le vocabulaire® ¢i ,,description du contenu®, coz se velmi blizi k chapani pojmu

mediace (viz kapitola nize).

Pro shrnuti je dilezité fict, Ze komunikativni pfistup mé eklekticky charakter, ze vSech
piedchozich metodologii bere to, co je funk¢ni. Proto uz to neni metodologie, ale ptistup, mizi
zde ideologicka slozka. Komunikativni ptistup zavedl do vyuky mnoho novych a zajimavych

aspekt jako je napiiklad vetsi orientace na potieby studenta (podle toho jsou i vyukové metody
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voleny) a jeho vlastni zodpoveédnost za své uceni, praci s autentickymi dokumenty ¢i podpora
skupinové prace. Jedna se také o urcity obrat ve vnimani dulezitosti gramatiky — vyuka
gramatiky opé€t postupné ziskava své opodstatnéni stejné jako obnoveni zdjmu o psany projev
(napft. v uc¢ebnici Espace). Kritika sméfuje zejména k nedostatenym moznostem autentickych
dokumentti ve vyukovém procesu a dirazu na formalni aspekty cilového jazyka (gramatika,
fonetika, slovni zasoba). Je tfeba také zdiraznit, ze v ramci komunikativniho ptistupu dochézi
ke znovuzavedeni metody ptekladu jakozto jedné z jazykovych aktivit, kterd byla pouzivana
naposledy v gramaticko-piekladové metodologii, a pak na dlouhou dobu vymizela, i pfesto ze
se jedna o velmi okrajové zapojeni piekladu bliZici se spiSe pojmu mediace (Cuq & Gruca, 2017,

str. 278).

1.1.9. Specifika metodologii v ceském kontextu 20. stoleti

Je vhodné zminit i specifickou situaci, kterd nastala na naSem tizemi v 2. poloviné 20. stoleti.
Ceskoslovensko bylo v tomto obdobi pod totalitnim vlivem Sovétského svazu, EemuZ byl
podiizen chod celé spolecnosti véetné vyuky cizich jazykl. V této dobé téméf cely vzdélavaci
systém usiloval a napliovani cili komunistické ideologie, takze cizojazy¢né ucebnice a
materialy obsahovaly pfedev§im politicky orientovana témata a propagandu ¢i ,,neutralni*
technické pojmy. Jedna z bézné€ uzivanych metodologii v této dobé byla tradi¢ni gramaticko-
piekladova metodologie, ktera velmi dobfe umoziovala kontrolovat vyu¢ovany obsah, a mohla
tak na zaky plsobit bud’ neutralné, nebo piimo ideologicky. V ramci vyuky byla rozsifena
metoda memorovani, kde se prosazovalo zejména zapamatovani si velkého mnozstvi politicky
orientované¢ho slovniku a frazi, ¢i konverza¢ni metoda, ktera fungovala na podobném principu
— primarnim cilem bylo naucdit se konverzovat v politicky zaméfenych tématech v souladu

s ideologii rezimu.

Komunikativni pfistup, ktery se v té€ dob¢ rozvijel ve svété, a nové principy, které prinasel
(jako napf. prace s autentickymi dokumenty, skupinova prace ¢i vyssi diiraz na zodpovédnost
Zéka za proces vyuky) se tedy v Ceském prostiedi v 2. poloviné 20. stoleti témé&F neuplatiioval®

a ptichazi postupné do poptedi aZ po padu komunistického rezimu koncem 20. stoleti.

Komunisticky rezim podporoval tzv. jazykové tabory a vyménné pobyty, jejichz cilem bylo

*1 kdyZ na pfelomu 70. a 80. let je zaznamenan mirny posun od piimé metody ke komunikativni, co?
znamenalo, Ze ucitel netrval na presném gramatickém tvaru slov, ale spiSe na pochopeni textu,
komunikativnich schopnostech studenta a celkové uméni studenta pouzivat jazyk. (Korostenski, 2016)

28



nejenom naucit cizi jazyk, ale také ptenaSet a upeviiovat politické a ideologické presvédcenti
rezimu. Cesti studenti byli vysilani bud’ pfimo do vyznamnych mést v ramci Sovétského svazu
(Moskva, Leningrad/Petrohrad, Kyjev) nebo do zemi vychodniho bloku vcetné Polska,
Mad’arska, Rumunska ¢i Vychodniho Némecka, tedy zemi, které mély blizké politické vazby
s tehdejsim Ceskoslovenskem. Zajimavou zahrani¢ni destinaci pro ¢eské studenty byla v té
dobé také Kuba, coz byla jedna z mala zemi mimo vychodni blok, kterd ale disponovala
ideologickou blizkosti s komunistickym rezimem v Ceskoslovensku. Povinnym cizim

jazykem, ktery se na Skolach vyucoval, byla rustina (Korostenski, 2016).

1.1.10. Shrnuti role ptekladu na pozadi metodologii

Historie metodologii nabizi velmi zajimavy vhled do toho, jak se k vyuce cizich jazyki
v minulosti pfistupovalo. Predstavili jsme si v ramci teoretické ¢asti prace metodologie Sifeji
v riznych aspektech (socidlni a politicky kontext, pouzivany jazyk, role ucitele, role zika,
charakter vyuky, pouZivané metody, atd.), nebot’ vyuka ciziho jazyka je komplexni proces a ma
mnoho rovin, které spolu navzajem souvisi. Metodologické ukotveni piekladu je pouze jednim

aspektem, ktery vyplyva z celkové ideologie, potieb a politického a socialniho kontextu doby.

Miizeme tedy shrnout, Ze zapojeni prekladu do vyuky reflektuje celkové potieby doby (dlraz
na psany/mluveny projev, literarni nebo prakticky jazyk, pasivnéjsi/aktivnéjsi role zaka, vyuka
v cilovém/matetském jazyce), od které se pak odvijeji pozadavky na vyuku. Vyznam piekladu
jakozto vyukové metody byl nejsilngjsi v tradi¢ni gramaticko-piekladové metodologii, ktera
byla vyuzivana az do 19. stoleti. Od pocatku 20. stoleti pieklad z vyuky téméf vymizel a za¢ina
se znovu v omezené miie objevovat az s nastupem komunikativniho ptistupu v 60. letech 20.
stoleti. V soucasné dob& dochézi k ¢astecné rehabilitaci a redefinici jeho role zejména diky
roz§iteni chapani pojmu preklad (at’ uz v souvislosti se zavedenim pojmu mediace) ¢i diky
zapojeni modernich technologii (napf. audiovizudlnich) do vyuky. Pravé rozSifeni a

modernizace jeho chapani mtze piinést znovuobjeveni jeho potencialu pro vyuku.

1.2. Alternance codique — tvod, definice a pojeti

V této kapitole predstavime teoretické vychodisko praktické Casti nasi DP, ktera analyzuje

ustni komunikaci v hodinach francouzstiny (zejména mezi ucitelem a zakem). Vybrali jsme se
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sociolingvisticky a psycholingvisticky jev alternance codique (AC, tzv. stfidani kodu), ktery
v soucasné dobé patii mezi aktudlni lingvisticka témata. AC je Siroky termin, ktery ma mnoho
rovin, v ramci této prace se proto zaméiime jen na Cast relevantni k problematice naseho
tématu: predevSim na funkci a motivaci prekladu jakozto jedné z forem alternance codique
vyuzivané pfi hodinach francouzstiny ¢eskymi vyucujicimi. Francouzsky lingvista a didaktik
Jean-Pierre Cuq definuje AC jako ,,zménu v uzivaném jazyce nebo varieté jazyka v ramci jedné
,,Vety-vypoveédi® [...] nebo mezi dvéma komunika¢nimi situacemi bilingvnim mluvéim® (Cuq &
Gruca, 2017). Ze sociolingvistického hlediska se jedna tedy o ,,dynamicky pfechod z jednoho
jazyka ¢i z jedné variety jazyka do druhé/ho béhem verbdlni interakce®. Pokud tuto definici
aplikujeme konkrétné na vyuku ciziho jazyka, jedna se o ,,simultanni uzivani dvou jazykt zakt
— cilového a zdrojového jazyka — nebo dvou jazykovych variet cilového jazyka — standardni a
nestandardni — béhem didaktické interakce a vymény*. (Haggerty, 2020) AC probiha tedy
zejména ve dvou kontextech: mezi zdky a mezi vyucujicim a zdky a tyka se piedevsim
mluveného projevu. AC nam v této praci umozni teoreticky a ndsledné i prakticky uchopit
preklad v komunikaci - tedy v ustnim projevu - vyucujiciho a zéka, coz je jeden ze dvou

stavebnich piliit pii vyuce ciziho jazyka (druhym je psany projev).

Ptechody z jednoho jazyka do druhého byly dlouhou dobu v historii metodologii didaktiky
ciziho jazyka vnimany negativné, ¢i dokonce Skodlive, jak ostatné prezentuje i piedesla
kapitola této prace (Causa, 1996). Krom¢ nejstarsi gramaticko-piekladové metodologie se o
néco pozitivngj§i vnimani stfidani obou jazykli ve vyuce ciziho jazyka objevuje az
v komunikacnim pfistupu v 60. letech 20. stoleti. Nicméné, na zdklad¢ analyzy dat
z konkrétnich hodin vyuky francouzstiny bylo vypozorovano, ze tyto ptechody jsou v projevu
jednotlivych vyucujicich v hodindch extrémné Casté nezavisle na tom, s jakou metodologii
jednotlivi vyucujici pracuji, i na tom, jaky byl jejich stupeii bilingvismu. Dal§im zdvérem této
analyzy bylo konstatovani, Ze stfidani dvou jazykovych kéda ve vyuce ciziho jazyka nemiize
byt vnimano pouze jako vyukova strategie, ale Ze musi byt posuzovano v Sir§im kontextu (tedy

ne pouze z pedagogického hlediska) jako samostatna komunikac¢ni strategie (Causa, 1996).

1.2.1. Typy, formy a motivace uzivani AC

Maria Causa, francouzska lingvistka zabyvajici se tématikou AC v kontextu vyuky cizich

jazykt, analyzovala jednotlivé formy AC v Gstnim projevu vyucujiciho perspektivou dvou
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vyukovych strategii: kontrastivni strategie a podpiirnd strategie. Kontrastivni strategie se

vyznacuje v ramci stiidani kodl ve vyuce ciziho jazyka zejména zietelnym ptrechodem pfti

pfechodu z jednoho jazyka do druhého: napf. ,,Ve francouzstin€ se iiké ¢a va“ (Causa, 1996).

Navic tyto piechodové véty ¢i slova predstavuji urcity druh metajazyka jak po lexikalni strance,

tak po syntaktické a morfologické strance. Podpiirna strategie naopak tyto pasdze postrada -

pfechod z jednoho jazyka do druhého probiha dynamicky — a krom toho se netykaji pouze

samotného zpiisobu vyuky jazyka, ale celkového charakteru komunikace zalozeném na

béZnych interakcich. Causa v ramci této podplrné strategie a na zdkladé miry dvojjazyc€nosti

vyucujicich definovala sedm forem AC rozdélenych do tii kategorii:

Prvni kategorie zahrnuje aktivity na opakovani, kam se fadi répétitions (repetice,
opakovani, jedna se v podstaté o doslovné pteklady, napt. Tu parles bien? Mluvis
dobie?) a reformulace (jedna se o opakovani jiz fecené sekvence s modifikaci, napf.
skiiil, kam si ddvas své véci... armoire). Hlavni funkci u tohoto typu opakovacich
aktivit je usnadnéni zapamatovani nového pojmu skrze asociaci s matefskym jazykem a
ujisténi se o spravném porozumeéni cilového jazyka.

Druhou kategorii jsou dle Causy tzv. achévements (dokonéeni vypovéedi), kde mluvéi
dokonéuje vétu v druhém jazyce, nez ve kterém ji zapocal (napf. Zak: Co znamena
misto? ucitel: Misto? Lieu, endroit). Tento typ AC je mén€ bé€zny nez aktivity na
opakovani a obvykle se vyucujici uchyluje k této strategii ve chvili, kdy je pro né&j pfilis
obtizné vystizn€ pokraCovat v cilovém jazyce ¢i postrada jinou moznost, jak pokracovat
v efektivni komunikaci (napi. pomoci obrazkl ¢i mimiky).

Tteti kategorii definovala Causa jako tzv. parler bilingue (dvojjazy¢nd mluva), kam fadi
zvolani (exclamations, napt. Zak: Napisi dopis p¥isti tyden. Ugitel: voila !), vlozené
véty (incises, napt. Venku je hezky, c¢’est pas vrai mais j’aimerais bien, a tak piijdeme na
piknik.) a tzv. Cisté stfidani kodia (alternance codique pure, napt. Bon, j’arréte 1a, les
devoirs sont pour demain, a budeme pokracovat zitra, souhlasite?) (Causa, 1996).
Funkce téchto typli AC je zejména navodit pozitivnéjsi a vzajemnéjsi atmosféru v ramci
hodiny, uréitym zptsobem uvolnit prib¢h hodiny a podpofit kolegialnéjsi vztah mezi
ucitelem a zdkem. Dale také plni funkci podplrné strategie, tedy usnadnit vzajemné

porozuméni (Causa, 1996).
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Dalsi typologii AC piedstavila kanadskd lingvistka Harriet K. Haggerty, kterd rozliSuje
jednotlivé typy AC dle formy a vyskytu AC na tzv. interphrase (,,mezivétnou®), kde se sttidaji
koédy v ramei delSich celkt: celych vét ¢i jednotlivych uryvka feci. Druhym typem je tzv.
intraphrase (,,vnitrofrazova*), kde ke stfidani dochazi uvnitt jedné véty, coz zpiisobuje, Ze
vramci jedné vEéty muzeme identifikovat syntaktické konstrukce odlisnych jazyka (napft.
Excuse mon anglais, mais les odds sont 1a.) (Haggerty, 2020). Tretim specifickym typem je tzv.
extraphrase (,,mimovétnd®), ke které dochdzi v pripade, ze stfidané segmenty maji povahu
idiomatického vyrazu nebo pfislovi, nebo jejich zaclenéni do véty nepiekracuje gramaticka

pravidla stfidaného jazyka (napf. ,,Bon, I’ll come later.* (Haggerty, 2020).

Obecné je dulezité poznamenat, ze stiidani kodd plni v rdmci vyucovani funkci nejen
pedagogickou a komunikacni, ale také kognitivni, afektivni ¢i vztahovou. Haggerty definuje
dvé hlavni funkce AC: situacni stfidani, které je navadzano na konkrétni situaci a jednotlivé
mluv¢i (na zakladé toho mluvei voli primarni jazyk, napt. u tfidy zacatecniki FJ bude ucitel
vice pouzivat matefsky jazyk) a konverzacni stfidani, které probihd mnohem vice
automatickym zptuisobem v rdmci jedné konverzace a mtizeme ji chapat spise jako konverzacni
strategii (Haggerty, 2020). Neni zde vazdna na konkrétniho Gcastnika konverzace, probihd spise
nevédomé v diisledku riiznych konverza¢nich funkci (napf. poukézani na pfinalezitost k urcité
etnické skupiné, odliSeni vlastniho nazoru od vetejného minéni ¢i odliSeni pfimé feci od
nepiimeé).

Motivace k uzivani AC jsou na strané vyucujicich i zaki odlisné. Nékteti lingvisté véetné jiz
citované Causy vnimaji stfidani kodd v ramei vyuky ciziho jazyka jako cilenou strategii ze
strany vyucujicich, ktera v ptipad¢, Ze reflektuje okolnosti daného prostfedi, mize byt velmi
uzite€nd. Na strané¢ vyucujicich se jedna zejména o jiZ zmin€nou kontrastivni ¢i podpiirnou
strategii. Hlavni motivaci na strané vyucujiciho je ,,vytesit problém druhych, ne sviij“, cilem je
tedy anticipovat potencialni piekdzku v porozuméni cilového jazyka na strané Zzaka, a
pirepnutim jazykového koédu tak umoznit lepSi porozuméni. DalSi motivaci na strané
vyucujiciho miiZze byt ville uSetfit ¢as a zajistit pfesné porozuméni zadavanym instrukcim. U
vyucujicich, kteti nejsou v cilovém jazyce az tak silni, mize byt ¢asté prepinani do matetského
jazyka komfortnéj§im zptisobem komunikace. Jakozto vyukova strategie tedy AC naplituje

mnoho funkci: vysvétlovani, metalingvisticky komentar, organizacni fizeni hodin ¢i posilovani
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soucinnosti a vzajemného vztahu mezi Zadkem a ucitelem 1 mezi Z4ky navzajem (Haggerty, 2020)

Na stran¢ zakl nalezneme motivace z jiného spektra: jednd se zejména o rozdily v repertoaru
vcetné nekompetentnosti ¢i nedostatku informaci v cilovém jazyce, Zadost o pomoc ¢i kulturni
ptislusnost. Pfechod do matefského jazyka je pro vétSinu zaka jakysi ,,bezpecnostni ventil®,
ktery slouzi jako zachytny bod, od kterého se osvojovani nového jazyka opird, a pomaha jim
také po emocni strance. Nekteti didaktici podporuji nazor, ze pii vyuce ciziho jazyka je dilezité
zaméfit se prave na jiz ziskané znalosti matetského jazyka a pti spravném zapojeni miize ucitel
s témito znalostmi umné pracovat (Haggerty, 2020). Pro zdky je AC zpusobem usnadnéni
komunikace a moznost rychlejsiho porozuméni cilového jazyka (naptf. ovéfeni spravného
porozumeéni ze strany zdka, ¢i podani presnéjSiho vysvétleni), jde tedy o ,.kompenzacni
strategii” z dvodu nedostatecnosti lingvistického repertodru na strané zdka, a tedy snaha o
vyfeseni komunikaéniho problému. Dulezitym aspektem AC na strané¢ zakl je také zadost o
pomoc ¢i dovysvétleni, coz je pro vyucujiciho jasny signal o nedostate¢nych lingvistickych
prostiedcich. Posledni, spiSe okrajovou motivaci pro uziti AC u zakl je nedostupnost informaci
¢i pedagogického materidlu v cilovém jazyce (zejména malo rozsifené ucebnice francouzského

jazyka v rozvojovych zemich jako je napt. Uganda (Haggerty, 2020)).

Motivace pro stiidani kodi jsou tedy rozmanité a je tteba rozliSovat perspektivu vyucujiciho
a perspektivu zdka. Je dulezité si uvédomit, ze se AC neuzivd pouze v ptipadech
nedostatecného porozumeéni, ale mize byt zapojena, zejména ze strany ucitele, jako konkrétni

vyukova strategie prospé$na pro ob¢ strany.

1.2.2. Funkce, role a motivace uziti piekladu v rdmci alternance codique (stfidani

kodi)
V ramci této prace se budeme dale konkrétnéji vénovat pouze tzv. repeticim, které nejlépe
odpovidaji naSemu uz§imu chapani ptrekladu — tedy ,,pfevedeni/pfekodovani informace

z jednoho jazyka do druhého pfi zachovani nezmé&né&ného obsahu vyznamu* (Spackovd, 2017).

Repetice (répétitions) jsou dle Causy definovany jako ,,zopakovani stejné sekvence* Ci
,»doslovny pteklad* a jejich funkce je dvojiho typu a zavisi na sméru prekladu: za prvé, pii uziti

ve sméru z cilového do matefského jazyka je primarni funkce usnadnéni zapamatovani nového
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vyrazu/sekvence diky pfimé asociaci s matetskym jazykem (napt. employés ... zamé&stnanci).
Za druhé, pokud se jedné o opacny smér, tedy z matetského do cilového jazyka, primarnim
cilem je ovéfit porozuméni a osvojeni vyrazu/sekvence v cilovém jazyce (napf. Tu as un
défaut? .... Mas néjakou slabost? Tu as un défaut?). Repetice mizeme dle Causy rozd¢lit na
n¢kolik podtypli: auto-répétition auto-déclenchée (vyucujici sam od sebe pielozi vyraz ¢i
sekvenci, kterou sam pted tim pronesl). Hlavni motivaci v tomto ptipad¢ je snaha vyucujiciho
ujistit se, ze vyraz/sekvence byly pochopeny v ramci celé vyucované skupiny, a ne pouze
pfimymi ucastniky dialogu, jedna se tedy o pfechod z auditoria pfimych adresatl k adresatim
nepfimym na zakladé vyhodnoceni dosazenych znalosti studentli. Druhym podtypem je auto-
répétition hétéro-déclenchée (vyucujici ptelozi vyraz ¢i sekvenci na zdklad¢é zpétné vazby
studentli — napf. ticho). Hlavni motivaci piekladu v tomto pfipad¢ jsou kromé vyse zminénych
funkci také opét zamér vyjasnit noveé osvojovany vyraz ¢i sekvenci vSemi posluchaci. Tietim
podtypem je hétéro-répétition auto-déclenchée (vyraz ¢i sekvence je prelozena zadkem na
podnét vyucujiciho — napt. ndvodnou otazkou — a nésledné zopakovani vyrazu ze strany ucitele
a preklad do cilového jazyka). V tomto pfipadé miizeme konstatovat novou funkci AC a
motivaci vyucujiciho, ktery pravé tim, Ze sam vyraz ¢i sekvenci zopakuje, aby potvrdil a
legitimizoval spravnost Zakova piekladu pied vSemi posluchaci, se stavi do pozice autority a
tzv. ,drzitele védéni®, jak byl definovéan jiz v rdmci gramaticko-piekladové metodologie

(Causa, 1996).

Zapojeni ptekladu perspektivou alternance codique budeme tedy v této praci zkoumat

zejména z komunika¢niho hlediska v mluvené formée - v komunikaci vyucujiciho a zaka.

1.3. Definice ptekladu, kritika ptekladu v soucasné praxi a predstaveni moderni koncepce

piekladu

V ramci této kapitoly se nejprve zamétime na definici pojeti prekladu, konkrétni vytky, které
jsou vuci piekladu v akademické obci zminovany a pokusime se je na zaklad¢ protiargumentti
vyvratit €1 predstavit z jiné perspektivy. V dal$im oddilu pfedstavime konkrétni typy na vyuziti
metody pfekladu pomoci soucasnych technologii — zapojeni audiovizuédlnich technologii,
autentickych dokumentli ¢i ptekladatelské platformy, které mohou piedstavovat svézi a
inovativni pristup k vyuziti piekladu ve vyuce. V posledni casti této kapitoly kratce

piedstavime pojem ,,mediace, ktery se v soucasné vyuce dostava do poptedi jako rozsiteni Ctyt

34



zakladnich kompetenci, a ktery miiZe Siteji a perspektivnéji pracovat se samotnym chapanim

prekladu.
1.3.1. Definice ptekladu
Pojem preklad ma mnoho definic. Pfedstavime zde nékteré z nich:

e Preklad je napft. ptrevedeni, pretlumoceni textu do jiného jazyka.

e Pieklad je prekodovani informace z jednoho znakového systému do druhého.

e Pieklad byva také pojiman jako jinojazy¢né forma existence sdéleni obsazeného v
originale.

e Prekladem se nazyva proces pietvoreni slovesného dila v jednom jazyce ve slovesné

dilo v jiném jazyce pii zachovani nezménéného invariantu obsahu, tzn.vyznamu.

(Spackova, 2017)

V ramci této prace budeme pracovat s dvojim chdpanim piekladu: v uz§im smyslu a v Sir§im
smyslu. Uz$i pojeti bude odpovida tradicnimu chapani prekladu, které je obdobné pojeti v
ramci gramaticko-piekladové metodologie, tedy ,,presné a doslovné prevedeni psaného textu
z vWchoziho do cilového jazyka“. (Spackova, 2017) V soucasné dob& nam vSak piipada
jak s prekladem ve vyuce pracovat a jaka cviceni pro vyuku vyuzivat. Pojem mediace bude

vysvétlen v nésledujici kapitole 1.3.2.
1.3.2. Mediace jako rozsitujici pojem pro pieklad

Spolecny evropsky referencni ramec (SERRI - Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky.
Jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime. (2002) /anglicky CEFR - Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. (2001))
poskytuje obecny zéklad pro vypracovavani jazykovych sylabii, smérnic pro vyvoj kurikuli,
zkousek, ucebnic atd. v celé Evropé. Ramcoveé popisuje cilové dovednosti, které se musi
studenti naucit, aby byli schopni uzivat jazyk ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi
rozvijet, aby byli schopni t¢inn¢ jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho kontextu, do néhoz je
jazyk zasazen. Ramec také definuje Urovné ovladani jazyka, které umozZiuji méfit pokrok
studentll v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pritbéhu celého Zivota studenta (MSMT, 2021).
Byl sestaven Radou Evropy jako hlavni soucast projektu ,,Jazykové vzdélavani pro evropskeé

obCanstvi“ v letech 1989 az 1996. Hlavnim cilem bylo poskytnout metodu uceni, vyuky a
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hodnoceni, ktera plati pro vSechny jazyky v Evropég. V listopadu 2001 bylo v usneseni Rady
Evropské unie doporuceno pouzit SERRIJ k nastaveni systémi ovefovani jazykovych
schopnosti. Sest referenénich trovni (A1, A2, BI1, B2, C1, C2) se stalo Siroce pfijimano jako

evropska norma pro hodnoceni jazykovych znalosti jednotlivce (Wikipedia, 2010).

Je viak dilezité zminit, 7e verze SERRJ z roku 2021 stejné jako dalsi v Cesku pouzivané
didaktické materidly (napt. Hendrich a kol., 1998) nepracuji s pojmem komunikac¢ni ¢innosti,
nybrz uplatiiuji v pojimani jazyka hledisko ¢tyt feCovych dovednosti. Patii mezi né€ Cteni s
porozuménim, poslech s porozuménim, mluveni neboli Gstni projev a psani neboli pisemny

projev. Toto pojeti jazyka lze tedy sledovat i v SERRJ (Kestfankova Boccou, 2021).

Nova a aktualizovana verze SERRJ znama pod zkratkou CEFR CV (Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume
with New Descriptors (2018)) ptinasi fadu koncepcnich zmén ve vnimani jazyka a jeho
osvojovani. ,,Jednou z téchto zmén je odklonéni od fecovych dovednosti a zavedeni koncepce
vychdzejici ze vzajemné propojenych komunikac¢nich cinnosti. Témito cinnostmi
jsou: produkce, recepce, interakce, mediace. K produkci, recepci, interakci se SERRJ (2001)
vyjadiuje, mediace je vSak zmifiovana okrajove (viz napt. SERRJ, 2001, str. 87)* (Kestiankova
Boccou, 2021). Pivodni verze SERRJ z roku 2001 tedy nepopisuje mediaci jako samostatnou

komunikac¢ni ¢innost, coz pfindsi az CEFR CV z roku 2018 (Kesttankova Boccou, 2021).

Marie Boccou Kestiankova ve svém odborném clanku s nazvem Spolecny evropsky
referencni ramec pro jazyky v soucasnosti, mediace a jeji vyuziti ve vyuce jazykii (2021)
charakterizuje mediaci jako ,,stavéni mosti* mezi dvéma protéjSky v rdmci komunikace, mezi
nimiz ,,komunikace nemtiZze probihat nebo se béhem ni vyskytuji skute¢nosti, které¢ komunikaci
komplikuji. Medidtor je vnimadn jako uzivatel jazyka, ktery predava potfebnd sdéleni
konkrétnimu pfijemci. K tomu, aby bylo sd€leni ptfedano funkcné, tedy pro piijemce
srozumitelné, voli mediator vhodny zptsob sd€leni. Tento zptsob nelze univerzalné definovat,
nebot’ vyplyva z konkrétni komunikac¢ni situace, profilu ptijemce (vzdélani, vek, handicapy,

...), cili komunikace atd.

Z tohoto ditvodu medidtor nékdy zachova styl textu, ktery predava piijemci (napt. doslovny
preklad), nebo zméni Zanr vstupniho textu (napi. shrnuti textu, vyfizeni vzkazu, pfedani
dilezitych informaci). Z feCeného plyne, ze mediator vytvaii takovy vysledny text nebo

diskurz, ktery bude pro ptijemce piistupny (Kestiankova Boccou, 2021)%.
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Pravé na zéklade€ tohoto moderniho pojeti mediace miizeme rozsitit i chdpani pojmu pieklad.
Kestrankova Boccou déle uvadi nékteré typy konkrétnich aktivit, ve kterych by student hral roli
mediatora a ve kterych se uplatni moderni pojeti ptekladu. Aktivity vychéazeji primarné z textu
v Ceském jazyce obsahujici zékladni informace o cCeské ZOO, o jeji oteviraci dobé,
doprovodném programu a spojeni. Zadani cviceni, jehoZ produkce mé byt v cizim jazyce je

nasledujici:

Pro mluvenou produkci: Kamaradi z ciziny, ktefi neuméji cesky, pojedou do Prahy,
chtéji navitivit ZOO. Nasel/a jste tento text. Reknéte kamaradiim, kdy a jak se tam

dostanou a co je letos zajimavého v programu.

Pro psanou produkci: Prijedou na navstévu pratelé z ciziny, ktefi neuméji cesky. Chtéji
jit do ZOO a prosi Vas o pomoc. Pomozte jim najit informace k vyletu do ZOO. NapiSte
jim e-mail s informacemi, kde je ZOO, kdy je otevi‘eno, jak se tam dostanou, jaké jsou

aktivity pro déti. (Kestfankova Boccou, 2021)

Jak vidime, primarnim cilem u téchto cviceni neni doslovné a spravné ptelozit text z jednoho
jazyka do druhého, nybrz predat (tedy zprostiedkovat ¢i ,,mediovat™) podstatné informace
z jednoho jazyka do druhého. Dulezita je 1 prace s autentickym dokumenty a celkova

,prakti¢nost™ daného cviceni, v ramci n¢hoz muze pieklad predstavovat vhodnou pomticku.

CEFR CV dale pracuje s sirsi definici mediace, kterou u mluvcich popisuje jako jednu
plurilingvistickych kompetenci, a dale ji rozdéluje na tii kategorie: mediace textii, mediace
koncepti a mediace komunikace. Nejblize tradicnimu chédpani ptekladu je mediace texti,

Xee

jelikoz hlavni definice této kategorie zni: ,,pfedavani obsahu textu druhé osob&“ (Rada Evropy,
2023).

Diky zavedeni pojmu mediace je tedy mozné chapat pieklad v Sir§Sim vyznamu, a rozsifit tak

moznosti jeho vyuziti, coz mize dale zvysit jeho atraktivnost ve vyuce.

1.3.3. Hlavni vytky vici piekladu

V nasledujici pasazi predstavime nej€astéjsi vytky, které se viici prekladu v akademické obci

vyskytuji, a pokusime se uvést riizné argumenty ve prospéch uziti prekladu, a tyto vytky tak

37



vyvrétit. Jedna z vyznamnych vytek vici piekladu smétuje k absenci pedagogického statusu
prekladu, mnozi autofi ho povazuji jako samostatnou 5. kompetenci nezavislou na procesu
osvojovani ciziho jazyka, a proto by se dle nich nemél pieklad vyuzivat ke zdokonalovani
téchto Ctyf kompetenci. Nicméné, jak uvadi ve své studii Guillaume Jeanmaire, dle
kognitivniho, komunikativniho a textového pfistupu interpretativni teorie piekladu dle ESIT
(Ecole supérieure d’Interprétes et de Traducteurs) se akt piekladu sklada ze tif fazi: prvni dvé
jsou lecture-compréhension (Cetba-porozuméni, psané ¢i mluvené v piipad¢ audiovizualniho
piekladu) a tieti faze je reformulace €1 opétovné vyjadieni. Aby tyto kompetence vSak mohly
skute¢né byt rozvijeny, je tfeba vybirat pro pieklad autentické dokumenty, které jednotlivé
dovednosti zapojuji, a ne vyuzivat véty vytrzené z kontextu s cilem ukazat urcitou syntaktickou
strukturu (jako napt. u gramaticko-piekladové metodologie). Pokud tedy vyucujici vybere
autentické texty, které poskytuji Sir§i a komplexnéjs$i moznost prace s textem, pieklad se stava
komplexni aktivitou, kterd cili na rizné dovednosti a je také velmi podobna bé&znému
autentickému a Zivému jazyku. Takové pojeti prekladu rovnéZ napliiuje definici aktu prekladu
dle ESIT zminénou vyse. Malkmajer a Zojer dale kritizovali pedagogicky pieklad, ze neni
schopen vyhodnotit a pozorovat posun studentti na lexikdlnim ani na gramatickém planu
(osvojeni novych struktur), ani ucinné¢ testovat jazykové kompetence. Na to Levault naopak
poznamenava, Ze to je excelentni nastroj evaluace schopnosti psaného porozumeéni na vSech
urovnich: textové, syntaktické a sémantické a ze diky nému Ize ovéfit detailni porozuméni
piekladanému textu stejné tak jako globalni porozuméni. Jeanmaire dale uvadi, Ze prace s
piekladem autentického textu umoziuje dosahnout vyssi urovné porozumeéni psanému textu,
nebot’ jsou Zaci nuceni porozumét textu v jeho integralité, a ne se pouze izolované spokojit s
odpovéd'mi na otazky porozuméni (Jeanmaire, 2017). Tteti velkou vytkou je, Ze uziti metody
pedagogického piekladu ve vyuce jde proti principu monolingvismu, ktery je Casto modernimi
pfistupy hldsdn jako nejadekvatngj$i. Nicméné, pteklad do matefského jazyka miuze
pfedstavovat v myslich zaki jakysi bezpecny element a zachytny bod, ktery u zakl snizuje
uzkost z neporozuméni a celkové jejich pristup ve vyuce spise stimuluje (Jeanmaire, 2017).
Navic 1 nejaktualnéjsi metodologie (napt. komunikativni ptistup) ukazuji, ze je zadouci co
nejlépe odpovedét na potteby zaku a studentt, kteti dle Wellera i na pokrocilejsi irovni hojné
»utikaji k procesu piekladu v procesu osvojovani a ve svych myslich ptfeklad neustdle
pouzivaji (Jeanmaire, 2017). Je tedy pro vyucujici vhodné, dle Jeanmaira, pracovat s piekladem

védomé a oteviené, nebot predstavuje pro studenty diillezity mechanismus opory a pro ucitele
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pomoc pii vysvétleni urcitych gramatickych jevil ¢i abstraktnich pojmu. Posledni velmi Casto
opakovana vytka vici prekladu se tyka procesu osvojovani, kdy dle kritika preklad tdajné
zabranuje pfemysleni v cizim jazyce, nebot’ proces osvojovani je nepfimy. Jeanmaire stejné
jako Lavault zastavaji nazor, ze praktikovani pedagogického piekladu stimuluje uvédoméni
odli$nosti jiného jazykového organizmu, a tim tedy u studentl snaze zabranuje automatickym a
mechanickym ptekladim. Pravé diky metod€ prekladu si zaci sndze uvédomi relativitu
matetského a osvojovaného jazyka, budou schopni rychleji analyzovat odlisné jazykové
struktury a porovnat dva nebo tfi lingvistické systémy. Diky pedagogickému piekladu je mozné
u zaka budovat védomé premysleni o jazyku, jeho funkci a vazbu na mysSleni a kulturu dané
zem&. Pokud tedy nebudeme vnimat pieklad pouze redukované jako néstroj pro osvojeni
ur¢itého gramatického nebo stylistického jevu, mize pieklad pfinést do vyuky osvojeni
komplexnich a velmi praktickych dovednosti, které mohou byt pouzitelné i v jinych kontextech
v bézném zivot€. Preklad s vyuzitim lakavych a riiznorodych autentickych dokumenti mtze
studenty obohatit nejen po strance zdokonaleni osvojovaného jazyka, ale také komplexné v
ramci znalosti o kulturnim a bézném zivoté v jiné zemi. Obecné se kritici pedagogického
piekladu témét vZdy shodnou na argumentu, Ze uziti prekladu vede k zanedbani dovednosti
v mluvené a psané produkci cilového jazyka u studentl. Protiargumentem v tomto sméru je dle
Jeanmaira zejména fakt, Ze se nebere v tvahu moznost audiovizualniho ptekladu a piekladu do
cilového jazyka. V nasledujici ¢asti této prace se tedy pokusime ukazat, jaké moznosti skyta
metoda prekladu na zakladé¢ vyuZiti autentickych dokumentt (zejména audiovizudlnich) vcetné
konkrétnich postupli, a zapojeni piekladu do cilového jazyka. Tato drobnd inovace muze
pomoci studentim nejen vylepsit porozuméni jak psanému tak mluvenému jazyku, ale mize
predstavovat také ucinny a hravy prosttedek pro zdokonaleni psané i mluvené produkce,

porozuméni, a lepsi pochopeni odlisné kultury a ptistupu k Zivotu (Jeanmaire, 2017).

1.3.4.Konkrétni tipy na prekladova cviceni nejen za pouziti modernich technologii

V této kapitole pfedstavime konkrétni ptekladova cviceni a postupy, které je mozné zahrnout
do vyuky. Rozdélime je do dvou kategorii dle urovné student na zacatecnickou a stfedné
pokrocilou na jedné stran¢ a pokrocilé studenty na stran¢ druhé. Dle tohoto ¢lenéni nastinime
vhodné materidly a zaméfime se rovnéz na $ir§i chapani pojmu pieklad, aby cviceni mohla byt

v

rozmanitéjsi.
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Pro zacatecniky a mirn¢€ pokroc€ilé je mozné zacit se sledovanim filmim s titulky. Zde se
nabizeji dvé€ varianty: znéni filmu ¢i audiovizudlniho dokumentu v cilovém jazyce a titulky v m
atefském/zdrojovém jazyce nebo znéni filmu v matefském jazyce a titulky v cilovém jazyce.
Ob¢ varianty jsou pro osvojovani ciziho jazyka vhodné, rozdil je v tom, ze audio verze
v cilovém jazyce je Castéji vyuzivdna a dle studie Aratjo také ucinngj$i u pokrocilejsich
studenttl, kdy se posiluje zejména porozuméni mluvenému projevu (Jeanmaire, 2017). Naopak
pokud je audio znéni v matei'ském jazyce a titulky v cilovém jazyce (tedy inverzni model, jedna
se o orientaci od zndmého k neznamému), 1€pe na ni reaguji studenti zacatecnické nebo stredné
pokrocilé urovné: ptedstavuje to pro né¢ komfortnéj$i model pro osvojovani novych znalosti a
slovni z4soby, a zejména na nizSich Grovnich je pro né snazsi pracovat s materidlem v psané
podobg, coz titulky nabizeji. Dal§im zajimavym modelem je audio znéni v cilovém jazyce a
titulky rovnéz v cilovém jazyce (tzv. intrajazykové titulky ,sous-titrage intralingual®).
Lingvisté Borras a Lafaytte na zaklad¢ své studie ukazuji, Ze oba tyto piekladové postupy —
intrajazykové titulky i audio v cilovém jazyce a titulky v matetském jazyce — predstavuji ve
vyuce velice efektivni zpusob, jak podpofit u studentli recepci ustniho projevu, nicméné
shoduji se, Zze oba modely jsou vhodné spiSe pro pokrocilejsi uroveni, vzhledem k tomu, ze
orientace zde probihd primarné od neznamého ke znamému, kterd je pro zacatecniky
(Jeanmaire, 2017). Jeanmaire i jeho dalsi kolegové tedy pracuji se zajimavou, a ne az tak
rozsifenou myslenkou, Ze neni nutné — zejména u zacatenickych urovni — za kazdou cenu vzdy
zacinat poslech cilovym jazykem (tedy zacinat u nezndmého), ale naopak podporuji
,komfortng&jsi“ pfistup, tedy poskytnout studentim material nejprve v matetském jazyce, a az
po prvnim porozuméni a zachyceni hlavnich myslenek pfistoupit k materidlu v cilovém
(osvojovaném) jazyce. Ve svych hodinéach tedy nejprve studentiim pousti film/podcast, audio-
knihu ¢i jiny audiovizudlni dokument v matefském jazyce a aZ nasledné film v cilovém jazyce,
diky ¢emuz se rozviji mimo jiné dovednost porozuméni mluvenému (¢i psanému) slovu. Autofi
studie nabizeji pro anglofonni publikum podcast od francouzského radia RFI ,Parlez-vous

Paris* (https://francaisfacile.rfi.fr/fr/podcasts/apprendre-le-fran%C3%A7ais-avec-parlez-

vous-paris/). V ¢eském kontextu se nabizi pracovat napt. se strankami Ceského rozhlasu Radio

Prague International (https://francais.radio.cz/), které sice nenabizi ptimo bilingvni zdroje ve

FJ i v CJ, ale miize byt uZite¢nym zdrojem jak psaného, tak mluveného slova s aktualni a

pestrou tématikou pro studenty. Radio Prague nabizi verzi psanych texti, které jsou zaroven
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namluvené v audio forme, coz opét mize u studentd posilovat kompetence jak porozumeéni

psanému slovu, tak mluvenému slovu (Jeanmaire, 2017).

Dalsim vyukovym materialem mohou byt samotné beletristické texty, knizky ¢i piispévky na
socialnich sitich (Facebook, Twitter). Vyhoda ptispévkil na socialnich sitich je, Ze jsou kratke,
relativné jednoduché a tykaji se aktudlnich témat, ktera studenti znaji, a které¢ tak pro né¢ mohou
byt atraktivnéjsi. Pro mirn€ pokrocilou az stfedné pokrocilou troven autor doporucuje zacit
cetbou v matetském jazyce, aby se studenti 1épe s textem sezndmili. V druhé fazi je mozné
ptistoupit k textu v origindlnim francouzském jazyce. Na zaklad€ porovnani obou jazykd, co se
tyce syntaktickych struktur, slovni zasoby a gramatiky maji studenti moznost ziskat komplexni
nahled na oba jazyky, obohacuji slovni zasobu, a do budoucna jsou také schopni lépe vnimat

kli¢ové rozdily mezi obéma jazyky (Jeanmaire, 2017).

Od stiedn¢ pokrocilé urovné je dale vhodné zapojit vylozené tradicni piekladové aktivity a
cviceni (typu théme/version) preklddané v prvni fazi do matetského jazyka, coz je pro zaky ze
zaCatku jednodussi a pfirozenéjsi. Jeanmaire je zastancem prace s autentickymi dokumenty
jako jsou napt. knthy Emmanuela Schmitta, Anny Gavaldy ¢i tradi¢ni francouzské dilo Le petit
Nicolas ¢i komiks Astérix BD. Vyhodou téchto d€l je, Ze jsou rovnéz zfilmovand, a mohou tedy
u zaktl rozvijet 1 porozuméni mluvenému slovu. Zajimavou a kreativni aktivitou pro zaky muze
byt také titulkovani audiovizualnich dé¢l, coz kromé rozvoje kreativniho mySleni a nutnosti
porovnavat oba jazyky vede Zaky 1 k poznani Zivé, autentické francouzstiny véetné popularnich
nebo hovorovych vyrazi. Kromé klasickych filmi je mozné titulkovat také rozhovory,

reportaze ¢i seridly, coz zéky vede také k pouzivani rtiznych rejstiika jazyka (Jeanmaire, 2017).

Pro samotné piekladani mlze byt zajimavym ndstrojem platforma TraduXio

(https://traduxio.org/), kterd nabizi moznost zadarmo poskytnout zaktim prostiedi, kde se

mohou svému piekladu vénovat jak individualng (v prvni fazi) a nésledné spole¢n¢ zanalyzovat
a vyhodnotit jednotlivé pieklady. Velkym benefitem Traduxio je schopnost pfedstavit rtizné
typy piekladl, které vytvofili studenti odliSnych narodnosti do FJ vedle sebe na jedné
obrazovce, coz dava zaktim prostor k diskuzi a vyjadfeni svého nazoru, srovnani a analyzy
téchto raznych typt ptekladu a porovnani s originadlem. Tento postup dava diraz primarné na
proces piekladani a motivuje zaky k samostatnému premysleni o ptekladani, coz jim umoziuje

do budoucna méné opakovat chyby a 1épe se v jazyce zdokonalovat. Zajimavou funkcionalitou
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TraduXia je také chat a forum, které umozni stydlivéjSim studentlim anonymné klast otazky a
vyjadfit svlj nazor bez natlaku. Traduxio tedy pfedstavuje moderni technologicky ndstroj,
ktery mtize kreativnim zpisobem zapojit pieklad do vyuky ciziho jazyka. Diky vzdjemné
spolupraci zakl jim nabizi motivaci, aby nesklouzavali k doslovnému piekladu a reflektovali
ruzné perspektivy. Kolaborativni pfistup k pfekladu mize pfinaset také efektivni zplsob, jak
zapojit Zaky do skupinové prace, a vzajemné si mezi sebou predat riznou Groven znalosti, coz

posiluje jejich spolupraci (Jeanmaire, 2017).

Pro pokrocilé studenty je vhodné vyuzivat i pieklad do cilového jazyka, a vyuzivat pii tom
ruzné zdroje — at’ uz dila soucasné literatury (Jeanmaire doporucuje zejména dialogické pasaze)
¢i rizné dalsi autentické dokumenty napt. z médii ¢i novin. Prekladova cviceni mohou byt
relativné kratka (zhruba ptl stranky), coz je pro zdky vétsi motivace vytvorit kvalitni preklad.
Dal$im moZznym cvi¢enim muze byt také tvorba titulkl pro sledovany film v cilovém jazyce

(Jeanmaire, 2017).

Preklad mize mit ve vyuce ciziho jazyka velmi dualezitou a multifunkéni roli, za
predpokladu, Ze je vniman spiSe nez néstroj kontroly jako prostfedek samo vzdélavani a rlstu
zakd a je do vyuky zapojovan prostfednictvim autentickych zdrojii a materidlti z redlného
zivota (napft. Lire en frangais facile (Hachette), Atelier de lecture (Didier)). Jednd se tedy o
posun od vnimani ptekladu jako néceho kompletn€ vytrzeného z kontextu jako u gramaticko-
piekladové metodologie k pfekladu komunikativnimu, béhem kterého jsou rozvijeny vSechny
Ctyti jazykové kompetence a ktery pfindsi komplexni ndhled na druhy jazyk i kulturu s nim

spojenou.

Zaver teoretické Casti

Pteklad ma nezastupitelnou roli ve vyuce cizich jazykt jiz od prvnich pokust o osvojovani
ciziho jazyka. Jeho role nicméné prosla znacnym vyvojem a v sou€asné dobé¢, ktera piinasi
nové poznatky, pfistupy a moznosti, je tieba ji uchopit v nové perspektivé a komplexné
redefinovat. Redefinice miiZze spocivat v osvobozeni se od ,tradi¢niho* chdpani piekladu
jakozto jednoho z cili vyuky, ktery ,,piesn¢ a doslovné prevede psany text z vychoziho do
cilového jazyka“ (Spackova, 2017). Takové chapani piekladu je v soucasné dobé nefunkéni a

zastaralé, jelikoz nereflektuje potfeby soudobé spoleCnosti. Je potieba vychdzet z aktudlni
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perspektivy a rozsifit chapani a pojeti prekladu — at’ uz co se tyce prostredkii, v ramci kterych
bude pieklad praktikovan (napt. audiovizudlni média, beletrie, ptispévky na socidlnich sitich),
tak 1 formou, ve které budeme pteklad provadét (napt. titulkovani, shrnuti a vytah klicovych
informaci a jejich predani dal, kombinace psaného a mluveného projevu). Praveé rozmanitost a
ptiblizeni metody ptekladu béZznému a praktickému Zivotu (viz jedna ze zasad Komenského)
muize byt prostfedkem, jak ptfeklad mize znovu nabyt svého opodstatnéni v soucasnych
vyukovych pfistupech. Nedilnou soucasti vyuky je i pireklad (pouzivani obou kodi)
v komunikaci vyucujictho a zadka ¢i mezi zdky navzdjem, jenz v piipad¢, Ze spravné
porozumime efektu a motivacim béhem stiidani kodi, mize rovnéz piinést zkvalitnéni procesu
vyuky. Diky tomuto rozsifeni ma metoda piekladu potencial stat se znovu vyznamnym prvkem

v soucasné vyuce ciziho jazyka.
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PRAKTICKA CAST
2.1. Metodologie praktické ¢asti

Praktickd cast je zaméfena na analyzu konkrétnich vyskytd pirekladu v hodinach
francouzstiny vyucovanych na Ceskych stiednich a zdkladnich Skolach v roce 2024. V ramci
této kapitoly se zamétime nejprve na analyzu vysledkt dotaznikového Setieni, které prob&hlo
na Ceskych Skolach v zimé& 2023/2024. V ramci Setieni jsme ziskali odpovédi od 21
respondentl, ktefi v zimé 2023/24 vyucovali francouzsky jazyk na vybranych ceskych
zékladnich a stfednich Skolach. V druhé ¢asti naSeho vyzkumu se zaméfime na analyzu péti
Ctyficeti peti minutovych vyucovacich hodin francouzstiny ziskanych metodou video a audio
nahravek. V ramci analyzy téchto vyucovacich hodin budeme zkoumat zapojeni konkrétnich
postupti metody piekladu do vyuky v praxi — jak v komunikaéni roviné mezi ucitelem a zakem,
tak 1 v pfipadnych zadavanych ukolech/cvi€eni zakim. Cilem praktické ¢asti je na jedné strané
poskytnout prehled vyuziti prekladu ve vyucovacich hodinach v praxi na zakladé nahravek
(zejména v komunikacéni roving) a na stran¢ druhé provést cilenou reflexi vyuziti této metody
ze strany vyucujicich (zda svoji praxi védomé reflektuji ¢i nikoliv) na zakladé odpovédi
v dotazniku. Cilem dotaznikového Setfeni je rovnéZ pfinést obecnéjsi shrnuti ptistupu k vyuce

francouzského jazyka ze strany vyucujicich v soucasné vyukové praxi a jeji reflexi.
2.2. Analyza dotaznikového Setfeni

V ramci dotaznikového Setfeni jsme analyzovali celkem 21 dotaznikdl, pficemZ ne vSichni
respondenti vyplnili v§echny otdzky, n¢ktefi je naopak vyplnili vicekrat (pfi analyze kazdého
aspektu tedy ne vzdy uvedeme 21 odpovédi). V ramci analyzy jsme se zaméfili nejprve na
obecny kontext: typ vzdélavaci instituce a misto plisobeni, pocet zakl ve tfidach, aroven zakt a
frekvence hodin vyuky francouzstiny a vybér ucebnice. Dale nés zajimaly konkrétni aspekty
tykajici se obsahu a formy vyuky: jazyk vyuky, prace s metodologiemi a cile vyuky. V dalsich
dvou kapitolach jsme analyzovali néstroje a materidly pro vyuku a v ramci nich zapojeni
piekladu: konkrétné¢ moderni technologie a autentické dokumenty. V posledni ¢asti jsme se

zaméfili na konkrétni ptiklady vyuZiti prekladu ve vyuce francouzstiny.

2.2.1. Typ vzd¢€lavaci instituce a misto piisobeni
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Jako prvni jsme analyzovali typ vzdélavaci instituce. V rdmci dotaznikové Setfeni jsme
obdrZzeli celkem 16 odpovédi. 10 respondentt (tedy 63%) piisobi na gymnéziu (2x gymnazium
Jana Nerudy v Praze, 1x Jana Keplera v Praze, 1x Nad Aleji v Praze, 1x Christiana Dopplera v
Praze, 1x soukromé jazykoveé gymnazium Slezské predmésti v Hradci Kralové, 1x soukromé
gymndzium Arcus v Praze, 1x gymnazium v TiSnové, 1x nespecifikované gymndzium na Praze
6, 1x nespecifikované gymndzium na Praze 5). Na zékladni Skole ptsobi 3 respondenti, coZ je
19% (1x ZS na Ortenové namésti v Praze, 1x ZS Brana jazykil v Praze, 1x ZS v Praze blize
nespecifikovana). Na stiedni Skole plisobi 2 respondenti (13%) (1x stfedni Skola v Praze, 1x
expedicni stfedni Skola, kterd je pouze online). 1 respondent vyucujici v Praze nespecifikoval
misto svého plsobeni. Typy vzdélavacich instituci, na nichz respondenti ptisobi, ukazuje graf

¢.1 (nize).

» Typ vzdélavaci instituce

10

gymnazium zakladni Skola stfedni skola nespecifikovano
Graf 1: Typ vzdé¢lavaci instituce, zdroj: vyzkum autorky DP
Dalsi parametr, ktery jsme analyzovali, bylo misto piisobeni respondentt. 82% respondenti
(13 respondentli) plisobi v Praze, 6% (1 respondent) v Hradci Kralové, 6% (1 respondent)

v TisSnové a 6% (1 respondent) plisobi na online Skole. Vyznamné nejvyssi procento

respondentli plisobi v Praze, jak je vidno i na grafu 2.
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Misto plsobeni
online
Tisnov 6%
6%

Hradec Kralové
6%

Praha
82%

m Praha = HradecKralové = TiSnov online
Graf 2: Misto pasobeni, zdroj: vyzkum autorky DP

Na zaklad¢ provedené analyzy tedy mizeme shrnout, Ze nejvice respondentl piisobi na

prazskych gymnaziich.
2.2.2. Pocet zaki ve tfidach

V této podkapitole se zaméfime na pocty zaka v jednotlivych tfidach. Odpovédi jsme setadili
dle uvedeného poctu zaki ve tfidach jednotlivymi respondenty. V nejvyssim poctu tfid (celkem
v péti) probihd vyuka ve skupiné patnacti Zaka. Pocet Zak ve tfidach se nejcastéji (v 71%, 15
z 21 ttid) pohybuje v intervalu mezi deseti a Sestnacti zaky. Dale mizZeme konstatovat, ze v
jedné tfid¢ probiha vyuka pouze ve Ctyfech zéacich (1. extrém, jednd se o expedicni stfedni
online §kolu), ve dvou tfidach v osmi Zacich a v jedné tiid€ v deviti zacich. Nejvyssi pocet zaki

ve tfidé je 20. Detailnéji uvadime informace v niZze uvedeném grafu.
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Pocet zakl ve tridach
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Graf 3: Pocet zakt ve tiidach, zdroj: vyzkum autorky DP

Na zaklad¢ téchto dat mtizeme shrnout, ze tfi nejfrekventovangjsi pocty zak ve tiidach jsou
15 (celkem v péti tiidach, coz predstavuje 23% ze vSech ttid), 14 (celkem ve 3 tiidach, coz
odpovida 14% vSech ttid) a 12 zakl (celkem ve 3 tfidach, coz odpovida 14% vSech ttid). Tyto
pocty zakii odpovidaji zhruba polovingé velikosti klasické tfidy a ve vyuce francouzstiny na

zaklad¢€ nami ziskanych dat prevazuji.
2.2.3. Uroveti vyuky a frekvence hodin vyuky francouztiny

Uroven vyuky zakt nagich respondenti osciluje mezi A1 a2 B1. Dle sesbiranych dat miizeme
konstatovat, ze 33% tfid dosahuje trovné A2 (8 z 24 odpovédi), 29% ttid odpovida Grovni A1l
(7 z 24 odpovédi), 29% tiid dosahuje trovné B1 (7 z 24 odpovédi) a 8% ttid dosahuje rovné

B2 (2 z 24 odpovédi). Urovné C1 nedosahuje zadna t¥ida uéastnici se nageho vyzkumu.
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Uroven vyuky
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Graf 4: Uroveti zakil, zdroj: vyzkum autorky DP

v

Ve vySe uvedeném grafu muizeme tedy vidét, Ze nejcetnéjsi tiroven je A2, nasledovana

shodnymi pocty tiid pro troven Bl a Al.

Na zaklad¢ analyzovanych dat jsme déle zjistili, Ze vyuka francouzstiny probihéd v nejvice
ptipadech 3x tydné (coZ odpovida 43% a deseti tfiddm), dale pak shodné v 22% 2x tydn¢ a 4x
tydné (uvedlo 5 respondentil pro kazdou frekvenci), nasleduje v 9% vyuka 6x tydné (2 tfidy), a
jeden respondent uvedl vyuku 1x tydné (coz odpovida 4% vsech odpovédi).
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Frekvence vyuky francouzstiny
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Graf 5: Frekvence vyuky francouzstiny, zdroj: vyzkum autorky DP

Jak miizeme vidét na vySe uvedeném grafu, vyznamné nejcastéji probiha vyuka

francouzstiny 3x tydné (43% vs. 22% 2. a 3. misto).

Na zéklad¢ ziskanych dat nas dale zajimalo srovnani, zda vyuka francouzstiny 6x tydné
(uvedeno u dvou respondentll) odpovidd nejvyssi Grovni uvadéné v odpovédich (zde B2,
rovnéZ uvedeno u dvou respondenttt). Zjistili jsme, Ze v jednom ptipadé, kde vyuka probihd 6x
tydné (jedna se o nespecifikovanou skolu na Praze 1) je skute¢né uvedena uroven B2. V druhé
ttide, kde vyuka probihé 6x tydné uvedl respondent uroven B1. V piipad¢ Skoly, kde Zaci ve
ttidé¢ odpovidaji Grovni B2 (jednd se o Gymndzium Jana Nerudy), bohuzel respondent/ka
neuvedl(a) frekvenci vyuky francouzstiny. Tato data nejsou dostacujici pro smérodatné
zhodnoceni, nicméné¢ mizeme konstatovat, Ze u naSich 2 respondentli (respondentek) lze
piedpokladat, ze vysoka frekvence vyuky francouzstiny (6x tydné€) pravdépodobné muize vést

k vyssi jazykové trovni (B1, B2).
2.2.4. Jazyk vyuky

Analyzou tohoto parametru se dostavame ke klicové ¢asti naSi diplomové prace. V této
podkapitole zanalyzujeme odpovédi jednotlivych respondentli v dotaznikovém Setfeni, a

dostaneme se tim k tomu, jak oni sami vnimaji to, v jakém jazyce uci (tedy k urcité
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(sebe)reflexi jejich ucitelské praxe). V dal§i casti této prace budeme analyzovat jejich
autenticky projev na zéklad¢ video ¢i audio nahravek, coZz ndm poskytne ukazku toho, zda

jejich reflexe odpovida realité ¢i nikoliv.

NiZe ilustrujeme graf uvadéjici procentni podil uziti francouzstiny a ceStiny v promluveé
vramci hodin oslovenych respondentd. Z dat mizeme vidét, ze vyznamné pievazuje

francouzsky jazyk jako primarni jazyk vyuky.

Jazyk vyuky u jednotlivych respondentii
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Graf 6: Jazyk vyuky u jednotlivych respondenttl, zdroj: vyzkum autorky DP?

Zajimavym aspektem v této souvislosti jsou nicméné odpovédi respondentl na otazku €. 12
vramci dotaznikového Setfeni: V jakém jazyce zadavate instrukce k jednotlivym
cvi¢enim/ukolim, atd.? Jak mizeme vidét i v nésledujicim grafu 8, nejcastéji (v 52%)
zadavaji ucitelé instrukce v obou jazycich najednou, tedy ukazuje se ndm piimé a Casté
zapojeni piekladu v komunikaci vyucujiciho a zaka v této konkrétni situaci — vysvétleni
instrukci k zaddvanému ukolu, jehoZ cilem je pravdépodobné zajistit vys$si miru porozuméni ze

strany zaku. I ptes prevazujici tendenci ucitellt komunikovat s zaky pievazné v cilovém jazyce

* R=respondent
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(ve francouzsting, viz grafy 6 a 7), ukazuje se, ze praveé v tomto aspektu se uchyluji k piekladu
jakozto funkéni a spolehlivé metod¢ jak pro ucitele, tak pro zéky (jeden z divodi mize byt i

zajisténi bezpecného prostiedi pro zaky).

Jazyk pro zadavani instrukci ke cvicenim/akoliim/testim

14
12
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10
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4
2
1
FJ i &J (tedy zapojeni piekladu) pouze FJ pouze CJ

Graf 7: Jazyk pro zadavani instrukci ke cvicenim/ukolim/testim, zdroj: vyzkum autorky

DP

Na zéklad¢ analyzy provedené v této kapitole miizeme shrnout, Ze ve vyuce vyznamné
ptevazuje komunikace ve francouzsting ze strany uciteli, nicméné v konkrétnich specifickych
situacich (viz graf 7, zadavani instrukci k jednotlivym tkoltiim) se ucitelé hojné uchyluji

k prekladu do ¢estiny jakozto podptirné metodé bezpecné pro ob¢ strany.

2.2.5. Prace s metodologiemi a cile vyuky

DalS8im aspektem, ktery jsme v ramci dotaznikového Seteni zkoumali, je, zda ucitelé¢ védomé
pracuji s nékterou z metodologii uvedenych v teoretické ¢asti této DP. Na zaklad€ jejich
odpovédi muizeme konstatovat, ze mezi uliteli pfevazuje komunikativni pfistup (uveden

v 60%), nasleduje gramaticko-piekladova metodologie (ve 20%) a shodné bylo uvedeno, Ze ve
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20% ucitelé vyuzivaji metodologii jiného typu, nicméné bohuZel nespecifikovali, o jakou

metodologii se jedna.

Prace s metodologiemi
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Graf 8: Prace s metodologiemi, zdroj: vyzkum autorky DP

Komunikativni pfistup tedy u nami dotazovanych respondentli zna¢né prevazuje, coz je
v souladu i s aktudlnimi teoretickymi trendy ve vyuce, které jsme zmifovali v teoretické ¢asti
DP. Komunikativni pfistup ma diky svému eklektickému charakteru a dirazu na praktické
vyuziti jazyka v komunikaci a na vét§i vzdjemnou spolupraci mezi Zaky potencial uspokojit
potieby a vyzvy, které v dnesni dob¢ jazykova vyuka pfinasi. Jak jiz bylo zminéno v kapitole
1.1.8., aktudlni tendence v komunikativnim pfistupu piinasi urcitou rehabilitaci metody
piekladu a zdiraziiuje rozsifeni chapani pojmu piekladu smérem k mediaci ¢i obecné
k zavadéni modernéjSich ptekladovych aktivit korespondujicich s potfebami dnesni doby.

Kromé odpovédi nabizenych v ramci dotazniku a uvedenych v grafu 9 uvedli jesté tii

respondenti specificky pfistup k metodologiim:

R4: |, Kombinuji vicero metod: aktivizacni metody, komunikativni pristup i gramaticko-

prekladovou metodu.*

R7: ,,task based learning, content based instruction *
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R11: rozvoj kritického mysleni

Obdobné vysledky, tedy diraz predevsim na komunikaci ve vyuce, pfindsi i odpovedi na
otazku €. 8: Na co nejvice cilite ve vyuce? Komunikace (zahrnujici rozvoj jak receptivnich, tak
perceptivnich kompetenci) jakozto hlavni cil vyuky byla uvedena v 53%, gramatika (jeden
z prostfedkl k vyuce jazyka) ve 26% a kultura (zahrnujici znalost redlii a interkulturnich

dovednosti) v 15%. Data jsou uvedena i v nize uvedeném grafu 9.

Cile vyuky

jiné
6%

kultura
15%

komunikace
53%

gramatika
26%

W komunikace M gramatika M kultura m jiné

Graf 9: Cile vyuky, zdroj: vyzkum autorky DP

V této kapitole nam tedy na zakladé¢ dvou riznych aspektd vychazi pfevazujici tendence

ucitell soustiedit se ve vyuce na komunikativni dovednosti zakd.

2.2.6. Vybér ucebnice

V této kapitole se zaméfime na analyzu vyuzivanych uéebnich pomicek ve vyuce —
pfedevsim vybér ucebnic a zapojeni modernich technologii do vyuky — a v této souvislosti

zapojeni prekladu.

V ramci dotaznikového Setfeni respondenti uvedli celkem 15 riznych druhti ucebnic.

Nejcastéji byla zminéna ucebnice Génération (iroveit A1-B2, 6x), dile Echo (A1-A2, 5x),
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Edito (2x) a Le Francais entre nous (2,3, 2x) a Et si on discutait. Ostatni uc¢ebnice byly
zminény pouze 1x. Jednalo se o: On y va 2, Nouvelle Génération Al, J’aime 1, Imagine,
Entre nous, C’est parti, Atelier, Nickel, Amis et Compagnie a Alex et Zoe. Jeden
respondent uvedl, ze v maturitnim ro¢niku pracuji s literarnimi texty rtizné povahy. Jeden
respondent uvedl, ze nepracuje pii vyuce s Zadnou ucebnici. Jeden respondent ucebnici

nespecifikoval. Uvedené odpovédi uvadime i v grafu €.10.

Ucebnice

B Génération A1-B2
B Echo Al A2
B Edito
Le Francais entre nous 2, 3
M Onyval
B Nouvelle Génération Al
W iEdna
M Et si on discutait
M price s literdrnimi texty rizné povahy
H I'aime 1
B Imagine
M Entre nous
B C'est parti
0 Arelier
Nickel
Amis et Compagnie
M Alex etZoe

B nespecifikovano

Graf 10: Ucebnice, zdroj: vyzkum autorky DP

Na zéklad¢ téchto idajii miZeme tedy konstatovat, Ze 90% respondentll vyuZiva pro svoji
vyuku ucebnici. Nicméné, je zajimavé dat do souvislosti i komentare vyucujicich k vybéru
ucebnic. Naptiklad Echo, kterou uvedlo 5 respondentli jako svoji uebnici, jsme zaroven

obdrzeli 4 komentare, které blize osvétluji jeji vybér. Zde komentaie uvadime:

[Respondenti odpovidali na otdzky: Pracujete s u¢ebnici? Pokud ano, s jakou? Proc¢?]
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Odpovedi:

R7: ,,Je tomu ovsem tak jen z ditvodu, Ze je to ucebnice, kterou doporucila predmétova

«

komise, mné osobné tato metoda prilis nevyhovuje. *
R17: ,,malokdy *

R1:, castecne

‘

R18: ,,zdédila jsem ji*

JA)

Na zaklad¢ téchto komentait tedy mizeme konstatovat, ze vybér ucebnice neni vzdy volba
daného vyucujiciho a také, Ze v ptipad¢ ucebnice Echo ji miizeme chépat spise jako okrajovou
ucebni pomucku, ktera naSim respondenti az tak nevyhovuje. Obdobné odpovédi o piebirani
ucebnic jsme dostali i v ptipad¢ ucebnic Nouvelle Génération Al (R2: , prejato v ramci
Skoly ), Entre nous (R6: ,, vnitini pokyn skoly ‘) a C’est parti (R21: ,, Vybrali ji kolegoveé, jeste
nez jsem nastoupila na Skolu. Ale s vybérem souhlasim, je vedena komunikacné, cilena na ceské
Zaky, rozmanité aktivity, dostatek procviceni, cviceni na fonetiku ), nicméné v tomto piipadé je
zdaraznén pozitivni aspekt vybéru této ucebnice. Védomy vybér a jeho pozitivni vnimani bylo
dale zminéno u uc¢ebnic Le Francais entre nous 2, 3 (R1: ,, Prebirala jsem tridu a ucebnice
kolegyné mi nevyhovuje, potirebovala jsem néjaky kompromis “), Ony va 2 (R8: ,,Zdci si ji sami
vybrali, Ze ma prehledny systém a gramatiku v cestine, shrnuto na jednom miste “), J’aime 1
(R10:, vybiraly jsme ji s kolegyni, prislo nam, Ze je aktudlni, dobre graficky a vizudlné
zpracovana, dost poslechii a slozek z kultury, také spoustu ndpadut na projekty a komunikacni
hry.), Edito (R17: ,, castéji*“) a Et si on discutait (R12: ,, argumentacni metoda ve 4. rocniku*,
R11:,,Mame specifické program tak jsme pripravili svoje ucebnici*). Specifickym materidlem
pro vyuku nahrazujici uéebnici je také prace s literarnimi texty riizné povahy u maturitniho
ro¢niku, coz bylo zminéno u respondenta ¢.12. Pokud jde o nejCastéji uvadénou ucebnici
Génération (uvedlo 6 respondentil), nikdo z respondenti neuvedl k tomuto vybéru zadny

komentaf, coz bychom interpretovali jako spiSe pozitivni aspekt vybéru této ucebnice.

Muizeme shrnout, Ze 20% respondentii vnima vybér ucebnice spiSe pozitivné, 13%
respondentll ho vnima spiSe negativné, 10% respondentli pracuje s jinym materidlem nez

s ucebnici, 7% respondentil ucebnici v hodiné ma, ale spise ji nevyuziva a 37% respondentti
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neuvedlo Zadny komentar. U nejCastéji zminované Génération (uvedlo 6 respondentil) nikdo

z respondentd nezpochybniuje jeji vybér.

Pokud se blize podivame na ptitomnost piekladu v ucebnicich, které byly zminény alespoii u
dvou respondentll — tedy Génération, Edito, Echo, Le francais entre nous, a Et si on
discutait; pouze u Le francais entre nous se pracuje s ceskym jazykem. V této ucebnici je
preklad zapojen jak v ndzvech nékterych tematickych kapitol, tak v piekladech zaddnich
jednotlivych aktivit. Le francais entre nous je ucebnice kolektivu tii ¢eskych autorek a jedné
Francouzky a byla vydana v nakladatelstvi Fraus. Preklad se zde objevuje ve slovnicku 1 pfi
vysvétlovani gramatiky. Naopak piekladova cviceni se vyskytuji minimalné - jediné, které
jsme identifikovali, vyzyvalo zaky, aby doslova vysvétlili cesky preklad pro vyrazy ,,demi-frére

a demi-soeur.

Motivace ¢i vedeni ucitele k prekladovym cvi¢enim zde rovnéz neni, ucebnice je zaloZena
spiSe na komunikativnim pfistupu s diirazem na vyslovnost, tvorbu dialogli a kulturni realie
(v€etné uceni basnicek a pisnicek). Druha francouzsko-Ceskéa ucebnice je Et si on discutait,
nicméné ta je urena pokrocilej$im studentim od B1 a zamé&fuje se specificky na prohlubovani
argumentacnich dovednosti u studentt, pieklad zde tedy neni nijak zastoupen. Ostatni tii
ucebnice jsou od francouzskych autorti - krom¢ Génération, ta je italské provinience - a jsou
urceny pro mezinarodni frankofonni publikum. Zadéani je uvddéno pouze francouzsky a
vyloZené piekladové cviceni jsme identifikovali pouze v ucebnici Génération A2, kde byli
zaci francouzsky vyzvani tomu, aby ve svém jazyce nasli odpovidajici vyrazy napt. k vyrazim

,Ca cotite combien? Prenez a droite, atd. “.(Cocton & Giachino, 2015)

V ucebnicich Edito a Echo se dale vyskytuji tikoly na povidani o kulturnich a civiliza¢nich
realiich v dané zemi. Zaci jsou napiiklad vyzvani, aby popsali kulturni tradice spojené se
svatbou ve své rodné zemi a popsali spolecné svatky pro Francii a svou zemi (Génération).
Ucebnice Edito vyzyva zaky, aby popsali obdobnou instituci jako je Louvre ve Francii ve své
zemi a uvedli sviij ndzor na tento typ instituce. V Edito se rovnéZ pracuje hodné se synonymy,
reformulaci a ekvivalentnimi vyrazy v ramci francouzstiny. Obcas se objevi i cviceni na
syntézu informaci z autentického dokumentu. VSechny tyto u€ebnice jsou primarné zalozeny
na komunikativnim pfistupu, pracuji s evropskym referenénim ramcem a pfipravuji Zaky na

zkousSku DELF.
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Na zékladé této analyzy mizeme konstatovat, Ze u€ebnice nevedou vyucujiciho k zapojovani
ptekladu v hodinach, jsou to sami ucitelé, ktefi se védomé rozhodnou pieklad do vyuky

zapojovat z riznych divodu, které uvadime v dalsi ¢asti prace.
2.2.7. Zapojeni modernich technologii do vyuky a role ptekladu

V druhé této kapitole se zamétime na zapojeni modernich technologii do vyuky a v ramci
nich prace s prekladem ¢i mediaci. Povazujeme moderni technologie za aktualné béznou
soucast vyuky, a proto zkoumame, zda pfi praci s nimi metodu prekladu vyuzivaji. Respondenti

odpovidali na otdzku ¢.11:

Zapojujete do vyuky moderni technologie? Pokud ano, v jaké formé€? Pracujete v ramci

nich s prekladem/mediaci?

95% (20 z 21 dotazanych) respondentli uvedlo, Ze pfi vyuce moderni technologie vyuzivaji.
VétSina respondentli tedy na vySe uvedenou otazku odpovidad kladné, ale 43% z nich jiz
nedodéva, zda je to ucelem piekladu nebo ne. V hodinach se bézné vyuziva internet a mobilni
telefony. Konkrétni uvadéné formy byly riznorodé. Nejcastéji byly zminovany relativné
moderni aplikace, které pomahaji studentim s opakovanim piipadné dovysvétlenim slovni
zasoby, a tedy mohou vyuZzivat metodu ptekladu. Nékteré umoziuji také otestovat nabyté
znalosti interaktivni formou ¢i probirat nové znalosti kultury, redlii ¢i gramatiky. Respondenti
zminili konkrétné Kahoot (5x), Quizlet, (3x), Learningapps (1x), Quizizz (1x), Memrise (1x),
Socrative (1x), cviceni z TVS Monde ¢i obecné format online cviceni. V hodinach se dale
vyuzivaji aplikace Power Point ¢i Word pro tvorbu prezentaci, v rdmci nichz rovnéz vyucujici
pracuji s metodou piekladu pro lepsi porozuméni zaka. (R21: ,,Procvicovani slovicek mivam v
power pointu, co jde obtizné vyjadrit obrazkem, mam formou prekladu. ) Hojné je ve vyuce
také zapojovan kandl Youtube ¢i obecné vyuka pomoci videi, néktefi vyucujici pracuji tak se
socialnimi sitémi. Pfi distanéni vyuce je pro pieklad ¢i dotazy vyuzivan chat na konkrétni
vyukové platformé. Zajimavym néstrojem je prace s dvojjazy¢nymi e-knihami, na kterych je
mozné velmi dobfe metodou prekladu v rdmci souvislého textu demonstrovat strukturalni a
syntaktické rozdily mezi obéma jazyky (viz kapitola 1.3.4.). Pro leps$i proniknuti do struktury
francouzského jazyka se také vyuziva jednojazycény e-book. Pro zlepSeni Ustniho projevu
ucitelé pouzivaji tlumoceni audionahravek (pteklad v Gstni formé¢), déle bylo zminéno, zZe si
zaci béhem vyuky volaji a komunikuji v cilovém i matefském jazyce, v n¢kterych ptipadech

dochazi 1 k nahravani této ustni komunikace a jeji nasledna analyza. (R2: ,,Jedna hodina tydné
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probiha v jazykové ucebne, studenti si typicky "volaji" (a ja mam moznost je poslouchat), nebo
se nahravame a pracujeme s nahravkou ) Pro ptekladani konkrétnich slovicek jsou vyuzivany
online slovniky (napt. Deepl). Pro piipravu vyukovych materidli ucitelé pouzivaji napf.
Jamboard, Wordwall, Google Classroom ¢i aplikaci Word ¢i Power Point. Originalni je prace
s velmi aktudlni technologii ChatGPT, jiz respondentka vyziva pro ptipravu svych hodin (R17:
., Pouzivam pouze pro své pripravy. Pouzivam technologii Chat GPT pro tvorbu pribéhii s
probiranou slovni zasobou a gramatikou tak, aby pribéh sedel na konkrétni tridu. ) Nékteré
ucebnice maji jiz technologie jako svou soucast - R21: ,, c'est parti ma nahravky pod QR kody. “
Zejména ucebnice zacate¢nickych trovni maji zadani napsané v obou jazycich (R21:

,»Ucebnice Al obsahuje preklady zadani. ) — viz naptiklad Le firangais entre nous.

48% respondentl explicitné uvedlo, ze pii vyuce pracuje v ramci zapojovani modernich
technologii s metodou piekladu. 10% respondentii explicitné uvedlo, Ze s pfekladem nepracuji

a zbylych 43% na tuto otazku ptimo neodpovédélo.

Jak muzeme na zaklad¢ vyse uvedeného shrnout, potvrzuje se, ze moderni technologie jsou
naprosto béZznou a nezbytnou soucasti vyuky v dnesni dobé. Zaroven se také ukazuje, Ze formy
zapojeni jsou velmi riiznorodé a mohou poméhat rozvijet u zakl rtizné typy dovednosti.
Dilezitym aspektem zapojeni téchto technologii je vySsi interaktivnost a pravdépodobné i
atraktivnost u ne az tak oblibenych aktivit jako je napf. opakovani slovni zasoby. Diky
aplikacim nabizejicim kvizy, soutéZe, hry a obecné atraktivnéjsi formu procvicovani (véetné
moznosti okamzité¢ho zisku bodi ¢i jiného ohodnoceni — i z dlouhodobého hlediska mezi zaky
navzajem), mohou Z4ci projevit vySsi zajem o tento typ aktivit, na druhé strané to take ale mize
pusobit distraktivné. Obrazovy zdznam, ktery jako efektivni metodu vyuky zminuje jiz audio-
oralni metodologie ¢i SGAV, (videa, obrazky na socialnich sitich) je také pro zéky sdm o sobé
atraktivnéj$i (a v dnesni dobé¢ i 1épe reflektuje realitu, ve které sami ziji) a mize je lépe
motivovat k zapojeni a porozuméni, rizika jsou ale stejna jako u vySe zminénych aplikaci — tedy
vyssi tendence k nesoustifedénému chovani. Dale mizeme konstatovat, ze metoda prekladu je
stale ve vyuce zna¢né piitomnd — at’ uz jako metoda opakovéni a upevilovani slovni zasoby,
metoda dovysvétleni zadani ¢i slovni zasoby, €1 jako metoda pro hlubsi uchopeni syntaktickych
a strukturalnich rozdili mezi obéma jazyky. V mluveném projevu se jednd zejména o
tlumoceni audio ¢i videonahravek a nahravani a nasledna analyza mluveného projevu zakt (coz

muze piesahovat spiSe do pojmu mediace, ktery jsme zminiovali v kapitole 1.3.2.). Zajimavym
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cvicenim by mohlo byt pfi praci s audiovizudlnim materialem kromé dabingu 1 titulkovani,
témito aktivitami si Zaci mohou prakticky vyzkouset realitu mozného jazykového zaméstnani.
Metoda piekladu je tedy v soucasné vyuce francouzstiny nadale vyuzivana i ptes to, ze jako
primarni jazyk vyuky je vétSinove€ uvadéna francouzstina a u ucitelti pfevazuje komunikativni
metodologie. Moderni technologie mohou nabidnout atraktivnéj$i formu zapojeni prekladu jak

pro vyucujici, tak pro Zaky, nicméné maji sva nepopiratelna rizika a tskali.
2.2.8. Uziti autentickych dokumentl v hodin€ a role ptekladu

Otazku na praci s autentickymi dokumenty v rdmci vyuky jsme zatadili z diivodu, Ze jejich
uzivani muze byt dalS$im prvkem atraktivizace vyuky ciziho jazyka a poskytnuti
komplexnéjSiho obrazu realii a kultury osvojovaného jazyka. Za autentické dokumenty
povazujeme jakykoliv dokument, ktery nebyl vytvoren za Gi¢elem jazykové vyuky, a je urcen
pro jakékoliv publikum. Jsou to dokumenty v cilovém jazyce jako napf. ¢lanky a aktuality
zmédii (online 1 tiStené), videa na internetovych strankach a socidlnich sitich, ukazky
beletristickych textii, pisnicky, proslovy politikli, komiksy, komentéaie na socidlnich sitich,

blogy, vstupenky, plany dopravnich spojeni, a dalsi.

90% vyucujicich uvedlo, ze s autentickymi dokumenty v hodinach pracuji. VétSina z nich
vyuziva vlastni zdroje autentického materidlu, pouze jedna respondentka uvedla, ze vyuziva
dokumenty, které jsou v rdmci ucebnice. 2 respondenti (10%) uvedlo, ze s autentickymi
dokumenty v hodinach nepracuji. Diivodem zde bylo to, Ze je to pro zacatecnickou troven
ptili§ naro¢né a demotivujici a je téZké najit vhodné dokumenty pro zakladni slovni zasobu.
(R2:,,S autentickymi dokumenty zatim nepracujeme, s zZdky na této urovni se jejich narocnost
ukadzala jako prilisna a prace pro né byla demotivacni.“ R21: ,,Snazim se, pro zacatecniky je
ale dost prace najit néco vhodného a pojmout to tak, aby to pro né bylo prinosné.*) Jako
konkrétni ptiklady autentickych dokumentt ucitelé uvadéli nasledujici: Youtube (napfi. videa o
neologismech), socialni média, ukazky hovorového jazyka, aktuality, videa, klipy k pisnicce,
listky, vstupenky, letaky, reklamni slogany, mapa metra, ¢lanky, reportaZe, pisné, texty

z médii.

V dalsi casti této kapitoly se zamé&fime na zapojeni piekladu pii praci s autentickymi
dokumenty. Zde se dostavame ke zjisténi, ze 43% ucitelll preferuje doslovnou metodu piekladu

pii praci s autentickymi dokumenty nepouzivat. V odpovédi se objevuje opakujici se ndzor, ze
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pokud zaci sdéleni globaln¢ porozumi, neni tieba doslova piekladat cely dokument. Zde
uvadime jednotlivé odpovédi:

R1: ,,U autentickych dokumentii je diilezité porozumét zakladnimu obsahu, neprekladame

‘

vSe dopodrobna.
R14: ,,S autentickymi dokumenty pracuji, preklad jen v pripadé nutnosti “

R12: ,, Pracuji s nimi. Ne pokazde je nutne tyto dokumenty prekladat. ( listek, vstupenka,
letdk), pak treba reklamni slogany v cestine nefunguji- snazime se je dovysveétlit- co chteji rict,

113

na co cili

R19: ,, Pracujeme na globalnim pochopeni aut. materialu (videa, ¢lanky, reportaze, pisné).
Jen kdyz se studenti doptdvaji na konkrétni preklad, tak prekliadam nebo ne ja, ale trida

spolecne.

‘

R16: ,, Pokud studenti alespon globalné rozumi, neprekladame. *
R17: ,,Kdyz by unikl smysl sdeleni a humor, tak ano, pouZziji.

R11: ,, Autentické dokumenty: urcite. Kdyz studenti nerozumi, pouzivaji sami preklad (

Deepl/ Seznam/ Google trad). Necham je to udélat. *

R13: ,,4no, moc to (ne-doplnéni autorky DP) prekladdame (jenom jedno slovo, pokud je to
potieba).

Pieklad se tedy ukazuje jako funkcéni metoda zejména k dovysvétleni konkrétni slovni
zasoby a rovnéz také u zakl nizsi trovne. Respondentka ¢.4 naopak piekladovou metodu vnima
u pokrocilejSich student jako posledni moznost a preferuje jiné zplisoby dovysvétleni:
,, Prekladovou metodu ve starsich rocnicich pouzivame jako posledni mozZnost, napr. slovni
zasobu se snazime vysveétlovat opisy a synonymy/antonymy.“ Dokumenty je také mozné
upravovat dle urovné zakli a potfeb vyuku, jak uvedla respondentka ¢. 6: ,,Pracujeme s
autentickymi dokumenty (nékteré jsou upravené vice, nékteré méne) dle jazykové urovné Zdakiu
(napr. Mapa metra a orientace v textu - cteni s porozuménim)“ Sirsi chapani pojmu preklad
smérem k mediaci ukazuje odpovéd’ respondentky ¢.21: ,,Preklad vylozené ne, nebo jen
vybranych slovicek, ale kdyz pustim tFeba video nebo klip k pisnicce, necham je klidné cesky
popsat, o cem to vlastné bylo, cemu rozumeéli.* Zde nastiinuje moznost piekladu ve formé

syntézy ¢i kratkého ,,résumé®, diky kterému dochéazi k zachyceni a ptredani klicovych
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informaci. Obdobna motivace je i u respondentky ¢. 12: ,,/...] Ne pokazde je nutne tyto
dokumenty prekladat. (listek, vstupenka, letik), pak treba reklamni slogany v cestine nefunguji-
snazime se je dovysvétlit- co chteji rict, na co cili* Zaci i vyuéujici tedy primarmné usiluji o
hlubsi a globalni porozuméni spiSe nez doslovné piekladani kazdého slova, coZ v né€kterych
piipadech ani neni mozné vzhledem k strukturalnim a syntaktickym rozdiliim mezi obéma
jazyky. Na zajimavou variantu piekladu autentickych textl upozoriiuje také respondent ¢.19
»l ... Jen kdyz se studenti doptavaji na konkrétni preklad, tak prekladam nebo ne ja, ale trida
spolecne. “ Zminuje tedy princip kolaborativniho ptekladani urcité pasdze autentického
dokumentu obdobné jako jsme uvadeli v kapitole 1.3.4. Vyhodou kolektivniho ptekladu je za
prvé zapojeni vyssiho procenta zaki, a za druhé dlraz na proces prekladani a premysleni o ném
— na zaklad¢é riznych variant od riznych zakl. Respondent ¢.11 naopak pracuje se spise
individudlnim pfistupem k pfekladu za pomoci modernich technologii: ,,KdyZ studenti
nerozumi, pouzivaji sami preklad ( deepl/ seznam/ google trad). Necham je to udélat.* 24%
respondentll uvedlo, Ze pfi praci s autentickymi dokumenty metodu piekladu vyuzivaji,
nenastinili vSak jeji konkrétnéjsi formu. (R7: ,, 4no, pracuji, zejména s texty z médii. Metodu
prekladu u nich pouzivam.“) 29% na otazku ohledné uZiti prekladu pfi praci s autentickymi

dokumenty neuvedlo zadnou odpovéed..

Na zaklad¢ vyse uvedené analyzy tedy miizeme shrnout, ze autentické dokumenty jsou ve
vyuce hojné vyuzivany, nicméné jejich vybér a frekvence zavisi na jazykové urovni zakd.
Metoda ptekladu je pfi praci s nimi vyuzivdna zejména pro dovysvétleni konkrétni ¢i klicové
slovni zasoby, hlavnim cilem je globdlni porozuméni smyslu sdéleni daného dokumentu.
Objevuji se 1 tendence k rozsitfeni pojmu pieklad na kratké ,,résumé* ¢i syntézu tak, aby byl
piedan hlavni smysl sdéleni bez nutnosti doslovného pirekladani. Doslovny pieklad se ukazuje
jako zasadni zejména u klicovych slov ¢i pokud z n&jakého divodu unika hlavni smysl
dokumentu. V tomto pfipad¢ jsou zmintovany dva piistupy k prekladani: kolaborativni pieklad
se zapojenim celé skupiny, ¢i individualni prace s modernimi ptekladatelskymi technologiemi
(napt. Deepl slovnik). Naopak v ne€kterych piipadech doslovny pteklad neni mozny (napt. u
reklamnich slogantl), pro spravné pochopeni je potieba zapojit i hlubsi znalosti z redlii a kultury
dané zemé& a sdéleni je nutné tzv. ,lokalizovat® do mateiského jazyka. I to by mohla byt

relativné moderni a obohacujici vyukova metoda blizké prekladu zastfeSena pojmem mediace.
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2.2.9. Konkrétni ptiklady zapojeni ptekladu do vyuky

V ramci otazky ¢. 10 dotaznikového Setfeni jsme se dotazovali na konkrétni ptiklady
zapojeni prekladu do vyuky. Pro lepsi ndzornost jsme rozdélili ptiklady do dvou kategorii —
typy piekladovych cvieni pro pisemnou formu a piiklady piekladu v komunikaci (napf.
dovysvétleni, ujisténi). Nicméné nékteti vyucujici uvedli své vlastni odpovédi, které také
analyzujeme v nasledujici pasazi. V prvni kategorii — tedy typy piekladovych cviceni pro

pisemnou formu -byly uvedeny nasledujici piiklady:

R15:,, preklad do francouzstiny (pisemné) - overent znalosti slovni zasoby a jejiho pouZiti ve
veétsich celcich — veétach “,

13

RI18: , preklad ceského textu jako overeni znalosti*,

R6: ,, pouzivame preklad v ramci prace se slovnikem, poznavani slov, ktera jiz Zaci znayji,
pantomimické/grafické provedeni novych slov, pamétova cviceni, kratka motivacni prekladova
cviceni dle urovné Zaku “,

R1: ,, Preklad pouzivam jako jednu z metod upevnéni nove latky. *

R3: ,, Gramatika Procvicovani “

R19: ,, Vysvetleni nového gramatického jevu pro porovndni s ¢j (mame to stejné, podobné

néco nového napr. Subjonctif)

RI14: , Vyjimecné preklad z FJ do CJ v textu, u méné jazykové zdatnych skupin kontrola

¢

znalosti slovicek prekladem

R2: |, Typicky bezprostredné po seznameni s novym gramatickym jevem, ktery chci

demonstrovat/fixovat.
R4: |, pisemna forma - ovérovani slovni zasoby (kratké testy), ucent slovni zasoby “

Nejcastéji opakujici se motiv u jednotlivych respondentil pro piekladova cviceni v pisemné
formé je ovéfeni znalosti a jejich upevnéni (zjm. slovni zdsoby a gramatiky). Déle bylo také
zminéno porovnani dvou jazykovych systému a jejich specifik (napt. osvojeni gramatického
jevu, ktery v ¢estiné neexistuje) pomoci metody prekladu z jednoho jazyka do druhého, coz

muze piispét k ndzornéjSimu porozuméni vzajemnych odliSnosti.
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V druhé kategorii pfiklady ptekladu v komunikaci mezi ucitelem a zdkem byly uvadény
nasledujici odpovédi:

R10: ,,/...] vice vyuzivam preklad v ustni forme, kdyz déti viitbec nerozumi anebo kdyz se
Jjedna o slozitéjsi zadani. Vzhledem k tomu, Ze mam tiplné zacatecniky na ZS, nékdy sklouzdvam

k prekladani casto, coz jsem se dozvedela poté i pri reflexi z ndslechu, snazim se na tom

pracovat a zautomatizovat détem nekteré fraze a zaroven dedukovat *

R15: ,, Preklad do cestiny (ustné) - hledani ekvivalentu ustalenych spojeni, srovnani, jak ten
ktery jazyk pojmenuje stejnou realitu (cviceni) overeni porozuméni obtiznejsich pasazi
(pribézné)

RI17:,, Vyuzivam ho prevazné v komunikaci - ujistent, v pripade odlehcent situace a vtipu.

R19: , klicové nejasné slovicko, které brani vsem v porozumeéni, prelozim do cestiny, kdyz

nepomohl opis a kontext. V urovni A2-B1 mame dvojjazycnou cetbu *
R14: ,, Vysvetlovani gramatiky - ne vzdy
R2: ,,Kdyz jsem na Stiru s casem - pro urychleni zadani aktivity apod.
R4: ,, komunikace - dovysvétleni, pokud je potreba, vysvetleni gramatiky *

Ve vyse uvedenych odpovédi vidime nejcastéjsi motivaci pro uziti prekladu v komunikaci
pii vysvétlovani gramatiky, obecné v dovysvétleni klicovych slov nebo informaci €1 ujiSténi o
jejich spravném porozuméni. Preklad v komunikaci je také vyuzivan pro urychleni zadani
aktivity nebo pro odleheni situace. Zajimavym piikladem piekladu v ustni komunikaci je také
hledani ekvivalenti ustalenych spojeni a celkové syntaktické a strukturdlni srovnéni obou

jazyka.

Pokud bychom obé¢ kategorie srovnali mezi sebou, ukazuje se, Ze se ucitelé priklanéli
k uzivani ptrekladu v komunikaci (jako metoda ujisténi ¢i dovysvétleni) o nepatrné vice nez
k ptekladu v pisemné forme (13 odpovédi komunikace vs. 12 psana forma), ale rozdil je velmi

maly, oba typy se tedy ukazuji jako funk¢ni prvek ve vyuce.
2.2.10. Vnimani metody ptekladu ze strany vyucujicich
V posledni analyzované otazce jsme se dotazovali na subjektivni vnimani metody piekladu

v soucasné vyukové praxi (zda ji povazuji funkéni ¢i spiSe zastaralou metodu). 90%
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respondentll ji pouvazuje za funkéni metodu (19 z 21 odpovédi), zbylych 10% (2 z 21

odpovédi) za zastaralou a snazi se ji vyhybat. Respondenti dale své odpovédi specifikovali. Pro

to, aby byl pteklad povazovan jako funkéni metoda uvadéli rizné divody. Zde uvadime ve

zkraceném formatu jejich odpovédi:

Preklad je funkéni metoda

pro abstraktni pojmy

na poukazani na rozdily mezi jazyky

pro lepsi pochopeni nékterych tematickych a gramatickych jeva (1. nastiel
gramatiky)

jako prostfedek dovysvétleni probirané latky

u zacateCnikil

pomaha Setfit ¢as a je efektivni, az nezbytny pii Casové dotaci 3-4h tydné
pokud se ucitel ptizplisobi aktualnim trendim modernich technologii a spravné
motivuje zaky (idealn€ provadét piekladova cviceni v ramci vyuky)

v kombinaci s jinymi vyukovymi metodami

jako zlepSovani samotné dovednosti ,,prekladani‘

pouziti matetského jazyka muize byt pro studenty (zejména zacatecniky)
motivacni

pouze v nutnych ptipadech

pokud je vyuzivan smysluplné

Pouze jeden ze dvou respondentd, ktefi oznacili pieklad za zastaralou metodu, uvedl Sirsi

vysvétleni: R17: ,, Nemam ji osobné zas tak rada, vzhledem k tomu, Ze mym cilem jsou prevazné

komunikacni kompetence (ucim nizsi skupiny), snazim se doslovny preklad obejit jinak.

Na zéklad¢ vySe uvedenych se tedy ukazuje, Ze ucitelé s metodou prekladu ve vyuce pracuji

jako s dopliikovou metodou vhodnou pro specificky kontext a aktivity, jez je v soucasné dobé

potieba uchopit v souladu s modernimi trendy vyuky. V piipadé, Ze je do vyuky zapojena timto

zpiisobem, povazuji ji vétSinove za stale funkéni a nezbytnou metodu.
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Zaver analyzy dotaznikového Setfeni

V ramci dotaznikového Setfeni jsme ziskali odpovédi od 21 respondentli, z nichz pievazuji
respondenti plisobici na gymnaziich v Praze. Pocet zaku ve tfidé je 15, vyuka probihd 3x tydné a
nejfrekventovangjsi troven je A2. Jazyk vyuky je u vétSiny francouzsky, nicméné pro zadavani
instrukci a ukoll se ucitelé uchyluji k ptekladu do ceského jazyka. Ve vyuce pirevazuje
komunikativni pfistup a ucitelé nejvice cili na komunikaci. Ucebnice, se kterou pracuje nejvice
respondentll, je Génération. 90% uciteld pracuje ve vyuce s modernimi technologiemi, nicméné
pouze 48% znich vyuzivad vramci nich preklad. Preklad je metoda vyuzivana zejména pro
opakovani a upeviiovani slovni zasoby, dovysvétleni zadani ¢i pro hlubsi uchopeni syntaktickych a
strukturalnich rozdili mezi obéma jazyky. Pti uzivani ptekladu v mluveném projevu u zaka se
vyuziva nejvice tlumoceni audio ¢i videonahravek. 90% respondentil pracuje s autentickymi
dokumenty, ale 43% znich preferuje doslovnou metodu piekladu pii praci s autentickymi
dokumenty nepouzivat. Primarnim cilem je globalni porozuméni smyslu autentického dokumentu,
doslovny pieklad se pouziva, pokud dochézi k neporozuméni nékterému z klicovych slov ¢i unika
hlavni smysl dokumentu. Respondenti zminuji v této souvislosti termin kolaborativniho ptekladu
se zapojenim celé skupiny, ¢i individudlni prace zakid s modernimi prekladatelskymi technologiemi
(napt. Deepl piekladac). Rozsifujicim pojmem pro pieklad mize byt pojem ,lokalizace®, ktera je
vhodnd, pokud neni mozné provést doslovny pteklad vzhledem k odlisnosti kultury a realii (napt. u
reklamnich slogant). Lokaliza¢ni proces zahrnuje kromé tradi¢niho piekladu i1 ptizplisobeni
vysledného textu kulturnimu prostiedi cilového jazyka a cilovym skupindm (NK Langa, 2024).
DalSim roz$itenim tradi¢niho chépani pojmu pieklad mize byt ,,syntéza* ¢i ,,résumé* v piipadech,
kdy stac¢i shrnout hlavni myslenky sdéleni ¢i dokumentu bez nutnosti doslovného piekladani.
Zapojeni syntézy a reformulace jako jedné z vyukovych aktivit je patrné zejména v novéjSich
typech ucebnic zaloZzenych na komunikativnim pfistupu jako je napt. Echo a Edito. Zejména u
autentickych dokument dava zapojeni novych forem smysl. VSechny tyto nové piistupy k
prekladu by mohly byt shodné zahrnuty pod pojem mediace. Typy piekladovych cviceni v pisemné
form¢ jsou vyuzivany obdobné Casto jako pieklad v komunikaci pii vyuce. Co se ty¢e vnimani
funkénosti €1 naopak zastaralosti ptekladu v soucasné vyukové praxi, ucitelé ho vétSinove povazuji

za funkéni metodu, nicméné podle nich musi byt pouzivana jako dopln€k k ostatnim metodam a
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musi byt zapojovana modernim a atraktivnim zptisobem (napt. v rdmci modernich technologii ¢i

praci s autentickymi dokumenty).

2.3. Analyza video a audio zdznamu z vyuky

Druhé ¢ast naseho praktického vyzkumu ma za cil analyzovat audio a video nahravky potizené
na konkrétnich vyucovaci hodinach na Ceskych Skoldch v obdobi podzim 2022 — jaro 2024 a
zkoumat vyuzivani metody prekladu pfedevs§im v komunikacni roviné mezi ucitelem a zadkem.
Soucasti prace je analyza péti 45-minutovych vyucujicich hodin, z toho 2 jsou ziskany metodou
video nahravek a dalsi 3 metodou audio nahravek. Zapojili se pedagogové piisobici na ZS Ortenovo
namésti v Praze, gymnaziu Jana Keplera v Praze, gymnaziu Nad Aleji v Praze (2 pedagogové) a

gymnaziu Christiana Dopplera v Praze.

2.3.1. ZS TGM Ortenovo namésti

Prvni nahravka byla pofizena na ZS Ortenovo namésti, pod kterou jsou spadové mimo jiné i déti
se socialnim znevyhodnénim, nékteré z nich jsou i piitomny pii nahravani. Nahravani jsou zaci 7.
tiidy a ve tfid¢ je standardné 10 zakd, pti nataceni jich bylo pfitomno 6. Francouzsky jazyk je jejich
druhym cizim jazykem v ramci vyukového pladnu a urovni jsou uplni zac¢atecnici — francouzstinu
maji prvnim rokem, nahrdvka byla pofizena v listopadu, takze fakticky tfeti mésic. Vyuka
francouzstiny probihé 2x tydné a v hodinach pracuji s uebnici J’aime 1. Tato hodina byla primarné
zaméfena na opakovani slovesa ,s’appeler, nejprve pomoci videa a ndsledné¢ pomoci
strukturalnich cviceni a opakovéni ,,pronoms toniques*. Druhé video na konci hodiny rozsifilo

slovni zasobu o fraze ,,je parle, je suis®, které¢ ndsledné zaci zapojovali v konverzaci.

Pieklad je v rdmci vyuky v této tfid€ vyzivan prakticky jako hlavni metoda v komunikaci mezi
ucitelem a zaky. Preklad je vyuZzivan pro zadani instrukei a pokyni k pribéhu hodiny, v téchto
ptipadech probiha pteklad na strané ucitele z cilového do matefského jazyka a hlavnim cilem je
zajistit pochopeni zadani celou skupinou. Tento typ piekladu je v hodin€ pfitomny téméf pii
kazdém zadavani instrukci, coZ mozna v n€kterych ptipadech neni Gplné€ nutné. Charakteristickym
rysem je i1 nasledné doplnéni informaci v matetském jazyce — tedy pieklad pouze zakladni
informace a doplnéni dalSich informaci v ¢eském jazyce.

66



Zde uvadime konkrétni priklady:

(1) Normalement je dirais asseyez-vous, normalné bych vam rekla sednéte si, nicméné situace
je troSku jina

(2) on va commencer par un vidéo, zacneme videem, ktery by ndm mélo ptipomenout, co jsme
délali minuly tyden, jo?

(3) Qu’est-ce qu’on a fait la semaine derniere ? Co jsme délali minuly tyden ve Ctvrtek na
hoding?

(4) On a fait la question c‘est qui, délali jsme otdzku cest qui®

(5) On a fait quelque chose d’autres, délali jsme néco jiného

(6) On a fait le verbe s’ appeler, délali jsme sloveso s’appeler

(7) Viki, zkus ... essaie d’écrire la deuxiéme personne de pluriel | zkus napsat druhou osobu
c¢isla jednotného

(8) On va commencer, si vous n’étes pas sirs, pokud si nejste jisti, ouvrez le manuel a la page
19, otevrete si ucebnici na strané 19

(9) Vous avez le verbe s’appeler, mate tam to sloveso s’ appeler, a mate ho tam 1 srovnané za
sebou

(10) On va essayer de faire exercice numero 6, pokusime se nyni spolu udélat cviceni —
jaké je to cviéeni — exercice numero 6? Zak: Sest, super, ano budeme nyni spolu délat
cviceni cislo 6

(11) Precteme si spolecné zadani: Fais des phrases avec les éléments suivants du verbe
s’appeler, vytvorte vety s nasledujicimi elementy (které tam mate srovnané), a se slovesem

s ‘appeler

&V piikladu €. 4 a 6 mGZeme vidét, Ze kli¢ovy vyraz (v tomto pFipadé ,c’est qui“) zOstava i v matefském jazyce
neprelozen.
7V ptikladu ¢ 10 mame v rdmci prekladu pokynt pro zaky také dotaz na konkrétni vyznam &islovky. Jednd se o

preklad z cilového jazyka, kterym mluvi ucitel, do matefského jazyka, kterym odpovida zak — dle Causy a jeji analyzy v
ramci alternance codique (stfidani kodu, viz teoretickad ¢ast, kapitola 1.2) se jedna o tzv. hétéro-répétition auto-
déclenchée (tedy vyraz i sekvence je prelozena zakem na podnét vyucujiciho — a nasledné zopakovani vyrazu ze
strany ucitele) s cilem ovérit porozuméni zaka a usnadnit zapamatovani jevu, ale také jak uvadi Causa, ,tim, Ze uditel

potvrdi a legitimizuje spravnost zakova prekladu pfed vSemi posluchaci, se stavi do pozice autority a tzv. ,drZitele

védéni“.
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(12) Pour qu’on puisse faire cet exercice, abychom mohli udélat tohle cviceni, musime
si zopakovat les pronoms toniques moi, toi

(13) Pokusime se nyni udélat cviceni 6, on va essayer de faire [’exercice 6, vemte si
prosim sesit, prenez votre cahier s’il vous plait

(14) Essayez en frangais, pokuste se ve francouzstiné

(15) Napiste si to cvieni 6 et on va essayer de faire la premiére phrase ensemble,
pokusime se udélat prvni vétu spolecné

(16) Et quelle est la réponse? Jaka je odpoved?

(17) Nyni, maintentnat, nyni vam pustim, je vais vous montrer une vidéo

Nicméné, pro doplnéni dalSich instrukei a podrobnosti k videu vyuziva ucitel opét matetsky
jazyk, pravdépodobné i z divodu pokrocilejsi faze hodiny, kdy mohou jiz zaci byt méné pozorni.

Zde uvadime dva navazujici ptiklady v komunikaci:

(17a) ukdzu vadm video, pustim vadm video, ale nyni ho pouze uslySime, vy ho jesté neuvidite,
nebo aspoil ne na ten prvni poslech, chei, abyste se zaméfili na to, nez se mi tady spusti pocitac,
zam¢étili na to, co vSechno slysite, co vSechno dokazete v tom videu rozeznat, bude to urcité
souviset s tim, co ted’ délame, takze néjaké je m’appelle, ty véty, které pouzivate v dialozich,

j’habite a Prague, jo, nebo j’ai dix neuf ans, a takovéhle podobné véty

(17b) Takze na to bych chtéla, abyste se zamétili, chytejte ¢asti, kterym rozumite, slovicka, véty,
jo , je to jedno, co pochytite, zaméite se, kolik osob uslysite, jestli budou tii, dvé, a tak dale, a

potom, jestli to poznate podle hlasu, jestli je to zena nebo muz

V nasledujicich piikladech opét probiha zadavani pokyni ve francouzském jazyce

s prekladem do Cestiny.

(18) VyuZijte klidné sviij sesit, prenez votre cahier
(19) Quoi d’autres, co jeste?
(20) Votre tache maintenant, on a fait seulement trois personnes, delali jsme pouze tri

osoby, ja bych ted’ chtéla, abyste se navzdjem piedstavili sob¢, jsme dvojicky, se kterou
sedite, a abyste pouzili tyto tfi véticky

(21) Est-ce qui’il y a qu qui voudrait essayer en FR? Je tu nékdo, kdo by to chtél zkusit
francouzsky pted ostatnimi?

(22) essaie en FR, Katy, pokusis se ve F.J
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(23) Merci pour votre attention, dekuji vam za vasi pozornost

(24) D’accord, tak a jeudi, ve ctvrtek!

V nékterych piipadech je zadani, pokyny, ¢i podplrnd komunikace provadéna pouze v cestiné

(17a, 17b), nicméné celkové v ramcei hodiny prevazuje vyuziti piekladu (viz ptiklady vyse). -

Dale je pieklad uzivan jako konkrétni zptisob pro ovéFeni porozuméni vyukové aktivité. Zaci
m¢éli za kol porozumét dvéma poslechiim, které¢ byly poustény nejprve pouze ve francouzsting.
Pieklad byl zde provadén ve dvou formdach: za prvé, preklad konkrétni pasaze z videa (tedy
z francouzstiny do CeStiny, do ceStiny prekladali Zaci jedna se opét o hétéro-répétition auto-
déclenchée) — viz priklad 25 a 26, 27, 28, 29, 30 a 31 (zde se jedna o auto-répétition auto-
déclenchée, vyucujici sam od sebe pielozi vyraz ¢i sekvenci, kterou sam pred tim pronesl ) a za
druhé, preklad otazky tykajici se porozuméni poslechu, viz ptiklad 32 (hétéro-répétition auto-
déclenchée), 33, 34, 35 a 36 (vSechny piiklady auto-répétition auto-déclenchée). Druhé video bylo
pti druhém poslechu pousténo s francouzskymi titulky (tedy tzv. intrajazykové titulky), coz muze

byt vhodna aktivita pro zacate¢nickou Uroven, jak jiz uvadime v kapitole 1.3.4.

(25) ,,Comment tu t’appelles? Co to znamend v prekladu?* Zak: Jak se jmenujes?
(26) ~Ferme ta gueule! Bud’ zticha, troSku vulgarngji*

(27) co znamena Ester, je suis québécois? On tika, ja jsem z Quebecu.

(28) Et la derniére, elle s’appelle Charlie, jmenuje se Charlie.

(29) je parle, jak teknu, ze mluvim Cesky, je parle tcheque

(30) et je suis, kdybych chtéla Fict ze jsem CeSka, je suis tchéque

(31) A tou souvisi i s tim, odkud pochazela, libano-québécois, z Libanonu

(32) Vidéo: Emily parle francais. chytli jste néco o Emily? Zak: Mluvi francouzsky.
(33) Co iikal na konci? Qu’est-ce qu’il a dit a la fin ?

(34) Tak, kolik osob tam mluvi? Combien de personnes?

(35) Comment ils s’appellent? Jak se jmenuji ty osoby?

(36) potom jak se jmenuje ta dalsi osoba, Alexis, ano, et la troisiéme personne? Treti?

V této hodin€é probihalo spiSe opakovani gramatiky, nez jeji vysvétlovani, takZze mnoho
prikladd, jak se vysvétluje gramatika, jsme neméli. Nicméné, v jednom piipadé, byl k vysvétleni

vyuzit pieklad, viz ptiklad 37. Dale pak nasledovalo dovysvétleni gramatiky v Ceském jazyce.
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(37) Les pronoms toniques s’utilisent pour renforcer le sujet, pouzivame to pro

zduraznéni podmétu

Dale v této hoding byl pteklad hojn€ vyuzivan na porozuméni kli¢ovym sloviim, viz nasledujici
ptiklady. Preklad probihal smérem z cilového jazyka (otdzku pokladal ucitel) do matetského jazyka

(ptevazuji ptipady, kdy odpovidal Zak, nicméné napft. v ptiklad€ 45 odpovidal sam ucitel).

(38) Co znamené otézka c’est qui? Zak: kdo to je ?

(39) Co znamena sloveso s’appeler? Casovali jsme sloveso s’appeler, vime? Zak:
Jjmenovat se, ucitel: Super, s’appeler znamena jmenovat se

(40) Pronoms toniques — moi, toi, Viki, qu’est-ce qui’il signifie moi? Kdyz reknu moi,

co to znamena?

(41) Toi = ty — jsou to zdjmena = pronoms, osobni zajmena

(42) Jo, takze kdyz nékdo odpovida, tfeba, kdybyste méli tu otazku c’est qui? tak po tom
c’est qui, fikame, c’est moi — To jsem ja, nebo c’est toi, to jses ty

(43) kdo délal cecko? Tak pojd, Ils s’appellent Timeo et Lola, super, L, co znamena to
et? 74k: a, uditel: super

(44) Uz nékdo rozpoznal kolik osob mluvi? Zak: T¥i, trois

(45) Kdyz teknu, zkusim vam poradit, je parle tcheéque, je parle francias, je parle tady

znamena mluvim

(46) Co znaména Klaudie je suis? Zak:: jd jsem, Ugitel: jd jsem super,

Miuzeme shrnout, ze v této hodin¢ zacatecnikl je pteklad velice hojné zastoupen, zejména pro
zadani instrukci a pokynt k pribéhu hodiny, pro ovéteni porozuméni vyukové aktivité a pro
porozumeéni vyznamu kliCovych slov. Gramatika nebyla v této hodiné€ pfili§ vysvétlovana, takze
zapojeni piekladu bylo pouze v jednom ptipadé. Siri dovysvétleni pokynii k vyuce &i dovysvétleni
gramatiky probihalo v ¢eském jazyce, stejné jako oprava cvi€eni ¢i individualni vysvétlovani.
Naopak gramaticka cvic¢eni probihala pouze ve francouzsting. Inicidtorem piekladu byl témet ve
vSech ptipadech ucitel, ktery byl i hlavnim tahounem vyuky. Hlavnim cilem piekladu bylo
pochopeni zadéani celou skupinou a poskytnuti zakiim urc¢itou miru jistoty, dale pak také upevnéni a
usnadnéni zapamatovani daného jevu. Pieklad slouzil rovnéz jako potvrzeni spravnosti odpovédi

ze strany zaka a potvrzeni jeho autority. Na zakladé podnétl od vedouci této diplomové prace jsme
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dospéli k ndzoru, ze pieklad byl v ramci této hodiny zapojen mozna az zbyteéné Casto (zjm. u
zadavani pokyni k vyuce), coz miize byt zptisobeno snahou vyucujici o udrzeni z4jmu a motivace
ze strany zaku (jak jsme zminovali, vyuky se Gi€astni 1 Zaci ze socialné znevyhodnénych rodin, pro
n¢z francouzstina pravdépodobné neni prioritou). Nicméné pokud je pieklad zapojovan pfilis Casto,
muze to zakiim ubirat snahu o porozuméni francouzskému vyrazu, vzhledem k tomu, ze védi, ze

thned uslysi ¢estinu.

2.3.2. Gymnazium nad Aleji v Praze, I. dil

Druha nahravka byla pofizena na prazském Gymnaziu Nad Aleji. Nahravani byli zéci tercie
osmiletého gymnazia (tedy ekvivalent 8.tfidy) a ve tfidé bylo pifi nahravani pifitomno 15 zaka.
Francouzstinu maji tfetim rokem (zacali v prim¢ béhem online vyuky za COVIDu) a odhadovana
uroven zakl je mezi A1-A2. V tercii maji francouzStinu poprvé 3x tydné (v primé a sekundé
probihala vyuka 2x tydn¢) a pracuji s uebnici Amis et compagnie 1-2. Cilem této hodiny bylo
procvi¢it davani rady riiznymi zpuisoby — rozkazovacim zplisobem, neosobni konstrukci a
modalnimi slovesy. Tato zakladni aktivita byla doplnéna dalSimi aktivitami zaméfenymi zejména

na opakovani slovni zasoby (na zaklad¢ podnétl od studenttl) a na procviceni konverzace.

V ramci této hodiny nebyl pieklad ptitomen jako systematicka metoda pouzivand ve vyuce, tak
jako to byla u nahravky €. 1. Pieklad se objevuje spiSe nahodile, nejcastéji jsme identifikovali
preklad klicového slova nebo fraze, i kdyz v nékterych ptipadech to nebylo pteloZeno hned, ale
az v pozd¢jsi fazi konverzaci, ptipadné jako konfirmace. Pieklad je vyzadovan stiidave od zakt a

neékdy preklada i sam ucitel. Nize uvadime konkrétni ptiklady:

(47) ucitel: oui, je suis stressé, et vous m’avez donné des conseils, un conseil c’est: Zak:

rada, uc: ano, rada

(48) tu devrais relaxer, c’est une bonne idée, tu devrais relaxer, ¢eka nas vikend, budeme
odpocivat
(49) un gateau aux fruits: vzpomeneme na ovoce — ano vzpomeneme, Zak: une banane,

uditel: une banane®

8 v ptikladu 49 vidime, ze dochézi k prekladu pouze ¢asti slovniho spojeni, coz nasledné slouZi jako Gvod pro dalsf

aktivitu — opakovani typud ovoce.
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(50) un gédteau aux fruits : vzpomeneme na ovoce — ano vzpomeneme, Zak: une banane,
uditel: une banane, trés bien, ou, une pomme: tres bien, vous preférez un gateau aux fruits
ou au caramel, qu’est-ce que vous preférez Anicka?, Zuzka: un gateau au fruits, et toi, au
caramel, alors, qui est pour le caramel, levez la main, et qui est pour le fruit, levez la main,
oui, donc, trés bien . Takze jsme méli dorticek °

(51) ucitel: le chips? Voila, c’est une bombe, kaloricka bomba, c’est une bombe
calorique, energetickda bomba: bombe énérgetique, ¢’est bon'’

(52) Alors Jenda, tu as utilisé le mot dostatecné: alors de quelles lettres il faut compter,
suffisamment, attention si vous dites ou, c’est ou, c’est pas ca, je proteste, u, f, 1, f voila un
autre f, ensuite, e, ensuite, s, un autre s, n, trs bien, t voila, a AHA, une double lettre, tres
bien'!

(53) Il est important d’avoir un lit confortable, excusez — moi mais qu’est-ce que ca veut
dire, lit confortable, dejme tomu, Ze vliibec nevime, co fo znamenad, tak si to ted’ka zkusime
napsat a tieba nds to trkne, slySime : un lit confortable, co budete psat —un, voila, vous avez
déchiffré le n, trés bien, un lit confortable, et on entend le lit, [napsal LI], comment tu sais
que c’est un T? ha ha, co slySime, jasné, un K ou CE?

(54) Confortable, vous |’entendez, alors c’est quoi, c’est ¢, 0, n ou m, je ne peux pas savoir, f, o,
r (vous gardez ca pour Mme Langrova, d’accord), pour moi, c’est pas le r (english), mais R
FR, t, a, b, 1, e, uz se k tomu blizime, uz asi tusime, co by to mohlo byt, AJ vam miize

pomoct, pohodIny

% V prikladu &islo 50 vidime, Ze k piekladu kli¢ového slova dochazi az po néjaké dobé, je tedy pro zaky daleZité

udrZet pozornost po celou dobu.

10y p¥ikladu 51 vidime, Ze preklad probiha z ¢eského do francouzského jazyka a Ze se jednd o nové zavedené

pojmy, ucitel pfitom dava dliraz na invenci Zak(, aby na nové pojmy pfisli sami.

v prikladu 52 dale vidime, 7e metoda prekladu je opét doplnéna rozvojem daldich dovednosti — nejedna se tedy o
samoucelné zapojeni pfekladu, ale ucitel se neustale snazi metodu prekladu obohatit a propojit ji s dalSimi aktivitami.
V tomto pripadé na preklad klicového slova navazuje procvi¢eni pravopisu preklddaného slova. Obdobny princip
s dlrazem na samostatné domysleni ze strany zakd a procviCeni prepisu slova identifikujeme i v nasledujicich

prikladech 53, 54 a 55.
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(55) no a co s tim it — Zuzka uz vi, tak je to ndco jakyho — pohodInyho, a co — Zak: postel
— [pteklada jiny zak], uclitel: asi postel, takze vidite, ze 1 kdyz nevite, neznate, tak ono se
k tomu dé dojit, voila, un lit confortable

(56) Zak: tu peux visiter un physiothérapeute, plutot le kinésithérapeute, un kiné, je

trosku hovorovy, ale Francouzi fikaji le kiné, nékdo kdo s vami hejbe, aby vas vylécil'

V ptikladu 57 vyuzivd vyucujici pteklad z francouzského jazyka do ceského pro lepSi

porozuméni nuancim v ramci obou jazyki.

(57) a MiSo, ja bych tam m¢l jednu vyhradu, visiter le kiné, jako navstivit, visiter un
monument historique, d’accord, takze tady bych netekl navstivit, ale jit k nékomu, tu peux

aller chez, chez un kiné

V ramci hodiny vyucujici zapojuje dvakrat i vylozen¢ konverzaéni prekladova cvifeni, ve
kterych hodné dba na pozornost a aktivizaci vétSiny zaki. Vyuka probiha dynamickym tempem.

Nize uvadime priklady.

(58) 11 pése — pie na tabuli — co to je za sloveso? Zak: vdzit, ué: poznavame, ze jo, il pése
bep de kilo, a kdybychom tekli: nevim, kolik va%i, Zak: je ne sais pas combien (de kilo —
dopliuje ugitel), il pése —, ano, ué: zeptejte se mé, kolik vazim? Zak: combien vous pesez?
Utitel: ano, vous pesez, ..... je pése 75 kilos, c’est combien? Zak: Sedesat pét, jo quinze,
sedmdesat pet uc: voila, 75
(59) Qu’est-ce que c’est le poids? To je ta vaha, zase si vzpomenite na tu hmotnost — jak
jsme tu malovali tu hustotu, c’est la M, c’est la masse, objem, le Zak: volume, ué: le volume

, voila, a tu hustotu, Zak: la densité, - uc: oui, c’est la densite, bravo, trés bien

»O0zvlastnéni“ tradiéni metody prekladu miZeme pozorovat ve chvili, kdy ucitel ovétuje
porozuméni vyrazu ,.&paule® tim, Ze si Zaci maji sami ukazat na svoji ¢ast téla, kde se ,,épaule*

nachazi. Zaci reaguji velmi aktivné a nadSen¢, téméf ve vSech ptipadech spravné. Viz piiklad 60.

(60) Et vous avez dit, I’épaule, ¢’ est une partie du corps, tak kazdy ted’ ukaze, co si mysli,

ze je épaule, ukdze na svoji Cast téla, kde si mysli, Ze je épaule, oui, treés bien, ¢a c’est

12y p¥ikladu 56 mlZeme pozorovat metodu opisného vysvétleni pojmu a a? poté pro potvrzeni spravného

porozumeéni ze strany celé skupiny doslovny preklad.

73



Iepaule gauche ou droit, Zak: gauche, uditel: oui, c’est I’épaule gauche et ca c’est I’épaule
droit, c’est votre I’épaule droit, ¢a c’est I’épaule de M. Hruska, et ted’ka ukazte vSichni na
svoje rameno a zatvéte: ¢’est mon €paule, ce n’est pas mon épaule, ¢’est le tien, on ne peut

pas avoir le meme épaule, ha ha

Dalsi kreativni zapojeni prekladu je v konverzaénim cviceni, které Zaci dostavaji na papife.
Jedné se o porozuméni novému pojmu na zakladé obrazku, jehoz spravnost je nasledné potvrzena

ucitelem doslovnym piekladem. Viz ptiklad 62.

(61) Il y encore un autre travail pour vous maintenant alors regardez le premier exercice,
et il faut répondre aux questions, et vous avez quatre questions trés simples, oui, donc lisons
la question Vali, hm, Vali je ztracena, Z4k: tu as un sac a dos ou un cartable?, tak mate tam
oboji namalované a vydedukujeme co je cartable, Zak: taska no to je prosté taska ve

smyslu jako aktovka

Pieklad je rovnéz vyuzivan jako podpora pro Ziky, pokud néjakému slovu nebo slovnimu

spojeni nerozumi (62, 63, 65) nebo dochazi k nejasnosti ve vyznamu (64)

(62) je porte une trousse, uc: ano, elle est de quelle couleur ta trousse? , kdybyste ted’
vidéli Adu, to je pohled pro bohy, tak modrd a bila, Z4k: to neni bilé, ale riiZovd, dobfe, tak :

Z24k: bleu et... u¢: vzpomeite na tu riizi, je to stejné jako rize — rose, la trousse bleue et rose

(63) Pour quelle matiére? 74k:.. Ugitel: No, na jaké predméty?

(64) A Maki est de notre groupe ou non? Zak: elle est... uitel: elle est de notre groupe

, jestli je z nasi skupiny, ne de Pautre groupe, z vasi skupiny? Zak: jo, elle est de I’autre
groupe, ucitel: a jak bychom tekli 7o je nase Markéta? C’est notre Markéta

(65) Zak: jak se fekne umét odpocivat? Utitel: savoir faire qc, na to faire se vykasli,
neboj se toho, to faire je jen gramatické, nahradi$ to plnovyznamovym slovesem, Savoir

relaxer, aby to byla rada, trés bien, Zak: il faut savoir relaxer,

Posledni typ zapojeni piekladu vidime v ptipadech, kdy ucitele napadnou nové zpiisoby, jak
obohatit v konverzaci slovni zasobu 74k, jedna se relativné bézné konverzacni véty a vyrazy,

které mohou Zaci vyuzivat v kazdodenni komunikaci. Viz nasledujici ptiklady 66-68.

(66) vous pouvez boire un café, ucitel: vous pouvez boire un café, c’est tres bien, a zkuste

na to navazat, aby se ti stimuloval organismus, Z4k: pour stimuler [’organisme
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(67) tu portes combien de livres? Zak: je porte dix livres, ugitel: dix livres a jak bychom
tekli, jako Bella — 74k: comme Bella
(68) Parce que c’est quelque chose de ...a feknéte zdporny, Zak: ... uditel: a kdyz vam

teknu negativniho, Zak: négatif, uéitel: trés bien qc de négatif

V ramci této vyukové hodiny jsme identifikovali pfeklad, ktery je zapojovan velmi kreativnimi
zpusoby se snahou rozvijet pii tom i jiné dovednosti. Nejsou zde patrné snahy o systematickou
praci s metodou piekladu pro néjaké konkrétni ucely — napt. pii vysvétlovani pokyni k vyuce.
Hlavni funkci doslovného piekladu je konfirmace spravnosti pojmu, jehoz vyznam je pied tim
vysvétlovan jinymi zptisoby (vysvétlenim vyznamu, obrazkem, nazornym ptikladem). Diiraz na
prakti¢nost, hmatatelnost a praci s konkrétnimi pfedméty a objekty, které ¢loveéka obklopuji (i
véetné jeho téla) a zaroven urcitd intufitivnost a kreativita v zapojovani metody preklady
pfipominaji zptisob vyuky dle J.A. Komenského (viz kapitola 1.1.2). Identifikovali jsme i vylozené

piekladova cvi€eni cilena na opakovani slovni zasoby.

2.3.3. Gymnazium nad Aleji v Praze, II. dil

Tteti nahravka byla opét potizena na prazském Gymnaziu Nad Aleji, nicméné s jinou vyucujici a
v jiné tfid€. Jednalo se o zaky 2. ro¢niku 4-let¢ho gymnazia, pii nahravani bylo pfitomno 8 zaku z
15. Francouz$tinu maji 2. rokem (tedy rok a pul, nahravka probihala v bfeznu) a témét vSichni
zacinali se studiem bez ptedchozich znalosti. Vyucujici odhaduje jejich trovei na A1-A2. Vyuka
francouzstiny probiha 4x tydné a pracuji s ucebnici Edito. Vyucujici je oznacil jako mnohem méné

motivovanou tfidu, nez jsou jejich kolegové na 8-letém gymnaziu.

Hodina byla zaméfena na opakovani jiz nabyté slovni zdsoby (domaéci prace, trdveni volného
Casu) a gramatiky (pfedlozky a ¢leny) v konverzaci a na procviceni konverzacnich dialogi a

komunikac¢nich dovednosti mezi zaky navzajem.

Pieklad zde byl v této hodin¢ zapojovan relativné Casto, nicméné opét to nebyla strategicka
vyukova metoda, jeho uziti velmi €asto reagovalo na porozuméni/neporozumeéni ze strany zakd.

Byl vyuzit zeyména jako zptsob pro konfirmaci/potvrzeni porozuméni dané slovni zasob¢.
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Identifikovali jsme pfekladova konverza¢ni cvi€eni na opakovani slovni zasoby a gramatiky.
Viz ptiklady nize. V nékterych ptipadech byl pieklad vyuzivan pro vysvétleni specifického

rozdilu.

(70) Mercredi, je joue de la guitarre, kdyz tam dam ¢len, myslim tenhle tyden, v Zadnym ptipadé
a; kdyz to dam do pluralu, tak se to opakuje, les mercredis, j’appelle ma mamie, ve stiedu vidycky

volam babicce

(71) les vendredis on sort avec des amis, kazdej patek chodim nékam s kamosema, a predlozka s
mésici? V kvétnu, Zak: bud’ je tam, ué: ne bud’ je tam, je tam vzdycky jenom jedna, Zak: to jsou
potom ty ro¢ni obdobi, u¢: en, takze v kvétnu, Z4k: en mai, ug: v prosinci, Z4k: en décembre, uditel

. v listopadu, 7ik: en novembre,

(72) Le lundi, kdyZ feknu le lundi, je fais des exercices, tak to znamena, tohle pondéli jdu cvicit

, ale les lundis, to znamena kazdé pondeli chodim cvicit

(73) Bien, vous avez deja la page 91, Nina, s’il te plait, tu peux lire le vocabulaire, je dicte en
tchéque et tu trouves le mot correct dans le cadre violet, d’accord , vous trouverez 1’équivalent en
FR, Utitel: oblékat se, Z4k: s ‘habiller, ug: prdt , saro, Zak: faire la lessive, uC: uklizet, Zak: faire le
ménage, Uitel: stard se o déti, Zak: il s’occupe des enfants, Ugitel: tres bien, zahradnicit, Zak:
faire du jardinage, jak byste dali zapor, zase opakuji, co uz jsme méli — nezahradnicim — Zak: je ne
jardine pas, Ucitel: rpt, voila, mais ce n’est pas la question que je veux vous poser, je ne fais pas ---
Zak: de jardingge, Ugitel: oui, de jardinage Faire la vaisselle ¢’est quoi? Zak: myt nddobi, to jsme

si fikali, ze kdyz myjeme nadobi, je to vzdycky strasné¢ vesely, ze jo.. —

(74) D’accord, uc: a udélame ryZi se fekne? Nous faisons ou on fait, a ryZe, jidlo, jaky tam bude

Clen,c’est article partitif, delivy clen, donc on fait du riz, d’accord,

(75) A po ranu, predlozka me tam kopla, jak je to rano, jak je odpoledne, jaky piedloZky tam
cpeme? pas de préposition, le matin je me leve a sept heures, rano vstavam v sedum, le soir, je me

couche a 22 heures, vecer uléham ve 22,

(76) Takze la tiache, domaci prdce, 1 ukoly mize né€kdo tikat, les tdches, tak je to takovy vetsi
ukol, protoze le devoir je vyplnit cviceni, ale la tache je néco objemn¢jsiho, a pak jsme tam méli la

vaisselle, merci bep, merci
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(77) Attention, les filles, activité, une activité, ce n’est pas un devoir, ce n’est pan une tache

domestique, taire la vaisselle, faire la lessive, faire le ménage, domaci prdce jsou prdce, to nejsou

aktivity, bacha, jo
(78) ale to je diina to je fuska, bysme tekli c est du travail
(79) Quelle heure est-il? To znamena Zak: kolik je hodin

(80) C’est ’espagne? Zak: non, ué: i lest jak se fekne v Itdlii? Zak: a rome, en italie, ué: rpt,
Zenského rodu, en Italie, en Espagne, comme ca, a kdyby byl muzského rodu, Zak: au Japon, Ugitel

: do Portugalska, au Portugal
(81) Comment on prononce sedum hodin? Z4k: sept heures"
(82) Dokonce to ma stejnou vyslovnost jako tato hodina, cette heure

Déle se opét objevuji preklady Kklicovych slov, v nékterych pfipadech motivovany

neporozuménim ze strany studenti ¢i vysvétleni nuanci mezi obéma jazyky (89).

(83) Zak: je suis, jak se fekne ten soused? Ugitel: no jak se fekne ten soused, mas to na tabuli , Z

ak: je suis le vuasin, Ucitel: spravna vyslosvnost voisin, et elle..

(84) Utitel: bon, nesndSet zahradniceni — je déteste ne zahradu, ale jardi... Zak: jardinage,

Ucitel: le jardinage,

(85) A la maison, deux generations, c’est la maman, et sa fille, d’accord? Elles partagent les

tiches domestiques, domdaci prace
(86) Ici, vous, vous étes deux voisins, c’est quoi? Etre voisin, ? Zak: sousedi

(87) Zak: jenom, mtizu otazku, kdyz teda feknu to les lundis, tak je to jako kazdy pondéli, Utitel

: ano, Zak: a miiZu to fict chaque lundi, Ucitel: aussi

(88) 1l est midi, douze heure, a donc il est midi douze heures pile — pile znamena: presné, na chlup

presné

B Ve vyse uvedenych piikladech (81 a 82) rovnéz vidime propojeni metody piekladu s tréninkem vyslovnosti, tedy

propojeni dvou vyukovych aktivit.
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(89) Vous connaissez quelques monuments historiques a Rome? Zak: koloseum, Ugitel: ano, il
visite les monuments historiques, donc c’est visiter, vzpomenete si kdyz navstivime kéamose,
babicku nebo jedeme za nékym, pouzivame visiter? Zak: ne, u¢: pouzivame co? Zak: aller u¢: aller
voir qu, navstivit nékoho, protoze une visite je takova ta komentovand, strohd, kdybyste §li visiter
vos grand-parents, tak by vam dédecek ekl — tady mame koupelnu, tady mame zachod, zahrada je
500 m ¢tverecnich, to je visiter, miizete Rome — visite, nebo aller voir qu, navstivit nékoho, neplést,

jasan

(90) Ou habite-il? Zak: ja vim, Toma$ habite, jak se fekne blizko? Utitel: proche de, prés de,
Z4k: pres de, pres de Drinopol

(91) Aujourd’hui on est quel jour? Donc mercredi prochain, il rentre, vrati se

Posledni vyskyt piekladu jsme identifikovali v situaci, kdy vyucujici zadavala pokyny ke
konverzacni aktivité pouze ve francouzstiné a ujiStovala se, Ze Zaci jejimu zadani spravné

rozuméli. Viz priklady nize.

(92) Vous deux, les filles, vous etes la maman et la fille, et la maman demande des taches
domestiques qu|est/ce qulil faut faire a la maison. tu vas faire la lessive tous les vendredis , tu vas
faire le ménage dans le garage, je vais faire les courses et toi, tu t’occupes des animaux, donc, une
est la maman, et 1’autre le petit enfant, d’accord, vous étes chez vous a la maison et vous pouvez
partager les tiches domestiques c’est claire? Vous faites un dialogue, en tchéque vous pouvez
traduire ce que je veux que vous fassiez, miizete prelozit, co chci, abyste udélali, abych se ujistila,
7e vite, co mate délat? Zak: jedna je mama, jedna je dité, ma byt néjaky dialog o domdcich pracech

...takze vy to takhle date do kupy

(93) Ici, vous, vous étes deux voisins, c’est quoi? Etre voisin, ? Zak: sousedi, Ugitel: ano, donc
vous habitez I’'un a coté de ’autre, et vous parlez de vos loisirs, quels sont vos hobbys? D’accord,
donc j’adore le jardinage, j’adore les arbres dans le jardin comme ca, je déteste faire la lessive, mais
j’aime bien cuisiner, je peux vous inviter, on peut diner ensemble, fak, jste sousedi, potkali jste se
na zahrddce, a sdilite, poviddate si o tom, co vas bavi, nebavi ohledné€ udrzby domu, sednete si vecer

na dvé deci, na barbecue, atd. sousedsky rozhovor
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V této hodin¢ slouzil pteklad zejména pro upevnéni a procviceni jiz nabytych znalosti a rovnéz
pro vyjasnéni neékterych klicovych slov. Byl zapojen i védomé jako typ konverza¢niho cviceni ¢i

pii zadavani instrukci k vyukové aktivite.

2.3.4. Gymnazium Jana Keplera v Praze

Ctvrtou nahravku jsme nahravali na Gymnaziu Jana Keplera v Praze. Jednalo se o mix zakd 2.
rocniku 4-let¢tho gymnézia a sexty 8-let¢tho gymnézia, ktefi byli pfed zacatkem vyuky
francouzstiny sefazeni dle dosavadni jazykové urovné. Tato skupina byla ,,prostiedni, tedy ani ne
uplni zacatecnici, ani ne pokrocili, vyucujici je oznacil jako troven lepsi A2+. Pti nahravani bylo
pritomno 13 zaki z 16. Hodiny francouzstiny probihaji 3x tydné a pracuji s u€ebnici Edito, 1 kdyz
vyucCujici preferuje préaci s vlastné piipravovanymi dokumenty. Hodina byla zaméfena na
opakovani slovni zasoby (profese a nabytek ¢i vybaveni domu), vysvétleni nové gramatiky
(complément d’objet direct) a jeji procviceni prekladovym konverzaénim cvicenim.

Hodina francouzstiny zde probihala pfevazné ve francouzském jazyce, vyucujici se snazila i
k porozuméni. Urcité dovysvétlovani pak nasledné probihalo i v ¢eském jazyce, ale nebyla to

hlavni vyukova strategie.

Pieklad se vyskytoval zejména pii prekladani kliCovych slov ¢i frazi nebo pifi dovysvétleni

komplikovanéjsiho jevu k porozuméni. Viz nasledujici ptiklady:
(94) Bonjour a tous encore une fois, j’aimerais bien commencer, les verbes, slovesa
(95) il faut marquer tous les verbes, vSechna slovesa
(96) et il faut se concentrer sur la liason, to je spojeni

(97) N’utilisez pas ces compléments, utilisez les substantifs, non, n’utilisez pas le COD dans le

tableau, et utilisez les substantifs, podstatna jména
(98) 1l faut parler au présent, v pritomnosti,

(99) Utitel: elle fabrique 1’etagere en bois, Zak: elle la fabrique en bois, Uéitel: miiZe byt, a nebo

jenom il le fabrique, jo déld ho ze dieva nebo jenom dela to, super, trés bien
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Dalsi zapojeni piekladu jsme identifikovali pii zaddvani instrukei k vyuce, ¢i pri prekladani
ukazkového prikladu, preklad zde tedy plni funkci zajisténi bezchybného porozuméni celou

skupinou.
(100) C’est tout ce que je fais maintenant. To je vSechno, co ted delam.
(101) tu choisis le film, vybiras si film
(102) Posledni otocka, dernier mouvement
(103) Tak madte k tomu néjaké dotazy? Questions?
(104) super, a miiZete to dokoncit, vous pouvez la finir

V nésledujicich dvou ptikladech jsme rovnéz identifikovali pFeklad souvisejici s vysvétlenim
nové gramatiky, nicméné primarné¢ byla nova gramatika (COD) vysvétlovdna bud’ pouze ve

francouzstin€ nebo nasledné dovysvétlena v ¢estin€. Role prekladu zde nebyla nijak patrna.
(105) Complément d’objet direct, Co byste mysleli v ¢esting, Ze to jako je, tenhle komplement?

(106) ug: elle fabrique 1’etagere en bois, Zak: elle la fabrique en bois, U&itel: miZze byt, a nebo

jenom il le fabrique, jo déld ho ze dieva nebo jenom dela to, super, trés bien

Pteklad byl zapojen ve form¢ dvou konverzaénich cviceni, kdy vyucujici méla za cil procvicit
nove probiranou gramatiku (COD — 107, 108) a opakovat gramatiku jiz probiranou (slovesné tvary

— 109). Prekladani probihalo jak z ¢estiny do francouzstiny, tak z francouzstiny do Cestiny.

(107) il me regarde, il te regarde, Emo: 74k: on se na tebe divd, il regarde Kacka, sleduje, divad
se na Kacku, il les regarde, 74k: on se na né divd, Utitel: trés bien, Utitel: jak by bylo on se na néj
diva ? on se divé a na ngj, Zak: il le regarde, Ucitel: il le regarde. .. ¢a, c’est la forme masculine, et
féminine, (le, la), UCitel: on se na nas diva, Viky: Zak: il nous regarde, UCitel: trés bien, on se na

vas diva, 78K: il vous regarde, Ucitel: ano, on se na néj diva, il le regarde

(108) Il me regarde. Si, c’est bien de le traduire en TCH Comment vous traduisez la phrase en

tchéque, Il me regarde. ? 7Zak: on mé sleduje, super,

(109) Sophie, nous dormons, Ugitel: oui, nous dormons, vy jste odesli, Zak: hmm, vous avez..je

to tam jako normalné, Ugitel: vy jste odedli,- klasika, Zak: neni to pravidelny sloveso, Ugitel:
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jednak je to nepravidelny a druhak, neni tam avoir, je tam..., Zak: jo je to pohybovy, Utitel: voila,

c’est un verbe de mouvement,

V jednom piipadé také doSlo k neporozuméni Ziaka urcitému slovicku, vyucujici zvolila
nejprve postup vysvétleni vyznamu opisem, zak navrhnul doslovny pieklad sdm a az nasledné

vyucujici pouzila metodu doslovného ptekladu pro konfirmaci.

(110) Z&k: co je nettoyer ? Utitel: nettoyer, imaginez, vous avez la voiture dégoutante, donc il

faut la nettoyer, Z4k: cistit, Ugitel: Gistit jo,

V této vyukové hodiné byl preklad zapojen cilené jako metoda procvicovani gramatiky a pro
zaddvani urcitych instrukci. Gramatika byla vysvétlovana induktivnhim zpisobem. MiZeme
konstatovat, ze celkove nebyl castou a hojn€ uzivanou metodou vyuky, spise ve velmi specitickych
piipadech (porozuméni klicovym sloviim, neporozuméni ze strany zaka, pieklad urcitych pokynt

k vyuce).

2.3.5. Gymnazium Christiana Dopplera v Praze

Posledni, patou nahravku jsme nahravali na Gymnaziu Christiana Dopplera v Praze. Jednalo se o
zaky primy (tedy 6. tfida), zacatecniky, ktefi maji francouzstinu piiblizné 8. mésic. Pfi nahravani
bylo ptitomno 9 zakl z 10 a vyuka francouzstiny zde probiha 4x tydné (jedna se o tfidu jazykové
vétve). Vyucujici je oznacila jako velmi Sikovné a ucenlivé zaky. Pracuji s uc¢ebnici C’est parti Al,
nicméné vyucujici si hojné ptipravuje vlastni materidly a zapojuje do vyuky i moderni technologie

(Chat GPT, Interkorp, promitaci tabule, atd.).

Tato hodina byla zaméfena primarné na opakovani jiz nabyté slovni zdsoby (adjektiva a
podstatna jména pro popis osobnosti), procvi¢ovani konverzace mezi zaky navzajem a vyznamna
cast hodiny byla vénovana aktivizujici hie na ,,frontu (queue). Jednalo se jiz o 6. hodinu, takze
ptiprava byla motivovana i nacasovanim hodiny, velka ¢ast aktivity byla pfenechana na strané

v r1. o

zaku.

Pieklad se nejvice objevoval pfi prekladani pokynii k vyuce pro usnadnéni pochopeni celou

skupinou (jednalo se o pfevazné o auto-répétition auto-déclenchée):
(111) Vous avez encore les questions concernant les tests? Otdzky néjaky k testu jeste?
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(112) Zak: mame vam to donést? Uitel: oui, je vais les ramasser. Uditel: jd si je pak vezmu.
(113) Zak: Tl est beau, elle est beau, Ugitel: ¢’est différent, tady to je jiny
(114) Deuxiemement, druhy, jesté nékdo si vzpomene na druhy?

(115) maintenant on va jouer un jeu, il faut faire la queue, qu’est-ce que c’est la queue, il y a une
personne, et derriere, il y a une autre personne, vous avez compris, les filles? Ucitel: rada, jo,

nebo fronta. Mate udé€lat frontu, tak, aby to odpovidalo tomu popisu
(116) Vous pouvez parler seulement francais, jenom francouzsky mizZete mluvit
(117) Il faut parler avec les autres — musite mluvit s ostatnima, abyste zjistili, jakej popis
(118) Alors ¢a, c’est un cercle, = mate tady kruh
(119) Vous pouvez faire ¢a, miiZete si zatleskat '*
(120) Maintenant, essayez de décrire les personnes, zkuste ted’ popsat, co na téch fotkach vidite
(121) Donc merci et pour finir, tak jesté pred koncem
(122) Donc on va pratiquer le vocabulaire vendredi, projdeme si to v patek

(123) Gardez bien le papier, jo, ten papir si pak uschovejte, vendredi, on va écrire le test, tak v

patek budeme psat test,

Dale jsme pieklad identifikovali jako soucast nékterych cvifeni. Nejednalo se o systematické
prekladani, ale spiSe jako podpora a konfirmace pro zéky, aby doslo k jejich podpotfeni a
motivovani k dalsi aktivité. Cvi€eni byla provadéna na interaktivni tabuli, kde byla procvi¢ovana
slovni zésoba znazornéna pomoci obrazkil, a zaci méli za kol vyslovit pojem ve francouzsting.
Pieklad je tedy zapojovan opét kreativnéjsi formou za pomoci modernich technologii a neni

primarni vyukovou aktivitou, ale funguje spise jako podpiirna a konfirma¢ni metoda.

(124) le vocabulaire, Amalko, viasy — les cheveux, Ucitel: oui, les cheveux, Terko, oko, oci: Z4k:
un oeil, les yeux, Ugitel: super, Zak: le nez, et il nous reste brada, Amalko, Zak: un menton, Ugitel

: un menton,

1%V pFikladu 119 probihalo i ndzorné ukazani aktivity ze strany vyulujici. Je mozné, Zze divod byl pfilisnd
obtiznost pojmu ,zatleskat” ve FJ pro zaky, a proto vyucujici zvolila radéji ndazorné predvadeéni, nebo si v danou
chvili nemohla sama na vyraz vzpomenout.
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(125) On continue, tak Lauro, velky, vysoky — Zak:i lest grand, Ugitel: il est grand, elle est...Zak:

grande

(126) Tak, quelqu’un qui est entre — tak nekdo, kdo bude mezi tim, nékdo kdo je sti‘edni postavy,

Verco: Zak: il est de la taille moyenne, Utitel: oui, il est de taille moyenne
(127) Elle est célibataire, Takze je svobodna

Preklad byl dale pfitomen ve chvili, kdy Z4ci neznali vyznam slova (zadani na aktivitu ,,queue*
bylo pouze ve francouzstin€). Primarni reakce vyucujici vSak nebyla doslovnym piekladem, ale
vyuzivala naptiklad metodu obrdzku nebo vysvétlenim. Pteklad byl pak vyuzit opét jako metoda

potvrzeni spravného porozumeéni.

(127) Zak: co je to tresse? C’est qu avec les cheveux, ... [vyuéujici maluje na tabuli cop], je to

cop...Zak: a crépu? Uitel: crépu? To jsou hodné kudrnaty viasy,
(128) Zak: qu’est-ce que c’est devant? Ugitel: je suis ici, tu es devant, elle este derriére
(129) Zak: que signifie rondelé, Ugitel: rondelé? C’est grand comme ¢a, oui

Tato hodina byla primarné vedena ve francouzsting (pfestoze se jednalo téméf o zacatecniky) a
byla zaméfena na procvicovani a opakovani jiz nabyté latky. Pieklad byl zapojen zejména pro
zadavani pokyni k vyuce ¢i pro preklad ¢asti cviceni, aby potvrdil vyznam dané slovni zasoby a
motivoval Zaky k dal$i spolupraci. Rovnéz slouzil jako ujiSténi Zaka pfi neznalosti urcité slovni
zasoby, 1 kdyZ ne jako prvotni metoda. Vyucujici na zdkladé svych slov uvedla, Ze celkové ma
metodu piekladu rada, nicméné s ni nepracuje jako s primarni metodou, ale spiSe pro pozdé¢jsi

ujisténi a motivaci zakda.

Zavér analyzy video a audio zdznami z vyuky

Analyza nahravek hodin francouzstiny nam poskytla velmi komplexni obrazek toho, jak
v hodinach probiha komunikace mezi vyucujicimi a zaky a jakou roli zde sehrava metoda prekladu.
NaSe pozorovani potvrzuje to, co vyucujici jiz v ur€ité formé uvadeéli v ramcei dotaznikovych
Setfeni, tedy ze metoda prekladu neni primarni vyukovou metodou vyuzivanou v soucasné vyuce a
prekladani nepatii mezi kli¢ové cile vyuky. Nicméné ukazuje se, ze preklad z moderni vyuky
nevymizel (i kdyz vétSina ucitelti uvadi jako sviij hlavni cil ve vyuce komunikaci), a naopak ma
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v nékterych ohledech nezastupitelnou roli, zejména v pfipadé motivace zakl a jejich ujiSténi

v kliCovych situacich. Na zdklad¢ analyzy péti nahravek miizeme konstatovat, ze pieklad

v komunikaci mezi ucitelem a zdkem je funk¢ni a vyuzivany v nasledujicich ptipadech:

pteklad klicovych slov nebo frazi

pieklad instrukci k zadavanym aktivitam

konverzac¢ni piekladova cviceni na upevneéni nebo opakovani slovni zasoby ¢i gramatiky
pieklad v ptipad¢ neporozuméni uréitému slovicku/frazi ze strany zakt (nicméné doslovny
preklad nebyva vétSinou prvni volba, ale spiSe aZ druha volba slouZici jako potvrzeni
spravnému porozuméni; prvni volba vétSinou byva vysvétleni opisnym vyjadienim nebo
obrazkem)

pteklad pro vysvétleni nuanci v obou jazycich (komparativni pieklad) ¢i vysvétleni
komplikovanéjsiho jevu

pieklad pii vysvétlovani gramatiky (velmi ziidka)

preklad jako konfirmace a motivace pro zéky (napt. béhem procvicovani slovni zasoby)

pteklad pro kontrolu porozuméni obsahu vyukové aktivité

Jak vidime, pfeklad je v komunikaci mezi u€itelem a Zakem stale velmi funkcni a pfitomny,

avSak jeho primarni role je spiSe ujiStovaci a motivacni. Pteklad je zapojovan primarné

v dulezitych fazich hodiny jako je zadavani instrukci, pieklad klicovych slov ¢i neporozumeéni ze

strany zakd. Konverzacni piekladova cviceni stale maji ve vyuce své misto pii upevnéni nové

probirané latky ¢i pii opakovani latky probirané diive. V ramci nahravanych hodin jsme vSak

ozorovali 1 zapojeni prekladu , kreativnéj$imi“ zptso jejichz primarni motivaci neni samotny
| kladu , . kreat « by, h t tny

preklad, ale 1 rozvoj dalsich dovednosti. Tyto ptiklady uvadime nize:

pieklad klicového slova spolecné s procvicenim pravopisu
preklad skrz ndzorné ukazovani a zapojeni vlastniho téla
preklad klic¢ového slova spojeny s procvi¢enim vyslovnosti
pteklad pomoci obrazkl na papife ¢i na interaktivni tabuli

intuitivni procvi€eni ptekladu pti konverzaci, zapojeni béznych konverzacnich frazi

Je tedy patrné, ze tendence zapojovat pieklad novymi, ,.kreativnéjSimi* zptisoby ve vyuce jsou, a

ze sami ucitelé se snazi pieklad ve vyuce ozvlastnit novymi pfistupy, at’ uz za pomoci modernich
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technologii ¢i modifikaci typu piekladového cviceni smérem k rozvoji dal§ich komunikacnich

dovednosti ¢i vyssi atraktivité.

Zaveérem mizeme shrnout, Ze pteklad v komunikaci mezi ucitelem a Zdkem v soucasnych
hodinach francouzstiny ptredstavuje dilezitou soucast vyuky a ucitelé se ho snazi zapojovat
kreativnim zplisobem tak, aby pteklad nebyl primérni cil daného cviceni, ale aby zakiim umoznoval
rozvoj dalSich (nejen) komunikac¢nich dovednosti. V nékterych piipadech - zejména u zadavani
pokynil u zacatecniki - by vS§ak mohlo byt zajimavé snizit frekvenci piekladu, a vystavit tak zaky ve

vetsi mife studovanému jazyku, coz mize nasledné ptinést lepsi vysledky ve vyuce.

Zaver praktické casti

V ramci praktické ¢asti jsme analyzovali soucasnou vyuku francouzstiny pomoci dotaznikového
Setient, které bylo ur¢eno vyucujicim, a na zéklad¢ video a audio nahravek konkrétnich vyukovych
hodin. MlUZeme konstatovat, ze v obou piipadech jsme dospéli k obdobnému zavéru, tedy ze
pteklad je vyuzivan zejména jako metoda opakovani a upeviiovani slovni zasoby, pochopeni
instrukci k vyuce celou skupinou ¢i porozuméni komplikovanéj$im strukturalnim ¢i syntaktickym
rozdilim mezi obéma jazyky. To, Ze jsme v obou castech (analyza dotaznikl i analyza nahravek
hodin) dospéli k obdobnému zavéru, hodnotime jako pozitivni vysledek. Nahravky nam poskytly
redlny obraz vyuky francouzstiny a konkrétni formy zapojeni ptekladu v komunikaci mezi
ucitelem a Zakem, a diky dotaznikovému Setieni jsme ziskali informace od vyucujicich ohledné
jejich vnimani metody piekladu, jejiho védomého zapojeni do vyuky a jejich motivace pro uzivani
piekladu, coz ndm umoznilo reflektovat redlnou praxi ziskanou nahravkami. V obou ¢astech jsme
tedy identifikovali pfeklad jako funk¢éni metodu vyuky zejména pro podporu a motivaci zaki
v dalezitych fazich vyuky a zaroven se potvrdila zmiiovana snaha o kreativni zapojeni metody

prekladu ze strany vyucujicich.
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ZAVER

Diplomova prace s nazvem Preklad ve vyuce francouzstiny v ceském kontextu zkouma roli
ptekladu v soucasné vyuce francouzstiny na stfednich a zékladnich Skolach. V ramci teoretické
¢asti jsme prostfednictvim nastinu historie metodologii ptedstavili razné piistupy k vyuce ciziho
jazyka a jejich vyuzivani ¢i nevyuzivani metody piekladu jako funkéniho prvku vyuky. Preklad
jako funkéni a primdrni metoda vyuky byl nejvice praktikovan v rdmci gramaticko-ptrekladové
metodologie, nicméné v ramci dalSich nové vznikajicich metodologickych ptistupt témét vymizel.
S nastupem komunikativniho piistupu dochazi k mirné rehabilitaci metody piekladu a objevuji se
snahy o redefinici a rozsifeni jejiho chapéani. Na zéklad€ ndmi ziskanych dat se v soucasné dobé
ucitelé francouzStiny na Ceskych Skolach hlési vétSinoveé ke komunikacnimu pfistupu a vysledky
naseho dotaznikového Setfeni i analyza ziskanych nahravek ukazuji, Ze pteklad je v soucasné vyuce
francouzstiny zastoupen jako diilezity prvek vyuky. Potvrzuje se tim naSe uvodni hypotéza, ze
wpreklad ve vyuce francouzstiny je v soucasné vyuce stdle hojné pritomen a ze ma i v aktudlnich
vyukovych pristupech své opodstatnéni, pokud s nim vyucujici pracuje kreativne a v souladu
s rozvojem ctyr zakladnich kompetenci®. Odpovédi ziskané v ramci dotaznikového Setfeni nam
ukazuji fadu situaci, ve kterych metoda prekladu predstavuje pro ucitele vhodny a nezastupitelny
prvek vyuky: napt. pteklad abstraktnich pojmil, pfeklad pro poukazani na rozdily mezi jazyky, pro
lep$i pochopeni nékterych tematickych a gramatickych jevil, jako prostiedek dovysvétleni
probirané latky, ptreklad jako motivace studentll (zejména zacateCnikil), preklad za pomoci
modernich technologii (pficemz prekladova cviceni jsou provadéna v ramci vyuky), u za¢atec¢nik,
pro uSetreni Casu €1 v kombinaci s jinymi vyukovymi metodami. Obdobné zavéry nam konkrétnimi
ptiklady v komunikaci mezi u€itelem a Zdkem potvrdila i analyza nahravanych hodin. Vyucujici
zapojovali metodu piekladu napt. pro ptreklad klicovych slov nebo frazi, pro pteklad instrukci
k zaddvanym aktivitam, konverzacni ptekladova cvi¢eni na upevnéni nebo opakovani slovni
zasoby ¢i gramatiky, pteklad pro vysvétleni syntaktickych ¢i strukturdlnich rozdili mezi obéma
jazyky, pteklad jako konfirmace a motivace pro zaky (napt. béhem procvicovani slovni zasoby),
preklad pro kontrolu porozuméni obsahu vyukové aktivité ¢i pieklad pfi vysvétlovani gramatiky.
Role ptekladu je v téchto pfipadech zejména motivacni, konfirmacni a kontrolni a tvofi jakysi
v rdmci této prace identifikovali, je tendence a snaha vyucujicich ,,0zvIastnit™ a ,,rozsifit metodu
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ptekladu tak, aby to nebyl primarni a jediny cil dané aktivity, ale aby dochazelo k rozvoji i dalSich
dovednosti. Jednalo se napt. o pieklad kli€ového slova spolecné s procvi¢enim pravopisu, pieklad
skrz nazorné ukazovani a zapojeni vlastniho téla, pieklad klicového slova spojeny s procvicenim
vyslovnosti, pteklad pomoci obrazkii na papife ¢i na interaktivni tabuli. Dale jsme také u né€kolika
vyucujicich identifikovali zapojeni metody ptekladu v piipadé neporozumeéni ze strany zaka az
jako druhou volbu — tedy plnici roli spiSe konfirmacniho charakteru. Prvni volba bylo bud’ opisné
vyjadfeni pojmu nebo pieklad pomoci obrazku. Tyto vysledky korespondovaly i s odpovédmi
uciteld v dotaznikovém Setfeni. Snahy o rozSifeni chapani metody piekladu byly patrné i pfi
analyze ucebnic. VétSina uvadénych ucebnic je zalozenych na komunikativnim pfistupu a
piekladova cvi€eni v tradicnim chapani se téméf nevyskytuji. Naopak jsme ale zaznamenali snahy
o zavadéni cviCeni na reformulaci, praci se synonymy a ekvivalentnimi vyrazy a cviceni na syntézu
informaci z autentického dokumentu. Casté byly i ukoly na povidani o kulturnich a civilizaénich
redliich rodné zemé zaki. Pravé prace z autentickymi dokumenty, jejiz cilem je primarné
porozuméni globdlnimu smyslu dokumentu spiSe neZ doslovny pieklad celého obsahu, mize
piinést dalsi rozsifeni chapani pojmu preklad smérem napt. k mediaci. V dotaznikovém Setieni se
objevovaly tendence k rozsifeni pojmu pteklad na kratké ,,résumé* ¢i syntézu tak, aby byl pfedan
hlavni smysl sdéleni bez nutnosti doslovného piekladani. Pod mediaci by bylo mozné zapojit i
aktivity, ve kterych doslovny pteklad neni mozny (napft. u reklamnich sloganii), kdy je tieba zapojit
1 hlubsi znalosti z realii a kultury dané zemé a sdéleni je nutné tzv. ,lokalizovat™ do matetského
jazyka. Lokalizace by tak mohla byt aktualni a obohacujici vyukova aktivita blizka prekladu také
zastfeSena pod pojmem mediace. V ptipad¢€, ze je vhodné a potiebné provadet doslovny pieklad
(napft. u klicovych slov), identifikovali jsme také moznosti, jak tuto aktivitu obohatit modernimi
pristupy k vyuce: vyucujici zminovali termin kolaborativniho piekladu se zapojenim celé skupiny,

¢1 individualni praci s modernimi ptekladatelskymi technologiemi (napi. Deepl slovnik).

Zaveérem této prace tedy konstatujeme, ze metoda prekladu tvoii nedilnou a nenahraditelnou
soucast soucasné vyuky francouzstiny na ¢eskych skoléach, i kdyz od tradi¢niho chapéani v ramci
gramaticko-piekladové metodologie proSla znanou proménou. RozSifeni chapani metody
prekladu a kreativita smérem k jejim formam muize predstavovat atraktivni a motivacni prvek ve
vyuce, stejne jako bezpecnou kotvu pro zaky behem jejich studia. Z druhé strany je také potieba

dbat na to, aby zaci nebyli vystaveni prekladu nadbytecné, a aby byli do urcité miry vystaveni
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,diskomfortu* neporozuméni, coz jim muze umoznit lépe proniknout do cilového jazyka za

ptedpokladu, Ze neporozuméni neni systematicke.

[Pokud by nékdo mél zajem o poskytnuti nahravek hodin francouzstiny analyzovanych v této DP
(napr. pro své viastni vyukové ¢i jiné ucely, nebo o nahled online dotazniku pro tuto DP, nevahejte
se na mé obratit, s radosti poskytnu. KC]
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