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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva postoji ucitelt k zakti odchédzejicim na viceletd gymnazia. Prace
spojuje soucasnou odbornou diskusi, ktera systematicky poukazuje na negativni dopad
viceletych gymnéazii na Ceské Skolstvi, s poznatky o postojich aktérii vzdé€lavani. Prace se
opira predevsim o interakcionistické a kulturni pristupy chapani vzdélanostnich nerovnosti.
Cilem prace je pfinést vhled na postoje a pristup uciteltl k zaklim odchazejicim na viceleta
gymnazia. Déle se prace snazi porozumét zménam, které ucitelé v souvislosti s odchodem
casti zaki na gymnazia vnimaji. Pro naplnéni téchto cili byla vyuzita kvalitativni
metodologie zalozena na sedmi polostrukturovanych rozhovorech s uéiteli ctvrtych ¢i patych
ro¢nikt zakladni Skoly. Prace pfinasi perspektivu ucitelli zdkladnich $kol na charakteristické
znaky a projevy zakd odchdzejicich na viceletd gymnazia. Déle prace poukazuje na
problemati¢nost ve vyznamu socidlnich znakii a projevi, dle kterych ucitelé dané zaky
identifikuji. Analyza postojii ucitelli upozoriiuje na mnohé ambivalence mezi odbornou
diskusi a postoji ucitelii. Vyzkum poukézal na mozné zvyhodnovani zaka odchazejicich na

viceletych gymnazii jeSté€ na prvnim stupni, coz mize vybizet k dal$imu zkoumani.

Abstract

The bachelor thesis deals with teachers' attitudes towards pupils leaving for multi-year
grammar schools.The thesis works with the current professional debate, which
systematically points out the negative impact of multi-year grammar schools on the Czech
education system, and with the findings on the attitudes of educational actors. The thesis is
based primarily on interactionist and cultural approaches to understanding educational
inequalities. The aim of the thesis is to provide insights into teachers' attitudes and
approaches towards pupils leaving for multi-year grammar schools. Furthermore, the thesis
attempts to understand the changes perceived by teachers in relation to the departure of some
pupils to grammar schools. To achieve these objectives, a qualitative methodology based on
seven semi-structured interviews with teachers of fourth or fifth year primary school was
used.The work enriches the characteristics of pupils leaving for multi-year grammar schools.
It brings the perspective of primary school teachers on these pupils and the course of
differentiation itself. Furthermore, the thesis problematizes the distinct social conditioning

of the characteristics and expressions by which teachers identify students.



The analysis of teachers' attitudes highlights many ambivalences between expert discussion
and teachers' attitudes. The research has highlighted the possible favouritism of pupils
leaving multi-year grammar schools while still in the first level of primary school, which

may encourage further examination.
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Uvod

Ceska republika se fadi mezi zemé s nejniz§im vékem zaki, ve kterém dochazi k jejich
déleni do vyberovych (viceletd gymnazia) a nevybérovych (druhy stupent zakladni Skoly)
vétvi vzdelavani. Zahrani¢ni studie opakované ukazuji, ze vzdé€lavaci systémy, které
rozdeluji zéky do vybérovych a nevyberovych vétvi, se nasledné potykaji s vyssimi rozdily
ve vysledcich zaki. Diferenciace nepfispiva ke zlepSeni celkovych primérnych vysledk
74k, zaroven vyrazné zvysuje miru vzdélanostnich nerovnosti. Zvlast’ problematicka se jevi
rana diferenciace vzdélanostnich drah (napt. Gamoran 1992; Hanushek a Woessmann 2005;
Kerckhoff 1986). V kontextu téchto zjisténi OECD doporucuje omezovat ¢i rovnou zrusit
ranou selekci zaka do kol rtizné urovné (Safr et al. 2022). Tato doporudeni pfispivaji
k rezonujici debaté o existenci a vyznamu viceletych gymnazii.

Viceletym gymnaziim se vénuje vyznamna pozornost na poli zkoumdni
vzdélanostnich nerovnosti v Ceském vzdélavani. Soucasné prace vénujici se této
problematice se zabyvaji faktory, které ovliviiuji pfechod na viceleta gymnazia (napt. Safr
et al. 2022; Strakova a Greger 2018). Na viceletd gymnazia odchézi ve vétsine€ piipadu zaci,
jejichz rodice maji vyssi socioekonomicky status a uroven vzdélani. Piechod na viceleta
gymnazia je tak silné ovlivnén rodinnym zdzemim zakid. Casto na gymnézia odchazi i
podprimérni ¢i pramérni Zaci a mnoho 74kl s nadprimérnymi vysledky zlistavé na zdkladni
Skole (Strakova 2010a). Dalsi prace se snazi mapovat dopady této diferenciace (napi. Prokop
a Dvorak 2019; Strakova 2010a; 2010b). Poukazuji na fakt, ze zaci na viceletych gymnaziich
dosahuji lepsich vysledkid, dale maji vyssi pravdépodobnost studia prestiznich obort.
Gymnazisté vSak profituji pfedev§im ze socidlniho slozeni tfidy, nikoliv typu Skoly jako
takové.

JiZ podstatné méné studii se vénuje mapovani postoji aktéri vzdélavani, prestoze
jejich nazory a postoje vyrazné ovliviiuji skute€nou podobu vzdélavani (Vesely a Strakova
2010). Vzhledem k faktu, Ze vzdélavani probiha predevsim skrz interakci mezi ucitelem a
zakem, jevi se mi jako dulezité v€novat se jejich pohledu na problematiku. Postoje ucitelt
mohou rovnéz vyrazné ovlivnit vzdélanostni vysledky, motivace, ale 1 sebevnimani zakt
(napft. Friedrich et al. 2015; Strakova et al. 2018). Lze tedy piedpokladat, ze postoje uciteli

na ZS mohou ovlivnit zaky odchazejici na viceletd gymnazia.



Cilem bakalaiské prace je ziskat vhled na postoje a piistup ugitelti ZS na zaky
odchazejici na viceletd gymnazia. Prace umozni nahlédnout to, jak jsou dani zaci vnimani a
identifikovani u¢iteli ZS. Vyzkumna zjisténi tak mohou doplnit soudasny pohled na
charakteristiku zak, jiz na gymndzia odchézeji, ale také na procesy ve vzdélavani. Dale by
prace mohla poukézat na mozny jiny ptistup uciteltl k budoucim gymnazistim jiz na prvnim
stupni ZS a upozornit na rizika existence tzv. sebenaplitujiciho se proroctvi. Druhotnym
zamérem prace je porozuméet zmeénam, které ucitelé pozoruji v souvislosti s odchodem ¢asti
74kl na viceletd gymndazia. Tento pohled by mohl pfispét k debaté¢ o fungovani této
diferenciace.

V prvni €asti prace se vénuji diskusi soucasnych poznatkli o problematice viceletych
gymnazii a jejich zakl, a o vyznamu postoji uciteli. Prace se vztahuje ptredevSim
k interakcionistickym a kulturnim pfistupim chipani vzdélanostnich nerovnosti. V ¢asti
vénované teoriim vzdélanostnich nerovnosti predstavuji prace, jez se soustfedi na vztah mezi
rodinnym prostfedim a $kolou a jeho roli v procesu socilni a kulturni reprodukce nerovnosti
(Bernstein 1981; Bourdieu 1994; Lareau 2011). Prakticka cast nejprve detailn€ji definuje
zaméry prace a také vyzkumné otdzky. Predstavuji zde 1 metody sbéru a analyzy dat. Pro
ziskani vhledu na postoje uéiteltt ZS jsem realizovala sedm polostrukturovanych rozhovort,
které jsem nasledné€ analyzovala za pomoci predev§im deduktivniho kddovani. Nasledné
ptedstavuji vyznamna zjisténi analyzy a ziskand data interpretuji s ohledem na jiz existujici

piedstavené poznatky.
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1. Viceleta gymnazia a jejich zaci

Diferenciace vzdélavacich drah se objevuje na vSech urovnich ceského vzdé€lavaciho
systému, avsak v rozdilnych podobach, které¢ se jevi jako vice ¢i méné problematické.
Viceleta gymnazia jsou dlouhodob& vnimand jako spornd. Mnozi autofi poukazuji na fakt,
7ze znovuobnoveni této akademické vétve vedlo k otevieni debaty ohledné jejich
problematického vlivu na ¢eskeé skolstvi. Téma viceletych gymnazii je ¢asto diskutovano na
poli politiky, médii i §ir§i vefejnosti a vyvolava silné emoce (napi. Safr et al. 2022; Strakova
2010a; Suchacek 2014).

Debaté pfispivaji zahranicni poznatky o dopadech diferenciace na trovni nizSiho
sekunddrniho vzdelani. Pozornost této problematice byla vénovana ve Spojenych statech a
rozdélovani zakt do jednotlivych vétvi vzde€lavani, pti¢emz v nizsich vétvich jsou vyrazné
vice zastoupeni Zaci s niz§im socioekonomickym statusem nez by odpovidalo jejich
vysledkiim (napt. Gamoran a Mare 1989). Vyzkumy také ukézaly, ze diferenciace zakt do
rozdilnych vétvi studia prispiva ke zvySovani vzdélanostnich nerovnosti a nepiinasi zlepseni
celkového priméru vysledkt zakti (Gamoran a Mare 1989; Kerckhoff 1986). Podobné
nalezy jsou patrné i v dalSich pracich, jak ukazuji metaanalyzy napt. Gamorana (1992) ¢i
Hanusheka a Woessmana (2005). Druzi zminéni autofi zaroven poukazuji na
problemati¢nost rané segregace, ktera je jest€¢ vyraznéji ovlivnéna rodinnym zazemim zakt
a prispiva k ristu vzdélanostnich nerovnosti (Hanushek a Woessmann 2005). Ackoliv se
jedna o starSi prace, jejich zjisténi jsou nadale platnd i v kontextu jinych vzdélavacich
systém, coz dokladaji naptiklad data z testovani PISA. Zprava ptedstavujici vysledky PISA
2018 poukazuje na negativni dopad diferenciace vzdélavacich drah na vzdélanostni
nerovnosti, predev§im v systémech s tzv. akademickou vétvil. Dale zprava upozortiuje na
vyssi riziko socidlni segregace zaki v systémech podporujicich jejich rozdélovani ¢i na
nedostate¢né podlozené pozitivni efekty tohoto déleni (OECD 2019, s. 83—-86).

I v ¢eském kontextu je roli viceletych gymndzii ve vzdélanostnich nerovnostech
vénovana vyznamna pozornost. V této kapitole bych rada predstavila poznatky diskutujici
faktory, jez ovliviiuji pfestup na viceleta gymnazia, a sociadlni podminénost této diferenciace.

Pozornost budu vénovat i efektum tohoto déleni zaku.

! Akademicka vétev ve vzdélavani oznacuje v OECD (2019) 8koly, které se zaméiuji na vzdélavani studijngé
nadanych Zzakd. Jedna se o segregaci zakd na zakladé studijnich vysledkt a schopnosti.
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Dale bych chtéla poukézat na jistou ambivalenci mezi odbornou diskusi, ktera poukazuje na
negativni dopady diferenciace, a postoji vetejnosti, piipadné vybranych aktért vzdélavani.
Zminéna ambivalence se mi jevi jako zajimavd a umoznuje bliz§Si pochopeni

komplikovanosti debaty o viceletych gymnaziich.

1.1.Faktory ovliviiujici pFestup na viceleté gymnazium

Prace zamétené na zkoumani postojii vetrejnosti ¢i vybranych aktérti vzdélavani (rodice,
ucitelé, reditelé) poukazuji na to, ze jsou viceletd gymnazia asto vnimana jako Skoly pro
nadané Zaky, ktefi maji potencidl pro dalsi rozvoj a studium (Greger et al. 2018; Greger a
Holubova 2010; Vesely a Strakova 2010). Prestup na viceleté gymnazium tedy z pohledu
mnohych ovliviiyji pfedevSim schopnosti zaki. O danych Zacich se predpoklada, Ze dosahuji
nadprimérnych studijnich vysledkt i znalosti. OvSsem mnohé prace z¢asti rozporuji fakt, ze
na gymnazia odchézeji pouze nadangjsi zaci s nadprimérnymi vysledky (Strakova 2010a) a
poukazuji na omezeny vliv schopnosti a Skolniho prospéchu na Sance na pfijeti tim, Ze
diskutuji jejich socialni podminénost (Prokop a Dvorak 2019; Safr et al. 2022).

Strakova (2010a) na analyze vysledkli zakt v testovani Ctenaiské gramotnosti
v ramci PISA 2006 ukazuje, Ze na viceletych gymndziich (i po minimélné dvou letech studia
ve vybérové vétvi) studuje 15 % zakd, kteti by se svym vysledkem nezatadili mezi ¢tvrtinu
nejlepSich. Naopak mnozi zZaci z desetiny téch s nejlepSimi vysledky zlstava na zakladnich
Skolach (pfipadné jiz studuji na jiné stfedni Skole). Obdobné i analyza vysledki
v matematickém testu vramci TIMSS 2007 ukazuje, Ze fada Zzakl s nadprimérnymi
vysledky o studiu na viceletém gymnéziu neuvazuje, zatimco mezi aspiranty najdeme i ty
s podprimérnymi ¢i primérnymi vysledky (Strakova 2010a). Na gymndzia tak neptestupuji
pouze nejnadanéjsi zaci, je tedy zapottebi zabyvat se 1 dal§imi vlivnymi faktory. Vysledky
testovani v ramci PISA vyuziva i Prokop a Dvoték (2019), ktefi na rozdil od Strakové
(2010a) podil zaki viceletych gymnaziich s primérnymi ¢i lehce nadprimérnymi vysledky
povazuji za mén¢ vyznamny. OvSem poukazuji na socialni podminénost téchto vysledki.
Rozdily mezi vysledky se daji z vétSiny vysvétlit socidlnim a kulturnim postavenim rodiny
74kt (Prokop a Dvoirak 2019). Podobné i prace Safra et al. (2022) problematizuje vliv
schopnosti/pfedpokladii a dosavadnich Skolnich vysledkt zaka na Sance na pfijeti. Pfestoze
se z jejich analyzy jednd o vlivné faktory (pfedevSim dosavadni prospéch), jsou oba silné

ovlivnény vzdélanim a socioekonomickym statusem rodi¢t (Safr et al. 2022).
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Vyssi troven vzdélani a socialniho postaveni rodict se jevi jako mnohdy ptizna¢na
a vlivna charakteristika Zzakt navstévujicich viceletd gymnazia. Tuto skutecnost
dokumentuje napi. zkoumani socidlniho slozeni tfid viceletych gymnazii z roku 2017, kdy
68 % zaku téchto Skol predstavovaly déti rodict s vysokym socioekonomickym statusem.
Zaci z druhého konce spektra piedstavovaly pouze 16 % z celkového poétu studentd
gymnazii (Greger et al. 2017). Vyrazné vys$§i podil zastoupeni zakidl z rodin s vySSim
socioekonomickym statusem a urovni vzdélani byl pozorovan i ve vyzkumu Safra et al.
(2022). Efektiim socidlniho piivodu na studijni vysledky a drahy zakt se budu vice vénovat
v nasledujici kapitole. Zde bych se chtéla soustiedit na vyznam vzdélani a socialniho
postaveni rodi¢l zaka v souvislosti s jeho Sancemi na pfijeti na viceletd gymnazia.

Vysokoskolské vzdélani rodi€ii figuruje jako jeden z vyznamnych faktord, ktery
piimo 1 nepfimo zvySuje nejen Sanci na piijeti, ale také pravdépodobnost planovani prechodu
na gymnazium. Tuto skuteénost ilustruje napiiklad vyzkum Safra et al. (2022), kde pfi
shodné rovni studijniho prospéchu se Zaci z vysokoskolskych rodin hlasili dvakrat Castéji
nez zaci z rodin s niz§im vzdélanim. V ptipad¢ srovnani zakt, ktefi neméli vyborny priomér
(méli jiné zndmky na vysvédceni nez ,,vyborné®), byla u déti rodict s vysokoskolskym
vzdélanim az pétkrat vys§i pravdépodobnost podani piihlasky na gymnazium (Safr et al.
2022). Tato zjisténi ukazuji, Ze rodice s vys$§im vzdélani se vice angazuji ve volb¢ vzdélavaci
dréhy svych potomki. Zajimavy se jevi i fakt, ze Skolni vysledky déti méné ovliviiuji jejich
volby pii rozhodovani o podani piihlasky, nez je tomu u rodi¢i s niz§im vzdélanim. To mize
byt odrazem 1 vyrazné¢ vysSich vzd€lanostnich aspiraci pozorovanych u rodiclh
s vysokoskolskym vzd&lanim (Safr et al. 2022). Vzdé&lanostni aspirace rodicti jsou dilezitym
faktorem, jenz zvySuje Sance na piijeti na gymndzium, zarovei siln€ souvisi s vysi vzdélani
rodicit samotnych (Strakovd a Greger 2018). Aspirace rodici také ovliviiuji
pravdépodobnost podani piihlasky na gymnazium, jak ukazuje Strakova a Greger (2018).
Z jejich vyzkumu je patrné i preneseni téchto aspiraci a postoji rodict ke gymnaziim na
samotné zaky (Strakova a Greger 2018).

Safr et al (2022) zatadili mezi faktory ovliviiuji pfijeti na gymnazium dale i kulturni
kapital déti a kulturni ¢i vzdé€lavaci zdroje. Vliv téchto faktort je vyrazné mensi v porovnani
s vySe diskutovanymi faktory, ale statisticky vyznamny. Jejich prace ukazuje, ze déti
vysokoskolsky vzdélanych rodi¢i mohou profitovat z vys§Siho kulturniho kapitdlu a

dostupnosti vzdélavacich zdrojt.

13



Vliv kulturniho kapitalu je navic u téchto déti vyznamngjsi (Safr et al. 2022). Déti z rodin
s vyssi trovni vzdélani maji nejen podnétnéjsi prostiedi, ale zaroven dokazi kulturni kapital
efektivnéji mobilizovat a tim zvySovat své Sance na pfijeti na gymnazium.

Kulturni kapital a vzdélavaci zdroje rodin hraji také dilezitou roli pfi ptipraveé na
pfijimaci zkouSky. Samotnd intenzita a kvalita ptipravy se jevi jako dalsi z faktori, jez
ovlivilyji pfijeti na gymnazium. Strakova a Greger (2018) ukazali, ze ptiprava na piijimaci
testy muZe zvysit Sance na piijeti u zaki s hor§Sim primérem az o 30 %. Z jejich analyzy je
patrné, ze pripravé je veénovan vyssi dliraz predev§im v rodinach s vyS$im
socioekonomickym statusem. Dale diskutuji finan¢ni naro¢nost piipravy, jelikoz soukromé
ptipravné kurzy se jevi jako velmi ndpomocné piijeti (Strakova a Greger 2018). Déti z rodiny
s vys$Sim socioekonomickym statusem mohou profitovat z podnétn€jSiho a motivujiciho
prostiedi v samotné ptipravé na ptijimaci zkousky a nésledné byt i pii jejich absolvovani
zvyhodnéni. Naopak déti z rodin, které nemaji moznosti realizovat ¢i si externé zajistit
pfipravu na pfijimaci zkousky, mohou byt vyznamné znevyhodnény.

Vzdélani a socialni postaveni rodi¢ii vyrazné ovlivituje Sance na piijeti na viceleta
gymnazia. Vliv rodinného prostfedi je do znacné miry zprosttedkovan skrz kulturni zdroje,
vzdelanostni aspirace rodici, ale také moznosti zajisténi kvalitni pfipravy na pfijimaci
zkousky. Vyznamny vliv rodinného prosttedi potvrzuje zahraniéni zjisténi o
problemati¢nosti rané segregace, ktera je siln¢ zavisla na rozhodnuti a socioekonomickém

postaveni rodict (Hanushek a Woessmann 2005).

1.2. Pridana hodnota viceletych gymnazii

Podle mnohych jsou gymnazia efektivnim néstrojem pro rozvoj nadanych zaki, jak je patrné
z vyzkumil postojil vefejnosti a rodi¢t (Greger et al. 2018) &i uéitelt ZS a gymnazii (Greger
a Holubova 2010). Tento piedpoklad o pfidané hodnot€ viceletych gymnazii je t¢zké potvrdit
nebo vyvratit z divodii omezeného poctu longitudindlnich studii, které by mapovaly
vysledky zakt v pritbéhu celého studia na viceletych gymnaziich. Nékteti autofi vyuzivaji
pro zkoumani efektt této diferenciace vysledky mezinarodniho testovani PISA a TIMSS
(napt. Strakova 2010a; 2010b). Ackoliv jejich analyzy maji vypoveédni hodnotu, vysledky z
téchto testovani neni mozné spojit s konkrétnimi zaky, coz zt¢Zzuje moznost zhodnotit efekt

studia na viceletém gymnaziu na tyto vysledky.
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Mapovat zmény vysledki zpisobené studiem na gymnaziu umoziuje napiiklad
longitudinalni vyzkum CLoSE ukonceného v roce 2017, ktery sledoval zédky od paté tiidy
ZS do tietiho ro¢niku SS. Interpretace dat z tohoto vyzkumu (Greger et al. 2017; Prokop a
Dvortéak 2019) tak umozituje doplnéni poznatkli o pfidané hodnoté viceletych gymnaziich.
Strakova (2010a) efekt vzdélavani na viceletém gymnaziu zkouma prostifednictvim
srovnavani vysledkl testovani PISA u Zaki viceletych a ctyfletych gymnaziich. Vysledky
v testech ¢tenaiské gramotnosti v letech 2003 a 2006 ukazuji, Ze mezi zaky viceletych a
Ctyfletych gymnéziich neni vyznamny rozdil. Navic analyza piirastku ve védomostech mezi
koncem 9. tfidy zakladni Skoly a 1. ro¢niku stfedni Skoly v PISA 2003 ukazuje, Ze Zaci
ctyfletych gymnéziich vykazuji dvojnasobny pokrok neZ ostatni zici, vcetné téch na
viceletych gymnéziich (Strakova 2010a). Na konci 1. ro¢niku stfedni Skoly, tedy po péti ¢i
ttech letech vybérového studia, zaci viceletych gymnaziich nedosahuji vyrazné lepSich
vysledkl nez zaci, kteti se vzdélavali na druhém stupni a nasledné absolvovali jeden rok
vybérového studia. Pfidanou hodnotu viceletych gymnazii zpochybiuji i poznatky o tom, Ze
zaci Ctyfletych gymnaziich dohoni v prubéhu prvniho roku studia vyznamnou ¢ast znalosti,
jez ziskali viceleti gymnazisté béhem studia na niz§im gymnaziu. Strakova (2010a) také
poukazuje na souvislost mezi vysledky studentli gymnazii a lepSim socialnim slozenim ttidy.
Vliv socidlniho sloZeni tfidy na vysledky a pfirtistek znalosti Zak viceletych gymnaziich
diskutuje 1 Prokop a Dvotak (2019). Autofti konstatuji, ze zaci na viceletych gymndziich maji
vyrazng vy$si znalosti nez jejich vrstevnici na zékladnich Skolach. Dale i ptirastek mezi 6. a
9. ronikem ZS (primou a kvartou viceletych gymnaziich) je v piipadé gymnézii vyssi.
Ovsem po zohlednéni socidlniho slozeni tiidy se ukazuje, Ze tento pfirstek je zpiisobem
predev§im pisobenim vys$§iho socioekonomického statusu zakd a pozitivniho vlivu
spoluzakt (Prokop a Dvordk 2019, s. 46). Klicovym efektem tak neni pedagogické ptisobeni
viceletych gymnazii, ale pravé vybérovost Skoly. Na viceletych gymnaziich dochazi ke
koncentraci zaka z motivujiciho a podmétného prostiedi, coz pozitivné ovliviiuje vysledky
téchto zakl. Podobné i Greger et al. (2017) vysvétluji vyrazné lepsi vysledky zaka viceletych
gymnazii pisobenim ptedevsim socialniho slozeni tiidy, nikoliv typu skoly.
Studium na viceletém gymnaziu také ovliviiuje pravdépodobnost studia prestiznich
obor(, tedy 1 naslednou profesni kariéru. Strakova (2006a) ukazuje, ze zéaci viceletych
gymnazii maji veétsi Sanci dostat se na prestizni obory vysokych $kol, a to i po zohlednéni

dosavadniho studijniho prospéchu ¢i vlivu socioekonomického prostredi.
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To plati i v pfipadé srovnani Sanci zaku viceletych a Ctyfletych gymnéziich. Podle dat z roku
2004 maji zaci viceletych gymnaziich 1,6krat vyssi Sanci pfijeti na studium prav nez ti ze
ctyfletych gymnaziich. Autorka i zde hleda vysvétleni pfedevsim v socidlnim slozenim tfidy
a jeho pozitivnim vlivu na zaka (Strakova 2010a). Pfestoze prace Strakové (2010a) tento
efekt socidlniho slozeni tfid viceletych gymnaziich uvadi spiSe jako domnénku, kterou
nemilze v kontextu prace dolozit, je dulezité ji zohlednit. Pozitivni vliv spoluzéku totiz
neovlivituje pouze vysledky zak, jak ukazal v souvislosti s viceletymi gymnazii ptfedchozi
odstavec, ale i motivaci ke studiu (Ryan 2001). Zéci viceletych gymnaziich, tak mohou diky
pozitivnimu vlivu sloZeni tfidy, ziskat vy$s$i motivaci ke studiu a aspirace na prestizni obory.

V debaté o viceletych gymnaziich se diskutuji i mozné negativni dopady na
zustavajici zaky. Mnozi ugitelé ZS reflektuji, Ze odchod ¢asti zaki na gymnézia vede
nasledn¢ ke zhorSeni prospéchu a kdzné zaki na druhém stupni (Greger a Holubova 2010).
ZhorSeni vysledk zakti zafazenych do nevybérové vétve dokladaji i zahrani¢ni prace
vénujici se diferenciaci. Nejhor$i dopad mé diferenciace na slabé Zaky, vétSinou ze socidlné
znevyhodnéného prostfedi (napi. Gamoran 1992). Strakova (2010b) na zakladé analyz
Ctenaiské gramotnosti z PISA 2003 a 2006 konstatuje, Ze diferenciace jak na urovni druhého
stupné ZS, tak i na Grovni stfednich kol p¥ispiva ke vzdélanostnim nerovnostem. Pozoruje
napiiklad zvysujici se rozdily ve ¢tenaiské gramotnosti, kdy mezi lety 2003 a 2006 vysledky
74k viceletych gymnazii rostou, zatimco u zakl na druhém stupni klesaji. Dale ukazuje, ze
na diferenciaci doplaceji predevsim slabsi a socialné znevyhodnéni Zaci (Strakova 2010b).
Na mozné riziko zhorSujici se ¢i nedostatecné kvality druhého stupné poukazuji také Prokop
a Dvotak (2019). Autofi vychazi ze srovnani testovani PISA 2012 a 2015 s vysledky
z testovani TIMMS v letech 2007 a 2011, kde je patrné, Ze celkové dochazi k poklesu
vysledki patnactiletych zak (PISA), ovSem vysledky zaka ve ¢tvrté tiidé (TIMMS) jsou
v mezinarodnim srovnani nadpramérné a vzrostly. Nedostate¢nost kvality druhého stupné je
jednou z moznosti vysvétleni téchto odliSnosti (Prokop a Dvotdk 2019, s. 11). Zminéni
autofi viak nesrovnavaji vysledky zaki ZS a zak viceletych gymnaziich a mozny pokles
kvality nespojuji explicitné s diferenciaci. Analyza vysledkii mezindrodniho testovani
naznacuje negativni efekt této diferenciace na vysledky a rozvoj znalosti zistavajicich zaki.
Ovsem neumoznuje s urCitosti pozorované horsi, piipadné zhorsujici se vysledky zakt

druhého stupné spojit s existenci viceletych gymnazii.
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Diferenciace dale negativné ovliviiuje postoje zakli druhého stupné ke Skole i sobé
samym. Jiz samotna piitomnost zakl hlasicich se na viceletd gymnazia vytvaii ve tiidé
konkuren¢ni prostiedi a zvySuje nediivéru ve vlastni schopnosti u nékterych zaku, jak
ukazuje prace FederoviCové et al (2016). Negativni dopad na sebevédomi zaka je vyraznéjsi
v pfipadé, Ze na viceletd gymndzia GspéSné prestoupi tii a vice zakl ze tiidy (Federovi¢ova
et al. 2016). Diferenciace na urovni druhého stupné negativné pisobi na sebevnimani
zustavajicich zakli. Mnohé prace poukazuji i na souvislost negativniho vnimani vlastnich
schopnosti a naslednych vysledkt (Federovicova et al. 2016; Prokop a Dvotak 2019, s. 17).
Vysledky zakt zlstavajicich na druhém stupni, tak mohou byt negativné ovlivnény timto
poklesem sebediivéry. Déle mlze vysledky zakt ovliviiovat 1 nizsi spokojenost se Skolou.
Data z testovani TIMSS 2015 dokladaji nizsi radost z navstévy Skoly u zakt druhého stupné
(Prokop a Dvotak 2019, s. 17). Zaroven je spokojenost se Skolou na urovni druhého stupné
siln€ ovlivnéna socioekonomickym statusem rodiny. Vliv socidlniho postaveni rodiny se pii
testovani zakl na prvnim stupni neprojevil, coz podle posledné zminénych autori je jen
dalsim dikazem negativniho vlivu silné selektivity na trovni druhého stupné (Prokop a
Dvorak 2019, s. 17).

Podobné jako v zahrani¢nich poznatcich (napt. OECD 2019), se ptidana hodnota
viceletych gymnazii jevi jako sporna. Pozorované lepsi vysledky a vyssi ptirastek znalostni
se da z velké ¢asti vysvétlit socidlnim prostfedim tfidy. Na viceletych gymndazii dochazi ke
sdruzovani Zakil ze socialn€ zvyhodnéného a vzdélanostné podnétnéjsiho prostiedi, nasledné
pak vlivem této dynamiky tfidy dochazi k rstu jejich znalosti. Viceletd gymnazia tedy
prispivaji ke vzdélanostnim nerovnostem. Tato diferenciace negativné dopada na prozivani
zustavajicich zakli na druhém stupni. Pro lepsi porozuméni dopadt diferenciace by bylo
tteba dalSich studii sledujici zéky v obou vétvich pted i1 po pfestupu na gymnazia. Diiraz na
potiebu vyssiho poctu dat, ktera by umoznila snazsi debatu o existenci a efektech viceletych
gymnazii, zmifluje i Strakova (2006a). Pfestoze nelze rozporovat potiebu dat osvétlujicich
fungovani viceletych gymnazii, soucasna debata o viceletych gymnéziich neni mnohdy o
datech, ale o postojich zucastnénych (Suchacek 2014). Na rozdilnost mezi postoji vetejnosti
a dalSich ztc¢astnénych aktéra, kterd nasledné komplikuje debatu o viceletych gymndziich,

poukdzal 1 pfedchozi text.
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2. Socialni postaveni rodiny a vzdélanostni nerovnosti

Dosazené vzdélani vyrazné ovliviluyje Zivot jedince. Jevi se jako klicovy faktor, ktery
determinuje nasledné socioeckonomické postaveni jedince (vCetné profese, piijmu atd.).
Ovliviiuje vybér partnera, zivotni Uroven ¢i kvalitu Zivota (Mat&j et al. 2010, s. 13).
Z divodu tohoto vyznamu vzdélani pro Zivot jedince, je otdzkdm rovnosti Sanci na kvalitni
vzdélani a mozné reprodukce spolecenskych struktur skrz vzdélavani vénovana vyznamna
pozornost. Vesely a Matéji (2010) v tivodu své stati poukazuji na Sirokou skélu teorii, které
vysvétluji vzdélanostni nerovnosti. Tento stav se odviji od velkého mnoZzstvi faktort, jez
ovlivituji vysledky a vzdé&lanostni drahy zaka (napf. gender, etnicita, socioekonomicky
status rodiny). Zaroven poukazuji na vzdjemnou kombinovatelnost a prolinani téchto
faktorti. Faktory neptisobi izolovan¢, coz je mozné demonstrovat na piikladu vzdélanostnich
aspiraci, které ovliviiuji vzdélanostni drahu jedince, a zaroveil jsou samy ovlivnény
vzdélanim, socio-ekonomickym postavenim rodict a dalSimi faktory (Vesely a Matéjti 2010,
s. 38-39). Faktory a nasledn€ i teorie vysvétlujici vzdélanostni nerovnosti maji vétSinou
komplementarni povahu. Uznani platnosti jedné teorie, neznamena vylouceni jinych teorii,
ptipadné dalsich vlivnych faktord.

Predchozi kapitola poukazala na vyrazny vliv socidlniho prostfedi Zaka na Sance na
pfijeti na viceletd gymnazia a nasledné i na rozvoj znalosti béhem studia na gymndaziu.
Pozornost budu tedy vénovat predstaveni dosavadnich poznatkl o vlivu socialniho piivodu
na vysledky a vzd¢lavaci drahy zakd. V kontextu zjisténi prezentovanych v piredchozi
kapitole, ktera poukézala na vliv jak socidlniho ptivodu 74k, tak strukturalniho nastaveni
vzdéelavaciho systému (rana segregace zakil) na zvySovani vzdélanostnich nerovnosti, bych
se zde rada vénovala teoriim kombinujicim obé& tyto polohy. Diskutovat budu pfedevs§im
vztah rodiny a Skoly a jeho efektu na reprodukci nerovnosti. Tim vSak nevylucuji dilleZitost

1 dalsich faktora ¢i teoretickych piistupti.

2.1.Efekt socialniho puvodu na vzdélanostni drahy

Boudon (1974) rozliSuje dva zptisoby, kterymi miize socialni piivod ovliviiovat vzdélanostni
drahu jedince. Socidlni piivod vyrazné ovliviiyje studijni vysledky, a to pfedevsim tfidné
podminénou dostupnosti kulturnich a vzdélavacich zdroji a rozdily ve studijnim nadanim.
Jedna se o tzv. primarni efekt socialniho ptivodu na vzdélani jedince. Zohlednéni studijnich
vysledki a schopnosti v§ak zcela nevysvétli zavislost mezi socialnim piivodem a dosazenym
vzdélanim jedince.
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Socidlni pivod déale pfimo plisobi na volby, které jedinec aktivné provadi v prib&hu
vzdélavani. Tento pfimy sekundarni efekt sociadlniho ptavodu byva Casto vysvétlovan
prostiednictvim tfidné odlisné struktury néklad a vynosu, které pro jedince piinasi dalsi
vzdélavani (Boudon 1974).

Priméarni efekty jsou duasledkem podminek vychovy a socializace, které nasledné
ovlivituji schopnosti Zaki a jejich vykonnost ve Skole (Erikson a Rudolphi 2010). Socidlni
postaveni ovliviiuje rodicovsky styl vychovy a je tedy mozné pozorovat tfidné¢ podminéné
rozdily ve vychové¢ (Lareau 2011). Lareau (2011) ukazuje, ze déti si vlivem t¥idné odlisné
vychovy osvojuji jiny jazyk, dovednosti i pfistup k Zivotu a autoritam. Pro vychovu ve vyssi
stfedni tfid¢é je charakteristicky pfedevSim vedeny a organizovany denni rezim, diiraz na
komunikaci a jazykové dovednosti ¢i individualismus a vykon. Rodina z vyssi stiedni vrstvy
tak poskytuje urcité nastaveni komunikace rodi¢i s ditétem zalozené predevSim na
vysvétlovani, ¢imz vyrazné zlepSuje komunikacni dovednosti ditéte, schopnost pokladat a
zodpovidat otazky a kriticky uvazovat. Diraz na vykon piinasi ditéti povzbuzeni
k uspéchtim (véetné téch studijnich) a utvareni aspiraci. Volnocasové aktivity dale vedou 1
k podpofe socialniho kapitalu (Lareau 2011). Vychovny styl stfedni tfidy tak vyrazné plisobi
na schopnosti a vykonnost ditéte, které pak mohou ovlivnit i jeho uspésnost ve skole. Oproti
tomu déti nizSich tfid vlivem direktivni vychovy a méné organizovan¢ho volného Casu
(Lareau 2011), mohou byt ve vyuce znevyhodnény.

Lucas a Irwin (2018) dale poukazuji na vliv kulturniho kapitalu rodic¢t, jenz je vazan na
ttidni pozici. Chapou primarni socializaci jako proces, jehoz obsah a charakter je utvafen
pravé kulturnimi zvyklostmi rodi¢d. Tyto odlisné zvyklosti pak ovliviiuji dovednosti a
chovani zaka, které vice ¢i méné¢ odpovidaji normédm a standardiim oceniovanych Skolou
(Lucas a Irwin 2018, s.90-91). Podobné¢ 1 Bourdieu (1994) poukazuje na socialné
podminéné nerovnosti v kulturnim kapitalu, které nasledné ovliviiuji vysledky zaki. Zaci
tedy do Skoly vstupuji s odliSnou vybavou osvojenych dovednosti a znalosti, coz ovliviiuje
jejich uspéch ve skole. Soucésti mezigeneracné pienesené¢ho kulturniho kapitalu jsou i
jazykové dovednosti. Jazyk uplatnovany v rodin¢ se mtize napii¢ socialnimi pozicemi lisit a
vice ¢i mén¢ odpovidat jazyku, ktery je aplikovan ve vyuce (Bourdieu 2014, s. 37). Pfipadna
znalost ¢i neznalost jazyka opét muze ovlivnit vysledky zéka. V kontextu ptfechodu na
viceletd gymndzia bylo v pfedchozi kapitole rovnéz ukazano, ze vys$$im kulturnim kapitalem
a kulturnimi zdroji disponuji Zaci vysokosSkolsky vzdélanych rodicl, coz je také muze
zvyhodnit pii piestupu na gymnazium (Safr et al. 2022).
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Kromé faktort spjatych s podminkami vychovy lze vliv socidlniho postaveni na vzdélani
jedince vysvétlit 1 tiidné podminénymi reakcemi na faktory strukturdlni povahy. Tedy tim,
jakym omezenim jsou vystavovany razné socialni t¥idy, ptedevSim pii volbé vzdélavaci
trajektorie. Pfekondni téchto systémovych omezenich je mozné, ovSem rozhodovani
ovliviiyje tfidné odlisna struktura nakladt a vynost, které¢ dand draha vzdélani pfinasi (Breen
a Goldthorpe 1997). Na socidlni postaveni jedince jsou vazana riizna rizika z mozného
neuspéchu, coz nasledné ovliviiuje jeho ochotu tato rizika spojena s urcitou vzdélavaci
(akademickou) vétvi podstoupit. Vysledek téchto aktivnich rozhodnuti, ktera jedinec ucini
vlivem omezeni plynoucich z dosavadnich studijnich vysledki a z jeho socidlniho piivodu,
muzeme oznacit za sekundarni efekt socidlniho plivodu na vzdélani (Erikson a Rudolphi
2010).

Breen a Goldthorpe (1997) pokladaji za centralni prvek v procesu rozhodovani
ekonomické rozdily. Velkou véhu pii volbe vzdélavaci drahy, ptipadné ukonceni studia ma
posouzeni moznych ekonomickych ztrat nebo ziskil, coz nasledné¢ miize u rodin s niz§im
socialnim statusem vést ke snizeni aspiraci a opatrnéjsi volbé (Breen a Goldthorpe 1997).
Pokud bychom jejich teorii racionalniho jednani vztahli na proces rozhodovani o pfestupu
na viceletd gymnazia, tak pro déti (rodice) s vySSim socialnim postavenim volba této
akademické drahy nepfedstavuje vyznamna rizika. Naopak se jevi jako nejvyhodnéjsi cesta,
protoze jejich kone¢nym cilem je studium na vysoké skole. Tento ¢asny ptestup do vybéroveé
vétve jim muZze nasledné usnadnit i vstup na prestizni vysokoskolské obory, jak ukazala
Strakova (2010a). Rodiny s niZz§im socidlnim postavenim vSak maji odliSné zdroje a
zkuSenosti z trhu prace. V jejich perspektivé je riziko spojené s neuspéchem na viceletém
gymnaziu vysSi, zaroven 1 potenciondlni pfestup na vysokou Skolu méné znamy a
neptedstavujici jisty zisk. V ptripad¢€, ze by dit€¢ nasledné neztrocilo studium ve vybérové
vetvi vysokoSkolskym studiem, chybély by mu praktické dovednosti, které by jinak mohlo
ziskat na odborné stiedni Skole. Riziko pfedstavuje i mozné nezvladnuti tohoto vybérového

Rozdilné mechanismy v procesu rozhodovani o vzdélanostni draze v rodinach d€lniki a
vysokos§kolakii pozoroval 1 Katriidk (2004). Jeho analyza poukéazala na odliSné Zivotni
strategie mezi témito skupinami, kdy délnické rodiny jsou vice orientované na manualni
praci a ekonomicky piijem, zatimco pro rodiny vysokoskolakt je charakteristicka orientace
na vzdélani a ziskani statusu ve spolecnosti. Tyto odliSné strategie pak vyrazné ovliviiuji 1
angazovanost rodicu pii volbé vzdelavaci drahy svych potomkii.
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Rodice s vyssim vzdélanim jsou pii volbé aktivnéjsi, zatimco v rodinach s niz§im socialnim
postavenim a vzdélanim maji déti ve volbe veétsi autonomii (Katridk 2004). Odlisna zivotni
strategie skryva 1 odlisSné aspirace rodi¢ii na dosazené vzdélani svych déti. Vzdélanostni
aspirace délnickych rodicti budou nizsi s ohledem na jejich diiraz na manuélni praci a
dostate¢ny ptijem, zatimco rodi¢e vysokoskolsky vzdélani ocekéavaji od svych déti t€z vyssi
vzdélani. Katridk (2006) dale poukazuje na ditlezitou roli téchto vzdélanostnich a profesnich
aspiraci rodicli, které jsou na déti prenaSeny a mohou ovlivnit jejich zdjem o vzdé€lani.
Socialni postaveni a vySe vzdélani ovliviluje i zajem rodica o studijni vysledky a pifipravu
zaka. Truhlikova et al. (2006) ukazuje, ze v rodindch s niz§im socidlnim postavenim se
zajem o prubéh vzdélavani déti limituje jen na zdjem o prospéch. Vyrazné méné rodict
s niz§im socioekonomickym statusem a urovni vzdélani se pak zapojuji aktivné do samotné
pfipravy na vyuku (Truhlikova et al. 2008).

Sekundarni efekt socialniho piivodu je mozné pozorovat i v procesu rozhodovani o
podani ptihlasky na gymnazium. V predchozi kapitole jsem diskutovala prace, jezZ poukazaly
na vyss$i angazovanost rodiCii s vysokoskolskym vzdélanim pii piipravé na pfijimaci
zkousky (Safr et al. 2022; Strakova a Greger 2018). Vyss§i vzdélani rodi¢t zvySuje
pravdépodobnost podani ptihlasky, ale i samotného piijeti na gymnazium (Saft et al. 2022).
Zaroven jsou déti vysokoskolakll pii procesu rozhodovani o podani ptihlasky méné
ovlivnény dosavadnimi studijnimi vysledky (Safr et al. 2022). Mensi vliv studijnich
vysledkii na volbu je mozné vysvétlit odliSnymi vzd€lanostnimi aspiracemi a Zivotnimi
strategiemi rodicu, jez se na socialni postaveni rodiny vazou. Déle také nizsi rizikovosti
mozného netspéchu, kdy pro déti z rodin s niz§im socidlnim postavenim je rizikovost

prestupu veEtsi, a mize se jevit 1 pravdépodobnéjsi v piipadé horSich zndmek.
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2.2. Vztah rodina — $kola a jeho role v reprodukci nerovnosti

Jak muze byt patrné z vySe uvedenych poznatkll o vlivu socidlniho ptivodu na vzdélani
jedince, vzdélavaci systém neni v procesu reprodukce vzdélanostnich nerovnosti zcela
neutralni. Jedna se o prostiedi, které hodnoti a pfipadné¢ odméiuje znalosti a dovednosti
plynouci ze socialniho postaveni. Lareau (2011) naptiklad ukazala, Ze vychova vyssi stiedni
tfidy prinasi détem komunikac¢ni dovednosti v podobé schopnosti pokladani a zodpovidani
otazek, nebo zkuSenost s organizovanym volnym ¢asem, ktery vedou jiné dospélé autority
nez rodi¢e (volnocasové zdjmy). Zaroven se jedna o prvky, na kterych pak stoji vyuka ve
Skole, a tyto déti tak mohou byt zvyhodnény. Podobné pak vzdélavaci systém mirou
diferenciace vzdélavacich vétvi vytvaii strukturdlni omezeni, ktera ptredstavuji odliSnou
rizikovost pro rizné socidlni pozice.

Bourdieu a Passeron (1987) davaji do poptedi roli kulturniho kapitalu, ktery
pfedstavuje jednu z hlavnich pficin socidlni reprodukce ve spole¢nosti, na jehoz vlivu se
podili, jak socidlni postaveni rodiny, tak vzdélavaci systém. Kulturni kapital predstavuje
dovednosti a znalosti, které si jedinec osvojil v prostiedi, ve kterém vyrostl. Socidlni
postaveni nedefinuje pouze miru ,,zdédeného*“ kulturniho kapitélu, ale 1 jednani, které
jedinec voli k jeho reprodukci (Bourdieu a Passeron 1987). Zaci tak do $koly vstupuji
s odlisnou vybavou dovednosti a znalosti, jak jiz bylo ukazano v pfedchozich odstavcich.
Skola tyto nerovnosti viak nevyrovnava, jak ukazuji Bourdieu a Passeron (1987). Ve $kole
jsou tyto socidlni aspekty neutralizovany. Z pifipadnych kulturnich zvyhodnénich C¢i
znevyhodnénich se stavaji vlastni schopnosti a dovednosti zakd, které Skola hodnoti dle
kritérii dominantni kultury (Bourdieu a Passeron 1987). Zaci z vyssich vrstev spolednosti,
ktefi jsou 1épe obezndmeni s dominujici kulturou, jsou Skolou za tuto vyhodu ocefiovani a
dosahuji tak lepSich vysledkd. Zarovenn je tato uspéSnost prisuzovana jejich vlastnim
zasluham, jsou vnimani jako nadanéjsi a schopnéjsi nez zaci s niz§im kulturnim kapitalem.
Transformaci kulturnich z(ne)vyhodnéni do podoby osobnich zasluh tak Skola nejen, ze
prispiva k reprodukci soucasného socialniho uspotfadani, ale zaroven toto usporadani
legitimizuje (Bourdieu 1994, s. 40—44; Bourdieu a Passeron 1987). Bourdieu (1994) dale
pozoruje, ze Skola ma tendence rozdélovat zaky s ohledem na nestejny objem kulturniho
kapitalu. Tyto tfidici operace pak vedou k oddé&lovani Zaki s vy$§im kulturnim kapitalem a
jejich dal$imu rozvijeni, které je zvyhodiiuje pii stoupani vzdélavacim systémem (Bourdieu

1994, s. 40—44).
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Hodnotici a tfidici mechanismy, tak ovliviiuji dosaZzené vzdélani s ohledem na
obeznamenost jedince s dominujici kulturou. Myslenka meritokratického nastaveni skolni
uspésnosti, tak nejen ze se nejevi jako pravdiva, ale zaroven zastifiuje tento proces
reprodukce nerovnosti. Vyse popsanou selektivitu vzdélavaciho systému lze pozorovat i
v kontextu viceletych gymnéziich, kdy dochéazi ke sdruzovani 74kl zrodin s vysSim
socialnim postaveni a irovni vzdélani do téchto akademickych vétvi. Toto socidlni sloZeni
ttidy pak pozitivn€ ovliviiyje i jejich rozvoj a dosazené vysledky (Prokop a Dvotak 2019).

Bourdieu (2014) déle poukazuje na dilezitou roli jazyka, ktery predstavuje jednu ze
slozek kulturniho kapitalu. Podobné jako v pfipadé dominantni kultury, znalost
dominantniho jazyka je nerovhomérné distribuovana, avsak distribuce uzndni tohoto jazyka
je jiz rovnomérnéjsi. K uznani a legitimizaci pozice dominantniho jazyka pfispiva Skola.
V priibéhu vzdélavani jsou Zaci odménovani ¢i trestani mimo jiné i na zdklad€ svych
vyjadifovacich schopnosti, respektive na zakladé miry ovladani dominantniho jazyka
(Bourdieu 2014, s. 37). Socialni postaveni tak ovliviiuje, shodné s celkovym kulturnim
kapitalem, velikost jazykového kapitalu a tendence k jeho navy$eni. Zaci s nizkym
kulturnim kapitalem casto ¢eli sankcim z diivoda slabého ovladani Skolniho jazyka, zaroven
jako prvni opousti vzdélavani. Jsou tedy malo vystaveni vlivu dominujiciho jazyka a tim
dochazi k reprodukci stavajici distribuce. Zasadni roli hraje odliSn4 mira abstrakce a citové
neutrdlnosti, které jazyk umoziiuje vyjadfit, napfi¢ socidlnimi pozicemi (Bourdieu a
Passeron 1987). Vyjadiovaci schopnosti déti z rodin s niz§im kulturnim kapitalem jsou €asto
citové zabarvené, vztahuji se ke konkrétnim zkuSenostem ¢1 udalostem, coz ztéZuje jejich
ptizptsobeni se Skolou pozadovanému abstraktnimu premysleni.

Zajem o roli odliSnych zplGsobi komunikace ve vzdé€lavani je pfiznaény i1 pro
Bernsteina (1981). Jeho teorie jazykovych kodu rozliSuje tzv. ,,omezené kody*“, které si
osvojuji déti nizSich vrstev. Zplisob této komunikace si zakladd na nevyslovenych
predpokladech, které neni tfeba verbalizovat. Vyrazné je komunikace ovlivnéna direktivni
vychovou, kde rodi¢ vétSinou sva rozhodnuti ditéti nevysvétluje. Zptsob této komunikace
Lwrozvinuté kody “, které jsou ptiznaéné pro déti z vysSich vrstev. Opét zde hraje dilezitou
roli vychova, kterad je vtomto pifipadé orientovand na porozuméni a komunikaci.
Vyjadfovani je tedy obsahlejSi, umoziuje probirani abstraktnich pojmi ¢i procest
(Bernstein 1981). Socialné podminény styl vychovy vyrazné ovlivituje zpisob komunikace
a uzivani jazyka.
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Bernstien (1981) shodné s vySe pfedstavenymi mysSlenkami poukazuje na rozpor mezi
jazykem uzivanym niz§imi vrstvami a jazykem preferovanym Skolni kulturou. Vyuka ve
Skole je vedena za pomoci rozvinutych koda charakteristickych pro vyssi vrstvy. Tento
rozpor omezuje u zakil nizsich vrstev schopnost porozuméni probirané latce a miize vést ke
snizeni $anci na Gspéch ve vzdélani (Bernstein 1981). Skola tedy neumi reagovat na odlisné
komunikac¢ni zptisoby, ve vyuce preferuje zpiisob charakteristicky pro komunikaci vyssich
vrstev, ¢imZ ¢ast zakG znevyhodiuje. Zaci z niZzSich spoletenskych vrstev musi Gelit
prekdzkam spojené s odliSnym vyjadfovanim ve vyuce, coz mize nasledné ovlivnit jejich
uspéch ve vzdélani.

Socialni plivod vyrazné ovlivituje dovednosti, schopnosti, ale také zivotni strategie,
které pak nasledné piisobi na dosazené vzdélani jedince. Skola na tyto odlisnosti nereaguje
zcela neutrdlné. Jak ukazuje 1 mezinarodni testovani PISA, vliv socidlniho postaveni na
vzdélani zéka najdeme napfti¢ vzdélavacimi systémy, ovsem velikost tohoto vlivu je mezi
systémy rozdilnd (OECD 2019). Tedy zaleZi na institucionalnim nastaveni vzdélavani, coz

nasledn¢ ovliviuje jeho schopnost nerovnosti vyrovnavat ¢i prohlubovat.
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3. Postoje ucitelt a jejich vliv na zaky
Predchozi kapitola se vénovala, mimo jiné, roli hodnoticich a tfidicich mechanismi Skoly
v reprodukci nerovnosti. Bourdieu (1994) zdiraziuje, ze tento mechanismus vzdélavaciho
systému se skladé z vice ¢i méné shodujicich se aktivit vysokého poctu aktérti.
,,Jinak receno, tyto mechanismy vzdélavaciho systému jsou vysledkem vice ¢i méne
zkoordinovanych aktivit tisici malych Maxvellovych démonii, jejichz rozhodnuti

podlehaji objektivnimu radu (...), a kteri maji tendenci tento rad reprodukovat, aniz
by si to sami uvédomovali ¢i chtéli. “ (Bourdieu 1994, s. 47)

Oznaceni ,, Maxvelliv démon“ Bourdieu (1994) pouziva pii charakterizovani tiidicich
mechanismt  vzdélavaciho systému, kdy jsou zaci s vysSim kulturnim kapitidlem
systematicky odd€lovani a nasledné tézi z postupu ve vzdelavacim systému. V citaci se pak
oznaceni ,,tisic malych Maxvellovych démonii* vztahuje k tisicim ucitell, ktefi se jako
aktéti vzdélavani na selekci zaki podileji, predevsim prostiednictvim hodnoceni zaki.
Ucitelé hodnoti nejen vysledky prace zakd, ale také jejich chovani a jednéni. Jejich percepce
74kl a nasledné hodnoceni se odviji od kritérii nastavenych spole¢enskym uspotadanim,
k jehoz udrzovani zaroven prispivaji (Bourdieu 1994, s. 47). Ucitelé zajistuji kontakt mezi
zéky a vzdélavacim systémem, jejich prostfednictvim je hodnocena mira, v jaké Zzaci
naplnuji pozadavky dominujici kultury, tedy i pozadavky vzdélavani. Role ucitelt se tak jevi
jako vyznamna ve Skolni GspéSnosti.

Vyznamny vliv ucitele na studijni vysledky vyzdvihuji 1 mnohé empirické prace, jak
dokldda metaanalyza Hatticho (2003). Z jeho analyzy je patrné, ze faktory tykajicich se
ucitele mohou vysvétlit az 30 % variance vzdélavacich vysledkt zaki. Poskytnuti pozitivni
zpétné vazby ucitelem se déle jevilo jako vibec nejvlivnéjsi faktor (Hattie 2003). Jednim
z faktord, které ovlivituji vzdélavaci vysledky zakt, jsou postoje ucitele jak k samotnym
zaklm, tak k vlastni u€innosti (Strakova et al. 2018). Postoje uciteli ovliviiuji jejich piistup
k zakim, ¢imz mohou vyrazné ovlivnit jejich vysledky a znalosti, ale také jejich nahlizeni
na sebe samé (Friedrich et al. 2015). Vlivu postojli ulitelt na zaky bych chtéla vénovat

pozornost v této kapitole.

3.1. Vliv na vysledky zZaku

Presvédceni ucitele o vlastni ucinnosti, ale i o schopnostech a vykonnosti zakii mize vyrazné
ovlivnit studijni vysledky vyucovanych déti. Pro zmapovani t€chto postojli je mozné vyuzit
koncept tzv. akademického optimismu.
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Akademicky optimismus dle definice Strakové et al. (2020) predstavuje latentni konstrukt,
jenz sdruzuje tii spolu souvisejici a vzdjemné se posilujici koncepty: vnimani vlastni
ucinnosti, divéra v zaky a jejich rodi¢e a diraz na vzdélavaci vysledky. Akademicky
optimismus se tak soustfedi na percepci ucitelli na dulezité aspekty ucitelstvi. Prvni koncept,
vnimani vlastni u¢innosti ucitelem, se snazi zachytit miru, v jaké si ucitel uvédomuje své
vlastni schopnosti v motivaci zaki a jejich efektivnim vzdélavani (ibid.). Druhy koncept,
divéra v zaky a jejich rodice, predstavuje otevienost ucitelti k navazovani vztaha s zaky a
jejich rodici, které budou postavené na ditvéte a spolehlivosti (Strakova et al. 2018). Treti
slozka, diraz na vysledky, ukazuje, do jaké miry ucitel nastavuje Zaklim naro¢né, ale
splnitelné cile. Zda jim poskytuje patfi€nou podporu, ale neslevuje ze svych vysokych
pozadavku (Strakova et al. 2018).

Zahrani¢ni vyzkumy dokladaji vliv akademického optimismu na studijni vysledky
74k, 1 po zohlednéni socioekonomického statusu, dosavadnich studijnich vysledki a dalsi
vlivnych charakteristik zaka (napt. Hoy et al. 2006; Moghari et al. 2011). V kontextu
eského $kolstvi byl vliv akademického optimismu zkouman na tirovni druhého stupné ZS
(Strakova et al. 2018) a na urovni stfedni Skoly (Strakova et al. 2020). Prvni ze zminénych
¢eskych vyzkumt potvrdil vyznamny vliv akademického optimismu na vysledky zakh pfti
testovani matematickych dovednosti v 9. roéniku ZS, i po zohlednéni socioekonomického
statusu zdka a vysledkl testovani v 6. rocniku. Dale ukazal, Ze tento konstrukt muze
fungovat 1 na urovni Skoly, tedy ze ucitelé ¢astené sdileji své profesni postoje spolecné
s kolegy ptsobicimi na stejné Skole (Strakova et al. 2018). Presvédceni ucitelll jsou z ¢asti
ovlivnény prostfedim, ve kterém pusobi, a zdroven predstavuji faktor, ktery skoly odliSuje.
Rozdily mezi jednotlivymi Skolami pozorovali i Strakova et al (2020), kdy vyssi akademicky
optimismus m¢li ucitelé gymnaziich. Naopak nizké hodnoty, zejména u konceptu vlastni
ucinnosti, se objevovaly u uciteld u¢ovskych obort (Strakova et al. 2020).

Strakova et al. (2018) rozdily mezi Skolami vysvétluji zavislosti pozorovanou mezi
akademickym optimismem ucitelti a slozenim tfidy z hlediska socidlniho zazemi zaki a
dosavadnich vysledkl. Akademicky optimismus ucitele je tedy mimo jiné i odrazem

socialniho slozeni tfidy.
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Ve skoléach, ve kterych jsou sdruzovani Zéaci z rodin s vy$§im socidlnim postavenim a
vzdélanim, coz ovliviiuje nasledné i vysledky a znalosti zakti, maji ucitelé vétsi divéru ve
své schopnosti 1 zdky samotné a kladou na né€ i1 vysSi ndroky. Sdruzovani zaka s lepSim
rodinnym zazemim je Casto piiznacné pro viceletd gymnazia, kdy pak néasledné socialni
slozeni tiidy ovlivni postoje ugitelt a vysledky samotnych Zaki, na coZ poukazuje napt. Safr
et al. (2022).

I pfi zohlednéni vazeb mezi socidlnim slozenim tifidy a mirou akademického
optimismu uciteli, zlstavaji postoje uliteld vyznamnym faktorem, ktery predpovida
vysledky zaka. Vliv presvédceni ucitelti o schopnostech zdka na jeho vysledky doklada i
experiment Rosenthala a Jacobsona (2003) z 50. let minulého stoleti. Jejich experiment byl
zaloZen na klamani ucitelll o potencidlu rozvoje intelektudlnich schopnosti jejich zakt. Ve
skutecnosti byly vybrany déti se stejnymi vysledky v IQ testech, mezi kterymi byla cast
nahodné¢ oznacena za ty s vysokym potencialem rozvoje. Ucitelé se vSak domnivali, Ze tato
predpoved’ je zaloZena na specialnim testovani, které umi intelektualni rozvoj predikovat.
V pribéhu experimentu byli zaci opakované testovani. Testovani se ucastnili jak takto
oznaceni zaci, tak 1 Zaci se shodnymi vysledky na pocatku experimentu. Vyzkum poukazal
na pozitivni vliv pfesvédéeni ucitelti o schopnostech zaka na jeho intelektualni rozvoj. Zaci,
o kterych se ucitelé domnivali, Ze maji potencidl rozvoje vyssi, nasledné¢ vyssiho rozvoje
schopnosti dosahli v porovnani s zaky bez tohoto oznaceni (Rosenthal a Jacobson 2003).
Vliv piesvédceni ucitele o schopnostech Zaka a ofekavani o rozvoji téchto schopnosti na
vysledky zaka testovaly 1 nove€jsi prace, jako naptiklad Friedrichova et al (2015). Zde autofi
rovnéz potvrdili pozitivni vliv piesvédéeni uditeltl na vysledky zakid. Zaci, u kterych byli
ucitelé jiz na zaCatku Skolniho roku presvéd€eni o jejich matematickych dovednostech,
dosahovali na konci roku jak lepSiho hodnoceni, tak lepSich vysledki v testovani
matematickych dovednosti neZ zbyli Zaci, 1 po zohlednéni piedchozich studijnich vysledkt

(Friedrich et al. 2015).

3.2.Vliv na sebevnimani zaki
Pozitivni vliv pfesvédceni ucitel na vysledky zaka vysvétluji Rosenthal a Jacobson (2003)
jednak pozorovanymi zménami v piistupu uciteld k zdktam, které oznacili za ty s vysokym
potencidlem rozvoje intelektudlnich schopnosti. Ucitelé t€émto Zakim vénovaly veétsi
pozornost, vice s nimi interagovali a poskytovali jim pozitivni zpétnou vazbu, také jim

o

predkladali naro¢né&jsi ulohy.
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Dale se domnivali, Ze k lepSim vysledkim vede i zmé&na sebevniméni samotnych zakda, ke
které¢ dochazi prostfednictvim piimo i nepfimo komunikovanych postojii ucitelt k jejich
schopnostem (Rosenthal a Jacobson 2003). V praci Friedrichové et al (2015) byl vliv uciteli
na vysledky zakl rovnéz ¢astecné zprostiedkovan skrz sebepojeti zakli. Vnimani vlastnich
matematickych schopnosti zakd c¢asto korespondovalo s predpoklady ucitelli o jejich
schopnostech. Vyssi sebedtvéra ve vlastni schopnosti pak pozitivn€ ovlivnila vysledky zaka
(Friedrich et al. 2015). S ohledem na tato zjiSténi mluvi zminéni autofi o tzv. Pygmalion
efektu (Friedrich et al. 2015; Rosenthal a Jacobson 2003), ktery odkazuje na piijimani
o¢ekavani ucitelil zaky a na sebenapliiujici se charakter téchto ocekavani.

Rosenthal (2010) Pygmalion efekt chape jako fenomén, ktery odkazuje na , efekty
interpersondlnich ocekavani, tedy zjisteni, Ze to, co jeden clovek ocekava od druhého, miize
poslouzit jako sebenapliujici se proroctvi* (Rosenthal 2010, s. 1398). Jedna se tedy o
sebenapliujici se proroctvi, kdy jedinec pfijima ocekavani druhého za své vlastni a nasledné
dojde kjeho naplnéni. Zaci v pribéhu vyuky vnimaji piesvédéeni u¢iteld o jejich
schopnostech. O postojich uciteli mohou zaci usuzovat piedevsim na zakladé jejich ptistupu
k nim. Rosenthal a Jacobson (2003) naptiklad pozorovali odliSnou miru a obsah interakci
mezi uCitelem a zaky ¢i odliSnou miru dirazu na vysledky zakt v zavislosti na ocekavani
uditelt tykajicich se potencialu a schopnosti zaka. Zaci na tato o¢ekavani uéitelii o jejich
schopnostech a vykonnosti reaguji a postupné je piijimaji za sva vlastni o¢ekavani, coz mize
vyrazné ovlivnit pfistup a chovani ve vyuce a pfipadné i dosazené vysledky. Friedrichova
et al. (2015) piidavaji jest¢ dalsi fazi tohoto fenoménu, kdy ucitel rozpoznava zmény
v pristupu zaku ¢i vysledcich, kterych zak ve vyuce dosahuje. Identifikace téchto zmén ho
upevni v jeho prvotnich pfesvédCenich o schopnostech zdka a cely cyklus se posiluje
(Friedrich et al. 2015). Tento fenomén funguje jak v piipadé pozitivnich ofekavani, na
jejichz vliv se zamétuje prace Friedrichové et al. (2015) ¢i Rosenthala a Jacobsona (2003),
tak 1 negativnich ocekavani. Pokud ma ucitele nizk4 ocekavani od schopnosti zaka, mohou
se tato oCekavani rovnéz projevit ve vyuce (napf. niz§imi naroky na préci studenta,
pokladanim jednodussich otazek). Zaci maji tendence pfizpisobit své projevy ve vyuce
vnimanym niz$im o¢ekavanim ze strany ucitele a mohou se postupné s t€émito presvédcenimi

ztotoznit (Sed’ova a Salamounova 2015).
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Presvédceni ucitele o vlastnich schopnostech ¢i schopnostech a vykonnosti zdka miize
vyrazné ovlivnit dosazené vysledky zaka. Zaroven postoje ucitele tykajici se schopnosti zéka
miZou mit vliv jeho p¥istup k zdkovi ¢ interakci mezi nimi. Zaci béhem vyuky oéekavani
ucitell ohledné jejich vykonnosti a schopnosti vnimaji a reaguji na né. To mize mit vliv na
vnimani vlastnich schopnosti a dovednosti, a nasledn¢ na celkovy pftistup a vysledky zéka
ve vyuce. Jelikoz vysledky Zaka zaroven predstavuji jeden z faktor ovliviiujici Sance na
piijeti na viceleté gymnazium (Safr et al. 2022), jevi se mi jako dileZité se postojtim uditeld
prvniho stupné ZS k zaktim odchazejicim na viceletd gymnazia vénovat. V kontextu prvniho

stupné ZS by postoje ugitelt mohli rovnéZ ovliviiovat tyto aspiranty na viceleta gymnazia.
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4. Metodologie

Ve svém vyzkumu se zabyvam postoji ucitelt k zakiim odchazejicim na viceleta gymnazia,
také ke zménam, které v souvislosti s touto diferenciaci zakd vnimaji. S ohledem na tento
zajem a také na charakter vyzkumnych otazek, které diskutuji v nasledujici podkapitole,
jsem se rozhodla pro kvalitativni metodu vyzkumu. Kvalitativni metoda mi umozni ziskani
vhledu na postoje ucitelti a jejich zkuSenosti s zaky odchazejicimi na viceleta gymnazia.

Zabyvat se postoji aktérii vzdélavani se mi jevi dualezita soucéast komplexniho
pohledu na fungovéani vzdélavani. Vesely a Strakova (2010) ve své praci poukazuji na
dilezitou roli postoji aktéri vzdélavani na jeho skute¢nou podobu, nehledé¢ na zaméry
vzdélavaci politiky. Aktéfi, ktefi se na kazdodenni realizaci cilti vzdélavaci politiky podileji
mohou do procesu realizace vnasSet vlastni nazory a postoje a tim vyrazn¢ ovlivnit zamyslené
cile (Vesely a Strakova 2010, s. 405). Postoje aktérti, ktefi jsou kazdodenni soucasti
vzdélavani (feditelé, ucitelé, zaci, rodice), tak utvari soucasny vzdélavaci systém, a mnohdy
jejich (ne)chépani problematiky neni ve shodé s empirickymi poznatky ¢i cili vzdélavaci
politiky, jak ukazuji napt. studie mapujici postoje rodicti a vetejnosti (Greger et al. 2018),
uciteltl (Greger a Holubova 2010) a dalSich aktéri (Vesely a Strakova 2010). Vénovat se
postojim aktérii vzdélavani je podmétné jak z hlediska vzdélavaci politiky, jak zamysli
ukazat text Veselého a Strakové (2010), ale také z pohledu sociologie. UmoZiuje
komplexnéjsi pochopeni procesii vzdélavani.

JelikoZ je samotna oblast vzdélavani realizovana predevsim interakci mezi uciteli a
zéky, jevi se mi jako zvlast dulezité vénovat se jejich ndzorim. Zaroven tuto interakci neni
jednoduché shora nadiktovat ¢i kontrolovat, ucitelé maji tak relativné Siroky prostor pro
pteneseni vlastnich nazort a postoji do vzdélavani zakh (Vesely a Strakova 2010, s. 405).
V ptedchozi kapitole jsem ukézala, jak postoje uciteld mohou vyrazné ovlivnit vysledky,
motivaci a sebevnimani zaki. Je tedy mozné predpokladat, Ze i Zaci odchazejici na viceleta
gymnazia mohou byt postoji svych ugitelti na ZS ovlivnéni. V ramci svého nahlizeni na
problematiku vychdzim z myslenky symbolického interakcionalismu, Ze kazda interakce
mezi jedinci je zalozena na vyméné signifikantnich symbold, jeZ mohou nasledné ovlivnit
jejich chovani a jednani. Samotné interakce nejsou vSak primarné predmétem zkoumani, ale
tematickym namétem polostrukturovanych rozhovort.

Ucitelé jsou také v pfimém kazdodennim kontaktu s Zaky odchazejici na viceleta
gymnazia, mohou tak obohatit charakteristiku téchto zak a umoznit ziskat vhled, jak jsou
tito Zaci vnimani a rozpoznavani uciteli.
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4.1.Cile prace a vyzkumné otazky

Primarnim cilem bakalaiské prace je piinést vhled na postoje a piistup u¢itelt ZS k zakam

odchézejicich na viceletd gymnazia. Zajimat se budu tedy o to, jak u¢itelé ZS na dané zaky

nahlizeni, jak je vnimaji a jaka je zkuSenost ucitelii s praci s témito zaky. Druhym cilem je

porozumét zméndm, které ucitelé vnimaji v souvislosti s odchodem c¢asti zakl na viceleta

gymnazia. Soustfedit se budu na to, jak ucitelé odchod ¢asti zaki interpretuji, jakych zmén

si v§imaji a jak je popisuji, ptipadné¢ hodnoti.

Na zékladé stanovenych cilii jsem formulovala tfi vyzkumné otazky, které mi umozni

jejich naplnéni.

1.

Kdo jsou Zaci odchazejici na viceleta gymnazia z pohledu ucitelia ZS?

Touto vyzkumnou otdzkou chci zjistit, jak ucitelé popisuji a charakterizuji zaky
odchdzejici na viceleté gymnazium. Zajimat mé bude, jaké jsou charakteristické
znaky, vlastnosti, dovednosti ¢i chovani téchto z4kl z pohledu ucitell. Umozni mi
to obohatit charakteristiku téchto zaku, kterou doposud méame ze statistickych dat.
Zaroven bude mozné ziskat vhled na to, jak ucitelé dané zaky vnimaji. Pozornost
budu vénovat i rodinnému prostiedi zZak1, jak je uciteli popisovano a jak dané Zzaky
z pohledu ucitelti ovlivituje. Rada bych se mimo samotnou charakteristiku a popis
74kt vénovala 1 znakim ¢&1 projevim, které ucitelim umoznuji tyto zaky
identifikovat. Zajimat mé bude, jakou roli v identifikaci hraji charakteristiky ci
projevy zakli vychazejici z jejich socidlniho postaveni (pfedevsim kulturniho
kapitalu) a jak ucitelé s touto podminénosti pracuji. Opirat se budu o teoretické
zavéry Bourdieu a Bernsteina rozebirané v kapitole ,,Socidlni postaveni rodiny a
vzdélanostni nerovnosti““. Data o Zacich odchazejicich na viceletd gymnazia ukazuji,
ze se jedna ve vétsin€ o déti z rodin s vys$§im socioekonomickym statusem (napf.
Safr et al. 2022), proto se mi jevi jako dilleZité zajimat se o to, jak u¢itelé toto mozné
zvyhodnéni reflektuji a ve kterych oblastech.

Jaky je pFistup ucitelit ZS k této skupiné Zaki ve srovnanim se zbytkem tiidy?
Tato vyzkumna otazka se soustfedi na zkuSenosti ucitelti s praci s t€émito zaky. Cilem
je ziskat vhled na to, jak s danymi zaky ve vyuce pracuji, jak se jejich piistup odliSuje
od prace s ostatnimi zaky (pokud tedy viibec). Prace by tak mohla poukazat na mozny
jiny ptistup ugiteld ZS k budoucim gymnazistiim uZ na zakladni $kole a upozornit na
mozna rizika tohoto Pygmalion efektu. OvSem budu vychazet z toho, jak ucitelé svou
praci a interakci s zaky vnimaji.
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Tento fakt mi neumozni Cinit zavéry ohledné mozného zvyhodiiovani zakt
odchazejici na viceletd gymnazia, k tomu by bylo zapotfebi zacastnéné pozorovani
a blizs§i zajem vénovany samotnym zakiim — jejich kompetencim a sebenahlizeni.
Zavery vSak mohou otevfit diskusi a nové otdzky pro dalsi zkoumani.

3. Jaké zmény ucitelé vnimaji v souvislosti s odchodem c¢asti Zaki na viceleta
gymnazia?
Tato vyzkumna otdzka ma za cil ziskat vhled na zmény, které v souvislosti
s odchodem ¢asti zaka ucitelé vnimaji, a jak tyto zmény interpretuji. Ziskany pohled

ucitelti by mohl promlouvat do debat o tom, jak tato diferenciace vzdélavani funguje.

4.2. Metoda vytvareni dat

Data byla ziskavana prostiednictvim individuélnich polostrukturovanych rozhovort s uciteli
Z8. Celkem jsem provedla sedm vyzkumnych rozhovorti, véetn& jednoho pilotniho, ktery
jsem pro jeho vypoveédni hodnotu zatadila do analyzy. Pilotni rozhovor jsem provedla
22.12.2023, abych si ovéfila, Ze vytvofend osnova rozhovoru vede k ziskani dat
k zodpovézeni vyzkumnych otazek a Ze je redlné mnou stanovené cile naplnit. Tento
rozhovor mi potvrdil vhodnost zamysleného designu prace. Zbylych Sest rozhovort
probéhlo v obdobi od 8.2.2024 do 29.2.2024. VétSina rozhovorti probé&hla ve tiidach
participantli, coz bylo vyhodné z hlediska klidného a tichého prostfedi. Tti rozhovory byly
na prani participantii realizované v kavarn¢. Rozhovory trvaly v priiméru 72 minut, pficemz
nejkratsi trval 48 minut a nejdelsi 1 hodinu 37 minut. Provedené rozhovory mi umoznily
ziskat dostatek relevantnich dat pro zdméry mé prace, zaroven jsem v pribchu tvorby dat
pozorovala silné podobnosti mezi zkuSenostmi participantii s zaky odchazejicimi na viceleta
gymnazia. V poslednich dvou rozhovorech jsem zkousSela otvirat i nova dalsi potencionalni
témata (napt. fyzicky vizudl zaki, charakteristické zdjmové aktivity zaki), ovSem nova
témata k problematice nepfibyvala. Pocet provedenych rozhovort jsem tak vyhodnotila jako
dostatecny pro ucely mé prace. Roli zde hrala i Casova vytizenost uciteli, z etického hlediska
jsem chtéla participanty jen minimalné zatézovat, a tedy zvazovala jsem eventualni
pfinosnost kazdého rozhovoru.

Pro rekrutovéani participanti jsem vyuzila svych osobnich kontakti. Na zaklad¢
doporucenich zndmych jsem ziskala kontakty na prvni tfi participanty a ti mi nasledné

doporucili své kolegy.
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Ziskani kontakti na zakladé doporuceni zndmych mi umoznilo snaz§i piistup
k participantiim, také si myslim, ze to napomohlo k vyssi duvéfe a otevienosti z jejich strany.
Vybér tedy byl proveden pomoci kontaktl participantli, avSak jednalo se spiSe o ucelovy
vybér, jelikoz jsem méla pfedem stanovena kritéria na vhodné participanty.

Participanty vyzkumu byli ucitelé, kteti v aktuadlnim Skolnim roce vyucuji ve ¢tvrtém
¢i patém ro¢niku ZS. Tuto podminku jsem stanovila z divodu toho, aby méli s zaky
odchazejicimi na viceleta gymnazia Cerstvou zitou zkuSenost. V rozhovorech jsem je Casto
podporovala ve vybavovani si téchto zakt a jejich konkrétnimu popisovani. Dale se jednalo
o ucitele plisobici na prazskych Skolach. Praha ptedstavuje specifické prostredi, odlisné od
zbytku republiky v nékolika aspektech. Dle dat z DataPAQ je v Praze nadprimérny podil
74kl v horni pétin€é u jednotnych piijimacich zkousek (DataPAQ 2023b a). Je zde takeé
republikové nejveétsi podil lidi s vysokoskolskym vzdélanim (DataPAQ 2023a b) a 1 dalsi
ukazatele nasvédCuji pomérné aspirativnimu prosttedi. To vede k velké konkurenci mezi
zaky o prestizni Skoly. Tomu nasvédcuji i data z roku 2020, kdy usp&$nost uchazecti o ptijeti
na osmileté gymnazium byla v Praze 27 %, oproti celorepublikovému priméru 37 % (Safr

et al. 2022).

Tabulka 1: Participanti vyzkumu a vybrané udaje o nich

Rozhovor | Datum Vek Roky praxe |Gender |Triida
R1 22.12.2023 |32 8 Zena 4.
R2 8.2.2024 50 30 Zena 4.
R3 9.2.2024 45 8 Zena 4.
R4 18.02.2024 |29 4 Zena 5.
R5 20.02.2024 |37 10 Zena 5.
R6 22.02.2024 |37 12 Zena 5.
R7 29.02.2024 |41 19 Zena 4.

zdroj: vlastni zpracovani autorky

Participanti byli rizného véku a délky praxe, jak je patrné z tabulky 1. Rozdilny vék ¢i délka
praxe se nejevili jako vlivné faktory pfi zkoumani postoji ucitell k viceletym gymnéaziim
(Greger a Holubova 2010) ¢i k vzdélanostnim nerovnostem a moznym feSenim (Vesely a
Strakova 2010). Pii zkoumani postojii vetfejnosti k viceletym gymnéziim byla vlivhym

faktorem predevsim vysSe vzdé€lani, nikoliv vék participant (Greger et al. 2018).
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Tyto rozdilnosti mezi participanty by tedy neméli vyrazné ovlivnit jejich postoje. Z hlediska
vyse vzdélani ¢i genderu se jednd o homogenni skupinu. Muzi jsou marginalné zastoupeni
mezi uditeli na prvnim stupni ZS (CSU 2021, s. 25), i z tohoto diivodu se mi nedafilo oslovit
muzské participanty. Prestoze napi. Greger a Holubovd (2010) ve svém vyzkumu
nediskutovali odliSnost postojii mezi uciteli muzi a Zenami, mnohé prace poukazuji na
odlisnosti ve zkuSenostech ucitelii na Grovni vztahu vyucujici — zak ¢i vyucujici — rodi¢
vzhledem k genderu vyucujiciho, jak shrnuje napt. Smetackova a Jarkovska (2006).
Zhodnotit tuto genderovou perspektivu nebylo zamérem mé prace. Povazuji za dtlezité tento
mozny limit brat v ivahu. AvSak vyhodou této genderové homogenity miize byt vyssi
pravdépodobnost vzajemné podobnosti dat a moZnost nasledné¢ nahlédnout za evidentni
sdéleni dat (Novotna et al. 2019, s. 299). Z tohoto diivodu jsem se nakonec rozhodla vyzkum
provadet pouze s zenami.

Na zacatku rozhovoru jsem participanty seznamila struéné se zaméry vyzkumu,
pribéhem vyzkumného rozhovoru a také naslednym zpracovanim dat. Podepsala jsem
s nimi informovany souhlas. Z rozhovora jsem pofizovala audio zaznam na mobilni telefon,
ktery nasledné slouZzil k ptepisu dat. Pfi rozhovorech jsem se opirala o tematickou osnovu,
kterd vychézela z mych teoretickych poznatkti o problematice zaki odchézejicich na viceleta
gymnazia, a také ze stanovenych vyzkumnych otdzek. Osnova vsak byla dostate¢né volna a
flexibilni pro uzpisobeni se zkuSenosti participanta. Osnova byla rozdélena na ctyfi
tematické okruhy, které respektovaly vyzkumné otazky. Posledni okruh se vénoval
sociodemografickym informacim a zavéru rozhovoru. Kazdy okruh pak tvoftilo 5-9 otazek,

které mohly byt vyuzity.

4.3. Metoda analyzy dat

Doslovné transkripce rozhovori jsem nésledné zpracovavala dle analytického ptistupu
segmentace a kddovani (dle Hefmansky 2019). Pracovala jsem s programem pro kvalitativni
analyzu Atlas.it. Jiz v prib¢hu sbéru dat jsem zacala nejprve opakované procitat prepisy a
zaznamenavala jsem si ivahy a komentéie vztahujici se k proCitanym datim. V pribéhu
procitani dochézelo také k redukcei dat, kdy jsem z dat vybirala ta, ktera se mi jevila jako
vyznamnd pro zodpovézeni vyzkumnych otazek. Redukce probihala zcela soustavné
s grafickym vyznacovanim tematickych jednotek, kdy tedy kazda jednotka vypovidala o

jednom tématu, relevantnim k z&djmu vyzkumu.
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Pot¢ jsem graficky vyznadené segmenty pojmenovavala. Pojmenovavani,
Hetfmansky (2019) chape jako technickou soucasti kdédovani spolu s naslednym zapisovanim
kodi. Kodovani umoziuje data zestru¢nit a posunout se do abstraktnéj$i roviny, a zaroven
data dale tridit (Hefmansky 2019, s. 430). Jednotlivé segmenty jsem tedy pojmenovavala
vystiznym oznacenim, které vystihovalo jeho obsah, ale zaroven nebylo pfili§ konkrétni, aby
mohlo byt aplikovatelné 1 na dalsi segmenty. Jelikoz jsem kazdy dal$i segment porovnévala
jiz s existujicimi kody, casto dochazelo k zobecnovani ¢i jiné Gprave jiz existujicich kodu.
Prace v programu Atlas.it mi proces kodovani usnadnila pfedevSim moznosti filtrace
segmentt dle danych kodi, ptipadné skupin kéda (pozdéjsich kategorii). To mi umoznilo
1épe nahliZet na vnitini homogenitu a vné&jsi heterogenitu koda. Kodovala jsem predevsim
deduktivnim zptisobem s ohledem na teoretickou reserSi a vyzkumné otazky. Teorie mi
poskytla nejen pojmovy ramec, ale také mé vedla k hledani urcitych segmentt, jez by
odpovidali predpokladanym koédtim (napf. pti analyze ptistupti uciteld jsem pracovala s kody
oznacujicimi koncepty akademického optimismu jako je divéra k zdkim, diraz na
vzdélavaci vysledky, vlastni ucinnost). OvSem nebranila jsem se tomu vytvofit i nové kody
s ohledem na povahu danych segmentti. Kombinace obou pfistupt, tedy deduktivniho a
induktivniho, je v praxi béznd, jak poukazuji Hefmansky (2019, s. 431).

Pro nésledné tfidéni jsem si v textovém dokumentu vytvofila ptehled kodu, které
jsem rozttidila do kategorii a podkategorii. Dané kategorie a kody jsem néasledné vztahla ke
ttem tematickym celkim, jak je nasledné patrné z nasledujicich tfech kapitol analyzy a
segmenty spolu s odkazem na rozhovor, ze kterého pochazi. Tento zplisob mi umoznil
jednoduseji s daty pracovat pii ndsledném psani analytické ¢asti praci. Mohla jsem tak jiz
pracovat po vétSinu ¢asu pouze s timto textovym souborem, nikoliv okddovanymi piepisy
dat. Naslednou analyzu a interpretaci takto upravenych dat jsem provadéla soustavné
s vracenim se k teoretické reSerSi a dohledavéani dalSich praci pro teoretické ukotveni a

porozuméni ziskanym datlim.
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4.4. Etika vyzkumu

Jak jiz bylo zminéno, participanty jsem ptfed zacatkem rozhovoru informovala o ucelu
rozhovoru a zdjmu mého vyzkumu. Seznamila jsem se s prib&hem rozhovoru a také jejich
pravy (pfedevSim pravo neodpovédét na mnou polozenou otdzku, piipadné rozhovor,
kdykoliv ukoncit). VSechny tyto informace byly obsazeny i v informovaném souhlasu, ktery
jsem participantt zasilala pfedem na jejich emailovou adresu. Informovany souhlas a jeho
srozumitelné formulace jsou vnimany jako jeden z primarnich prvki etické vyzkumné praxe
(Wiles 2013, s. 25). Pti tvorbé informovaného souhlasu jsem tak dbala na jeho stru¢nost a
jasnost vyjadieni, pro snadné porozuméni zasadnim bodtm.

Participanti byli také informovani o nalozeni s audio nahravkou rozhovoru a dal§imi
vzniklymi daty. Pti uchovavani dat osobni povahy jsem dbala na bezpecnost a anonymitu
participantl. Prepisy, které jsem pouzivala ke kodovani jsem anonymizovala, ¢asto jsem
naptiklad pouzivala fiktivni oznaceni pro zminované nazvy Skol, méstskych c¢asti, kde
ucitelé piisobi. Domnivam se, Ze z pouzitych uryvkl v této praci neni mozné participanti
identifikovat. Ale jak poukazuje Wiles (2013), toto nemiize vyzkumnik nikdy zcela zarudit
(Wiles 2013, s. 42). S ohledem na pouzitou metodu rekrutovani participantll prostiednictvi
jejich vlastnich kontaktli a doporuceni je mozné se oni svym blizkym zminili, Ze se mnou jiz
rozhovor provadéli. MliZe dojit tedy rozpoznani pifedevsim jejich blizkymi, ackoliv osobné
jsem zachovala jejich anonymitu.

Pii planovani designu vyzkumu jsem nenarazila na mozna vyraznd rizika, kterd by
z Gcasti ve vyzkumu mohla pro participanty plynout. OvSem az pozd¢jsi analyza dat ve mné
vyvolala etické otazky. Jevi se mi jako riziko, ze ma interpretace dat mize u participantl
vyvolat negativni emoce. V analytické ¢asti vénuji pozornost znaktim a projevim zakii, které
ucitele vedou k identifikaci vhodnych adeptli na viceletd gymnézia a jejich socialni
podminénosti. Prace poukazuje na rozdilny pfistup ucitelti k témto zadkim, jenZz je zaloZeny
na téchto socidlné¢ podminénych charakteristikdch. Kriticky tak nahlizim na préci
participantli, coz muze byt pro nékteré citlivé. Zde jsem vyuzila reflexivnich postupt
(Guillemin a Gillam 2004), ptedevsim kritického zhodnoceni svoji pozice (interpretaci
siln€ ovlivituje mnou zvolena perspektiva vychazejici z interakcionistickych a kulturnich
pristupti chapani vzdélanostnich nerovnosti) a jeji oteviené diskuze. Dale jsem také doptedu
zamyslela nad moznymi reakcemi participanti a mych vhodnych reakcich. Rozhodujici pro
mé bylo pfedevsim to, ze by celkové vyzkum nemél pfinést participantim dlouhodobou
citovou Ujmu ani nijak jinak participanty ohrozit.
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5. Kdo jsou Zaci odchazejici na viceleta gymnazia z pohledu uditeli na
78?

Dle prace Gregera a Holubové (2010) ucitelé zakladnich Skol chapou zéky odchazejici na
viceletd gymnazia jako zaky nadané, jiz se vyznacuji vyraznymi vzdélanostnimi aspiracemi
a Skolni uspésnosti (Greger a Holubova 2010). Jelikoz charakterizace zaki odchazejicich na
viceleta gymnazia byla stézejnim tématem vyzkumnych rozhovori této prace, je mozné nyni
provést SirSi analyzu toho, jak ucitelé dané¢ zaky vnimaji, charakterizuji a odliSuji od
ostatnich zakli ve tfidach. Prace Gregera a Holubové (2010) se charakteristikou zaki
odchazejicich na viceleta gymnézia zabyva jen okrajové a zcela opomiji projevy pozorované
uciteli, jez vedou k nasledné identifikaci potenciondlnich adeptii na viceletda gymnazia.
Z realizovanych rozhovorti je vSak patrmé, Ze pravé projevy chovani zakidl jsou pro
participanty dulezitym nastrojem pro charakterizovani této skupiny zaku.

V této kapitole se nevénuji tedy pouze analyze ptimych oznacenti, jeZ ucitelé uzivaji
pro zaky odchazejici na viceletd gymnazia, ¢i charakteristik, jiz povazuji za ptiznacné pro
tyto zaky. Sdilené zkuSenosti participantl s praci s touto skupinou zakli mi umoziuje
nahlédnout za tuto deskripci charakteristickych znakti. Analyza popisovanych projevt zaki,
které uciteli umozni identifikovat, zda dané charakteristiky vhodného adepta na viceleta
gymnazia napliuje, tak prinasi komplexnéjsi obraz zakl odchazejicich na viceleta gymnazia.
V této kapitole se také snazim pfinést odpovéd’ na druhou z vyzkumnych otazek, tedy
soustiedim se na piistupy ugitelt ZS k této skupiné zakil. Vénuji se zde rozboru prace ugitelti

s zaky odchézejicimi na viceleta gymnazia.

5.1. Charakteristika Zakii odchazejicich na viceletd gymnazia
V ramci vyzkumnych rozhovort jsem ucitele explicitné zadala o to, zda je mozné zaky
odchazejici na viceletd gymnazia né&jak popsat. Ucitelé pii tomto popisu, ale i na jinych
mistech rozhovoru, kde o zacich mluvili, pouzivali riznd oznaceni pro charakterizovani
téchto zaka. Pro nazornéjsi prezentaci oznaceni Ci charakteristik zakti odchazejicich na
viceletd gymnazia, jez participanti uzivali, jsem se rozhodla vyuzit grafické prezentace
pomoci wordcloud (viz obrazek 1). Z rozhovori jsem pomoci opakovaného procitani
oznacila segmenty, které piimo charakterizuji zédky odchazejici na viceletd gymnazia.
Tematickymi jednotkami segmentace byla pfidavnd jména a jednoslovna ¢i dvouslovna

podstatnd jména, ktera ucitelé pouzili pro oznaceni zakl odchazejicich na viceletd gymnazia.
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Ucitelé casto popisovaly konkrétni zaky ¢i Zakyné, proto jsem nésledné vygenerované
segmenty pievedla vSechny do tvaru pro muzsky rod zivotny mnozného ¢isla (napt. chytra
-> chytti). Diky tomu bylo mozné vytvofit grafickou prezentaci segmentti, véetné cetnosti
jejich vyskytu. Nasledné jsem seznam segmentt vlozila do programu wordclouds.com, ktery
identifikoval 35 jedineénych slov s rozdilnou &etnosti uziti. Cetnost uZiti je demonstrovana
velikosti pisma daného segmentu, ¢im je velikost pisma segmentu vétsi, tim se dané oznaceni

pro zaky v rozhovorech vyskytovalo Castéji.

Obrazek 1: Wordcloud charakteristik Zaki odchazejicich na viceleta gymnazia

aktivni

¥ snazivi

Mmotivovani
studijni_typy

vyzrali

dominantni, C
nejchytejsi B s r IVyS p e | I
. dospéli A

premianti s nadani
samostatni
| T Vg 7 v

jednickar
ambiciozni
cilevedomizyvidavi

Zdroj: wordclouds.com (grafické znazornéni dle segmentace dat povizenych autorkou)

Jak je patrné ze zndzornéni (viz obrazek 1), uclitelé zékladnich Skol Casto vnimaji zaky
odchazejici na viceleta gymndzia jako zaky, pro které je charakteristickd chytrost ¢i vyssi
urovenl kognitivnich schopnosti (chytfi, nadani, inteligentni, ptfemyslivy, zvidavi,
nejchytiejsi) a Skolni uspéSnost (jednickari, premianti, Sikovni, prospéchafi, studijni typy,
Sprti). Mezi dal$i vyznamnou charakteristiku mizeme zatadit i ambiciéznost (cilevédomi,

ambiciozni, sebevédomi, dravi, dominantni).
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Tyto charakteristiky se relativné shoduji s pfedstavou o vhodnych adeptech na viceleta
gymnazia, kterou prezentovali ucitelé v praci Gregera a Holubové (2010). Diiraz na tyto
charakteristiky neni piekvapivy, jelikoz odpovida i predstavé vefejnosti o viceletych
gymnaziich. Podle mnohych prizkumi vetejného minéni diskutovanych v pracich napf.
Strakové a Veselého (2010) ¢i Gregera et al. (2018), jsou viceletd gymnézia chépana jako
nastroj pro rozvoj potencionalu nadanych zakt a mezistupen k akademickému vzdélavani
(Greger et al. 2018; Vesely a Strakova 2010). Vhodnym adeptem na gymnazium je tedy
nadany a dobry 74k, z pohledu Skolni GspéSnosti, ktery ma aspirace na vyssi urovné studia.

Ve vySe zminovanych pracich se ovSem neobjevily charakteristiky spojované
s ¢inorodosti a proaktivitou (aktivni, snaZzivi, tahouni, partéaci) ¢i vytrvalosti (pilni,
nadrceni). UCitelé také Casto dévali diraz na potiebu jisté socidlni a psychické vyzrélosti
(vyzrali, vyspéli, dospéli, klidni, sectéli, samostatni, odolni vii¢i stresu). Tyto charakteristiky
byly vétSinou uvadény spolu s ptiklady projevii chovani zakd. Pravé absence zajmu
zminénych praci o pohled uciteld na projevy danych zakl, které vedou k nasledné
identifikaci vhodnych adepti na viceletd gymnazia, muze vysvétlit 1 méné Sirokou
charakteristiku téchto zakt. Dulezité je podotknout, Ze charakteristiky zakd odchézejicich
na viceletd gymnazia nebyly pfedmétem primarniho z&jmu praci zmifovanych v této

kapitole.

5.2. Identifikace Zakii odchazejicich na viceleta gymnazia

Rozpoznani vhodnych adeptii na viceletd gymnazia se pro mnohé ucitele jevi jako

samoziejmé a jednoduché.

A jako ja to poznam asi myslim velmi dobfe. No, to je prosté poznat, kdo se tam
dostane a kdo na to nema. Ja to vidim hned, no. (R2, 8.2.2024)

Jakoze, to na nich prosté vidis, Ze jsou to studijni typy. Jo, a to prosté celkem dobie
odhadnes, kdyz je ucis. (R1, 22.12.2024)

Zaroven se mnozi citi dostate¢né kompetentni k identifikaci zaka, ktefi jsou vhodnymi
adepty pro studium na gymnaziu. Tento fakt muze plynout zrole, kterou v instituci
vzdelavani zastdvaji — jsou v piimém kontaktu s zaky a jsou povéfeny hodnocenim zaki.
Bourdieu (1994) poukazuje na autoritu a legitimnost, kterd se vaZze na jednu z ,,technickych
funci® vzdelavaci instituce, a to vybér téch nejschopnéjsich zaki/student (Bourdieu 1994,

5. 42-43).
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Ucitelé jakozto soucast vzdélavaci instituce mohou tak sdilet legitimni moc oddélovat
nejschopnéjsi zaky. Autorita a legitimni moc, kterou ma Skolni vzdélavani v procesu
odd€lovani nejschopnéjsSich zaka, mize ucitelim dodavat pocit vlastni kompetentnosti
v identifikaci takovych to zaku.

Ucitelé nejen, ze se citi kompetentni v identifikaci potencialnich zaka viceletych
gymnazii, ale domnivaji se, Ze jsou schopni je rozpoznat v relativné kratkém ¢as a mnohdy
jiz v prvnich dvou ro¢nicich zakladni skoly.

No ja si myslim, Ze uz od jednic¢ky teda. Anebo na konci té€ druhé, zacatku treti, tam
uz by to asi mélo byt vidét. (RS, 20.2.2024)

Protoze loni, kdyz jsem je dostala, tak jako po ¢trnacti dnech, tak jsem si fikala, tak
vy budete tady vycnivat, vy budete prosté hvézdy, jste tipln€ ne¢kde jinde, takze. Nebo
hvézdy, to zni opravdu... ale jako béhem chvilky ¢lovék zjistil, ze jsou, Ze jsou jinaci,
ze jsou nékde jinde nez ostatni déti. (R6, 22.2.2024)

Praveé identifikace zakd vhodnych pro pfechod na viceletd gymndzia v tak kratkém cas,
naznacuje, ze ucitelé vychazeji spiSe z projevi, jednani a chovani, danych Zzaka. Ucitelé
nevyuzivaji psychologické testovaci metody pro identifikaci nadanych zaku, ¢i zakid s vyssi
inteligenci. Jednd se 1 o pomérné kratky Casovy interval, ve kterém by se dala objektivné
zhodnotit Skolni uspésnost. Bourdieu (1994) chape chovani a jednani zaka jako dulezité
slozky, které jsou soucasti ucitelova hodnoceni (Bourdieu 1994, s. 44). Vnimani a hodnoceni
ucitele, tak nevychdzi pouze z prace jeho 74k, ale vyznamnou roli hraji i jejich projevy ve
tiide.

Chytrost, jakozto dilezita kvalita Zakli odchazejicich na viceletd gymnazia, byla dle
uciteltl vybornym prospéchem jen podrzena. Znamky se tak jevi jako odraz chytrosti, ktera
je pozorovéna ale i na jinych projevech ve vyuce. Ucitelé casto demonstrovali chytrost na
zékovych schopnostech hledani souvislosti a schopnostech kritického uvazovani. Tyto
projevy by skute€né mohly vypovidat o trovni kognitivnich schopnosti zéka, ucitelé je
ovsem pozorovali povétSinou skrz jeho jazykové dovednosti. Podobné tomu bylo u ptiklada,
které vypovidaly o schopnostech zaka splnit pozadované tikoly. U¢itelé tuto schopnost siln¢
pojili s chytrosti ¢i Skolni uspéSnosti, ovSem i zde hraji roli jazykové dovednosti, tedy

schopnost zaka porozumét spravné danému zadani.
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Jazykovym dovednostem zakli odchéazejicich na viceletd gymnazia jsme se
v rozhovorech pfimo vénovali. Ucitelé si v mnoha ptipadech uvédomovali odliSnosti
jazykové vybavy téchto zakl. Dani zaci Casto disponovali Sir$i slovni zadsobou a vySsi
kulturou projevu.

Myslim si, Ze Zaci, ktefi hodn€ nebo radi ¢tou, ¢oz tyhle jsou, tak ty véty maji bohatsi.
(R3,9.2.2024)

Opravdu, jakoze dbaji n€jak na takovou tu kulturu projevu. (R7,29.2.2024)

A jsou schopny argumentovat a neustale jako klast otazky. Jako je to pro dospélyho
Cloveka, je vlastné zabavny a nékdy az dost naro¢ny vést s nimi diskusi, protoze oni
se neustale jako ptaji a jako hledaji prosté ty cesty, kde, kde ¢lovéka nachytat a jak to
argumentovat, prosté ve sviij ve svlij prospéch jo, aby prosté to “a ted’ka pani ucitelko,
vy jste v koncich a ja mam pravdu”. (R6, 22.2.2024)

Zaci odchéazejici na viceleta gymnazia jsou z pohledu mnohych ugiteli schopni jasného a
srozumitelného vyjadfovani, ale také argumentace ¢i vedeni diskuse. Jejich vycnivajici
jazykové dovednosti si ucitelé vysvétluji Getbou knih. Cteni knih byl ¢asto opakovany zajem,
kterému se tato skupina zaka vénuje. S jejich vysvétlenim, tedy ze jazykové dovednosti
zavisi na z4jmu a ochoté zdka o Cetbu, by nesouhlasili mnozi autofi teorii prosazujicich
piimy vztah mezi socidlni pozici a jazykovymi dovednostmi jedince (napt. Bernstein 1981;
Bourdieu 2014). Dle Bourdieua (2014) se jazykové dovednosti jedince odvijeji od miry
kulturniho kapitalu, jenz je mezigeneracné prevadén, a od miry tendence k jejich navyseni,
coz opét souvisi s tiidné podminénym habitem (Bourdieu 2014, s. 37). Slovni zdsoba a jasné
vyjadfovani uciteli identifikovanych 74k, tak mize plynout ze socidlni pozice jejich rodin.
Tento fakt ovliviuje jejich znalost legitimniho, Skolou preferovaného jazyka, ale 1 tendence
si ho osvojovat. Bernstein (1981) poukazuje i na vychovu, jez ovlivituje jazykové dovednosti
a je odrazem socidlnim postavenim rodiny. Annette Lareau (2011) uvadi jako jeden
z charakteristickych ryst vychovy vyssi stiedni tfidy pravé diraz na jazyk a komunikaci,
oproti direktivni vychové typictéjsi pro délnické rodiny (Lareau 2011, s. 221-232). Styl
vychovy tedy mohl podpofit 1 uciteli pozorované schopnosti argumentace a diskuse.
Bourdieu (2014) uvadi, ze skolska kritéria posuzujici jazykové dovednosti zaki jsou
pod striktni nadvladou dominujici vrstvy, jez urCuje 1 podobu legitimniho jazyka.
V distribuci  znalosti legitimniho jazyka jsou vyrazné nerovnosti, ovSem uznani
dominantniho postaveni tohoto jazyka je viceméné rovnomérné (Bourdieu 2014, s. 37).
Muzeme se tedy domnivat, ze ucitelé piijali tyto kritéria, jez definuji podobu Skolou

uzivaného legitimniho jazyka, a ztotoznili se s nimi.
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Nyni tedy dana kritéria aplikuji na hodnoceni zaki. Uvédomuji si nerovnomérnou distribuci
jazykovych dovednosti ve tfidé. OvSsem piehlizeji spojitost mezi t€émito dovednostmi a
socialni pozici zéka, ¢imZ mohou pfispivat k udrzovani stavajiciho socidlniho fadu.

Jazykové dovednosti také jsou podle mnohych uciteld projevem vyspélosti.
Vyspélost dale pozorovali na projevech psychické a socialni vyzralosti. Zaci odchazejici na
viceletd gymnézia podle ucitelll umi (a méli by umét) vyrovnavat se stresem a pracovat
samostatné. Mezi projevy vyzralosti patfi i schopnost prosadit se, kterou mnozi ucitelé
uvadéli mezi vyznamnymi projevy téchto zaku.

Ale proste ten, tam asi jde hlavné o ten natlak, musi zvladat ten stres, protoze oproti
klasicky zakladni skole na tom gymplu je neskutecnej stres. (R4, 18.2.2024)

Je to potad n&jaka, néjaka nadstavba a asi se Ceka, Ze ty, Ze ty déti fakt jako budou, Ze
budou schopny se vic prosadit. Enhnm nebo aspon teda tak to vnimam, to vnimam ja
jo ze. Ze bude, Zze opravdu se u nich bude &ekat, kdyZz uz teda ses piihlasil na to
osmileté gymnazium, tak ptedved predved, co v tob¢ je, nesed’ v kouté prosté. (R6,
22.2.2024)

Vyse zminéné projevy, které ucitelé povazuji z ¢asti 1 za nezbytné pro uspé$ny prechod na
gymnazium, se odvijeji od pfedstav uciteli o mozném fungovani viceletych gymnazii.
Gymndazium je chapéano jako konkurencni prostiedi, kde je tteba umét se prosadit. Vyuku na
gymnaziu si mnohdy ptedstavuji jako vykonové orientovanou, coz mize vyvoléavat silny
natlak a stres na zaky. Umét pracovat se stresem, stejn¢ jako samostatnost pii praci mnozi
vnimali jako nezbytnou schopnost pro Uspesné zvladnuti pfijimaciho fizeni.

Mezi dal$i projevy, jez dle ucitelit mohou umoznit rozeznat vhodného aspiranta na
gymnazium, patii vnitini motivace zaka. Ucitelé v rozhovorech reflektovali pozorované
vzdélanostni aspirace, profesni aspirace a obecné proaktivni ptistup ke vzdélavani.

Jakoze opravdu na nich vidis, ze se cht&ji vzdélavat, ze maji zajem o to ucivo, ze vidi
dal i za ten gympl, ze budou chtit jit dal. (R1,22.12.2023)

Jako onauz vi, ze chce byt jako doktorka, 1ékaika, tak at’ rozhodné jde na gymnazium.
Tam vi, Ze ji jako nauci spoustu véci, Ze jo ten vSeobecnej rozhled. To je dobrd véc
pak. (R1,22.12.2023)

Ucitelé reflektuji vzd€lanostni 1 profesni aspirace zakl jako jejich zdjem a rozhodnuti,
pii¢em? je potvrzen mezigenera¢ni prenos téchto aspiraci (napt. Katriidk 2006; Smidova et
al. 2008). Katriidk (2006) ve své praci popisuje vliv socioekonomického statusu a vzdélani

rodi¢l na miru vzdélanostnich aspiraci, které na dité prenesou (Katrnak 2006).
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Jedna se tedy o dal$i projev Zakl odchézejicich na viceletd gymnézia, ktery miiZze byt
podminén rodinnym prostiedim zéka.

Obdobné¢ je mozné pozorovat podminénost socialni pozici rodiny zédka i u
reflektovanych vycnivajicich znalosti, které Zaci odchazejici na viceletd gymnazia maji.
Tyto znalosti se ¢asto projevuji ve vyuce i pti komunikaci s uciteli mimo vyuku. Vy¢nivajici
znalosti ucitelé spojuji jak s chytrosti, tak s ¢astym ¢tenim knih. Vliv na rozsah znalosti
oviem muze mit i kulturni kapital a vzdélani rodi¢a. Cteni knih neni jedinym zajmem, ktery
ucitelé zminuji. Mnozi zaci odchazejici na viceletd gymnazia maji Siroké spektrum zajmu a
konickil, coz dle mnohych participantll odrazi jejich ¢inorodost a proaktivni pfistup.

Bud’ bud’ opravdu maji, jsou jako motivovani z rodiny, Ze ty ty rodiny maji vétsi
spektrum zajmu, co se tyka, ja nevim, vyletd, dal§iho vzdélavani, anebo prosté Cetby

jako tam opravdu vSichni tfi jsou velky Ctenaii. Takze, takze maji opravdu hodné
Siroky rozhled aktivit, bych fekla. (R6, 22.2.2024)

Ehmmm, tak jako jsou ¢asto vSestranny, nebo maji opravdu jako ty, maji tfeba néjaké
specifické zajmy. Casto ty déti chodily do tieba, no jako do viech druhi krouzki. Ale
asi bych to nedokazala fict néjak obecné, jako Ze by mély né&jaké urcité zajmy, které
jsou pro n¢ typické. Spis jakoze téeba zvladali i hudbu, ale i tieba vedle toho fotbal.
Takze nevim, prost¢ ta vSestrannost. (R7, 29.2.2024)

Nejednalo se, mimo zdlraznovanou cetbu, o specifické volnocasové aktivity.
Charakteristickym projevem byla piedev§im Cetnost a variabilita konickt. Strukturovany
volny cas je dle Lareau (2011) bézny u vychovy vyssi sttedni tfidy (Lareau 2011, s. 38—65).
Diiraz na volnocasové aktivity, jejich pestrost a Cetnost, tak miize opét byt silné podnicen
socioekonomickym prostiedim téchto zaki. Nekteii ucitelé reflektuji dilezitost rodiny, ktera
stoji za mnoha aktivitami ¢i vzdélavanim, ovSem vyznam rodiny nebyl participanty vztazen

k socioekonomickému statusu rodiny ¢i vzdélani rodici.

5.3. Pristup uditelu k Zakiim odchazejicim na viceleta gymnazia
Ucitelé se Casto vnimaji jako kompetentni pro identifikaci vhodnych adeptl na viceleta
gymnazia, a to v relativné kratkém case. Nasledn€ se mohou citit odpovedni za rozvoj jejich

rozpoznan¢ho potencialu.

24

piemejslet pofad nad tim, co jesté jim dal§iho nabidnout, aby to pro néj bylo zajimavy,
co by je posunulo. Bojim se aby nezakrnéli. (R6, 22.2.2024)

Tak pravé. Jedu si s nim tfeba 1 véci navic, nebo prosté snazim se ho dostat jakoby
vEjs, ten mozek vic rozvijet, protoze u n¢ho to jde. Pro¢ bych ho prosté nechavala jen
tak, lazo plazo, to by byla skoda. Tak by to, podle m¢, melo bejt. (R2, 8.2.2024)
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Tato pocitovana odpovédnost je tedy vede k odlisné praci s t€émito zdky béhem vyuky.
Castymi strategiemi u¢iteld pfi praci s touto skupinou zaki je predeviim zadavani prace nad
ramec té, jez je povinnd pro celou tfidu. UcCitelé Casto popisovali modelovou situaci, kdy
dany zak/zékyné dokonci praci diiv nez spoluzici a dostane na vybér, zda se chce vénovat
dalsi tloze. V nékterych piipadech je zakiim nabizeno procviCovani aktudln€ probirané
latky, jindy se jedna o tikoly logické odpovidajici u¢ivu vyssi naro¢nosti, nez je u¢ivo uréené
zbytku tfidy. Variantou ovSem mnohdy ziistava i volba odpocinku ¢i Cetby. Ucitelé také
vyuzivaji znalosti a rychlosti prace danych zaka pfi podpoie zaki s pomalej§im tempem.
V nékterych Skolach se mliizeme setkat 1 s vnitini diferenciaci jiZ na Grovni prvniho stupné.

A uz miizou jit do vyssiho, do vysSich ro¢niki, anebo mtizou ja nevim, zvladnout praci

jakoby na vys8i trovni, nez jsou ty jakoby tu latku, co probirame ve tfid€. Tak ijm

dam prosté néco jiného. Jo, feknu: ,,Tohle viibec nedélej, pojd’ rovnou sem, tady mas

svoje’. Jo, aby... to neni potieba. Neni potieba drzet dité na latce treti tfidy, kdyz uz
by chapalo patou tiidu. Jo, on si prosté mize jet svoje, jet napred.“(R2, 8.2.2024)

My tam mame potom jako povinné volitelny pfedméty a bud’ je to jakoby néco jako
doucovani — Cestina, matika, anglitina, pak je tam seminaf CeStina matika a tam
vétSinou davame déti, ktery se hldsi na ten gympl, a tam ten ucitel se s nima pfipravuje
na ty pfijimacky. Dava jim véci napied a tak. (R4, 18.2.2024)

V nékterych sdilenych piistupech ucitelé zadavaji Zadkovi odchazejicimu na viceleté
gymnazium praci odliSnou, urc¢enou pro vyssi ro¢nik. Kontinualn€ ho vzdé¢lavaji v jiném
tempu nez ostatni zaky. V jistych piipadech jsou tito zaci odd€leni od ostatnich a na urcité
predméty vzdélavani jinym tempem. Ve vSech ptipadech se zaci setkavaji s (vice ¢i ménc¢)
jinym obsahem uciva nez ostatni ve tfid¢, maji vét§i moznosti rozvoje, ale jsou na né kladeny
1 vy$$i naroky. Ucitelé na tyto zaky kladou vysoké néroky, které vychdzi z jejich predstav o
tom, co dani zaci zvladnou splnit. U¢itelé zaroven ocekavaji naplnéni téchto predstav. Trvaji
na svédomité praci zaki.
Ale ted’ka si na n¢ budu muset trosku pfislapnout, protoze jako zlenivéli a mysli si, ze

to je jako si budou prohlizet katalog lego. A Ze to bude v poradku. Ale ono ne. (R6,
22.2.2024)

Tento pozorovany diraz na vzdélavaci vysledky zakli odchazejicich na viceletd gymnazia je
siln€ provazanis davérou, kterou ucitelé v dané zaky maji. Ucitelé ve vétSing ptipadt zakim

daveétuji, ze jsou schopni dané ukoly splnit.
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Zadam préci, prosté¢ vim, ze bude hotova. Jo, ale ji oni maji prosté tfeba jako velmi
rychle, tu praci. My teda mame, jakoZe kdyZ maji hotovo, miizou jit pomahat ostatnim.
Jo, takze vlastné i takhle je dost vyuzivam. Jo, ze vlastné pomtizou si. Nékdo to ma
rad, n¢kdo ne....A toho si cenim teda jo. Kdyz prave tieba ta jedna holcicka, co chce
na gympl, ale ta jako hrozné€ rada pomaha takhle ostatnim, vysvétluje jim.... Praveé a
mam min prace a oni pfevezmou moji praci. (RS, 20.2.2024)

Ano, davam jim pak ukoly jako navic, néco na logické pfemysleni nebo i ted’ planuji
n¢jaké ulohy z piijimacek na necisto jim tam Soupnout. A anebo jim teda nabizim,
nabizim tu moznost, 7¢ kdyZ teda maji opravdu jako rychle hotovo. Ze se miizou
vénovat n&jaké svoji ¢innosti — né&jaky ty rébusy, kizovky, co je bude bavit. Mohou si
sami vybrat, co chtéji. (R6, 22.2.2024)

I ptistup mnohych ucitelt, kdy jsou zaci odchéazejici na viceletd gymnézia vybizeni k pomoci
a vysvétlovani latky ostatnim détem, je také projevem divéry ucitele v tyto zaky. Obecné
byla diivéra Castym tématem pii praci s témito zaky. UCitelé ¢asto zdlraznovali moznost
volby, kterou zaci maji ohledné vybéru dalSich aktivit nad rdmec zadané prace pro celou
tfidu. Ucitel jim tedy pienechava volnost a véfi, Zze si vyberou vhodny nastroj rozvoje.
Divéra k zaktim, rovnéz jako diraz na vzdélavaci vysledky zaki predstavuji dva koncepty
akademického optimismu (Strakova et al. 2018; 2020). Strakova et al. (2020) pfi definici
akademického optimismu déavaji diraz na provédzanost tii slozek tohoto konstruktu, které se
vzajemn¢ posiluji. Tato souvislost mezi slozkami byla pozorovana i pii analyze zkuSenosti
participantli. Dlvéra fungovala 1 smérem k rodi¢iim. Ucitelé pocitovali u rodich zakt
odchazejicich na viceleta gymnazia podporu a ochotu ve spolupraci.

Tyto skutecnosti pak posilily 1 pocit radosti pii u¢eni zakt odchazejicich na viceleta
gymnazia, stejné¢ tak vnimani vlastni u¢innosti v rozvoji téchto zaku. Strakova et al. (2020)

uvadeéji ,, viastni ucinnost ““ jako tieti slozku akademického optimismu.

Mn¢ se tak néjak jako pracuje, vSeobecné s détma dobie. Ale jako kdyz se pracuje s
takovym Clovékem, tak je jasny, ze kdyz tam je ten potencial, ze to je jako o nééem
jiném, Ze ho muzete, Ze pak vidite, kam aZ jste ho schopna dostat jako, s vasi pomoci,
kam az se dostane to jako jo. (R2, 8.2.2024)

Je to radost, ta prace s nima je hrozné€ jednoducha. Oni vSechno umi. Jakoze opravdu
¢lovek udélam takhle, tukne a oni vSechno hned védi. Jo, i kdyz n€kdy je fakt, Ze oni
jsou chytrejsi nez ja, takze n€kdy to je horsi, tak uzZ me na vSem nachytaj jo nebo
najdou chybu. Jo, takze to je zas taky hezky. To jim taky fikam, oni vZzdycky jako “ty
tam mas chybu” a ja, no jo, déti tak kazdy déla chyby. A ja fikam, Ze pro ucitele je
vlastné nejvétsi jako odména, kdyz vlastné déti jsou... Zaci, jsou chytiej$i nez on, Ze
jo. Takovy jako to, Ze jsme je nechali jako rst, jo. (RS, 20.2.2024)
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Ucitelé casto popisovali radost, kterd byla spojovana s vyukou zakl odchazejicich na
viceleta gymnazia. Radost vyrazné podporovala ucitelovu viru ve své kompetence dané zaky
motivovat a rozvijet. Pokroky zakt zvySovaly pocit radosti z dobie odvedené prace. Cimz
je jen potvrzena teze o provazanosti jednotlivych slozek akademického optimismu.

Pii analyze pfistupu uciteld k Zaklim odchézejicich na viceletd gymnazia, tak mizeme
pozorovat ptfitomnost vSech slozek akademického optimismu. Podle zavért napi. Strakové
et al. (2018) mira akademického optimismu ucitelti ovlivituje vysledky a vnitini motivaci
zakd. Na zaklad¢ ptitomnosti vSechny slozky akademického optimismu se mizeme
domnivat, Ze tento styl prace ovliviiuje i pfipravenost a motivaci zaki k ptestupu na viceleté
gymnazium. Dochézi tak k jejich moZznému zvyhodnéni. Problematické je, Ze ucitelé sviij
odli$ny pfistup k t€émto z4ktim zakladaji ptedev$im na projevech, které mohou byt silné
ovlivnény socidlnim pozici rodiny Zaka.

Podobné problematickd se mulze jevit i Castéj$i interakce mezi uciteli a zaky
odchézejicimi na viceletd gymnézia, kterou mnozi participanti reflektovali. Prace Sed’ové a
Salamounové (2015) stavi pravé na potvrzené tezi, ze mira interakce mezi uditeli a zaky,
nasledn¢ ovliviiuje jejich vysledky ve studiu. Vyssi mira interakce vede k lepSim vysledkiim,
ale také zakovi dodava vnitini motivaci pro dalsi participaci a studium obecné. Zaroven se
do interakce zapojuji vice Zaci ispé&$ni, z pohledu $kolni Gispésnosti (Sed’ova a Salamounova
2015). Bohuzel se tato prace hloup&ji nezabyva piicinami této Castéjsi interakce. Zaky
odchdazejici na viceleté¢ gymnazium je mozné podle charakteristik ze strany ucitelt povazovat
za uspesné zaky. Miizeme se domnivat, ze pro vyse rozebirané jazykové dovednost, Sirsi
znalosti a také proaktivni piistup k vyuce danych zakl (ale i dalSi charakteristiky) jsou
vétSinou Castéji vyvolavani a vice ve vyuce interaguji s uciteli. A tedy mohou byt i timto
zpusoben zvyhodnéni a dosahovat lepsich vysledkt a vyssi vnitini motivace. Zvyhodnéni
tak, ale mtze opét plynout 1 z projevii podminénych socialni pozici rodiny zaka.

Je to stra$né tézky vybalancovat a musim jim neustale vysvétlovat, Ze jako ja to vim,
ze to vis, je to skvély, Ze to vis, ale ja musim dat Sanci i ostatnim. Protoze oni se hlasi

neustale, maji, co fict. Radi v hodinach diskutuji, takze tam i kdyZ se snazim, mame
urcité té komunikace vic. (R1, 22.12.2023)
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Mnozi ucitelé vysvétlovali pfi¢inu CastéjSi interakce s danymi ziky predevSim jejich
proaktivnim piistupem k vyuce. Dilezitou roli ale i dle nich hraly pravé vy¢nivajici znalosti
a jazykové dovednosti. Ucitel¢ také Casto davali diraz na fakt, Ze oni se snazi dat vSem
zakim stejny prostor, ackoliv pro velky zdjem ze strany danych zakl se to ne vzdy dafi.
Tento poznatek u¢itelt odpovida i pozorovani ve praci napt. Sed’ové a Salamounové (2015).
Jejich zavéry potvrdily, Ze skute¢né uspéSni zdci ve vyuce Castéji hovoii, to je vSak
zpusobeno tim, Ze se také Castéji hlasi. Ucitelé béhem jejich pozorovani se snazily vSem
zakiim vénovat stejny ¢as. OvSem liSil se nasledné pribéh interakce. Ucitelé zaky, které
vnimali jako uspésné, Castéji chvalili a také je podporovali v dalsi aktivni participaci
(Sed’ova a Salamounova 2015). Tedy i v pfipadé zakli odchézejicich na viceleta gymnazia
se muze jednat o kombinaci aktivity ze strany zaki a nevédomé odlisné interakce s nimi ze
strany uciteld. OvSem pro toto tvrzeni by bylo tfeba uziti zi¢astnéného pozorovani.

Je mozné konstatovat, ze ucitelé k zak odchazejicich na viceletd gymnézia voli jiny
ptistup na zakladé jejich percepce a usudku o jejich schopnostech. Jejich tsudek, zda je dany
zék vhodnym adeptem na vicelet¢ gymnazium ¢i nikoliv, je zaktim skrz odlisny pfistup
komunikovan. Je zde tedy 1 moznost naplnéni Pygmalion efektu (Friedrich et al. 2015;
Rosenthal a Jacobson 2003), za pfedpokladu, Ze tuto ucitelovu vidinu sebe samych Zaci

identifikuji a pfijmou za svou.
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6. Jaky je vyznam rodinného prostredi pro Zaky odchazejici na viceleta
gymnazia z pohledu uditeli ZS?

Role rodiny v procesu piechodu na viceletd gymnazia, byla uciteli mnohdy oznacena jako
,dilezita“. Vnimany vyznam rodinného prostiedi byl pozorovan na mnoha mistech
vyzkumnych rozhovorti. Dany vyznam dobie demonstruji paséze, kde ucitelé popisovali
vlastni angazovanost v procesu rozhodovani o prestupu na gymndzium a ptipravé na n¢j.
Zde se mi jevil jako piekvapivy fakt, ze ackoliv se ucitelé Casto vnimaji jako odpovédni za
rozvoj potencialu rozpoznanych vhodnych adeptl na viceletd gymnazia, jen v minimalnim
poctu ptipadi jsou to oni, kdo iniciuje diskusi s rodi¢i zaka na toto téma.
Ja jako to vylozené nefe$im, vétSinou jsou to rodice, co pifijdou a oznami, ze o

gymnaziu uvazuji. Casto uz jsou rozhodnuti, jen cht&ji tak jako ujistit, fict mi to. (R1,
22.12.2023)

Ne to nedélam, to ja to vyloZen¢ netfikdm rodictm, at’ jdou. Ale oni to védi, jestli by

to jako. Voni. Tady se, vlastné mame vzdycky tripartity. To jsou schlizky, rodic¢, uditel,

zak. A tam prave si poviddme o tom, jak co komu jde. A tam praveé se meé opravdu uz

hodné na to jakoby tak jako ptalo. Nebo jsme to tak ot'ukavali. A jako to oni poznaji,

kdyz opravdu ma samy jednicky to dit€ nebo potad jo, nebo maximalné jednu dvojku

skoro jo nebo néco tak jako. (RS, 20. 2. 2024)
Diskusi na téma mozného pfestupu na viceleté gymnazium vétSinou iniciuji rodice zaka,
drive nez ucitel. Ucitelé Casto predpokladaji, Ze rodice vidi své dit€¢ podobn¢ jako oni, Ze
dokazi potencial zaka rozpoznat. Nekteti popisovali hypotetickou situaci, kdy by méli zéka,
ktery by projevoval opravdové nadani a rodice by dle jejich pohledu dostate¢né nereagovali.
Zde by si mnozi dokdzali predstavit, ze by diskusi o0 mozném piestupu iniciovali, ov§em
takovou situaci nezazili. Rodice je ve vétSin€ ptipadi oslovi s tim, Ze viceleté gymnazium
zvazuji, ptipadné jsou jiZ rozhodnuti. Ucitelé se pak Casto stavi do dvou pozic. Jednak
predavaji rodici, dle svého pohledu, objektivni hodnoceni zéka, tedy sdileji s nimi vnimané
slabé a silné stranky zaka, jednak rodi¢lim (Casto hromadné na t¥idnich schtizkach) predavaji
obecné informace o pribehu piijimaciho fizeni.

V procesu rozhodovani, zda by dany zak mél ¢i nemél podat piihlaSku na viceleté
gymnazium, ucitelé¢ vétSinou zastavaji neutralni postoj. Rozhodnuti nechavaji na roding,
pouze mohou pfednést vySe zminéna fakta o vysledcich Zaka a pribchu piijimaciho fizeni.
Zminéna neutralita, kterou se ucitelé snazi zastdvat, mize souviset s tim, ze si uvédomuji,

ze vetsina pripravy na piijimaci fizeni probihd v rodiné.
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Pokud ten rodic a to dité, tedy chtéji na gympl, tak proto musi néco délat. Ten rodic si
musi zjiStovat, orientovat se v téch okruhach, v téch ptijimackach, musi zajistit tu
ptipravu a tak. Musi tomu vénovat ¢as a prosté byt aktivni. (R2, 8.2.2024)

A taky to mozna beru, jakoZze je to jejich rozhodnuti, Ze oni to n&jak rozhodujou v
rodin€. J4 jako mohu fict, jak to dit¢ vidim, ale nerozhodnu to za né€, ani nechci. Ja si
nemyslim, Ze je dobré do toho tu rodinu tlacit, protoze to prosté musi oni i to dité chtit.
A pak tomu budou vénovat ten cas a tu energii. To nemohu rozhodnout ja za né. (R3,
9.2.2024)

Ale tfeba jedni rodice, ktery jsem vidéla, ze jako taky chtéji, tak vlastn¢ jak oni
nepfisli. Ze to n&jak jako nepovazovali, jako vlastné jako ze diilezité, n&jak jako se
mnou fesit. Hmm asi jo no, jako pfijde mi, ze opravdu jako ted ty rodi¢e maji hodné
téch aktivit, vlastn¢ ohledné téch ptijimacek mimo tu Skolu. A Ze sice jako je fajn, aby
to véd¢l tiidni ucitel, ale Ze asi jako neocekavaji nic jako extra... asi je to mozna tady
tim, kdyZ o tom pfemyslim. (R7, 29.2.2024)

Ucitelé povazuji svou roli, ptipadné roli skoly, jako méné diilezitou v ptipraveé na piijimaci
fizeni. Vétsina odpovédnosti je zde pfedana na rodic¢e zaka, ktery by si mél zjistit potfebné
informace a zajistit externi pfipravu. Na vé&tsi tlohu rodic¢t pii rozhodovéni v raném véku
déti poukazuje 1 Strakova (2010 a, p. 92). Omezené samostatnosti zaki v piipraveé z divodu
nizs$iho véku jsou si mnozi ucitelé védomi, proto davaji diraz na nutnost aktivniho piistupu
rodicu.

Role rodicti v pfestupu na gymnazium se tak jevi jako diilezita, i z pohledu uciteld. V této
kapitole bych se tedy chtéla vénovat pohledu ucitelii na rodic¢e zakt odchazejicich na viceleta
gymnazia. Za dilezité povazuji zaméfit se na otazku, jakym zplsobem jsou zéaci podle
ucitel ovliviilovani rodinnym prostiedim. A zdali si ucitelé pfipousti mozny vliv nerovnosti
Sanci pfi pfestupu na viceletd gymnazia. Charakteristika rodinného prostredi zaki mi umozni
doplnit odpovéd’ na prvni z vyzkumnych otdzek, tedy na to, kdo jsou Z4ci odchazejici na
viceleta gymnazia z pohledu uciteli. Analyza pohledu ucitelti na vlivy rodinného prostiedi,
pak umoziuje vytvorit komplexnéjsi pohled na pfistup uciteli, nakolik reflektuji ve své praci

rozdilné socialni postaveni rodin zaka.

6.1. Charakteristika rodic¢i Zaki odchazejicich na viceleta gymnazia
Jak ucitelé vnimaji rodic¢e a rodinné prostiedi zakt odchazejicich na viceletd gymnazia bylo
jednim z explicitnich témat vyzkumnych rozhovort. U¢itelé se Casto k popisu rodinného
prostiedi danych zakl a jejich mozného vlivu na zaky vztahovali 1 na jinych mistech

rozhovoru.
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Jednou z nejcastéji zminovanych charakteristik rodict danych zaka byl diiraz na jejich vyssi
stupent vzdélani. Ve vétSin€é piipadii maji zaci odchazejici na viceleta gymnazia

vysokoskolsky vzdélané rodice.

Ale ty déti, co uz se takhle projevujou, tak maji vesmés vysokoskolsky vzdélany
rodice. (R2, 8.2.2024)

Jo urcité maji vyssi vzdelani. A fekla bych, ze jsou to vétSinou vysokoskolaci. (R7,
29.2.2024)

Dle analyzy Prokopa a Dvotdka (2019) je pravé vysokoskolské vzdélani rodic¢a silnym
determinantem planovaného ptfechodu na viceleta gymnazia (Prokop a Dvotak 2019, s. 46).
Vysokoskolské vzdelani, které ucitelé u rodict danych zaka pozoruji, tak miize vyrazné
ovlivnit pravdépodobnost, ze budou ptfechod na gymnazium planovat. A jak i dokazuie napft.
Safr et al. (2022), tak Z4ci s rodiéi s vysokoskolskym titulem pievazuji nejen mezi hlasicimi
se zaky, ale 1 uspesné piijatymi.

Dalsi charakteristikou, kterou ucitelé casto v souvislosti srodi¢i danych zakt
pouzivali, byla ,,inteligence ¢i proaktivni pfistup ke Skolnim povinnostem jejich déti.
Inteligence vSak nebyla davana do souvislosti s vysi studia, naopak oznaceni ,, inteligentni
rodice *“ vypovidal pfedev§im o otevienosti ke spolupraci s ucitelem a pozitivnim piistupu
ke skole/vzdélavani, ktery na zaky prenaseli. Ucitelé zde tedy popisovali jisty pienos
vzdélanostnich aspiraci z rodi¢i na zaky. Vyssi vzdélanostni aspirace rodi¢t a zdjem o
pribéh studia svych déti pozorované uciteli mohou silné souviset pravé s jejich vysSim

vzdélanim, (jak dokladaji napt. Katriiak 2004; 2006; Smidova et al. 2008).

6.2. Zpusoby vlivu rodic¢ii na Zaky odchazejici na viceletd gymnazia
Pfi vyzkumu jsem se zajimala o pohledy ucitelti na mozné zplsoby vlivu jimi popisovanych
charakteristik rodi¢ii na Zaky odchézejici na viceletd gymnazia. UmoZnilo mi to vhled na to,
jak ucitelé reflektuji a pracujici s vlivem rodinného prostfedi na Skolni GspéSnost téchto
zakd.
V souvislosti s vysokoskolskym vzdélanim rodi¢t ucitelé mnohdy ptedpokladaji, ze
chytrost a studijni GspéSnost danych zaki je dana geneticky.

No tak jako vliv genetiky bych urcité¢ neupozad’ovala. Tam, tam si myslim, Ze to je
opravdu dany. (R6, 22.2.2024)
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Mozna je to i néjaka genetickd zatéz a takZe jo. Jako ta rodina tam hraje prosté
dilezitou roli. (R3, 9.2.2024)

Ucitelé si tedy z ¢asti vysvétluji mezigeneracni pienos vzdélanostni UspéSnosti prave
genetickym pfenosem inteligence a dalSich osobnostnich charakteristik. Ackoliv nelze
popirat vliv genetiky, teze, ze vzdélanostni uspésnost je ovlivnéna zejména socialnimi a
ekonomickymi faktory, se dnes jevi jako nerozporovatelna (Vesely a Matéja 2010, s. 40).
Ani pro participanty nebyla genetika jedinym zplsobem, jakym rodice ovliviiuji Zzaky
odchazejici na viceletd gymnazia. Pfi analyze zplsobd vlivu rodict, které mnozi ucitelé
popisovali, je mozné rozliSit nékteré socioekonomické faktory, jezZ mohou dané Zaky
zvyhodnovat. OvSem ucitelé je pfimo nepojmenovavaji.
Ucitelé Casto reflektovali, Ze rodice ovliviiuji nejen tedy pfistup ke vzdélani svych

déti, ale také jejich zaliby ¢i znalosti.

Jo, tak tyhlety déti prosté jednou to feknu, uz to védi, nebo uz tfeba si to pfinesli z

domova, protoze jo “maminka mi tohle jednou fikala, to j4 uz vim, jo”. Jako nasavaji

vic, ze vlastné jako ty informace rychlejs nasavaji, rychleji je prosté uméji pouzit. (RS,
20.2.2024)

Ja si myslim, Ze v tom, co jsou ty rodice schopni jim nabidnout, a jaké cesty jim otevfit.
Jako myslim i ve sméru tom, jakym, do jakych krouzkd, tfeba je nasmérovavaj, k jaky
je &etbé je sméfujou. Ze ty rodice vlastné jsou, myslim si, mnohem nebo jako schopni
jako reagovat, reagovat na potieby toho ditéte v ty intelektualni oblasti. Takze vlastné
oni pfemejslej o tom taky, jak jeste jeste vlastné jakoby ten jeho potencial vyuzit dal.
(R6, 22.2.2024)

Ten rozhled myslim tim i to aspoi jak to mizu jakoby posoudit, Ze kdyz n¢kdo pftijde
z ze stavby domu a je vétSinou unaveny a uz, ted’ nechci, aby to znélo vosklive, a uz
tam nema ty seSity na to opravovani, a to dit€ nevidi, ze musi jesté néco udélat, délat
doma. Tteba ty piipravy, oteviit tu knihu, néco si zopakovat a takze to dit¢ vidi, Ze to
je jakoby normalnéjsi nebo normalni a vlastn¢ sama si tieba vezme tu knizku doma.
(R3,9.2.2024)

Z uvedenych uryvka je patrné, Ze si Zaci odchazejici na viceletd gymnazia nosi mnohdy z
domova znalosti a dovednosti, z nichZ prameni latka ve Skole. Rodice jim také pfedavaji
spektrum aktivit a dalSich zdrojii rozvoje, jako napt. vylety, navstévy muzei a knihoven.
Z4ci tak Gasto disponuji vy$§im kulturnim kapitalem, ktery plyne ze socialniho postaveni
jejich rodici. Zaroven ucitelé vnimaji tyto aktivity rodi¢i jako védomé, reagujici na pottebu
rozvoje potencidlu jejich déti. Pokud se ale na tuto reflexi podivdme optikou Bourdieovi
(1994) ,,reprodukcni strategie rodin“, muzeme chapat tyto kroky rodict jako védomé
strategie pro reprodukci délby kulturniho kapitalu a udrzeni tak struktury socialniho prostoru

(Bourdieu 1994, s. 39).
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Dulezitou roli, dle mnoha ucitelti, hraje ovSem samotné chovani, postoje a aktivity rodici,
které¢ déti berou jako vzor a nasledn¢ napodobuji, povazuji za ,,normalni“. RodiCe tak i
prostiednictvim kazdodennich neuvédomélych kulturnich praktik ovliviiuji své déti a
predavaji jim tak urcity balicek vnimani svéta a jednani.

Zaci odchazejici na viceletd gymnazia nejsou ovlivnéni pouze (uditeli nepiimo
pojmenovanym) kulturnim kapitdlem rodici. Pro mnohé ucitele byl jednim z neméné
dalezitych vliv rodict, ktery miize podpofit zdky odchazejici na viceletd gymnazia,
moznost financovani pfipravy na piijimaci fizeni.

Jakoby dulezita je i ta pfiprava, nejenom inteligence. A taky penize, a penize. Ta
priprava néco stoji a ty rodice si to musi moc dovolit. (R7,29.2.2024)

Ze jsou pak vlastng ty Zaci jako odkézany na né&jaké jako externi doudovani, které musi
zajistit rodiCe a taky zaplatit, ze jo. (R2, 8.2.2023)

Miuzeme tedy piedpokladat, Ze se jedna o rodiny s vy$$im ekonomickym kapitdlem. Pohled
uciteli na zpisoby, jakym rodi¢e ovliviiuji dané zaky, ndm zaroven umoznil doplnit
charakteristiku rodi¢ti. Pravdépodobné se bude jednat o rodice s vyS$im socioekonomickym
statusem, ¢emuz by napovidalo vysokoskolské vzdélani, hodnotny kulturni kapital i moznost
financovani externi pfipravy. Coz by jen potvrdilo jiz existujici empirické poznatky o
pfevaze 74kl studujicich na viceletych gymnézii, jiz pochédzeji zrodin s vySSim

socioekonomickym statusem (napf. Safr et al. 2022).

6.3. (Ne)uvédomovani si nerovnosti podminek zaki
Ucitelé jsou si ve vétsing pripadi védomi dualezitosti rodinného prostiedi zakil. Vnimaji, ze
z4ci odchazejici na viceletd gymnazia ziskavaji od rodi¢ti mnohé znalosti, dovednosti a jsou
jim nabizeny aktivity a zdroje rozvoje. Nékteti vidi souvislost mezi témito moznostmi rodic¢t

a jejich socidlnim postavenim ¢i vzdélanim.

Ale myslim si, Ze fakt na tom je hrozné moc pravdy, Ze znacné zalezi na tom, z jaké
jsi socialni vrstvy. Jo fakt jako opravdu. Ze jako kdyZ ty rodie na tebe nemaji Gas,
jsou vécné v praci, protoze prost¢ museji vydélat aspon na ten ndjem. Protoze jiny
penize nemaj. Tak se to odrazi i na tom ditéti, jako kdyZ nema v sob€ tu ambicidznost,
aby doma d¢lalo samo tkoly a samo se Slo ucit. Podle tohoto tak vypada, no... (R1,
22.12.2023)

To ted’ nechci, aby to vyznélo né&jak jako $patng, ale kdyz tatinek d€la na stavbé, tak
sice mlize mit ambice, aby dit€ $lo na gymnazium nebo na vysokou skolu, ale neda
mu k tomu ten prostor, nema tak Siroky rozhled nebo znalosti. Nevim, jak to jako fict
a aby to dit¢ nékam posouvalo, a to dité to ma samoziejmé ztizeny. (R3, 9.2.2023)

52



A pak mame jako doucovani placené externi, coz je n&jaky znevyhodnéni. A takhle
podle mé by to viibec nemélo bejt. (R2, 8.2.2024)

Mnozi uitelé poukazovali na fakt, ze déti z rodin s nizkym socioekonomickym statusem,
mohou byt znevyhodnéni piedevSim pro omezené casové moznosti rodict a také nizsi
kulturni kapital. Nékteti ucitelé dale povazuji za mozny faktor znevyhodnéni praveé placené
externi doucovani. Zasadni vyznam kulturniho a ekonomického kapitalu rodiny pii piipraveé
na pfijimaci fizeni dokladaji 1 zavéry Strakové a Gregera (2018). Na zéklad¢ dat
z panelového vyzkumu se ukazalo, ze z4ci, jejichz rodice nedisponuji vlastnimi schopnostmi
¢i financemi pro zajisSténi ptipravy, jsou vyrazné€ znevyhodnéni (Strakové a Greger 2018).

Ackoliv si jsou mnozi ucitelé védomi, ze vzdélani rodi¢u a socialni postaveni rodiny
ovlivituje Sance pfijeti Zaka na viceleté gymnazium, nevede je tento fakt k vyrazné kritice
existence viceletych gymnazii. Dle analyzy postoju uciteli Gregera a Holubové (2010)
nebyla socidlni podminénost v otdzce pfijeti na viceletd gymnéazia chapana jako
problematickd. Mezi uciteli rovnéz panovala silnd predstava o genetické/piirozené
podminénosti Skolni Uspésnosti, kterd je jen podpoiena ,,fungujici rodinou* a podporou
rodi¢l zajimajicich se o vzdélani svych déti (Greger a Holubova 2010). Ucitelé tedy mohou
chépat rodinné zdzemi jako pouze ptiznivy vliv, ktery umociiuje ,, prirozeny “ mezigeneracni
prenos Skolni GspéSnosti. Genetické vysvétleni mezigeneraniho pienosu Skolni GspéSnosti
se objevovalo i v mém vyzkumu, jak jsem ukdzala vySe. Podobné se objevoval i narativ
prirozenosti dané zavislosti. U¢itelé mnohdy dany jev vnimali jako pfirozeny, nehledali za
nim hlubsi vysvétleni ¢i dokonce problemati¢nost.

Ale prosté tyhlety déti, ktery to maji z rodiny, tak si myslim, Ze maji vétsi Sance. Prosté
to to tak to tak prosté je. To je tak dany. (R6, 22.2.2024)

Vliv. mozného socidlniho postaveni a vzdélani rodi¢t byl také casto upozadovan
zdlraznovanim iniciativniho a podporujiciho pfistupu rodict danych zaku, ktery z pohledu
mnoha rodi¢u je vysledkem jejich rozhodnuti a zajmu o budoucnost ditéte. Proaktivni piistup
rodic¢t byl i v praci Gregera a Holubové (2010) uciteli vnimén pozitivné. U¢itelé davali diraz
na to, Ze se vzdélani rodice zajimaji a investuji do budouciho vzdé€lani svych déti, coz
nasledné¢ podporuje piijeti jejich déti na gymnazium (Greger a Holubova 2010). Ucitelé tak
dirazem na proaktivni ptistup rodict, upozad’uji vliv socidlniho postaveni rodiny, a vyssi

Sance na pfijeti zaka s rodici vysSiho socioekonomického statusu na viceleté gymnazium

vysvétluji z ¢asti zasluhovosti a védomou snahou rodica.
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Je to taky o tom pfistupu doma, jestli ten rodi¢ chce nebo nechce se tomu ditéti
vénovat. Ale jak fikam, kdyZ je inteligentni, tak to dit¢ podpofi a bude s nim tu
pripravu délat. (R2, 8.2.2024)

Ja myslim, Ze v tomhle asi rodina ma ten vliv, protoze kdyby se tomuhle klukovi vice
vénovali, at’ jiz i tfeba douCovanim nebo né€jakymi kurzy pro Cestinu, tak si myslim,
Ze by to mozna zvladnul. (R3, 9.2.2024)

Ja si myslim ale Ze to jako, bud’ rodi¢e a dité€ chce, a pak tomu asi jako budou ten
posledni rok muset podstoupit jako daleko vic kor, kdyz védi, Ze je tam takovejhle
pretlak. (R3, 9.2.2024)

Ucitelé tedy v mnohych ptipadech vysvétlovali spésnost zakli odchazejicich na viceleta
gymnazia praveé i snahou rodic¢i podpofit je v jejich rozvoji. Néktera selhani pfi piijimacim
fizeni byla vysvétlovana nedostatkem vénovanému Casu rozvoji ditéte ze stran rodict.

Pro vétSinu ucitelll byla pii soucasné podobé ptijimaciho fizeni zdsadni mimoskolni
ptiprava, za kterou je zodpovédny rodi¢. Uspéch u piijimaciho ¥izeni tak byl vniman jako
vysledek nejen dispozic Zaka, ale také snahy, motivace, pravidelné prace a pile, a to jak na
stran€ rodicu, tak zaka.

No prostie ¢lovek vidi, jako si za tim jdou, nebo jako snazi se do toho dat maximum.
A opravdu jako se fakt uc¢i a pfipravujou se. (R4, 17.2.2024)

Oni, tihle kluci si to vicemén¢ jako pfipravujou ve svym volnym cas, hodné na ty
ptijimacky, jo. Fakt pro to néco délaj. (R6, 22.2.2024)

Proaktivni pfistup nebyl cenén pouze u rodicl, ale také Zzakli. Mezi jejich casté
charakteristiky pravé patiila vytrvalost a pile, které byly spojovany s pozorovanou
pravidelnou pfipravou na pfijimaci zkousky. Tato oceniovana pile a snaha zakti mize opét
vypovidat o uciteli vnimané zasluhovosti pfi uspéni u pfijimacich zkouSek na gymnazium.
Urcitd podminénost vzdelanostni UspéSnosti socialnim postavenim a vzdélanim
rodic¢u v ptipad¢ prestupu na viceletd gymndzia tak neni uciteli zcela ignorovana, jako spis
upozad’ovéana. Piestoze si mnohdy uvédomuji moZznou zavislost uspéchu danych zakl na
sociadlnim piivodu, na danou zavislost nahlizeji jako pfirozenou. Zaroveil mezi nimi silné
dominuje nazor, Ze dany Gspéch je mimo jiné otazkou pile a snahy, tedy zaslouzeny. Jejich
postoj, ktery viceméné neproblematizuje vzdélanostni nerovnosti v podstat¢ odpovida
zjisténim Vesely a Strakova (2010) v analyze postoji vetejnosti a aktéri vzdélavani k této

problematice.
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V obou jimi analyzovanych skupinach pfevazoval ndzor o fungujici rovnosti Sanci ve
vzdélavani (mimo soukromé Skoly). Vzdé€lanostni nerovnosti nebyly vnimany jako vazny
problém v kontextu ¢eského Skolstvi (Vesely a Strakova 2010). Jistou pfedstavu rovnosti
Sanci bylo mozné pozorovat i na mnoha mistech rozhovort, kdy ucitel¢ vnimali jako

rozhodujici pro tspéch pravé snahu a proaktivitu zaki i rodicu.
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7. Jak ulitelé ZS vnimaji pechod &asti Zaki na viceleta gymnazia?
Druhotnym cilem mé prace, bylo ziskat vhled na mozné zmény, které ucitelé vnimaji ve
spojitosti s odchodem c¢asti zakii na viceletd gymnazia. Zmény zptisobené odchodem casti
zaki reflektovali 1 participanti ve vyzkumu Gregera a Holubové (2010). Zde ucitelé
zakladnich Skol vnimali negativni zmény, které tento odchod pfinesl, pfedev§im v oblasti
prospéchu a kazné zistavajicich zaka (Greger a Holubova 2010). Tato reflexe negativnich
zmén se miZe pojit s obecnd negativndj§im postojem dotazovanych uditeltt ZS k viceletym
gymnaziim. Zminénd prace se ale tématu zmén déale nevénovala. Zcela pomiji i mozné
piinosy (pozitivni zmény) vnimané uciteli, ¢i reflexi zmén dotykajicich se nejen zlistavajici
tfidy, ale 1 zakti odchazejicich.

V této kapitole se zaméefim na analyzu zmén, které ucitelé v souvislosti s prechodem
casti zakd na viceleta gymnazia vnimaji. Tomuto tématu byla vénovana posledni ¢ast, ¢asto
az Ctvrtina, rozhovord. Ziskand data mi tak umoziluji rozsifit poznatky o uciteli
pozorovanych zménach pii odchodu ¢asti tiidy. Na zaklad€ uciteli popisovanych zmén se
veénuyji, jak zménam, které predpokladaji u odchézejicich zakid na gymnazia, tak zménam
pozorovanych u zstavajici tfidy na druhém stupni. Uc¢itelé také uvadéli mnohé faktory, jez

ovlivituji miru a orientaci vnimanych zmén.

7.1. Zmény vnimané u odchazejicich zaki
Ucitelé se vétSinou shodli, ze pro specifickou skupinu zaku, kterou jsme charakterizovali
v pfedchozich dvou kapitolach, jsou viceletd gymndzia velmi prospéSnd. Mezi Casto
reflektované ptinosy viceletych gymnazii pro odchéazejici zaky patii rozvoj potencialu a

motivace.

To vlastné protoze jsem vidéla, protoze jsem vidéla, ze jim opravdu to da vic nez ta
zakladka. Posune je to dal, vic je to nauci. (R2, 8.2.2024)

To ze tam jako dostanou, dostanou moznost, maji tam ty naro¢ngjsi ukoly mnohem
vic, prosté na pfemejsleni potom jako na argumentovani. To je posune dal, tam je na
to vic ten prostor. (R6, 22.2.2024)

A jak jsou vSichni, tak stejn¢ naladéni, tak je to prosté motivuje, motivuje je to jit dal.
Jedou si na té viné spolecné. (RS, 20.2.2024)

VétsSina ucitelt predpokladd, Ze odchod na viceletd gymnédzia umozni danym zakim
rozsifeni znalosti, zlepSeni schopnosti argumentace a vyjadiovani. Také ptedpokladaji

pozitivni vliv na jejich motivaci ke studiu a vzd€lanostni aspirace.
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Tyto ocekavané zmeény mohou souviset s tim, jak ucitelé vnimaji viceletd gymndzia, tedy
jako nastroj efektivniho rozvoje potencidlu nadanych zakt a také homogenni aspirujici
prostiedi. Toto vnimani viceletych gymnazii se pfiliS neliSi od postojim vetejnosti
analyzovanych napf. v praci Gregera et al. (2018). S prvni ¢asti tohoto tvrzeni by vSak
mnohé empirické poznatky mohly rozporovat (napt. Matéjii a Strakova 2006; Strakova
2010a). Strakova (2010 b) poukazuje na nedostatek longitudindlnich studii, které¢ by mohly
potvrdit/vyvratit dopad studia na viceletych gymnézii na vysledky zakt. Zaroven jeji
vyzkum ukézal, ze studium na viceletém gymnaziu nijak vyrazné¢ nepfispiva k rozvoji
¢tendiskych ¢i matematickych kompetenci oproti studiu na druhém stupni a nasledné na
Ctyfletém gymnaziu (Strakova 2010a). Jeji analyza tedy z ¢asti zpochybiluje zakotfenénou
pfedstavu o viceletych gymnaziich jako efektivnim ndstroj pro rozvoj potencidlu nadanych
zakl. OvSem zminované analyzy potvrzuji velky vliv studia na vicelet¢ém gymnaziu na
vzd&lanostni aspirace zakt (Matgji a Strakova 2006; Strakova 2010a; dale i napt. Safr et al.
2022). Zaci odchazejici na viceletd gymnazia, tak skute¢né ,t&zi“ predevsim z aspirujiciho
prostiedi. Podobn¢ 1 vysledky z vyzkumu CLoSE z roku 2017 vysvétluji vySsi posun ve
védeéni zaka viceletych gymndzii pfedevS§im rodinnym prostfedim a pozitivnim vlivem
vrstevnik (socidlnim slozenim tfidy), nikoliv pfimo pfidanou hodnotou typu skoly (Prokop
a Dvorak 2019).

Ucitelé vSak zmifovali 1 moZné negativni zmény/rizika, které prestup na viceleta
gymnazia muze zaktim piinést. Ucitelé Casto vnimali vyuku na gymndziu jako naro¢nou,
vykonové orientovanou, proto predpokladaji, ze odchéazejici zaci jsou vystaveni vyssi mite
stresu.

No pfesné, a to je jakoby, a to je dalsi véc, Ze ne vSechny déti dokdzou jakoby
zpracovavat ten stres, kterej se s tim poji, vis. A tu srazku s tou realitou prave, ze tteba
nebudou zrovna nejlepsi, ze nebudou zrovna vynikat, protoze na gymnaziu tieba

nebudou mit zrovna jednicky, jako maji u mé, protoZze gymnazium maji asi mnohem
vétsi pozadavky, nez ma zakladka. (R1, 22.12.2023)

Ale prosté ten, tam asi jde hlavné o ten natlak, musi zvladat ten stres, protoze oproti

klasicky zakladni Skole na tom gymplu je neskutecnej stres. (R4, 18.2.2024)

Zvysenou miru stresu zpisobuji, podle ucitelti, nejen vysSi naroky uciva, ale také
konkuren¢ni prostiedi gymnéazia. Mozné zhorSeni prospéchu ¢i postaveni v pomysiné

hierarchii tfidy mize ohrozit sebevédomi zaka.
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Pro potvrzeni této teze neexistuje dostatek studii, které by mapovali dopady prestupu na
viceleta gymnazia na dusevni zdravi zaka. Piipadné takové, které by srovnavali miru stresu
zéakl zakladnich skol a viceletych gymnazii.

Ucitelé také poukazovali na mozné riziko ztraty studijni motivace ¢i zhorSeni
prospechu u nékterych odchézejicich na viceletd gymndazia. Mnozi ucitelé se domnivaji, ze
tyto zmény u zadkd mohou nastat, pokud se budou na viceletad hlasit pouze vlivem pfilisné
ambicioznosti rodict. Tedy pokud sami nebudou mit ambice na gymnaziu a piipadné dal

studovat.

Ja si myslim, Ze ta motivace je tam rozhodné diilezita. Ze jako setkala jsem se i s tim,
7e to prosté. Ze to dité tam tlaili rodi¢e a ja si myslim, Ze to nemtize dlouhodobé
fungovat. Jo, ze pro dit¢ prosté. Pak tfeba mtlize to skoncit na tom, Ze bude z toho
studia tak otraveny, Ze Ze ho to prestane uplné bavit, kdyZ tam nema tu svoji vnitini
motivaci. (R6, 22.2.2024)

Strasné, protoze kdyz tam jdes§ bez vnitinim motivace Ze ty, chces, tak je to Gplné o
nicem. Pak se ty déti trapi, jdou dolu se zndmkama, nebavi, je to, protoze proste
nechtéji a neni to v nich to jejich hlavni grd, ze oni chtéji, oni chtéji informace, oni
chté&ji prosté védet tohle, oni to: “Jé, jak se to déla, co se, jé jé a tam se jesté¢ muze dat
tohle, Ze jo?”. (R2, 8.2.2024)

...auzjsem zazila i déti, které se vraceji normaln¢ zpatky na zékladku, protoze to bylo
hrozny pro né&, ze to prosté nebylo. Oni do toho nedozrali vibec, nechtéli tam. (R2,
8.2.2024)

Z pohledu vétSiny uditelil je tak zasadni vnitfni motivace ditéte pro studium na gymnaziu.
Moznou ztratu motivace a zajmu o vzdélavani, pocity nespokojenosti ¢i Skolni neuspésnost
(zhorSeni prospéchu &i navrat na ZS) si vysvétluji predeviim tim, Ze dité bylo rodigi
systematicky pfipravovano na pfijimaci zkousky, avSak nedosahuje urovné¢ gymnazia. Nema
potiebné charakteristiky, které¢ jsem popsala v ptfedchozich kapitolach. Strakova (2010b)
vSak ukazuje, Ze na viceletd gymndzia se hlasi i primérni ¢i podpriimérni zéci (z hlediska
Ctenafské a matematické gramotnosti), avSak aspirujici prostfedi nasledné zvysuje jejich
Sance na studium prestiznich obora (Strakova 2010a). Tedy ani pramérni ¢i podprimeérni
zaci (ktefi na gymnazium z pohledu ucitell nepatii), nejsou vyrazné ohrozeni ztratou

vzdelanostnich aspiraci €i Skolni netispésnosti.
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7.2.Zmény vnimané v zistavajici tridé
Odchod ¢asti zakl na viceletd gymnazia nepfedstavuje zménu pouze pro odchazejici zéky.
Ucitelé reflektovali i mnohé vnimané zmény tykajici se zlstavajicich zadkd. Mezi Casto
pozorované zmeény patiilo pfedevsim zhorSeni prospéchu. Negativni efekt na vysledky
zustavajici tfidy pozorovali i1 ucitelé ve vyzkumu Gregera a Holubové (2010).

Jo, tam, tam se to projevi asi fakt na tom prospéchu, kdyz odejdou ty jednickati. (R6,
22.2.2024)

Takhle jestlize odejdu ty nejchytie;jsi, tak je jasny, Ze se to musi zméenit. Urcité je to
vidét na praméru, ktery, kdyZz odejdou ty prospéchafi, prosté¢ jde o néco doli. (R2,
8.2.2024)

Ucitel¢ si pokles pramérnych vysledki tiidy vysvétluji predevsim odchodem nadanych zaka
s dobrym prospéchem, ktefi pravdépodobné na prvnim stupni celkovy pramér tiidy
zvySovali. Tento pozorovany efekt neni zcela mozné potvrdit ¢i vyvratit z divodl absence
¢eskych longitudinélnich studii, které by mapovaly efekty této segregace zakl na jejich
prospéch. Vysledky vyzkumu CLoSE poukazuji na vyrazné rozdily ve znalostech zakt prim
a jejich vrstevnika v Sestych tfidach zékladni Skoly (Greger et al. 2017). Je tedy mozné, ze
odchod ¢asti zaki na viceletd gymnazia, kteti disponuji vyssi urovni znalosti, pak mize vést
k poklesu znalosti v zlstavajici tfide, a tedy i zhorSeni vysledki. DalSim faktorem, jenz mize
plsobit na celkové vysledky tfidy je mozna zména socialniho sloZeni t¥idy. Ta nasledné
muze ovlivnit, jak samotné vysledky zakt (Prokop a Dvorak 2019, s. 46), tak akademicky
optimismus ucitelt (Strakova et al. 2020). Na viceletd gymnazia odchdzi Zaci z rodin
s vy$§im socioekonomickym statusem (Safr et al. 2022). Jejich odchod mtiZe vést k naruseni
heterogenniho socidlniho sloZeni tfidy a vést k zhorSeni vzdélavacich podminek ve tfidé
(napf. negativni vliv spoluzaki, niz§i naroky a ocekavani od ucitellt).

ZhorSeni prospéchu zistavajici tiidy miiZze souviset 1 s uciteli popisovanym poklesem
motivace zakl. Ta je podle mnohych zplsobena tim, ze ve tfidé po odchodu motivovanych
74kl zlstanou ve vétsing jen pasivni Zaci.

Maji tu motivaci, tak pak, kdyz tyhle lidi odejdou zbydou, tam ty mouchy sezerte si

me nebo lidi, ktery si to tam jdou jenom odsedét. Tak prosté to jde urcité doli, ta
motivace tfidy, vSech. Ja si myslim. (R1, 22.12.2023)

No protoze ty prospéchati, ty s tim prospéchem odejdou a tam tam ty, jako jsou furt

lazo plazo, uz ani nevidi nikoho, kdo by jako Sel a kteryho by se tieba chytli. Kdo by
je tak trochu tahnul, motivoval se taky snazit. (R2, 8.2.2024)
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Mnozi ucitelé také popisuji, Ze motivovani Zaci méli na pasivni spoluzaky pozitivni efekt a
podpoftili je v proaktivité. Tento efekt po jejich odchodu nenastava. Vliv spoluzaki jako
vrstevnické skupiny na zajem déti o Skolu potvrzuji i mnohé studie (napi. Ryan 2001).
Odchod casti zaki vede ke zméné vrstevnické skupiny, kterd na zistavajici zaky pusobi,
tedy se mize ménit i jejich motivace ke studiu. OvSem na utvareni motivace ke studiu ¢i
vzdélanostnich aspiraci se podili celkové socidlni okoli zdka, tedy i1 rodinné zazemi nebo
ucitelé ve Skole (Greger 2006, s. 33). Tedy je tieba vzit v tvahu i dal§i zmény, které odchod
casti zaku vyvola, jako jiz zminovand moznd zména socialniho slozeni tfidy ¢i pfistupu
druhostupiiovych ucitelti. Pokles motivace nelze vysvétlit pouze proménou sloZeni ttidy, je
tteba poukazat i na mozné zmény probihajici v sebenahlizeni zlstavajicich Zzaku.
Federovicova et al (2016) poukdzali na negativni dopady na sebevédomi ostatnich zak,
které odchod ¢asti zaki na viceletd gymnazia zpisobuje. K vyraznému poklesu sebedtvéry
obvykle dochdzi u zakl, ktefi dosahuji shodnych vysledk jako Zzaci odchazejici
(Federovicova etal. 2016). Odchody na viceleta gymnazia, tak skute¢né mohou vést k uciteli
pozorovanému poklesu motivace a sebevédomi.

Jak mlZe byt na patrné z Gryvki rozhovori, ucitelé mnohdy jako hlavni prvek zmény
vnimali absenci (pfipadné znacny pokles) motivovanych zaka s dobrym prospéchem tedy
téch, ktefi odesli na gymnazium. Na situaci v zGstavajici tfidé nahliZeli Casto zjednodusené
a vychazeli z ¢isté Uivahy, Ze pokud odejde urCity pocet zakl s nejlepSim prospéchem,
zlstane ve tfidé méné zaka s dobrym prospéchem, a tedy celkovy primér tfidy klesne.
Podobné tomu 1 bylo v ptipad¢ reflexe poklesu motivace. Ucitelé nijak nereflektovali mozné
vznikajici zmény na Urovni jednotlivych zakl (napf. sebenahlizeni a sebevédomi), tiidy
(napf. socidlni slozeni tfidy) ¢i pfistupu druhostupiovych uciteli.

Mimo predevs§im negativné vnimané zmény (zhorSeni prospéchu a pokles motivace)
ucitelé vnimali odchod ¢asti Zaki na viceleta gymnazia jako vyhodny pro urcitou skupinu
zaki. Poukazovali na fakt, Zze odchod ¢asti zakl predstavuje prostor predev§im pro zaky

lehce nadprimérné.

Ale tfeba jako se pak chytaji i, nebo naopak dostanou prostor i déti, které jako do té
doby, kdyz tam byly ty ty ty jako dravi jednickafi, ktery to vlastn€ vyzobali. Tak zase
dostanou tfeba prostor dalsi déti. (R6, 22.2.2024)

Ale, ale zase jako mi pfijde, Ze to pak zase miize pomoct jako jinym détem, Ze se teda
jako muzou stat v tom kolektivu tieba dominantnéjs$imi, kterym tady ty nckteré déti
jako stinily trosku to misto napftiklad v té skupinové praci, Ze vlastné nikdy jako
nemohli byt ti, co rozdavaji ty ukoly, protoZe prosté¢ jako n&jak neméli na to tu
troufalost oproti t¢ém gymnazistl. (R7, 29.2.2024).

60



Dle mnohych u€itelti odchod ¢asti zaktli na viceletd gymnazia umozni prosadit se a vyniknout
tém, kteti byli doposud nadangjSimi a aktivnéjSimi gymnazisty zastinovani. V diskusi
ohledn¢ existence viceletych gymnaziich je bézné poukazovat na prospéSnost této
diferenciace pro vSechny skupiny zakt, jak ukazuje napt. Vesely a Matéju (2010, p 36).
V préci Veselého a Strakové (2010) ucitelé také reflektovali, ze tato diferenciace umoznila
mnohym Zakim vyniknout (Vesely a Strakova 2010, s. 418). Ucitelé tedy chapou viceleta
gymnazia jako prospéSna i pro mnohé zlstavajici zaky, ktefi tak nejsou piehlizeni ¢i

zastinéni témi, ktefi jsou z jejich pohledu nadanéjsi.

7.3. Faktory ovliviiujici miru a orientaci zmén
Zmény tykajici se zistavajicich zaki jsou podle mnohych ucitelti podminény ur€itymi
faktory jako je pocet odchazejicich zaku ¢i kvalita druhostupiiovych uciteld a skoly obecné.
Tyto faktory se vzajemné podporuji a ovliviiuji miru a orientaci zmén. Zasadni je podle

mnoha ucitelti pfedevsim pocet zaka, ktery na viceleta gymnazia nakonec odejde.

Ale kdyz vodejdou, kdyz bych jich nahodou odeslo vic a zlistali tam jenom takovy ty
deti, které jsou prumér/podprimeér, tak to uz jako klesne cela ta tiida, ze jo. Ono zalezi
i hodné na tom, kolik téch zakd odejde, jestli tam néjaky ty obycejni jednickafi,
dvojkafi ziistanou. (R2, 8.2.2024)

Vlastné v t¢ mé minulé tfidé jenom jedno dit¢ odeslo a myslim si, Ze jako se to
nezméni, vitbec to klima. To ne to. .Ale mozna kdyby jich odeslo vic, tak to by pak uz
byly vidét n¢jaké zmény. (R4, 18.2.2024)

V piipadé nizkého poctu odchazejicich Zzaka ucitelé nepozoruji tolik vyrazné negativni
zmény v prospéchu ¢i motivaci tfidy. Velky podil odchazejicich by mohl, dle jejich Givahy,
naopak vést k vyraznému poklesu prospéchu a motivace tfidy. Pocet odchéazejicich zaka
podle ucitelti siln¢ zavisi na kvalit¢ druhého stupné a druhostupniovych ucitelich.
(Ne)spokojenost rodice s kvalitou Skoly se i ve vyzkumu Viteckové (2011) jevil jako jeden
z faktorti, které nasledné ovliviiuji rozhodnuti rodice ve volbé piihlasit dit¢ na viceleté
gymnazium (Viteckova 2011, s. 112). Greger a Holubova (2010) poukazuji na fakt, ze
nespokojenost s kvalitou Skoly nepatii mezi nejvice relevantni divody, pro které rodice zaki
voli viceletd gymnazia. Rodice k podani ptihlasSky nejvice motivuji vyssi Sance jejich déti
na budouci studium na vysoké skole ¢i piedstava o efektivnéjSim rozvoji nadani jejich déti.
Presto ucitelé¢ zakladnich Skol, ktefi byli participanty jejich vyzkumu, povazovaly za
rozhodujici motiv rodi¢t pro ptihlaSeni ditéte na viceleté gymnazium praveé nespokojenost
s kvalitou druhého stupné ZS (Greger a Holubova 2010).
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Ucitelé si mnohdy rozhodnuti rodi¢t pfihlasit zaky na viceletd gymnazia vysvétluji z ¢asti
niz$i kvalitou druhého stupné, ktery nenabizi stejné moznosti rozvoje pro nadané zaky jako
gymnazium. Nékteti uCitelé také berou nizky pocet odchéazejicich zakt jako 1 mozny ditkaz

kvalitniho druhého stupné.

Ale zase tady u nas, tady mame dobry druhy stupen a obecné chytré déti. Tady myslim
nestradaji intelektualn€. Tady mi to pfijde i zbyte¢ny odchazet. A taky tady ani tolik
déti neodchazi. (RS, 20.2.2024)

Dle tohoto uryvku je mozné za kvalitni druhy stupen povazovat takovy, ktery dokaze naplnit
intelektualni potieby vSech zakl a adekvatné je rozvijet. Pro detailnéjsi vhled na ptedstavy
ucitelim o kvalitnim druhém stupni ¢i Skole nebyl v mém vyzkumu prostor. Jisté by to bylo
zajimavé téma dalSiho badani.

Kvalita druhého stupné je podle mnohych uciteld jednak ovlivnéna vedenim $koly,
jednak pfistupem druhostupnovych ucitelii. Mnozi ucitelé v reakci na reflexe svych
druhostupniovych kolegli ohledné zhorSeni prospéchu a chovani zakti na druhém stupni
spatfuji ¢aste¢nou pric¢inu téchto zmén prave v jejich pristupu k zaktim a vyuce.

Tak jako véfim, Ze kdyZ tam zbyde takovy ten Sedy primér, neni tam zadny part’ak,
kterého se chytnout, tak je to naro¢né pro toho ucitele. Ale zase si myslim, Ze to je pak

na ném, na jeho snaze, jak se s tim vyporada. Vzdycky jsou cesty,jak si ty zaky ziskat,
jak je nadchnout a tak. (R6, 22.2.2024)

No tak ucitel¢ druhého stupné si vzdycky stézujou, ze tam se zhorsuji déti, ale jako za
m¢ je to taky prosté od ucitel od ucitele. Taky jde o to, jak on k tomu pfistupuje, jak
s tim pracuje. Nejde to hodit jenom na klima tfidy. (R2, 8.2.2024)

Ucitelé Casto piipousti, Ze na druhém stupni jsou podminky pro ucitele ztizené (napft. nizsi
motivaci zakl, absence moznosti ucitele pozorovat zaky napiic vSemi piedméty). Domnivaji
se vSak, ze o dopadech, jaky bude mit odchod ¢asti zaki na viceletd gymnazia, rozhoduje
pravé pfistup druhostupniovych uciteld. Mnohdy vidi jako rozhodujici ochotu
druhostupniového ucitele €1 jeho schopnosti, jak s danymi ztizenymi podminkami bude
pracovat. Perspektivou konceptu akademického optimismu, ktery v této praci pouzivam jako
nastroj pro zjistovani postoji ucitell a ktery je prediktorem i odliSného ptistupu k zakim,
vSak neni mozné chépat pristup ucitele jen jako vysledek vlastni ochoty ¢i schopnosti.
Strakova et al (2018) predstavuje akademicky optimismu jako odraz sloZeni tfidy. Tedy

dilezitou roli hraje socidlni sloZeni tfidy, coz ucitelé¢ opomijeji.
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Ucitelé pozoruji mnohé negativni dopady na ziistavajici zaky, avSak davaji je
piedevsim do souvislosti s kvalitou druhého stupné ¢i piistupem a ochotou druhostupiiovych
ucitelt. Za mozné negativni dopady tak neni ve vétSin€ piipadi kritizovana existence
viceletych gymnazii, ale odpovédnost je pievedena na samotnou zékladni Skolu a
druhostupiiové ucitele. Zaroven pfi reflexi zmén nezohlediuji socioekonomické aspekty,
které mohou pulsobit jak na pozorované zmény na obou skupiniach zaku, tak na piistup
druhostupniovych ucitel. Coz jen potvrzuje zjisténi z predchozi kapitoly, Ze vétSina ucitelt
upozad'uje vliv socidlniho postaveni a vzdélani rodic¢t zakt na vzdélanostni uspésnost, a

vzdélanostni nerovnosti v kontextu viceletych gymnazii vyrazné neproblematizuje.
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Zavér

Primarnim cilem prace bylo ziskat vhled na postoje a pfistup uéiteld ZS k zdkiim
odchdzejicim na viceletd gymndzia. Zajimalo mé, jak ucitelé¢ tyto zaky charakterizuji,
vnimaji a odliSuji od ostatnich z&kd. Dani zici se podle uciteld vyznacuji predevSim
chytrosti, Skolni uspé$nosti a ambicidéznosti. Dliraz na tyto charakteristiky neni pfekvapivy,
protoze odpovida predstave vetejnosti 1 dalSich aktért vzdélavani o viceletych gymnazii, na
ta je mnohdy nahliZeno jako na mezistupen k akademickému vzdélavani, ktery je ureny pro
nadané zaky s nadprimérnymi vysledky (napt. Greger et al. 2018). Jelikoz charakteristika
zakid odchazejicich na viceletd gymnézia byla jednim ze stéZejnich témat vyzkumnych
rozhovort, vyplyvaji z analyzy i dalsi znaky, které ucitelé povazuji za ptiznacné pro tyto
zéky, nad ramec dosavadnich zjisténi z vyzkumii postojii v problematice viceletych
gymnazii. Casto zmifiovana byla piedev§im &inorodost a proaktivita, vytrvalost &i socialni a
psychicka vyzralost. Jednalo se o charakteristiky, které ucitelé uvadéli spolu s konkrétnimi
ptiklady projevii chovani téchto Zakl. Soucasné prace (Greger et al. 2018; Greger a
Holubova 2010; Vesely a Strakova 2010) zabyvajici se postoji uciteli ¢i jinych aktért
vzdélavani se vénuji predevSim vnimani viceletych gymnaziich jako takovych,
charakteristice zakl je vénovana mensi pozornost a zcela chybi zajem o pohled uciteli na
projevy téchto zakidl. V mém vyzkumu se projevy zakl jevily jako dilezity nastroj pro
popsani této skupiny déti.

Projevy zékl jsou dale nastrojem, pomoci kterého ucitelé vhodné adepty na
gymnazium identifikuji. Ucitelé se Casto citi sebevédomé v identifikaci danych zaku.
Zaroven se mnohdy domnivaji, Ze dané zaky dokazi rozeznat v kolektivu v relativné kratkém
casovém intervalu. Tento kratky casovy interval, ve kterém neni mozné zcela zhodnotit
vzdélanostni potencial a tispéSnost Zaka, naznacuje, ze ucitelé vychazi pii identifikaci spiSe
z projevil zaka. Jako dominujici projev se objevovaly predev§im jazykové dovednosti.
Ucitelé je casto vnimaji jako doklad chytrosti a vyzralosti zak. Podobné tomu bylo
v pfipadé€ uciteli pozorované vyc¢nivajici rovné znalosti téchto zaka. Ucitelé pak Casto
davali duraz na charakteristickou vnitini motivaci zaki, ktera odkazovala ke vzdélanostnim
a profesnim aspiracim. Dale se tito Zaci mohou podle uéiteld vyznacovat proaktivitou i mimo
Skolu, tedy Sirokym spektrem zajmi. VSechny tyto projevy mohou byt vyrazné podminény
socialni pozici a velikosti kulturniho kapitalu rodiny Zaka, jak poukazuji mnohé prace
zamétfené na mezigeneracni prenos socialnich a kulturnich nerovnosti (napi. Bernstein 1981;

Bourdieu 2014; Bourdieu a Passeron 1987; Katriidk 2004; Lareau 2011).
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Z vyzkumu vyplynulo, ze pfistup uciteld k odchazejicim zZadkiim se odliSuje od
piistupu ke zbytku tiidy. Zaktim je mnohdy projevovana vyssi diivéra a stanovovany vyssi
naroky a cile. Ucitelé to vysvétluji pfedevsim potiebou a proaktivnim ptistupem téchto zaka.
Studie zalozené na zicastnéném pozorovani interakci mezi zaky a uciteli, vS§ak poukazuji na
to, Ze se jedna Casto predevsim o kombinaci proaktivniho ptistupu zaka a odlisného ptistupu
uciteltl k t&m, které povazuji za nadané (Sed’'ova a Salamounova 2015). Problematické se
vmém vyzkumu jevilo to, ze ucitelé svlij odliSny piistup k danym zaklm zakladaji
predevsim na projevech, jez mohou byt ovlivnény socialni pozici zaka. Pi analyze ptistupu
uciteld k zdkim odchazejicim na viceletd gymndazia bylo mozné identifikovat vSechny prvky
akademického optimismu, také Castéjsi interakci ucitele s témito zaky, coZ jen miize déle
prispivat k rozvoji a zvyhodnéni téchto zaka. Pro potvrzeni téchto predvédéni by bylo
vhodné vice se zajimat o samotné interakce mezi uciteli a témito zaky a také soustfedit se na
vysledky a postoje zakli. Mohlo by se jednat o témata rozvijejici dale diskusi tykajici se
viceletych gymnazii.

Pozornost jsem ve vyzkumu vénovala i pohledu uditeli na rodinné zazemi zaku.
Jejich charakteristika rodinného prostfedi obohacuje 1 celkovou charakteristiku zaki
odchazejici na viceletd gymnazia. UcCitelé pozoruji, Zze se jednd o zaky, ktefi maji
vysokoskolsky vzdélané rodice. Analyza jejich vypovédi umoziiuje se i domnivat, Ze se
jednéd o zéky z rodin s vyS$$im socioekonomickym statusem a kulturnim kapitadlem. Tyto
charakteristiky jsou patrné i ze soucasnych empirickych zjisténi (Prokop a Dvorak 2019;
Safr et al. 2022). Pozornost jsem vice sméfovala na to, jak ucitelé nahlizeni na moZnosti
vlivu rodinného prostfedi na tyto zéky. Urcita podminénost jejich vzdélanostni tispésSnosti
sociadlnim postavenim a vzdéldnim rodich v pfipad¢é pifestupu na viceletd gymndzia neni
uciteli zcela ignorovana, jako spi§ upozad’ovéana. Piestoze si mnohdy uvédomuji moznou
zéavislost tspéchu danych zaka na socidlnim ptivodu, na danou zavislost nahlizeji jako na
pfirozenou. Zaroven mezi nimi silné dominuje nazor, ze dany uspéch je mimo jiné otdzkou
pile a snahy, a je tedy zaslouzeny.

Druhym cilem prace bylo porozumét tomu, jak ugitelé ZS vnimaji odchod &asti zake
na viceleta gymnazia. Primarn¢ jsem se vénovala zmeénam, které ucitelé v souvislosti s timto
odchodem c¢asti zakl pozoruji. Reflektované zmény tykajici se zaki odchézejicich na
gymnazia vétSinou vychdzi z predstavy ucitelll o pribéhu vyuky na téchto Skolach. Mezi
Casto zminovana pozitiva této diferenciace patii piedev§im rozvoj potencionalu a motivace
odchazejicich zaku.
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Predstava, Ze gymnazia umoziuji kvalitni rozvoj nadani danych zak, se jevi v prizkumech
postoju aktért vzdélavani jako Casta, prestoze soucasna odborna diskuse piidanou hodnotu
gymnazii problematizuje. UCcitelé spojuji piesun na gymnéazium i s moznymi negativnimi
dopady na zéky. Tato negativa se ale dle mnohych dotykaji pfedev§im téch zaku, kteti
nespliuji vyse definované charakteristiky uciteli vnimanych vhodnych adeptd na gymnazia.

V ptipad€ zaki pokracujicich ve studiu na druhém stupni ucitelé reflektovali, Ze
casto dochazi k poklesu motivace zaki a zhorSeni vysledk. U¢itelé na tuto situaci nahlizeli
casto zjednodusen¢ a davali ji do souvislosti pouze s absenci/poklesem po¢tu motivovanych
74kl s dobrym prospéchem. Ucitelé nijak nereflektovali mozné vznikajici zmény na Grovni
jednotlivych zakl (napf. sebevnimani a sebevédomi), tfidy (napf. socidlni slozeni tfidy) ¢i
pristupu druhostupiiovych ucitelti, které¢ by na zakladé¢ empirickych zjisténi dané zmény
mohli vysvétlit. Zarovenn ucitelé odchod ¢asti zakti chapali jako prospéSny nejen pro
odchazejici zaky, ale také pro mnohé ziistavajici, kteti maji diky této diferenciaci moznost
prosadit se. Na diferenciaci tak z ¢asti nahlizeli jako na prospéSnou pro vSechny zaky.

Pozorované zmény a jejich intenzita se podle mnohych uciteli odviji pfedevsim od
poctu odchazejicich zaki a kvality druhostupiiovych ucitelt ¢i Skoly obecné. Rozhodnuti
prestoupit na vicelet¢ gymnazium si ucitelé vysvétlovali jako z ¢asti zplisobené
nespokojenosti rodict s kvalitou $koly, pfestoze vyzkumy zamétené na mapovani motivaci
rodicl k pfestupu na viceletd gymndazia nespokojenost se Skolou za ptili§ vlivnhou nepovazuji
(Greger a Holubova 2010). Déle zminéné negativni dopady na zlistavajici tfidu ucitelé davayji
piedevsim do souvislosti s kvalitou druhého stupné €1 pfistupem a ochotou druhostupiiovych
ucitell. Za mozné negativni dopady tak nejsou ve vétsing pripada vinéna brzka diferenciace,
ale odpovédnost je pfevedena na samotnou zakladni Skolu a druhostupniové ucitele.

Ve vyzkumu byl patrny jisty rozpor mezi odbornou diskusi, kterd systematicky
poukazuje na negativni dopad viceletych gymndzii na Groven vzdéldvani i vzdélanostni
nerovnosti, ¢i silnou socialni podminénost této diferenciace, a postoji uciteltl. UCitelé tyto
efekty viceletych gymnazii nerozporovali, ale nevnimali je nutné negativné. Mezi hlavni
ambivalence patii pfedevsim jistd samoziejmost, s jakou ucitelé ptijimaji vliv rodinného
z4zemi na UspéSnost danych zaka. Dale ucitelé zmiiuji mozné negativni zméeny, které tato
diferenciace 74kl pfindsi, ale nevede je to ke kritice existence viceletych gymnazii. V diskusi
moznych zmén tykajicich se zlstavajici tfidy zdtraziuji, oproti odborné diskusi, pozitivni

efekty, které oni vnimaji.
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Podobné jako jiné vyzkumy postoji aktérti vzdélavani (Greger et al. 2018; Greger a
Holubova 2010; Vesely a Strakova 2010) jsem ukézala, Ze ucitelé vyrazné neproblematizu;ji
tuto jistou nerovnost Sanci ve vzdélavani, ani diferenciaci samotnou. Myslim si, Ze tento
zaver by mohl byt pfinosny i pro oblast vzdélavaci politiky, kterd by mohla dale s postoji

aktérii pracovat pro prosazeni efektivnich zmén ve vzdélavani.

Summary

My bachelor's thesis examines the attitudes and approaches of primary school teachers
towards pupils leaving for multi-year grammar schools. My thesis enriches the
characteristics of pupils leaving for multi-year grammar schools. It brings the perspective of
primary school teachers on these pupils and the process of differentiation itself. Teachers
understand them as pupils who are characterised by cleverness, good grades, and ambition.
These pupils are also characterised by traits such as perseverance or maturity. Furthermore,
I paid attention to the pupils' expressions that teachers use to identify the pupils in question.
The predominant expression is the pupils' language skills, as well as their educational and
professional aspirations and a wide range of free-time interests. In light of these findings,
my thesis problematises the distinct social conditioning of pupils' expressions by which
teachers identify pupils.

The thesis was also concerned with the analysis of the teachers' approach to these
pupils. The research pointed to the possible favouritism of pupils leaving for multi-year
grammar schools while still in the first level of primary school, which may encourage further
research. It proposes to focus more on the role of teachers' attitudes towards pupils in the
context of the transition to multi-year grammar schools.

Furthermore, the analysis of teachers' perspectives on the family environment of
these pupils added to the characteristics of these pupils. These are pupils who have university
students as parents. It can be deduced that the pupils come from a background of higher
socio-economic status. I found it interesting that teachers often acknowledge the possible
social conditioning of the educational achievement of these pupils, but this is often
neglected. Teachers often see this conditioning as 'natural'. They see the pupil's success in

going on to grammar school as merited.

67



The second aim of the thesis was to understand how teachers perceive the departure
of some pupils to multi-year grammar schools. Teachers observe positive and negative
changes in students leaving and staying. In their reflection, they do not take into account the
socio-economic aspects that may influence the observed changes. They further relate the
possible negative changes to the quality of teachers at the second level of primary school.

Similar to other research on the attitudes of educational actors, I have shown that
teachers do not significantly problematise this certain inequality of educational
opportunities, nor the differentiation itself. I think that this finding could also be useful for
the education policy field, which could work further with actors' attitudes to promote

effective changes in education.
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Namét prace

Jednim z probléml ceského vzdélavaciho systému je brzkd diferenciace, ktera
piispiva k rozvoji socidlnich nerovnosti mezi zaky. VEk prvniho déleni zéku do vybérovych
a nevybérovych kol je uz v 10 &i 11 letech. Ceska republika se tak fadi k zemim s nejniz§im
veékem prvniho déleni (Strakova 2010a). Soucasné studie vénujici se této problematice se
zabyvaji faktory, které plisobi na volbu rodi¢ii a Zaki pro odchod na viceletd gymnazia (napf.
Vesely, Mat&ja 2010; Safr et al. 2022). Dalsi prace se snazi mapovat dopady této Easné
diferenciace, které se dotykaji jak zakli gymnazistt, tak téch, co zistdvaji na zakladni Skole
(napf. Strakova 2010a; Strakova 2010b; Simonova 2011; Suchéacek 2014).

Faktort ovlivitujicich vzdé€lavaci drahy zaka je mnoho a jejich mozné kombinace
jsou nekonecné (Vesely, Matéji 2010). Mezi predpoklad spojeny s existenci viceletych
gymnazii patii fakt, Ze na gymnaziich studuji ti nejlepsi, nadprimeérni Zaci (Strakova 2010b).
Ptestoze jsou opravdu studijni vysledky a vzdélavaci drahy zaki ovlivnény z téméi 50%
jejich osobnimi charakteristikami, napiiklad vzdé&lanostnimi aspiracemi, kognitivnimi
schopnostmi, 1Q (Vesely, Maté¢ju 2010), najdeme 1 dalsi vyznamné faktory ovliviujici
zafazeni studentli do diferencovanych Skol. Zvlast' vyrazny vliv mé socioekonomické
postaveni a vzdélani rodic¢t (Halinman 1992; Lucas 1999) a to i po zohlednéni Skolnich
vysledkt zakt. Vzdélavaci drahu Zka ovliviiuje socioekonomické postaveni jeho rodiny
dvéma zpusoby. Jednak jsou jeho Skolni vysledky ovlivnény dostupnosti kulturnich a
materialnich zdroju, které odrazi tfidni postaveni rodiny. Jednak na jeho rozhodnuti piisobi
odli$na struktura vyhod a rizik spojena s vy$§im vzdélavanim (Safr et al. 2022).
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Socioekonomické postaveni a vzdélani rodict také ovliviiuje miru, s jakou se rodice aktivné
zapojuji do vyberu vhodné Skoly, ¢i miru vzdélanostnich aspiraci, které na své déti pienaseji
(Katriidk 2006). Studie J. Iresona et al. (2002) zkoumala mechanismy rozdélovani zaka na
britskych sttednich Skolach. Zjistili, ze k rozd€élovani Casto dochazi v rozporu s vysledky
zaki a Ze rozdélovani do vyssich/nizsich skupin ve tfide¢ silné€ ovliviiuje rodinné zadzemi, ale
1 etnicky ¢i rasovy puvod zaka. Tyto faktory plisobi nepfimo a ovliviiuyji to, co od zakl
oc¢ekavaji rodice ¢i ucitelé (Strakova 2010b).

V uvodu své stati Strakova (2010a) uvadi, ze existuje silnd mira korelace mezi
diferenciacemi systému a zhorSenim vysledkid u slabsich zakt. Strakova také dokazuje, ze
rana segregace vede k vétsim rozdilim ve vysledcich zaka nez v ptipadé€, ze by se déti
riznych socioekonomickych skupin vzdélavaly spolecné. Na gymndaziich dochazi ke
koncentraci zaku s lepSimi studijnimi vysledky a s lepSim rodinnym zazemim. Na téchto
Skoléch se ale také zaci setkavaji s pedagogy, kteti na zaky kladou vétsi naroky a zaroven i
vyssi davéru (Safr et al. 2022). Vechny tyto faktory pak vedou k lepsim vysledkiim téchto
zakl. Gymnazisté maji také vyssi Sance dostat se na prestizni vysokoskolské obory jako
naptiklad pravo (az 1,6x vyssi Sance), po piithlédnuti k studijnimu prospéchu (Strakova
2010b). Rana segregace tak miize mit dopad nejen na budouci vzdélavaci drahu, ale i na tu
profesni.

Jak jsem jiz zminila v pfedchozim odstavci, ucitelé gymnazii hraji vyznamnou roli
v dal$im rozvoji zaki, ktery je velmi ovlivnén jejich piistupem. Obecné je vliv ucitelll na
studijni vysledky zdka druhym nejvlivnéjsim faktorem. Vysledky zaka jsou az z 30%
vysvétlitelné vlivem ucitele (Hattie 2003). Prestoze se ucitelé jen v malé mife pfimo podileji
na volbé SS (Walterova et al. 2009), mohou vyrazné ovlivnit motivaci a vysledky Zéka.
Studie Strakové et al. (2018) prokazala souvislost mezi postoji uciteltl (méfeno na konceptu
“akademického optimismu) a vysledky zak v ¢eském prostiedi. Postoje ucitelll jsou
vyraznym prediktorem vysledkl zdka, i po zohlednéni jinych vlivli. Podstatnou roli hraje
o¢ekavani, které ucitel méa od jednotlivych zaki. Dle svych predpokladii o Grovni zédkova
vykonu voli svlij pedagogicky pfistup k nému, své naroky na dané¢ho zaka apod. Tim tak
nepfimo ovliviuje podminky rozvoje zaki (Kolaf, Sikulova 2009). Strakova et al. (2018)
ukézali, Ze postoje ucitele k zdkim, rodi¢lim 1 sobé samému jsou primarné odrazem sloZeni
a urovné tiidy. To vysvétluje 1 vétsi miru ditvéry v zaky a rodice u ucitelit na gymnazii. Na
viceletych gymnazii studuji Zaci s vy$$im socioekonomickym statusem, lepSimi vysledky.
Tento fakt ovliviiuje miru akademického optimismu u ucitelt a nasledné 1 dalsi rozvoj zakt
(Strakovéa et al. 2020). Vnimani jednotlivych Zzakt u ucitell je ovlivnéno jiz prvnim
vzajemnym setkdnim. Zde jsou dilezité vnitini predstavy ucitele o tom, jak by mél uspésny
zak vypadat. Dilezitou roli hraji i obecné ptfedstavy o uspéSnych zacich ve spolecnosti
(Hrabal et al. 2010). Prvni dojem ovliviiuji 1 informace o daném Zaku, které ucitel ma,
prislusnost Zaka k dané socidlni skupiné, projevy Zéka nebo ptedchozi ucitelovi zkuSenosti
s vice ¢1 mén¢ podobnymi zaky. Ucitel si 1 z malého mnozstvi informaci mtiize vytvofit
predstavu o zdkovi a ofekavani ohledné jeho chovani a vysledkd, které pak ovlivni jeho
piistup k zakovi (Kolat, Sikulova 2009).

Co se tyka postojii ucitelti k samotné existenci viceletych gymnazii, tak se velmi
piekryva s postojem vetejnosti. Tedy veétSi Cast ucitelll nevnimé rozdélovani zaka do
viceletych gymnazii jako problematické (Greger, Holubova 2010). Stejné jako vetejnost pak
ucitelé vidi silnou spojitost mezi vzdélanostnim uspéchem a vrozenym studijnim nadanim.
V jejich ocich se tak snizuje zavaznost problému mezigeneracni dédi¢nosti vzdélanostnich
netspéchii a berou mensi ohled na socioekonomicky ¢i kulturni pivod zaka (Grefer,
Holubova 2010). Oviem udéitelé, jak VG, tak ZS si jsou védomi faktu, Ze na gymnazia
odchazi Zaci nadani, ale i ti se socioekonomickym zvyhodnénim. Ugitelé ZS reflektuji
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dopady odchodu “nadanych” zakii na gymnézia na zbytek tfidy, hlavné v oblasti kdzn¢ a
vysledcich (Greger, Holubova 2010).

Pro tyto poznatky bych se ve své bakalaiské praci rada zaméfila na pohled ucitelt
zakladnich Skol na odchazejici Zakl na viceleta gymnazia. Cilem bakalatské prace by bylo
popsat, jak ucitelé vnimaji odchazejici Zaky na viceletd gymnazia. Pfestoze jsou ulitelé také
vyznamnym aktérem v oblasti motivaci a vysledkl zaki, jsou ve vyzkumech tykajicich se
problematiky viceletych gymndzii opomijeni.

Prace by mohla pfinést novou perspektivu na zaky hlasajici se viceletd gymnazia.
Kdo jsou Zaci odchazeji na viceletd gymnazia z pohledu uciteli? Zajimat m¢ bude primarné
jaké odlisnosti u této skupiny zakt ucitelé pozoruji. Jestli se jednd jen o studijni vysledky,
nadani, nebo jestli jsou zde 1 jiné charakteristické rysy. Dale by prace mohla ukdzat mozny
jiny pfiistup ucitelli k budoucim gymnazistim uz na zdkladni Skole a upozornit na rizika
tohoto Pygmalion efektu.

Prace by mohla rovnéz promlouvat do debat, o tom jak funguje samotna diferenciace.
Jak vnimaji ucitelé tranzici odchodu zakt na viceletd gymnazia? Soustiedila bych se na
zmeény, které v této souvislosti ucitelé pocit'uji a jak tuto tranzici interpretuji.

Predpokladané metody zpracovani

Vyzkum se zabyva osobni zkuSenosti ucitelti s zaky hlasicimi se/odchazejicimi na
viceletd gymnazia. Rozhodla jsem se tedy zkoumat osobni zkuSenosti a vnimani fenoménu
(odchod 74kt na viceletd gymnazia). ZkuSenosti maji charakter vyjimecnosti a
neopakovatelnosti. Vnimani daného fenoménu se mezi lidmi lisi, jelikoz je vézano na
kontext a podminky (Dolanova aj. 2019). Z téchto divodi neni mozné volit nastroje
kvantitativnich vyzkumu.

S ohledem na vyzkumny zdmér prace jsem zvolila fenomenologickou metodu
zpracovani. Obecnym cilem fenomenologické metodologie je navazat na dosavadni
poznatky ve zkoumané oblasti a novym pfistupem upevnit jejich zaklad, nema za cil
dosavadni teorie vyvracet. Pozornost vénuje popisu ¢i interpretaci individudlnich zkuSenosti
anebo vytvofenych vyznami na individudlni & interskupinové trovni (Gulova, Sip 2014).
Mezi konkrétnimi védeckymi metodami fenomenologického pfistupu jsme se rozhodla pro
interpretativni fenomenologickou analyzu (dale jen IPA). Tato metoda je v socidlné
pedagogickém vyzkumu vyuzivana a umoznuje proniknout do vyznami a zkusenosti jedincii
(Gulova, Sip 2014). Umoziiuje jit citlivou formou do hloubky podstaty zkoumanych jevi.
IPA se snazi o rekonstrukci toho, jak respondent vlastni zkuSenost interpretuje. Snazi se
zachytit vyznam obsahl, které respondent sd€¢luje a predat zitou realitu, kterd je
konstruovdna samotnym respondentem (Gulova, Sip 2014). Zamérem prace je
charakteristika 7kl hlasicich se na viceletd gymnézia, jez bude vychazet z zité skutecnosti
ucitelt. Druhotné se zdjem bude upinat i k vyznamu samotné tranzice odchodu na viceleta
gymnazia z pohledu ucitelli, proto se mi tato vyzkumnd metoda jevi jako vhodnd. Do
vyzkumu nevstupuji s pfedem danou hypotézou, nybz spiSe Siroce definovanou otazkou, coz
je také vhodné pro pouziti této metody (Gulova, Sip 2014). Soudasti IPA je i pribézna
reflexe predchozich poznatki &i zkusenosti vyzkumnika (Gulova, Sip 2014). Coz by mohlo
vést ke zvySeni validity samotné analyzy, oproti jinym fenomenologickym pfistuplim, jez
usiluji o vylouceni vlastnich zkuSenosti vyzkumnika.

Smith et al. (2009) uvadéji jako nejvhodnéj$i metodu sbéru dat v radmci IPA
polostrukturovany rozhovor. Tento typ sbéru dat umoziiuje zachovat si otevieny postoj ke
zkuSenosti respondenta. Oteviené otdzky spolu s moznosti ptfizplsobit je dané zkuSenosti
respondenta nechdvaji co nejvétsi prostor pro vyjadieni se k danému tématu. Neomezuje se
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tak autenticita, naopak se podporuje rozvijeni a konkretizace signifikantnich odpovédi.
Smith et al (2009) doporucuji vzorek 4-10 respondentti. Pokusila bych se drzet horni
doporucené hranice a ziskat 10 hloubkovych rozhovorti.

Pro ziskani respondentii bych pouzila metodu snéhové koule. Pies kontakty

znamych bych oslovila pedagogy na zékladnich Skolach, ktefi vyucuji ve 4. nebo 5. t¥idé. Ti
by mi nasledné¢ doporucili své znamé vhodné pro rozhovor. Ucitele 4. nebo 5. tfidy zékladni
Skoly volim zamérné, aby se jednalo o ucitele, co pracuji s détmi, o kterych vi, ze
pravdépodobné budou odchazet na gymnazia. Vyhodou by také bylo, kdyby se mi podafilo
oslovit ucitele s delsi praxi, co uz pracovali s vice ro¢niky budoucich gymnazistii.
Pro omezenost mych kontaktii jsem se rozhodla zaméfit se pouze na ucitele na prazskych
Skolach. Praha je specifické prostfedi. Dle dat z DataPAQ je v Praze velmi vysoky pocet
74kl v horni pétin€ u jednotnych piijimacich zkousek (PAQ 2023a). Je zde také republikove
nejvétsi podil lidi s VS (PAQ 2023b) a i dalsi ukazatele nasvédéuji pomérmé aspirativnimu
prostiedi. To vede k velké konkurenci mezi zaky o prestizni Skoly. Tomu nasvédc¢uji 1 data
z roku 2020, kdy tspésnost uchazect o pfijeti na osmileté gymndzium byla v Praze 27%,
oproti celorepublikovému priméru 37% (Safr et al. 2022).

Proces kddovani a analyzy dat v ramci IPA je opakujici se a induktivni. Spoc¢iva v
cyklech revize s ohledem na nové ziskané poznatky (Gulova, Sip 2014). P¥i zpracovani dat
predpokladam nasledovat fize shrnuté v publikaci Gulova a Sip (2014). Autofi doporuéuji
zacit opakovanym cCtenim surovych dat k lepSimu porozuméni zitého svéta respondentt,
nasledné pokracovat vytvofenim tvodnich poznamek k obsahu i charakteru texti. Poté se
budu soustfedit na identifikaci signifikantnich témat/kategorii. V ramci kazdého ptipadu
budu hledat vztahy mezi zji§ténymi tématy. Nejen Gulova a Sip (2014), ale i Smith a Osborn
(2003) dévaji diraz na oddéleni analyz jednotlivych ptipadd. Kazdy piipad je tteba
popisovat vlastnim jazykem respondenta s dirazem na jeho zitou zkuSenost.
Ptedporozuméni vyzkumnika je nutné reflektovat. AZ po zhodnoceni vsech pftipadil
individualng je mozné za¢it hledat vzorce a témata nap#i¢ viemi vypovéd'mi (Gulova, Sip
2014). K poslednimu kroku se mi jevi vhodné uziti grafického znazornéni formou tabulky,
ktera bude zndzornovat vyskyt jednotlivych kategorii/témat v danych piipadech.

Etické souvislosti zvaZovaného projektu
Je realizace projektu spojena s etickymi riziky? Pokud ano, jak na né budete v projektu
reagovat. Jak bude zajistéena ochrana osobnich udajit ucastnikii vyzkumu?

Ucast v tomto vyzkumu ma rizika srovnatelna s riziky s béznym rozhovorem. Rozhovor by
nemél mit dopad na psychiku respondenta, ani na jeho reputaci, ¢i pracovni kariéru. Ve
vyzkumu nedochdzi ke klaméni ani manipulaci.

V pribéhu rozhovoru bude potizena audio nahravka, ktera bude nasledné pouzita k prepisu
rozhovoru. Nahravka bude k dispozici autorce vyzkumu. Nahravka a jeji transkripce budou
slouzit pouze k ucelim vypracovani bakaldiské prace a nebudou nikde publikované.
Vyjimkou budou ¢asti transkripce citované v bakalaiské praci.

Pted zacatkem rozhovoru bude respondent sezndmen s cilem vyzkumu, ale i svymi pravy.

Béhem rozhovoru budou sbirany pouze nutné osobni tudaje. Data z vyzkumu budou
anonymizovana, takze je nebude mozné spojit s konkrétnimi respondenty.
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