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Abstrakt

Tato bakalarska prace se zabyva tématem autority, jakozto kliCovym prvkem ve vzdélavacim
procesu a jejim chapanim ze strany zakli a pedagogli na stfedni Skole. Primarné popisuje
vyznam autority, jeji klicové teorie a snazi se ptiblizit respekt, jelikoz s autoritou tizce souvisi.
Prace se také zabyva vychovou a kazni, protoze tyto faktory maji zasadni vliv na vnimani
autority u zaki. Prace nasledné pojednava o rodicich a uciteli, jakozto primarni a sekundarni
autorité v zivoté ditéte. Cilem této prace je zejména pomoci kvalitativnich metod vyzkumu
v oboru Pedagogika osvétlit a priblizit problematiku autority v souvislosti se Skolnim
prostiedim. Cilem praktické casti bylo zjistit, jak tuto problematiku vnimaji Zaci vy$Siho
Gymnazia Sokolov a nasledné¢ tyto data porovnat. Data byla ziskdna pomoci Sesti
polostrukturovanych rozhovorti. Participanti byli rozdéleni do dvou skupin. Prvni skupinu
tvotili ucitelé a druhou zaci a kazdy z nich poskytnul jeden rozhovor. Data nasledné byla
analyzovana skrze rozdéleni vzeSlych dat a nasledné doslo k induktivnimu a deduktivnimu
koédovani. Praktickd ¢ast je poté rozdélena do Ctyf kapitol. Prvni se vénuje atributim, které
prispivaji k autorité pedagoga, druhd se zabyva diilezitosti autority v edukacnim prostiedi, treti

se vénuje respektu a posledni kapitola rozebiré autoritu a jeji chapani ve vzdélavacim prostiedi.

Klic¢ova slova: autorita; vyvoj; pedagog; zak; vztah mezi Zaky a uditeli



Abstract

This bachelor's thesis explores the topic of authority as a key element in the educational process
and examines its understanding by students and teachers at a secondary school. It primarily
describes the significance of authority, its key theories, and seeks to elucidate respect, as it is
closely related to authority. The thesis also addresses upbringing and discipline, as these factors
significantly influence students' perception of authority. Furthermore, the thesis discusses
parents and teachers as primary and secondary authorities in a child's life. The aim of this work
is to shed light on the issue of authority in connection with the school environment using
qualitative research methods in the field of Pedagogy. The practical part aimed to explore how
students at Gymnazium Sokolov perceive this issue and subsequently compare this data. Data
was collected through six semi-structured interviews. Participants were divided into two
groups, with one group comprising teachers and the other students, each providing one
interview. The data was then analysed through data segmentation and subsequent inductive and
deductive coding. The practical part is then divided into four chapters. The first chapter focuses
on attributes contributing to a teacher's authority, the second discusses the importance of
authority in an educational environment, the third addresses respect, and the final chapter

analyses authority and its understanding in the educational setting.

Key words: authority; development; teacher; student; relationship between students and teachers
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Uvod

Autorita, jakozto velmi komplikovany pojem, je zaru¢ené neodmyslitelnou soucasti nejen
vzdélavaciho procesu a pedagogického prostiedi, ale je 1 velmi diillezitym aspektem, ktery
ma dopad na vyvoj ditéte. Je to pojem, ktery nas doprovazi v priibéhu naseho zivota, aniz
bychom si toho byli mnohdy védomi. Jiz od rané¢ho détstvi je autorita soucasti naseho
kazdodenniho Zivota. Viibec prvni autoritou, se kterou se ¢lovek prichazi do styku jsou
samoziejme jeho rodice, nasledné jsou to ucitelé, a nakonec nadiizeni v praci. V této praci

se ale budu zamétfovat hlavné na autoritu v pedagogickém prostiedi.

Skolni dochézka tvoii neopomenutelnou a dlouhou ¢st naich Zivotti a ma zasadni vliv
na formovani na$i osobnosti. Pfeci jenom vzdélavanim, ve vétSing piipadil, prochdzime
v momentg, kdy jsme nejvice ovlivnitelni, flexibilni a u€enlivi. A pravé béhem dlouholeté
Skolni dochazky jsme se setkali a stale setkavame s fadou pedagogti riznych osobnosti,
na néz nahlizime jako na autoritu. U kazdého z profesorti to ale miize znamenat néco
jiného. Na nékteré nahlizime jako na autoritu pouze z toho divodu, ze nad ndmi maji
urcitou formu moci, ale chybi mu urcité vlastnosti, které by mu dodavaly také formu
respektu. Jini pedagogové zase maji pozitivni vlastnosti a na§ upiimny respekt a pozitivni
nahled na autoritu si ziskali 1 pfesto, Ze byli pomérné pfisni. Pozitivni a negativni pohled
na autoritu pedagoga ovSem ovliviluje obrovska spousta faktori. UZ z tohoto diivodu

nebude jednoduché definovat pfic¢iny a dopady v oblasti autority.

rowr

V teoretické ¢asti mé bakalatské prace se zaobirdm otdzkou, co je autorita, jaka je jeji
definice nejen v kontextu pedagogiky, klasifikaci autority, klicovymi teoriemi, a také
respektem, ktery je s autoritou Uzce provazan. Nasledné bych se rada zabyvala vychovou
ditéte, jelikoz ta ma na vniméni autority zdsadni vliv. Dal$i téma bude tvofit kazen,
rodina, jakoZto primérni autorita v zivoté ditéte a nasledné i vztah mezi ucitelem a
rodi¢em. A nakonec neméné diileZitou roli samotného pedagoga a jeho osobnosti, a to
hlavné ztoho divodu, jelikoz tvoii neodmyslitelnou soucast autority ve Skolnim

prostiedi.

Hlavnim cilem praktické ¢asti mé prace bylo zjistit, jakym zplGsobem vnimaji Zaci a
pedagogové autoritu na vysSim stupni Gymndzia Sokolov a zda dochézi k rozdilim ve

vnimani této problematiky, popiipadé k jakym konkrétné. S ohledem na cil prace byla



pouzita metoda kvalitativniho vyzkumu, kdy tohoto cile bylo dosazeno diky rozhovorim
se dvéma skupinami respondentii, mezi které patfili studenti a pedagogové na vyse

zminéné Skole, aby byl prezentovan jejich pohled a nasledné i porovnan.

Cilem této prace tak mélo byt ptispéni k pochopeni problematiky autority, a to hlavné ve

Skolnim prostredi.



I. Teoreticka ¢ast

1. Co je autorita

Autorita je pojem velmi komplikovany a mnohdy je vysvétlovany zcela nepiesné.
Podstatnou soucasti pro pochopeni této problematiky je etymologie samotného slova.
Proto je zde prvotni pozornost vénovana tomuto pojmu a jeho vyznamu. Etymologie
tohoto pojmu vychdzi zlatinského slova auctoritas, které v piekladu znamena
spolehlivost, jistotu, hodnovérnost, zaruku, podporu. Toto slovo ma vSak mnohem vice
pozitivnich vyznamil. Vyznam latinského slova auctor, které je ptibuznym slovem od
slova auctoritas, jehoz vyznam si vykladame také rizné€, znamend v prekladu napft. vzor,
¢i podpirce. Ob¢ slova maji spolecny zéklad, kterym je sloveso augd, které ma opét
nékolik ceskych ekvivalenti — rozmnozovati, podporovati ve vzrlstu, zvétSovati,

obohatiti (ValiSova, 2008).

Samotny pocet prekladli nam tika, Ze je tato problematika opravdu komplikovana a stejné
tak tomu je, pokud se podivame na samotny pojem autorita. Hovoii se o ni jako o autorité
pedagoga, o autorité zdka, rodiCe, autorité vladaiské, uredni, mocenské nebo dokonce
autorit€¢ osobni, ¢i pravé. Autorita ovSem neni pojmem zmifovanym pouze
v pedagogickém a osobnim kontextu. Je mozZné autoritu posuzovat i v kontextu
jednotlivych védnich disciplin. Vhodnym ptikladem je Skola, jakoZto instituce, jejiz
autoritu miizeme vnimat z hlediska riznych funkci pohledem sociologie, psychologie,
nebo praveé pohledem pedagogickym. OvSem je potieba si uvédomit, ze jsou vzdy
vnimany jen urcité thly pohledu a konkrétni aspekty. Pedagogicky vyklad problematiky
se tak mlze liSit od vykladu politického. OvSem je potieba zdlraznit, Ze filozoficko —

politické aspekty do pedagogického pohledu zarucené patii (ValiSova, Kasikova, 2011).

Jelikoz se jednd o velmi komplexni a komplikovany pojem, casto dochazi k
misinterpretacim v jejim vykladu a uzivani tohoto pojmu se tak stdva zkreslenym a
nepfesnym, a to dokonce 1 v rdmci odborné literatury. Déje se tak hlavné diky vlivu
moderni doby, kterd s sebou nese neujasnénost tohoto terminu a piekryvani dalSich
pojmu, které s autoritou uzce souvisi — svoboda, manipulace, odpovédnost, hodnoty,
tradice, pravo, moc, povinnost a jiné. Prave historicky vyvoj a spolecenska realita, i pies

objasnéni etymologie tohoto pojmu, méni obsahové vyznamy slova autorita. Ke zkreslené
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ptredstavé tohoto pojmu pfispéli sociologické a politologické studie o vztahu autority a
vlady, autority a moci a autority a socidlniho tlaku. Fale$na piedstava, ze se autorita pfici
demokracii a svobod¢, vznikla hlavné neopravnénym ztotoznénim autority a moci, a také
redukci moci pouze na nasili a potlacovani. OvSsem k doprovodnym aspektliim moci patii
1 pozitivni jevy. Mezi tyto pozitivni jevy patii ku ptikladu integrativni a fidici funkce,
vidcovstvi a loajalita, pfevaha a vliv, konsensus a spoluprace a také prestiz a autorita.
Moc sama o sob¢ se svou fidici a organizatorskou funkci je ovSem nezbytnou soucasti
fungovani spolecnosti. Proto je dilezité zminit, Ze jde hlavné o vylouceni formy nésilného
chovani a donucovani, o zabezpeceni lidskych prav a taktéz principy demokracie a
humanismu. Navic je potfeba zminit, ze autorita je garantem pozitivnich hodnotovych

struktur a zakladem fungovani spolecnosti (ValiSova, 2008).

Autorita je z obvyklého hlediska vniména ve tfech rovinach. Prvni rovinou je vSeobecné
uznavany obdiv, ucta k uznidvané osobé&, respekt, vliv a také osoba, kterd zasadnim
zpisobem ovliviiuje druhé. Druhou rovinou vnimani autority ve spole¢nosti je, Ze je na
autoritu pohliZzeno jako na obecn¢ uznavaného védce, odbornika ve své profesi a vlivného
Cinitele, ktery ma znac¢ny vliv na chovani a mysleni konkrétni spolecnosti osob. A tieti a
posledni rovinou v chdpéni autority je samoziejmé autorita Ufedni, tedy druh mocné
instituce, ufady a aspekty s nimi souvisejicimi, tedy — samotny stét, statni symboly, véda
a nesmim zapomenout zminit taktéz zakony, pravo a policii. Mezi nejCastéji uvadeéna

synonyma k pojmu autorita patfi vliv, dominance, kompetence a fizeni.

Autoritu nelze oznacit za vlastnost jedince, se kterou by se narodil, nebo ji byl obdafen
bez ohledu na své okoli. V kontextu socidlnim byva autorita oznaCovana za ,hru
socialnich roli, ve které prvni ¢ast vztahu tvoii role ,,vedouci’” a druhou ¢ést tvoii role
,hasledujici. Mezi jasné priklady spada napft.: ucitel — zak, rodi¢ — dité, nadfizeny —
podiizeny. Ob¢ popsané role spolu funguji ve vztahu, ve které se vzajemné dopliuji a
dolad’'uji. V kone¢ném vysledku je potfeba, aby ob& role byly respektovany a
respektovaly se pravomoci, které z téchto roli vychazi. Ve vysledku miizeme fici, ze
socialni vztah je vazbou alespont mezi dvéma lidmi a v tomto konkrétnim ptipad¢ se jedna
o0 ,,nositele autority* (¢lovek, ktery ovlivituje a ptsobi na druhé) a o ,,pfijemce autority*

(adresat vlivu nositele autority, ktery jej za autoritu uznava) (ValiSova, 2008).
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Pan Jedlicka a kol. (2018) autoritu popisuji jako obecné uznavanou véaznost, spolehlivost
a dualezitost daného jedince, ktery je diky svym vlastnostem a zkuSenostem v urcitém
spolecenstvi povazovan za vzor, nebo ma vyjimecné postaveni, vliv a pravomoci nad

ostatnimi ¢leny spole¢nosti.

Pokud n€koho ozna¢ime za autoritu, jsou dulezitd dvé hlediska. Aspekt relativnosti —
jedinec ziskdva vyjimecné postaveni v urcitém casovém horizontu a pouze vuci
konkrétnim osobam, v jinych smérech ptlisobeni ale za autoritu nemusi byt povazovan.
Napt.: jako vedouci firmy, v niz byl dfive pouze zaméstnancem. Druhy diilezity aspekt je
aspekt asymetri¢nosti — ten fiké, Ze nositel autority plisobi pfevazujicim a plisobicim
vlivem nad ostatnimi ¢leny konkrétni skupiny, je zde zcela jasné vytyCeny vztah

nadfizeného a podiizeného. Napt.: kapitan basketbalového druzstva x hraci).

1.1 Klasifikace autority

Jak jsem jiz zminila v prvni kapitole, problematika autority je znatn¢ komplikovana, a
proto véfim, Ze klasifikace a typologie autority nam miiZe pomoci se v ni 1épe orientovat
a objasnit tak, Ze neni autorita jako autorita. Rozhodla jsem se v této praci uvést
rozdéleni, které uvedla ValiSova (1998, s. 447-448) ve své knize a nasledné o néco kratsi,
avSak velmi podobné rozdéleni od pana Jedlicky a kol. (2018, s. 1056). Tato typologie
kritérii, kterou popsala Alena ValiSovd, vychdzi z kritérii ¢lenéni, z nichz se ovSem
néktera piekryvaji a pouZivaji se jako synonyma. Jde zde predevsim o stanoveni platnych

Clenéni kritérii. Proto zde aspon nékterd z nich uvedu.

Genetické kritérium je prvnim, které je uvedeno. Pod toto kritérium spadéd autorita
pfirozend (vyplyva ze spontannich situaci a osobnostnich rysii, nebo profesnich
schopnosti nositele, mize byt znasobena temperamentovymi rysy nositele) a autorita
ziskana (podili se na ni vychova, je ziskana v prub¢hu ¢innosti ¢lovéka i diky jeho
individualnimu cilevédomému usili).

Socidlni kritérium je nasledujici. Dle tohoto kritéria 1ze rozdélovat na autoritu osobni
(ptirozeny vliv pochézejici z individualnich vlastnosti, dovednosti a schopnosti osoby a

zjeho osobniho vlozeni do socidlni instituce), funkcni (pfedstavuje vlivnost danou

ostatnimi lidmi, plnénim tkolt a kvalitou vykonu jako sociélni role ¢i funkce), a autoritu
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pozi¢ni (pfedstavuje miru vlivu, kterou jedinec ziskava diky postaveni v systému

organizace, jedna se hlavné o oficialni pfedany stupen vlivu).

Déle mizeme délit autoritu na zékladé socidlniho postaveni, konkrétné¢ na autoritu
formalni (plyne z postaveni a jemu odpovidajicim ¢innostem v organizacni hierarchii
organizace konkrétni instituce bez ohledu na konkrétniho jedince a jeho osobnostni rysy
a vlastnosti) a neformalni (je naopak zaloZena na lidskych a odbornych charakteristikach

osoby, kterd ma na ostatni pfirozeny vliv).

Nésledné délime autoritu dle dusledkti chovani socidlniho okoli. Rozd€lujeme ji na
skuteCnou (spoc¢iva v respektovani stanovené strategie podiizenymi, jsou vstiicni
k pokyniim, prace skupiny je soudrzna i v krizovych tézkych situacich) a také na
zdanlivou (ve skupiné podfizenych pracovnikil se objevuji stopy nedivéry, neochota ke
spolupréci, ptfes existenci symboli uznani nema nositel autority v tézkych situacich

davéru podiizenych a spolupracovnikit)

Dalsim kritériem je nositel autority ve spoleCenském vyvoji rozliSujeme tieba autoritu

rodice, silnéjsich ¢i starSich, afedni, ndbozenskou nebo autoritu panovnika a dalsi.

V zivoté se také miizeme setkat s autoritou, kterd se nazyva statutarni (tato autorita byva
ztotoznovana s formalni nebo pozi¢ni autoritou, je ziskana s ptidélenim konkrétni funkce,
jako je napiiklad teditel Skoly a s pfijetim povinnosti, které jsou s touto funkci
automaticky spojeny). Dale zname autoritu moralni (tento druh autority rozvijime hlavné
poctivym zodpovédnym vztahem k sobé, k ostatnim lidem, a nakonec i ke svétu),
odbornou (ziskavd se profesnimi znalostmi a dovednostmi), a nakonec autoritu
charismatickou (vyplyva z osobnosti ¢loveka a jeji silu ovlivituje zdravé sebevédomi,

energie vychazejici z jedince a komunikativni dovednosti).

Hlavnim problémem, ktery se tyka rozd¢€leni autorit je najit spravnou miru vztahli mezi
jednotlivymi druhy autorit pfi jejich vyuZivani v konkrétnich situacich, at’” uz je to
v pracovnim nebo v osobnim zivoté. Pohledem pedagogické praxe a teorie je dilezité
naleznout propojenost a vyvazenost v pouzivani statutarni, osobnostni a odborné autority

v podminkdach rodiny a Skolniho prosttedi, coz je ovSem nelehky tkol (ValiSova, 1998).

Stejné jako pani ValiSovd, rozd€luje pan Jedlicka (2018) autoritu na formalni neboli

pozicni (zalozend na jmenovani do funkce a je spojenda se ziskanim postaveni
13



v hierarchickém uspotadani néjaké konkrétni skupiny) a neformalni neboli autentickou
(projevuje se znalostmi, dovednostmi, moralnimi vlastnostmi a charismatem a

prosocialnimi postoji).

1.2 Respekt
Respekt, stejné jako autorita, je Siroce pouzivany pojem, ktery byva pojiméan odlisné
v riznych kontextech, a pravé s autoritou, nejen ve vzdélavacim prostiedi, také tzce
souvisi. Proto je dulezité vénovat kratkou pozornost i tomuto pojmu. Pokud se podivame
1 zde na etymologii pojmu respekt, zjistime, ze vychazi z latinského slova respicere. To
v piekladu znamena ,,ohliZet se”’, v $ir§Sim smyslu slova také ,,vénovat pozornost”” nebo
,uvazovat”’. Ohlizime se za tim, abychom zjistili, jak ostatni mohou ovlivnit naSe jednani
a naopak, jak my miizeme ovlivnit to jejich. Bereme druhé do uvahy, jako nékoho, s kym
je potteba pocitat (Darwall, 1997, s. 40). Z vSeobecné roviny chépani respekt k nékomu
zahrnuje ochotu projevit vi¢i dané osob& urcity druh ohleduplnosti. Osoba, ktera
respektuje, tedy jednd tak, aby druha osoba citila, Ze jeji hodnoty a diileZitost jsou

uznavany (Respect Research Group, 2010).

Konceptualizace O’Gradyho (2015) povazuje respekt za socialni konstrukt, na némz je
zavisla interakce jedné osoby na druhé a definuje jej pomoci tii komponentti — autonomie,
odpovédnost a reciprocita. Autonomii si miizeme ptedstavit jako pravo jednotlivce bez
nezadoucich zasahl jinych osob (Higgs et al., 2003, s. 244). Odpovédnost ¢loveéka
vyzaduje, aby si byl dobie védom toho, co voli a Ze jeho ¢iny maji dasledky, za néz je
sam zodpovédny (Haydon 1970). Reciprocita v laickém smyslu slova znamen4 ,,jak ty
mné, tak ja tobeé“- jde pfedevS§im o vzdjemny a vyrovnany vztah. Pokud prokazujeme

respekt druhym, ocekavame, ze budeme respektovani i my (Middleton, 2004).

O’Grady (2015) se ve svém kvalitativnim vyzkumu zabyval riznymi pojetimi a rysy
respektu, které ucitelé a Zaci vnimaji stejn€. Zajimal se o vnimani respektu a projevy ve
Skolni tfid€ a souvislosti mezi u¢enim, vyukou a respektem. V tomto vyzkumu dosel ke
zjisténi, ze respekt ve vychovné-vzdélavacim procesu je uddvan mirou autonomie u zaki
a minimalizaci mocenskych rozdili mezi studenty a pedagogy. Bylo také prokazano, ze

existuje linearni vztah mezi vykonem zaki a respektem pedagoga a s velkou
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pravdépodobnosti tak respekt pedagoga souvisi s lepSimi vysledky zakt (Mertz et al.,
2015).

1.3 Autorita a jeji klicové teorie

Z historického pohledu se zakladatelé mnoha pedagogickych typd mysleni divaji na
autoritu vychovatele, nebo ucitele odlisné, proto jsem se rozhodla jich zde n€kolik z nich
popsat. Tuto podkapitolu tedy nemohu za¢it nikym jinym neZ Janem Amosem
Komenskym, tedy velice zndmym humanistickym autorem novoveéké pedagogiky s
nadechem pozdné stiedovékého mysleni. V jeho humanistickém pojeti plisobeni autority
na zaka, pohlizi na pedagoga jako na pfedstavitele autority z mnoha pohledi. Na osobu
pedagoga pohlizi jako na n¢koho, kdo dité provazi cestou k v§eobecnému poznani svéta.
Ucitel byl ten, kterému nalezela vyuka a vzdélavani a zak byl ten, kterému nalezelo
vzdelavani se. Tento princip vychovavani pochazi z komplexniho fadu a pojeti ptirodnich
zakoni, diky kterym jsou vSechny hodnoty a postaveni v harmonii. Pravé pedagog ma
byt ta osoba, kterd svymi komplexnimi znalostmi méla roznécovat v Zacich touhu po
poznani, a to z pozice ptirozeného postaveni ve spole¢nosti, v niz dit¢ funguje. Komensky
byl jeden z nejvétSich humanisti, ktery se snazil zasadit o zvyseni lidské svobody, o rlst
vzdé¢lanosti a osvicenosti. Povedlo se mu sjednotit rysy stiedovékého mysleni jako byla
obrovska oddanost bozimu radu a skromnost s novovékou aktivnosti, zvidavosti a hlavné

autonomii. Jeho cilem bylo hlavné vzdélavat vSechny ve vSem a pfedevSim vSestranné.

DalSim clovékem, u kterého miZeme vypozorovat velky diraz kladeny na autoritu
pedagoga, je John Locke. Jednim z hlavnich bodii v Lackové pojeti pedagogické vychovy
je vychovatel pro dité autoritou ve spojeni s dirazem na disciplinovanost, moralku a
dislednost, a to s ohledem na préava ditéte. Vede své zéky k vychove svobodného, zdrave
sebevédomého a politicky zodpovédného obfana. Locke vnima autoritu pedagoga, ve
vztahu k Zaklm, pfedev§im jako vzor a vSeobecné uzndvanou osobu ve vychovné-
vzdélavacim procesu. Hlavnim znakem Lockovy vychovy je ucta k ditéti, tedy k
vychovavané osob¢ a povazuje za cil vychovat spokojené a Stastné dité, které bude mit
usp&sny zivot. Locke kladl pozadavek na své studenty, aby Zili disciplinované a

rozhodovali se ve vS§em rozvazné (Kasper, Kasperova, 2008).
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Zajimavy pohled na problematiku ma také Jean — Jacques Rousseau, jenZ je pokladan za
otce Francouzské revoluce. Jeho pohledy se v moha ohledech lisi od dvou vyse
zminénych autort. John Locke a Rousseau sice oba zmifuji dualezitost vychovy
jednotlivei pro spolecnost, ale na rozdil od Locka zastava koncept piirozené a svobodné
vychovy. Své pedagogické myslenky predstavil ve své knize ,,Emil ¢ili o vychovani®,
ktera je manifestem o ,,pfirozeném clovéku®, ktery se rodi v ,,pfirozeném stavu‘ a m¢l by
byt formovan ,,pfirozenou vychovou®. Tato vychova by méla nasledovat ,pfirozeny
vyvoj ditéte* Je tedy zastancem nazoru, Ze vychovatel nema byt autoritou, jakou zminoval
pravé Locke, ale mél by jej pouze pozorovat a kontrolovat pfi jeho vyvoji. Dospé€ly by se
tedy mél Gpln¢ zdrzet jakéhokoliv zasahovani do svobodného vyvoje ditéte. Rousseau
navic od obou aktéri vyuky ocekava, Ze jejich vztah bude co nejvolnéjsi, avSak hodné
citové zaloZeny a tésny. Vychovatel by se s dusi ditéte mél naplno szit a pecliveé se do ni

veitit (Kasper, Kasperova, 2008).

Rousseauovi konfliktni postoje k autorit€¢ ndm mohou napovedét, Ze si prochézel osobnim
vnitinim bojem s nezéavislosti a zavislosti. Na jednu stranu touzil po svobodgé, ale na stranu
druhou hledal vedeni a pé¢i autoritativni osoby. Jeho nazory na autoritu tak odrazeji jeho
kritick¢ zkoumani lidské spole¢nosti a pfirozenosti, a stejné¢ tak 1 touhu po lepsi

budoucnosti (Shklar, 1994).

Dalsi vyznamnou postavou pedagogiky 1 v oblasti autority je Maria Montessori, jenz je
znama diky své alternativni pedagogické koncepci. Byla pfedni italskou pedagozkou a
lékatkou. Maria vychdzi z principu ,svobody ditéte”. Byla velkou zastankyni
samostatného rozvoje ditéte, jeho dovednosti a schopnosti a vétila v utvafeni sebe sama.
Montessori zastavala nazor takovy, Ze pokud vychovatel poskytne ditéti specialni
didakticky material, tak je mozné, ze dit¢ dosahne maximalniho rozvoje svych potenciala
a schopnosti, které ma v sob€ jiz naprogramované. V¢ri, ze tikolem dospélé osoby neni
dit¢ aktivné a ucelové formovat a nechavat jej takzvané ,,plavat ve vodé*, nybrz pro ngj
vytvaret dostatek situaci, které by mohly potencialné vést k rozvoji ditéte. Montessori
kladla diiraz ptedevsim na ptipravené prostiedi pro ueni ditéte, coz predstavuje spravné
prostfedi, dostatek pomtcek, aby se déti samy aktivné mohly vzdélavat. Montessori
odmitala pfedstavu poslusného ditéte, které v nicem neodporuje a tidi se pokyny , které
na n¢j klade osoba, ktera predstavuje autoritu. VEfi ale, ze ¢loveék je svobodny pouze

tehdy, pokud ma disciplinu a umi se kontrolovat a nevyluc€uje ani fad a potadek v procesu
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vychovy. Pedagogika Marie Montessori na jedné stran¢ podporuje individualizaci ditéte
a svobodny rozvoj, na t¢ druhé zase podporu v zaclefiovani se, socialniho citéni a vazeb
s okolim. Hlavnim cilem vychovatele (ucitele) tedy neni byt hodnotitelem ditéte, ale mél
by pro n¢j piedstavovat pomocnika, podporovatele a organizatora jednotlivych situaci a

¢innosti (Kasper, Kasperova, 2008).

Na konec jsem se rozhodla zaradit i Johna Deweyho, ktery byl vysokosSkolskym
pedagogem a taktéz predstavitelem reformy Skoly. Vypracoval koncept tzv. progresivni
pedagogiky, jez byla zalozena na zékladé teorie pragmatismu. Za zaklad pragmatické
pedagogiky se povazuje ¢in — tedy pragma. Principidlné¢ se vychova nefidi cilem vnéj$im,
ale cilem, ktery ma v sob¢, ziskdvanim zkuSenosti vlastnim jednanim a jejich naslednou
rekonstrukci. Deweyho teorie uceni je zaloZena na behaviorismu, ale také na pragmatické
filozofii, ktera zakladala na praktickém vysledku konani. Velmi dilezitym pojmem v této
teorii je pojem zkuSenost. Zastava totiz hlavni postaveni v teorii uceni a v teorii
pedagogické. V¢fil, ze zkuSenost dynamizuje proces vychovy a mySleni a vychdzi z

interakce ditéte s jeho okolim.

Dle Deweyho vyzaduje mysleni z4jem ditéte a tento zajem se poté vaze k obsahu, ktery
ma byt poznavan. Mysli si, ze pokud usili vychovatele neni spojeno s ¢innostmi, které
dit¢ provadi z vlastni iniciativy, pak se vychova omezi na pouhy natlak ze strany

vychovatele (Kasper, Kasperova, 2008).

Dewey vnima autoritu ve vzdélavani jako komunitni proces, v némz se jak studenti, tak 1
ucitelé spole¢né podileji na stanovovani pravidel a norem ve tfid€. Diky tomuto pfistupu
maji zaci pocit, Ze se mohou podilet a spolupracovat na chodu tfidy a ucitel je tak
pfijimany pozitivnéji a nemaji pocit, Ze jsou ucitelem ovladani. Dewey zastava nazor, Ze
je efektivni autorita vyZaduje promyslené planovani a diky tomu poté dochéazi k vytvareni
situaci, pfi nichZz dochazi k pfirozenému fizeni chovani studentl. Ackoliv Dewey
pfiznava, Ze v edukacnim prostiedi dochazi ke vzniknuti osobnich mocenskych konflikti,
zduraznuje, ze by autorita méla byt uplatiiovana predevSim ve prospéch skupiny, spise
nez jako projev osobni dominance. Pouziti autority by tedy ve vysledku mé&lo pfispivat k
udrZeni blaha komunity. Zastava také principy svobody, spravedlnosti a rovnosti ve

vzdélavaci autorité. VeEfi, Ze kritické mysSleni a rozum vyfeSit spolecenské a politické
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problémy a nabada k vétsi diveére v inteligenci a ve védeckou metodu ve vzdélavani

(Gordon, 1998).
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2. Autorita a vychova

Pedagogika, jako véda, usla do dnesni doby dlouhy kus cesty a prosla si mnoha
proménami, ale i navzdory tomuto faktu si v dnesni dob¢ stale klademe ty stejné otdzky,
které se dotykaji vychovy ditéte a autority. Jak autoritu dospélého vici ditéti pojmout a o
co ji mizeme opirat a jakym zptisobem ji vyuzivat? Do jaké miry by méla Skola jako
instituce zasahovat do vychovy déti? Jaky je vztah mezi autoritou a vychovou? Tyto

otazky patii mezi ty, na které neexistuje jednotna odpovéd.

Uz mnoho staleti pretrvavaji stfety nad dvéma protikladnymi moznostmi pojeti autority
— tedy autoritativni a antiautoritativni. To, Ze je otazka vhodné formy vychovy pokladana
staile dokola nam dokazuje, ze md& 1 dnes obrovsky vyznam v souvislosti
s demokratickymi snahami. Dusledky antiautoritativniho a autoritativniho chovani
zasahuji do vSech sfér spolecenskych vztaht a sfér, jako jsou vztahy sousedské, rodinné,
pratelské, pracovni, dokonce i do politiky ¢i statnich instituci. Z urc¢itého hlediska je snad
kazda vychova autoritativni, jelikoz se snazi napomahat v zacleiovani novych ¢lenti do
spole¢nosti, uci jej respektovat normy a pravidla, kterd jsou zcela v jeho zajmu vlastniho
rozvoje 1 fungovani socialni skupiny. Nejen vychovné praxe nam totiZ neustéale ukazuje,
ze je akceptace autority nutnd pro fad, rezim a fungovani rodiny, Skoly a spole¢nosti
obecné. Na vztah mezi autoritou a vychovou mtizeme nahlizet z hlediska tfi urovni, které
se nejen vzajemné podporuji, ale jsou na sobé zavislé a obsahové se k sobé velmi

pfiblizuji (ValiSova, 2007).

Prvnim kritériem je kritérium makrosocidlni. Toto kritérium zahrnuje vztah autority a
vychovy ve spolecnosti, jeZ plynou z norem a z hodnot rodiny, Skoly a spolecnosti
vSeobecné. DalSimi kritérii jsou mikrosocidlni a interindividualni. U téchto kritérii jde
pfevazné o normy, jednani, spoleCenské hodnoty, a téz o pravidla a zasady. Tyto faktory
jsou ur€ovany rodinnym Zivotem a interakénimi schématy ve skole. Jejich zdjmem je pak
odkryvat konkrétni situa¢ni jednani a jedna se o rovinu kazdodennich aktivit mezi zaky a
pedagogy. V neposledni fad€¢ jde o uroven intraindividudlni, ktera zkouma, jakymi
zpusoby se jednajici subjekty, tedy déti, uci normam a hodnotam od druhych, ¢im jsou
nejvice ovliviiovany, jakym zpiisobem se vyviji jejich osobnost, charakter a individudlni

schopnosti.
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Podstatou autority a vychovy je tedy upeviiovani norem a hodnot a jejim prostrednictvim
jsou také prosazovany. Jejich prezentovani je pak soucast procesu vychovy, souvisejici
s rodiCovskymi postoji, vychovnymi styly, zptsoby fizeni a také s pouzitou mirou
emoc¢niho vztahu mezi détmi a dospélymi. Autorita a vychova jsou tak velmi propojeny

(Valisova, 2007).

Autoritu jako problém, bychom nem¢li vytrhavat z kontextu, naopak je potieba na ni
pohlizet v ramci spolecenskych vztahl. Dilezité je, aby si lidé nepletli autoritu s pojmem
autoritarstvi, a to z toho divodu, Ze autorita na rozdil od autoritarstvi neni v rozporu
s demokratickymi principy vychovy a demokracii obecné. Velky problém nastdva
v pripad¢, kdy déti nenalézaji autoritu ve své roding, nebo ve skolnim prostiedi, hrozi ze

se mohou pfiiplést do zadvadnych socialnich skupin, ¢i nabozenskych kulta.

Je ovSem nutno podotknout, Ze kazda vychova je v ur¢itém smyslu autoritativni. Je tomu
tak z toho dlivodu, ze vélenuje nového Elena do spolecnosti lidi dospélych, ktera ho uci
respektovat pravidla a normy, jez jsou v zajmu celé spolecnosti i jeho samotného.
Piiklady takovych pravidel jsou naptiklad pravidla sportu a silni¢niho provozu. Dégje se
tak 1 ve Skolnim prostiedi, kde kazda Skola ma svij Skolni fad, ktery tidi a koriguje
chovani zakl a pedagogi. Spole¢nost autoritu takovych pravidel piijima, jelikoz jsou

podiizena cilim Cinnosti (ValiSova, 1999).

2.1. Autorita a kazen

Kazen se da popsat, jako védomé dodrzovani pravidel, stanovenych norem, ukold,
¢innosti a své vlastni socialni role. Pro spravny chod jakéhokoliv socialniho systému je
potieba, aby dochazelo k regulaci chovani jeho ¢lend. K tomu dochazi prostfednictvim
pravidel a socidlnich norem, jejichZ dodrZzovani je vyZadovano. Je zaloZena na systému
volnich vlastnosti, a ty ndm pak umoziiuji odpovidajici miru seberegulace a sebekontroly.
Stejné tak je ale zalozena na variantdch sankci, ke kterym dochézi, pokud doty¢na
osoba porusi pravidla anebo normy. V kontextu pedagogickém je na kazen nahlizeno
mnoha zplisoby — bud’ jako na jeden z cili vychovy, nebo jako prostiedek k regulovani
vychovné — vzdélavaciho procesu, nepfijatelny prostredek nicici spontaneitu, tvotivost a

individualitu zéka. Kazei je v prvni fad¢ odpovédnost za vlastni jednani (Kolat, 2012).
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Kazen se rozdéluje do tii forem, z nichZ je nejvyssi kdzen autonomni, kdy je dotycny
zodpovédny a chova se ukaznéné bez vnéjsi kontroly. Déle existuje kazen asertivni. Je to
jedna z forem spolupracujiciho chovani. Opira se o asertivni styl chovani pedagog,
probiha piesné vymezeni chovani, jenz je vyzadované od zak1, kazen se netoleruje, jde o
vyuzivani planti pro povzbuzovani zddouciho chovani a o podporu rodic¢ti, vedeni skoly
a kolegt. Plati srozumitelnd a jasna pravidla a jsou podepienad systémem sankci a pochval.
Posledni forma je Skolni kdzen. Miizeme ji vymezit jako védomé dodrzovani skolniho

fadu a pokynt stanovenych pedagogy, nebo jinymi zaméstnanci Skoly (Kolaf, 2012).

Kazen by se tedy dala popsat jako cil ¢i prostiedek vychovavajiciho pedagoga. Kéazei je
bud’ nucené nebo nenucené podiizovani se autorité. S problémem nekazné se nejcasteji
setkavaji mladi a novi pedagogové, z toho divodu, ze déti testuji nove prichoziho ucitele,
co vSe si necha libit. Jeden ze zakladnich pfedpokladll autority je umét si ve tiid€ sjednat
kazeni neboli poslusnost. Kézen si navic pedagog sjedna ve tfidé pouze za ptedpokladu,
Ze je pro zaky dostatecné velkou autoritou (ValiSova, Kasikova, 2007). Znamena to tedy,
ze kazen a autorita jsou dvé véci, které jsou na sob¢ zavislé a jsou propojené. Kazen ve
tfidé ovliviluje autoritu a naopak. Oba tyto faktory jsou ovSem ovliviiované osobnosti

konkrétniho ucitele (Holecek, 2014).

Latinsky vyznam pro zika, tedy discipulus, byl odvozen od slova disciplina. Smyslem
zkéznéni ditéte diive bylo utvareni kulturniho svéta jako svéta spolecné rozvijeného a
pésténého. V jeho zakladech bylo mozné najit univerzalnost, jenz méla ptispét k tomu, ze

postupné stabilizovala ptedstava vzdé€lance.

Velkou pedagogickou koncepci zkaznovani ditéte predstavoval systém, ktery vytvofil
Johann Friedrich Herbart, ktery je popisovan jako zakladatel pedagogiky jakoZzto védni
discipliny. O tento konkrétni systém se opiraly hlavné sttedoevropské koncepty vychovy.
Herbart zastaval pojeti vychovy, ktera byla zaloZena predev§im na aktivité vychovatele.
Ucitel mél byt v tomto konceptu hlavni postavou a spoc¢ivala na ném tiZze vSech otazek

formovani osobnosti zakl (ValiSova, Kasikova, 2007).
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2.2. Rodice, aneb primarni autorita v Zivoté ditéte

Rodina je nejstarsi vychovnou jednotkou viibec a je prvni, se kterou se dit¢ béhem svého
zivota setkava. Piedstavuje pro néj zakladni socidlni prostiedi a od rodicii pfejima nejen
mysleni, ale 1 chovani a vzorce jednani. V nejlepSim piipadé by rodina meéla pro dité
predstavovat bezpecny prostor a jistotu, ktery je pro dité tolik pottebny k tomu, aby
ziskalo predstavu o redlném fungovéni spolecnosti a dokdzalo se do ni bez problému
zaradit a vyporadat se s prekazkami (Giddens, 1992). Rodice, jako opatrovnici ditéte, plni
v ramci svych povinnosti mnoho riznych ukoli a zdkladnich funkci. Mezi tyto ukoly patii

i zvoleni spravné formy vychovy, na kterou se vaze problematika rodicovské autority.

vvvvvv

neomezenou moc. Moc otce byla uznavana za vSech okolnosti a nezpochybiiovana, bez
ohledu na jeho charakter a vlastnosti. Zena byla naopak v pozici plného podiizeni. Déti

nazor, ze je dit¢ nachylné ke Spatnému chovani.

Demokratické myslenky, které se objevily v 18. stoleti, s sebou pfinesly i demokratizaci
v rodinném kruhu. Doslo ke zmén¢ postaveni u déti a Zeny byly zrovnopravnény. Na déti
se prestalo nahlizet jako na pracovni silu a pfestdva se od né&j oc¢ekavat, ze automaticky
zabezpeci své rodice. Stejné tak doslo 1 ke zméné cilt vychovy déti. Hlavnim cilem nyni
bylo bez vétsich obtiZi zapojit dit€ do spole€nosti, a ne je ucit tradiénimu mysleni, jednani
a chovani. Ve vychové ptibylo vice lasky, pochopeni, citu a poskytovani Stésti a radosti

(Cap, Mares, 2007).

Existuje mnoho stylli uplatiiovani autority (vychovy) a kazda rodina a rodi€ pouziva jiny.
Kazdy styl vyjadiuje celkové vychovné plisobeni rodict k détem a také jejich vzajemnou
komunikaci a interakci (Cap, 1996). Mezi tyto styly patii napiiklad styl autoritativni,

demokraticky, liberdlni, autokraticky nebo nedbajici a dovolovaci.

Autoritativni styl se vyznacuje pifedevSim zdkaziim ze strany rodi¢t k ditéti a
stanovovanim piikaza. Tento styl ale nerespektuje potieby a ptrani ditéte. Demokraticky
styl si zaklada na vzadjemném porozumeéni, spolupraci a respektu. Rodice, ktefi tento styl
praktikuji, davaji ditéti na vybranou, davaji mu navrhy, ze kterych si mohou zvolit.
V liberalnim stylu nejsou stanovena zadna striktni pravidla a dité je sttedobodem zdjmu

rodic¢d, je to tedy volny styl vychovy. Naopak autokraticky zptsob se pfisnymi rozkazy
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vyznaGuje. RodiGe vyuzivaji tresty a hrozby (Cap, Mares, 2007). Je potieba Fici, Ze
v soucasné dob¢ prevladaji spise styly ,,mékciho™ uplatiovani autority (vychovy) nad

témi ,,tvrdSimi®.

2.2.1. Rodi¢ a ucitel

Rodi¢ a ucitel hraji velmi podstatnou roli v Zivoté¢ ditéte. Rodice jsou v zivoté ditéte
autoritou primarni a ucitelé sekunddrni. Proto je velmi dilezité, aby spolu ob¢ strany
skvéle vychazely. M¢ly by se vzajemné podporovat a fadn€ komunikovat. Bohuzel, oblast
spoluprace $koly s rodici je v bidném stavu. Castym problémem, ktery se v dnesni dobé
objevuje je ten, ze rodice autoritu pedagogti mnohdy podkopavaji, shazuji a nevyjadiuji
se o nich v pozitivnim smyslu slova. Dal$im problém ptedstavuje fakt, ze rodice shazuji
vinu na pedagoga, pokud se jejich ditéti ve Skole pfili§ nedafi, namisto toho, aby se
pokusili zjistit, zda dany problém opravdu nespociva v chovani jejich ditéte (ValiSova,

1998).

Samoziejmé jsou 1 taci rodice, ktefi k uciteli chovaji respekt a vazi si jej, avsak je tu i
druha strana mince, tedy rodice, ktefi v pfitomnosti svych déti ucitele a Skolu shazuji,
broji proti nim a jejich chovani chybi Spetka slusnosti. Rodice, jako jedna z nejvétSich
autorit v Zivoté ditcte, spolecné s jejich chovanim maji na déti obrovsky vliv. Paklize se
jejich vzory chovaji takto, nemiZzeme se pfili§ divit tomu, Ze se neustale potkdvame se

zhorsujici se kdzni déti a upadajici autoritou pedagogi (ValiSova, 1998).
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3. Ucitel

Ucitel je kvalifikovany pedagogicky pracovnik, ktery ma specialni kvalifikaci pro
vychovné — vzdélavaci praci s détmi, dospivajicimi nebo dokonce dospélymi, a to v ramci
Skoly (jakykoliv typ, nebo uroveil). Ucitel fidi uc¢ebni ¢innost zaki, béhem niz vyuziva
vlastni strategie vyuky, avSak musi byt v souladu s cili vychovné — vzdélavaciho procesu

(Kolat, 2012).

Povolani ucitele je jednou z nejstarSich profesi v kulturni historii lidstva (Pracha, 2009).
Ucitelstvi je tradi¢ni intelektualizované povolani, jehoZ naplni je duchovni Einnost.
Smyslem ucitelstvi je predavat kulturni dédictvi z jedné generace na druhou a uvadét
nové generace do svéta dospélych. Ucitelstvi jako takové, ma velmi slozitou historii,
vlastni poZadavky, idedly a velky podil na vySsi vzdélanosti spole€nosti. Stat se ucitelem
znamena piedevs§im brat seriozné pozadavek celozivotniho vzdélavani se, ovladnout
mnoho dovednosti, které se ale v priibéhu asu ve velké mife méni. Podminky a naroky,
které jsou kladeny na profesi, jakou je pravé ucitelstvi se méni tak, jak se méni a vyviji
zivot spolecnosti a vSech lidi, na které jsou vychovné naroky kladeny, tedy pfedev§im na
déti a dospivajici. Poslanim pedagogli je velmi zodpovédnou profesi, jelikoz jde
predevsim o to se zodpoveédné ucastnit vytvareni spolecného svéta, tedy spoleCenského
celku, do n¢jz jsou uvadeéni ti, na které je zaméfeno ono vychovné — vzdélavaci usili

(ValiSova, Kasikova, 2007).

“Byt ucitelem — stat se nositelem vychovnych ideji a idedlu vzdélanosti — znamend byt
v prvni Fadé osobnosti. A tomu se v pravém smyslu slova nelze vyucit ani naucit.
Verohodnym ucitelem se miuizZe stat pouze ten, kdo vychovdava sam sebe, kdo na sobé
zakousi a je schopen prozivat veskerou problematicnost lidské existence, kdo dokadze
studovat sam sebe a klade si otazky, zda je schopen vykonat to, co pozaduje od jinych. “-
Takto popisuje pan docent Jaroslav Kot’a (in ValiSova, Kasikova, 2007, s. 15) jaky by
mél pedagog byt a jak by se mé&l chovat, aby byl idealnim ucitelem.

3.1 Osobnost ucitele
V dne$ni dobé jsou na pedagogy kladeny stale vétSi a veétsi naroky a pozadavky na

zkvalitnéni pfipravy budoucich pedagogt, poslani ucitele ovSem nespociva v tom, ze
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bude zvladat ucivo, nebo bude mit fadné didaktické schopnosti, nebo znalosti, které
nasledné predava svym zaktim. To jsou véci, kterym je schopen naucit se témét kazdy.
Tyto pozadavky jsou pouhymi soubory predpokladii a nezarucuji vysledek dobrého a
kvalitniho ucitele. To, Ze se pojeti pedagoga zazilo na naucitelné znalosti a dovednosti,
¢i pouhé osvojeni kompetenci, je v kone¢ném vysledku zcela nedostacujici. Byt ucitelem
znamena mnohem vice. Musite se stat nositelem vychovnych ideji a ideali vzdélanosti,
coZz znamena byt predevSim osobnosti pro zaky. A jak jsem jiz zminila vySe — byt

osobnosti se nejde naucit (ValiSova, Kasikova, 2007).

Profese pedagoga se fadi mezi maly pocet profesi, u kterych jsou osobnostni rysy a
charakteristika tak zasadni. Dé&je se tak hlavné z toho divodu, ze ucitel ve své profesi
pusobi celou svoji osobnosti, coz v jinych povolanich nebyva tak Casté. Navic se miize
stat, ze ucitel bude pro své zaky vzorem, at’ uz pozitivnim, ¢i negativnim, a ti nasledné
pfebiraji jeho chovani, nazory a postoje. Jde také o to, Ze ucitel, ktery je ze strany zakl
vnimany jako silnd osobnost, tedy Ze je vnimén jako autorita bude mit ve tfidé dobrou

kazen (Holecek, 2014).

Uz v dob¢ antickych ucenct se kompletovaly pozadavky na to, jakou podobu by mély
mit Zadouci rysy osobnosti pedagogtl. Tyto pozadavky nasledné formuloval Jan Amos
Komensky s dal§imi pedagogiky. Za velmi dulezité rysy osobnosti ulitele byly
povazovany napiiklad motivace, talent pro povolani, nebo kognitivni vybavenost (dobra

pamét’, zdravy rozum, zdravé rozvazeni) (Pricha, s. 188, 2009).

Z4ci za autoritu povazuji predeviim pedagogy, ktefi jsou opravdovi odbornici ve své
praci aumé;ji latku z predmétu, ktery vyucuje dobte a srozumitelné predat. Aby byl ucitel
uspésny ve své praci, jsou tyto dvé podminky nutné, avSak samostatné nedostacujici. Tyto
dvé podminky zaci uz berou zcela za samoziejmé pro tuto praci. V této problematice je
potfeba se podivat do hloubky ucitelova charakteru, jelikoz pravé tuto rovinu Zaci
souhrn mnoho vlastnosti, které se daji popsat pomoci skupin vztahl. Mezi tyto skupiny
se fadi — mit vztah k sob¢ (zdrava sebedivéra a sebepojeti), vztah k praci (zodpovédny,
svédomity piistup, otevienost ke spolupraci s mladou generaci), vztah k druhym
(ptedevsim vztah k détem, ke svym spolupracovnikiim, uptimné a Cestné jednani, laska

k détem, pratelskost, vielost, urcity stupein dominance), a také vztah k hodnotam (k
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materialnim i duchovnim — tedy k pené¢ziim, majetku, kultute, véd¢, umeéni, pravdé, mél

by mit smysl pro spravedlnost, ptirodu (Holecek, 2014).

U ucitelovy osobnosti hraje také zasadni roli jeho temperament, jelikoz pravé vlastnosti
ucitelova temperamentu se na déti v pribéhu vyuky, nékdy 1 mimo ni, pifenaseji. Sviij
vlastni temperament by mél kazdy ucitel znat, aby s nim nésledn€ mohl pracovat a pokusit
se tlumit jeho ptipadné projevy, jelikoz pravé v této profesi je velmi dilezité¢ zvladani
svych emoci a pocitli. Pravé na zéklad¢ temperamentu miizeme popsat, jakym zptisobem

tyto emoce vznikaji a jejich povahu.

Dle klasick¢ Hippokratovy — Galénovy typologie rozd€lujeme temperament na
sangvinika (spolecensky, pratelsky, aktivni vyfe¢ny, ptizpisobivy x povrchni,
lehkomyslny, lhostejny, nevytrvaly, méalo naroc¢ny), cholerika (energicky, nebojacny,
zasadovy, samostatny, velmi aktivni x impulzivni, vybusny, naladovy, nedostatek
sebeovladani, tvrdohlavy), flegmatika (trpélivy, vyrovnany, klidny, rozvazny, se
smyslem prom spravedlnost x pomaly, nerozhodny, pasivni, liny) a melancholika (citlivy,
chépajici, ohleduplny, obétavy, svédomity, peclivy, starostlivy x nedlivetivy, nedisledny,
malo prakticky, uzavieny). U cholerika a sangvinika jsou emoce a jejich nastup velmi
silny, ale sangvinik je proziva ménég intenzivnéji, cholerik naopak velmi silng€. Flegmatik
a melancholik maji nastupy emoci pomérné¢ pomalé. Pravé city a pocity u flegmatika
byvaji slabé a vznikaji pomalu, a diky tomu je mize ze vSech ctyft typl nejlépe regulovat.
Vseobecné ale nelze fici, ktery typ by byl nejvhodnéjsi pro povoléani ucitele (Holecek,

2014).

Podle Eysenckovy typologie temperamentu je pro povoldni ulitele nejlepsi, aby se

pohybovali ve Skale neuroticismu a byli stabilni (Holecek, 2014).
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I1. Metodologie

V tomto vyzkumu jsem se snazila zamétit na pohledy zakt a uciteltl na vysSSim stupni
Gymnazia v Sokolové. Zjistovala jsem, jakym zpisobem nahlizi na problematiku
autority ve Skolnim prosttedi a jak ji rozumi. Uc€inila jsem tak hlavné z toho dvodu, Ze
autorita tvofi velmi dulezitou slozku nejen v procesu vyucovani, ale i v procesu vychovy,
a protoze je pro fungovani fadu ve Skole klicova. Pro ucely tohoto vyzkumu jsem se
rozhodla zvolit metodu kvalitativniho vyzkumu. Tento vyzkum byl nasledné provadén za

pomoci polostrukturovanych rozhovora.

4. Cil vyzkumu

Cilem mého vyzkumu je zjistit, jakym zptisobem zaci a pedagogové na stfedni Skole,
konkrétn¢ na vyssim stupni Gymnazia Sokolov, rozumi tématu autority a zda mezi nimi
dochazi k rozdiliim v jejich chéapani, poptipadé jakou podobu tyto rozdily maji. Jde mi
tedy predevSim o to zjistit, jaky by mél pedagog podle Zakid byt, aby byl pro Zaky
autoritou, a zda participanti povazuji autoritu za nezbytny prvek v procesu vyuky. Déle
se zde zaméfim na pojem respekt a roli , kterou dle participanti zastava v souvislosti
s autoritou. Tento cil jsem zvolila, jelikoz mé zajimalo, jakou perspektivu maji dvé
nepostradatelné aktivni slozky vyuky na tuto problematiku a jakym zpisobem se lisi
pohledy opacnych stran. Pfedevsim z ¢ist¢ akademického hlediska je tento cil také velmi
dilezity. Problematika autority je sice dlouhodobé zkoumanym aspektem, avsak je
neustale potieba toto téma aktualizovat i z dneSniho pohledu hlavné proto, Ze se doba
neustale posouva a s ni i podoba Skolstvi. Tento vyzkum by tomuto porozuméni pfispét
zejména, protoze vyzkumny soubor je z regionu, ktery je dlouhodobé oznacovéan za

zaostavajici v mnoha aspektech.

V teoretické Casti této bakalarské prace jsou ¢tendiim predstaveny rtizna odborna pojeti
autority, a v praktické c¢asti je pohled na tuto problematiku zamétfen v kontextu
kazdodenni zkuSenosti, kterd ma za cil pfiblizit chapani autority v béZzném zivoté

participantl, tedy v zivoté pedagogii a zakil interagujicich ve vyuce.
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4.1 Vyzkumné otazky

VOI: Jaky by dle zaki / pedagogti mél pedagog byt, aby byl pro zaky autoritou?

Tuto otazku jsem zvolila z toho diivodu, jelikozZ mi pomohla pfiblizit, kterych
kvalit si na uciteli, jakozto autorité, ob¢ strany participanti vazi nejvice a které
pfispivaji k tomu, Ze je ucitel vniman jako autorita.

Ze strany uciteld ndm mize napoveédét, jaké vlastnosti a dovednosti jsou dle

pedagogt zasadni pro ziskdni a udrzeni autority.

VO2: Povazuji respondenti autoritu za nezbytny prvek pro vyuku?

Tuto otazku jsem se rozhodla aplikovat, jelikoz odpovida na to, zda respondenti
povazuji autoritu za klicovou ¢ast pro tspéSnou vyuku a pro celkové udrzeni fadu,
discipliny a kazné¢ ve tfidé. Odpovidd také na to, zda pfitomnost autority
napomahd k motivaci zakl a jakym zplisobem ovlivitluje vztahy mezi uciteli a

zaky.

VO3: Jakou roli ma respekt v chapani autority dle respondentt?

Tuto otazku jsem vybrala z toho divodu, jelikoZ pomaha osvétlit, zda respondenti
povazuji respekt za dilezitou soucdst autority, nebo zda si mysli, Ze autoritou
muze pedagog byt, aniZ by dochéazelo ke vzajemnému respektu.

Odpovida také na to, zda je autorita ucitele oslabena v momenté, kdy zak

pedagoga nerespektuje.

VO4: Jak pedagogové a zaci chdpou autoritu ve vzdélavacim prostiedi?

Tuto otazku jsem vybrala z toho dliivodu, jelikoz je zasadni pro vzdélavaci proces.
Lepsi porozuméni tomu, jak ucitelé uplatiiuji autoritu a jak ji Zaci vnimaji miize
nasledné ovliviiovat proces vzdélavani, motivaci zakt k vyuce a také klima ve
ttidé. Diky tomuto pochopeni pak nasledné mlize dojit ke zlepSeni vztahl ve tidé

a k prizplisobeni strategii vedeni ttidy.
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4.2 Metoda vytvareni dat

Tento vyzkum byl proveden pouze na jedné konkrétni Skole — na vy$$im stupni Gymnazia
Sokolov, které se nachazi v Karlovarském kraji. V tomto vyzkumu jsem se rozhodla
uplatnit kvalitativni vyzkum, ktery jsem provadéla za pomoci polostrukturovanych
rozhovort, jejichz cilem bylo ziskat detailni informace o studovaném jevu (Svaticek,
Sed’ova, 2007). Specifikem tohoto druhu rozhovoru je, ¢ ma vyzkumnik piipraven
soubor otazek, nebo témat, které jsou vyzkumnikovym piedmétem, aniz by bylo pfedem
striktné¢ stanoveno jejich poradi. Formulace téchto otazek muze byt CcasteCné

modifikovana, avSak je nutné, aby byly na konci probrané v§echny (Reichel, 2009).

Pro zaky jsem méla ptipravenych 10 otazek a pro pedagogy 9 otazek s tim, ze vétSina
z nich byla podobnych a nékteré byly ptizpisobeny tak, aby mifily pouze na jednu ze
skupin. Otazky byly vytvofeny tak, aby kazda znich odpovidala alespoii na jednu
z vyzkumnych otazek, které jsme byly stanoveny. Pro pfipravu otazek byla vytvotena
,,diskuzni osnova‘“, kterd mi pomahala 1épe se orientovat v otazkach a vést rozhovor s

moznosti prozkoumavat vypovedi do hloubky.

Participanti byli osloveni pfes email a nasledné doslo k dohodnuti na ¢asu a zpisobu,
jakym se hovor bude uskutecniovat. Rozhovory s participanty jsem se rozhodla provést
online, bud’ pfes platformu ZOOM, nebo pomoci hovoru na platformé WhatsApp. Toto
rozhodnuti bylo u¢inéno z praktického hlediska, aby pro obé¢ strany, tedy pro vyzkumnika
1 participanty, bylo jednodussi se spojit. Data nasledné byla pfepsana do textového

editoru v pocitaci.

Pted rozhovorem jsem se jako vyzkumnik snazila navodit pfijemnou atmosféru a
poptipad¢ zodpovédét jakékoliv otazky, pokud participanti né¢jaké meli. Dohromady se
uskutecnilo Sest rozhovort, 3 se Zaky a 3 s uciteli. Nejdel$i rozhovor trval téméf 24 minut
a nejkratsi 10, 5 minuty. Rozhovory se uskutec¢niovaly béhem konce biezna 2024 a
v pribéhu dubna 2024. Bylo pomérné naro¢né z Casové vytizenosti ucitelii se domluvit

na Case a vicekrat se stalo, Ze termin hovoru byl néktery z pedagogli nucen piesunout.

4.3 Metoda vybéru participanti
Rozhovorti uskutectiovanych v ramci tohoto vyzkumu se zGcastnili tfi zaci a tii

pedagozky ze stiedni Skoly (vy$§i stupent) Gymnazia Sokolov. Zaci byli ve vékovém
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rozmezi od 15 do 17 let dobfe ilustruji rozdil mezi chapanim autority na zékladni skole
versus na stfedni Skole. V tomto veéku se vice blizi hranici dospélosti, tedy hranici 18 let,
piirozenou a autoritou formalni (vice popsano v kapitole o klasifikaci autority) (ValiSova,
1998). Vnimaji také dilezité aspekty vlastnosti, diky kterym pedagoga piijimaji jako
autoritu a respektuji jej nejen diky jeho postaveni. Pedagogoveé, ktefi se tohoto vyzkumu
zucastnili, se pohybovali na hranici véku od 40 let vyse. Uc¢inila jsem tento vybér, protoze
pedagogové v tomto véku méli jiz vice nez desetiletou praxi, tudiz o tomto tématu mohli

mluvit pfedevsim z vlastnich zkuSenosti a zazitkda.

K vybéru respondentil byla vyuzita vyuZzila metodu ,,snowball* (metoda ,,sné¢hové koule®)
(Naderifar et al., 2017). Pocatecni participanti byli osloveni mnou, jako vyzkumnikem,
pres socialni sit’ a nasledné byli pozadani, zda by byli ochotni doporucit zbylé ucastniky,
kteti odpovidaji kritériim tohoto vyzkumu. Tato metoda se ukéazala byt opravdu uc¢inna,

jelikoz tak byla velmi rychle zajisténa ucast zbylych participanta.

4.3.1 Podrobnéjsi popis participanti

V této kapitole naleznete podrobnéjsi popis participantt, ktefi stoji za timto vyzkumem.
Jelikoz je misto pusobeni participantli zminéno konkrétné, rozhodla jsem se pro

anonymizaci skute¢nych jmen, aby bylo plné zaji§téno jejich soukromi.

e Zaci
Nikol — Nikol je sedmnact let. Nyni studuje druhy ro¢nik na vy$$im stupni

Gymnézia Sokolov.

Marie — Marii je taktéz sedmnact let a stejné jako Nikol studuje druhy ro¢nik na
této stiedni Skole. Marie na této Skole navs§tévovala jiZ niZ$i stupen gymnazia, na
které prestoupila po sedmi letech vzdélavani na zdkladni Skole, coz znamena ze
osmy ro¢nik zakladniho vzdélani jiz absolvovala na zmifovaném gymnéziu. Ma

tedy viceletou zkuSenost s uciteli a chodem Skoly.

Zuzana — Zuzang je 15 let a nyni studuje prvni rocnik vys$siho gymnazia. Zuzana

ma také viceletou zkuSenost na tomto gymnaziu, jelikoz navstévovala nizsi
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stupent gymnazia. Ze zakladni skoly ale odesla jiz po patém roc¢niku zakladni

Skolni dochézky a na gymnaziu nastoupila do ro¢niku Sestého.

o Ucitelé
Tii zastupci pedagogt jsou zenského pohlavi a v§echny maji spole¢nou vice nez
dvacetiletou praxi v oblasti ucitelstvi. VSechny pedagozky maji mnoho
zkuSenosti s roli tfidniho ucitele. V této praci se budou objevovat pod jmény

Lipova, Smrkova, Sipkova.

4.4 Metoda analyzy dat

Data z rozhovorl k tomuto vyzkumu byla zpracovéana za pomoci kvalitativni analyzy dat.
Hendl (2005) popisuje kvalitativni analyzu jako systematické nenumerické organizovani
dat, které¢ ma za cil odkryt témata, pravidelnosti, vztahy a kvality. Poté, co byly rozhovory
nahrany jako audio zaznam na diktafon, nebo do pocitace, dosSlo k presnému a
konkrétnimu ptepsani rozhovort. Vyuzivani informacnich technologii k analyze je
dilezitym krokem v tomto vyzkumu, protoZze umoziuji piehledné srovnavani dat ze
vSech rozhovorl. Po pfepsani rozhovort do textové podoby pfislo na fadu dikladné
precteni rozhovord. Diky dikladnému pieCteni vypovédi jsem text nasledné¢ mohla
rozdé€lit na jednotky, témata, kterd se ve vypoveédich opakuji a na jejichz zakladé je bude
mozné porovnavat. Ke kazdé vzniklé jednotce byl pfidélen kod (oznaceni), ktery byl
stru¢né popsan, aby bylo jasné k ¢emu dany oddil patii. Kody byly tvofeny deduktivné
na zéklad¢ teoretickych podkladd a také formou deduktivni. Na bazi okédovanych dat
dale byly analyzovany zpilisoby, kterymi se participanti k tématu vztahuji. Utfidéna data
jsou dale v praktické Casti této bakalaiské prace interpretovana v tésné souvislosti

s teoretickymi koncepty pfedstavenymi v prvni kapitole.

4.5 Etické zasady vyzkumu

Dle etickych zasad vyzkumu (Svaiicek, Sed’ova, 2007) byli participanti pted rozhovorem
obeznameni, za jakym ucelem je rozhovor provadén. Byly jim pfedany informace o
anonymité rozhovoru, zpracovani dat a také odhadovany c¢as rozhovoru spole¢né

s informaci, Ze rozhovor bude nahravan na diktafon, poptipad¢ jako zvukovy zdznam do
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pocitace. Pied rozhovorem vsichni z participanti podali jasny souhlas se zpracovanim
dat. U dospélych osob (ucitel¢) doslo k ustnimu souhlasu a u osob mladSich osmnacti let
(u zakl) byl podepsan pisemny souhlas ze strany rodi¢l. Participanti byli obezndmeni
s faktem, ze rozhovory budou po vyuziti a zpracovani dat smazané a Ze k nim nikdo jiny

nebude mit ptistup.

V tomto vyzkumu jsem se rozhodla pro iplnou anonymitu participantt, jelikoz je v této

praci zminéna konkrétni Skola, na které byl vyzkum provadén. V piipad¢ pedagogii jsem

L4

I pfes to, Ze jsem Zena a k pedagogice mam velmi blizko, jsem se snaZila neztracet
objektivni a citlivy nahled, aby nedoSlo k naruseni vyzkumu a k jeho naslednému

zkresleni.
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II1. Empiricka ¢ast

5. Atributy prispivajici k pedagogové autorité

Tato kapitola se zabyva velmi podstatnym aspektem pro tuto bakalafskou praci, tedy jaké
ze je diky nim pedagog povazovan za autoritu. Vypovédi participantli jsou v této
konkrétni ¢asti textu zaméteny na odhaleni jejich vlastnich nédzorti, myslenek, osobnich

zkuSenosti a poznatkil ptipisovanych prave autorité ve vzdélavacim prostiedi.

Ackoli je tato prace zaméfena predev§im na komparaci ndzorl respondenti, v prubchu
sbéru a jejich nasledné analyze se ukazalo, ze se mezi nimi nachazi urcité rozdily v
chapani, ale stejn¢ tak maji i mnoho spolecnych pohledii. Respondenti zastavaly dvé
skupiny. Jedna ptedstavuje pohledy pedagogi a druha pohledy zakt. Tento vyzkum byl
provadén za ucelem poukdzani na vnimani autority dvou aktivnich a nepostradatelnych
slozek vyucovaciho procesu a jeho dulezitost spociva ve vzajemném porozuméni si a
nasledné pfipadné praci na zkvalitiovani vztahli mezi sebou. Navzdory tomu, Ze tento
vyzkum vzniknul se snahou komparovat dva pohledy, stejné pohledy téchto stran se

prokazaly byt stejn¢ dulezité.

5.1 Odborna vzdélanost

Jednim z prvnich atributt, ktery ptispiva k vét§imu uznavani autority, ktery se objevoval
v odpovédich na obou straniach se prokazala byt pedagogickd odbornost. Participanti
zminuji, ze je velmi dilezité, aby byl pedagog odborné¢ kovany a své znalosti zaroven
umeél dobfe a srozumitelné predat. Tento nazor projevil Holecek (2014), jenz zminuje, ze
tyto dvé podminky jsou zasadni pro to, aby byl ucitel ve své praci ispéSny a ocenovany.
Mimo to ale také tvrdi, Ze tyto dva faktory jsou samostatné zcela nedostacujici. Zaci je
v profesi pedagoga vnimaji jako samoziejmost, tedy za néco, co by mélo byt automatické,
a co od svého ucitele jiz predem ocekavaji. ValiSova, Kasikova (2007) zase tikaji, ze
odbornym znalostem se muze naucit kazdy a ze tyto pozadavky nezaruc¢i vysledek
kvalitniho ucitele. Byt ucitelem totiZz znamena mnohem vice nez pouhé osvojeni
kompetenci. Ucitel by se m¢l stat nositelem a predavatelem ideéalti vzdélanosti a
vychovnych ideji, tedy byt osobnosti pro své studenty, ale to se naucit nejde.
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,,Ale urcite, aby ten clovek si vybudoval tu autoritu, tak by mél byt néjak odborné kovany,

zpiisobily v jeho predmétu, ale mél by byt takeé dobrym pedagogem .

- Pani Lipova (ucitelka)

., A jesté jedna véc a musi byt znaly svého oboru a také je musi umét predavat, ta forma

predavani informaci je taky hodné diilezZita. *

- Pani Smrkova (ucitelka)

,»INo asi by mél, nevim, jestli se to da pocitat jako viastnost, ale asi by mél védet jako co uci.

Kdyz vystudoval, prosté treba biologii, nemél by ucit treba anglictinu. Mél by byt dostatecné

‘

vzdelany v tom jeho oboru, ktery uci, aby byl jako opravdovy profesiondl, kdyz to tak reknu. *

- Zuzana, 15 let, 1. ro¢nik

Takze nejvice respektuji autoritu nasi ucitelky matematiky, protoze, hezky umi vysvétlit tu latku,

takze ji hezky rozumime.

- Nikol, 17 let, 2. roénik

Jak bylo jiz jednou zminéno v této kapitole, HoleCek (2014) tikd, ze Zaci povazuji
odbornost pedagoga za samoziejmost, ale z rozhovorii se zdky vyplyva, ze odbornost
ucitele sice do urcit¢ miry ocekavana je, ale jeho schopnost piedavat své znalosti za
samoziejmou nepovazuji. To vSak plati zejména pro odbornost na poli pedagogiky.
Samoziejmé je oCekavané, ze by pedagogové méli mit urcitou formu znalosti a vzdélani,
ale z vypovédi bylo jasné, Ze si opravdu vazi uciteld, ktefi se své védomosti snazi pfedavat
zajimavym, zabavnym a zapamatovatelnym zptisobem. Stejny ndzor sdileli 1 ucitelé a na
tomto sdéleni se v podstaté shoduji. Z jejich odpovedi navic vyplynulo, Ze je potieba, aby
vyuka nebavila jenom Z4ky, ale i je samotné, a to z toho diivodu, Ze se jejich spokojenost

odréazi na podaném vykonu a jeho kvalit¢.
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., Mam totiz takové své osobni moto, a to je takové, Ze ta hodina musi trochu bavit me a potom
musi byt prinosna a smysluplna. ProtoZe si Fikam, Ze beru vdzné cas téch deti, protoze v té Skole
stravi hrozné moc hodin. A je Skoda, pokud ten zZdk rekne, Ze téch Sest hodin bylo na nic, a Ze by

udelal lip, kdyby sedél doma, poslouchal muziku, tak Ze by to bylo prinosnéjsi.

- Pani Lipova, ucitelka

5.2 Osobnost pedagoga

Tato kapitola zde ma své dulezité postaveni. Profese uclitele je jedna z mala, ve kterych
je osobnost a charakteristika neopomenutelnd. Stejné jako v kapitole predchazejici, se 1
v této, nazory zakl a uciteli do velké miry shodovaly, ale nasly se i takové, které
zastavaly pouze pedagogové. Velmi Casto se v jejich vypovédich objevovaly nazory, ze
je potieba, aby byl pedagog do urcité miry pfisny a spravedlivy. Sice to u mnohych
odpovédi nebylo feceno doslovné, ale objevovaly se pojmy jako byt disledny, nastolit
kazen a poradek. Podle nich pak Zaci diky tomu mnohem vice pfijimaji autoritu ucitele,
jelikoz vidi Ze je schopny a nenecha si vSe libit, tudiz si k nékomu nedovoli pftilis. Je
znamo, ze pro spravné fungovani jakéhokoliv systému, tedy i Skoly, je nutné, aby
dochéazelo k regulovani chovani clenii tohoto systému (Koléaf, 2012). Ptisnost se ale
vyrazné vice objevovala v odpovédich pedagogt, kteti ji povazuji za jeden z velmi

dalezitych faktord spole¢né se spravedlnosti.

‘

,, Tak urcité se snazim byt spravedliva.

- Pani Lipova, ucitelka

., Prosté pro ty déti, a je jedno, jak dlouho uz ucim na tom gymplu, je dillezita prisnost a

spravedinost. Tohle, kdyz je dodrzeno vzdjemné, tak pak je to v poradku.

- Pani Smrkova, ucitelka
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,,Ale na druhé strané take pozadujici néjakou kazen, vysledky, diislednost, a nemenit nazory. *

- Pani Sipkova, ugitelka

Naopak na strané zakl byl za faktory pfidavajici autorité ucitele ozna¢ovany napiiklad
ochota vychazet jim vstiic, pokud se jednalo o konkrétni pozadavky. Jako ptiklad bych
chtéla uvést piibéh Marie, kterd se zminila o situaci, kdy jako cela tfida ptiSly za mnou
blize nespecifikovanou pani ucitelkou, jelikoZz jim pfili§ nevyhovovala forma testd, které
pro né pripravovala. Zdivodnila to tak, ze se v testech objevovaly témata, které nemeli

v poznamkéch a testy byly mnohdy necekané.

., Kolikrat jsme za ni prosté sli jako se s ni domluvit, jestli by tam nemohla davat néjaké otdzky,
které by byly treba jako vyloZené fakt z tech poznamek, co nam davala a ona prosté neméla
absolutné zadnou ochotu se s nami bavit o tom. Nebyla k nam viibec vlidna, nechtéla slyset, Ze
se nam to nelibi, jak ona ty testy tvori. A viastné potom, kdyz jsme napsali dotaznik o ucitelich,
ve kterym jsme napsali, co se nam nelibi, tak vlastné potom prisia do tridy a strasné to proti
nam obrdtila. Byla hrozné takovad urazena a neprijemnad. A misto toho, aby viastné hledala
FeSeni, tak nas obvinovala z toho, zZe my jsme tam psali takove véci a byla z toho jako viastné
hrozné Spatna. Coz nds strasné mrzelo, protoze jsme pravé cekali, Ze se tFeba néco zméni, zZe
treba rekne ,, Dobre, tak vam tohle nevyhovuje, tak se spolu pokusime najit néjaky zpuisob, aby

¢

prosté to viem vyhovovalo. *

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik

Vypovéd Marie ndm tedy naznacuje, ze pro studenty, kteti ve Skole trdvi znacnou Cast
svého Zivota je dilezité, stejné jako v Zivoté mimo ni, aby ze strany ucitell byla
vyjadiena ochota vyjim jim vstfic a komunikovat, pokud se d&je néco Spatného. Ani

v partnerském zivoté by se nikomu nezamlouvalo, Ze mu druh4 strana viibec nepoméha

a neni ochotna fesit problémy. U uciteltl, kteti s timto maji problém, je potieba

36



uvédomeéni si, ze prave jeho charakter je ta stranka povoléani, kterou zaci povazuji za tu

nejdulezitéjsi (Holecek, 2014).

Meél by se nam snazit porozumet a tieba i pristoupit na nase podminky, Ze treba kdyz se nam

néco nelibi, tak aby se s tim snazil néco udelat.
- Nikola, 17 let, 2.ro¢nik

S ochotou komunikovat a fesit problémy, souvisi 1 jista mira citu. Studenti vicekrat
zdiraznili pottebu urcité formy pratelstvi mezi nimi a ucitelem. Vazi si, pokud se k nim
ucitel chovéa mile a mohou se mu svéfit. S timto ndzorem se ztotoznuji i nekteii z ucitelt
a uvédomuji si pottebu toho mit dobré vztahy se svymi zaky, motivovat je, umét je

nadchnout pro svij pfedmét a umét fesit krizové situace.

., Takze by mel mit nejakou pedagogickou zkusenost, vztah k zakim, mél by mit rad sviij
predmeét, mit pozitivni vztah a byt schopen ty Zaky nadchnout a motivovat, mit zkusenosti

z FeSeni krizovych situaci v té tride, mél by vhodné vystupovat. *

-Pani Lipova, ucitelka

Faktor, ktery hraje taktéZ velkou roli v tom, jak Z4ci na ucitele pohliZi je, zda je do
zdravé miry sebejisty. Diky tomu plisobi na zaky dojmem, Ze si je jisty v tom, co déla a
oni mu tak mohou diivétovat. Jeho celkovy postoj a chovani k zaktim, at’ uz védomé
nebo nevédomé, vytvari tfidni klima, které, jak zminila Marie, mé velky dopad na

psychiku a cely chod ttidy.

.1 tFeba to klima tridni by mél vytvaret dobré, protoze to hodné pomaha a ma to viiv na
psychiku, kdyz mate nékoho, komu tFeba se miiZete i sverit a rict mu prosté své problémy. A on

vam treba jakoby nabidne néjaké reseni. “

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik
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Zavérem této ¢asti prace bych rada zopakovala, ze pro zéky je zcela zasadni pratelsky a
otevieny pristup ucitele, komunikace, vytvareni prosttedi plného motivace ke vzdélavani
a jistota, kterou svym pusobenim pedagogové mohou dodévat. Pedagogové se v mnohém
s zaky samoziejme shoduji, ale mnohem vice kladou dlraz na piisnost a kdzen, jelikoz je
to podle nich zpiisob, jakym udrzuji fad a kazen ve tfidé. Neznamena to ov§em, ze pokud
je ucitel ptisny, tak je automaticky Spatny. Pedagogové mohou spliiovat ob¢ kritéria, coz

také plyne z tohoto vyzkumu.
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6. Autorita jako nezbytny prvek pro vyucovaci proces

V této Casti prace bude pozornost zaméfena na to, zda participanti povazuji autoritu za
stavebni prvek vyucfovaciho procesu, tedy zda je autorita ve Skole nutnd, ¢i neni.
V odborném prosttedi je sice autorita povazovana za dulezity prvek ve vzdélavani, jelikoz
v moment¢, kdy dochazi k absenci autority, automaticky chybi i kazen, tedy fad (Kolaf,
2012). Ale vérim, ze je také podstatné podivat se na tuto problematiku z pohledu
praktického a zjistit, jakym zptisobem nad autoritou a tim, zda je nutna pro vyuku, uvazuji
sami ucitelé. Z tohoto vyzkumu vzesla témét jednotna odpovéd’. Ucitelé i zaci se shoduji
na tom, autorita je nutna, protoze tam kde je autorita, je i fad a kdzen. Zatka Marie navic
pribéhu rozhovoru zminila, ze diky pfitomnosti autority maji ucitelé¢ se studenty mezi
sebou urcity odstup a nedochazi tak tomu k tomu, Ze by si studenti mysleli, Ze jsou
s uciteli kamarady. Dodala, Ze byt kamarad s ucitelem neznamena to stejné, jako mit

pratelsky nastaveny vztah. Je tam dle jejiho nazoru jind hranice.

., Spise ano. Je to diilezité kviili tomu, abychom si z toho ucitele nedélali srandu, abychom ho

poslouchali a byl v té tride néjaky rad. ™

- Nikola, 17 let, 2. ro¢nik

, Myslim, Ze jo, protoze kdyz tam nebude ta autorita, tak v téch hodindach bude chybét ten rad,
coz si myslim, ze diky tomu Fadu tam bude i odstup mezi tim ucitelem a Zdakem. Prosté si myslim,
Ze ta autorita tomu dava takovy jako rad a odstup, a to vyucovani pak diky tomu miize fungovat

dobre.

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik

., Myslim si, Ze ano, ale mozna to tak za padesat let nebude. Ted, v tomhle prostredi a

podminkach a Feknéme po dobu mé pedagogické cinnosti ano. Ale nerikdam, Ze je to jedind

¢

spravnd cesta.

- pani Lipova, uCitelka

39



., Vzhledem k tomu, Ze jsem u nas na Skole zazila lidi, kteri byli velmi vzdelani, az bych rekla
neuveritelne, ale respekt s tou autoritou neméli a odesli prave proto, Ze ty deti to vycitili a
nedokazali pak s témi détmi vzdjemné pracovat, tak si myslim, Ze oni to potrebujou. Diky tomu

JSsou totiz pak lépe vedeni a ukazneéni. *

- pani Smrkova, ucitelka

Zajimavy a lehce odli$ny nazor méla pouze pani Sipkova, ktera je taktéz uditelkou. Ta
ma nazor takovy, Ze autorita nezbytna neni. Sice zminila, Ze do kantorského zamé&stnani
je velmi vhodnd, ale vypovédéla, ze ucitel miize mit spoustu znalosti, a i pfes to neni
respektovan a nema u déti autoritu. V jeji vypoveédi mizeme sice vidét, ze si mysli, ze
autorita neni potieba, ale hned na to zmifluje, Ze bez ni dané¢ho ucitele Zaci nerespektuji,
coz nam dava najevo, ze autorita naopak potiebna je ze stejnych dliivodi, jako zminovali
respondenti vyse zminéni. K této myslence piidala také zajimavy nazor. Rika, e autorita
a jeji vnimani je ovlivnéna v prvni fadé postojem déti a tim, jak jsou vychovavani. Pokud
ma dité¢ problém piijimat autoritu jiz z domova a je tak od malicka vedeno, tak je pro
ucitele velmi t€zké, aby si autoritu u dan¢ho Zaka vybudoval a aby k nému doty¢ny
vzhliZel. Na tuto problematiku navézal jiz Prokop (2019), ktery ve své studii vyzdvihoval
fakt, ze horsi socialni bydleni mé zdsadni vliv na vysledky déti ve Skole, a stejné tak i na
jejich chovani, které méa ndvaznost pravé na problematiku autority. Samoziejmé na

chovani déti ma vliv mnoho dalsich faktord, ale i tento je dileZité zminit.

, Pro vyuku... Spis jako... Moc mi to neladi, ale do toho kantorskyho zaméstnani se dost hodl.
Co se tyce vyuky... prijde na to. Miize mit ten clovek X znalosti a stejné neni respektovan a
nemd tu autoritu. TakZe neni to zase podminény, ale na druhy strané to je zas ovilivnéno tim
postojem téch deéti. Jak ony jsou vychovavany, na druhé strané, a jak ony vnimaji autoritu. Kdo
md problém prijimat autoritu uz z domova a je tak veden... Kantovina to ma asi nejtezsi, protoze
kazdej si mysli, Ze miiZe ucit a Ze to je snadnd véc, a pokud se doma bavi v tomhle smyslu, tak je
potom velmi tezky, aby ten dotycnej ke svymu uciteli vzhlizel a tu autoritu tam nasel. To si
myslim, Ze je na ty kantoriné asi nejtézsi, protoZe v dnesni dobé to ucitelstvi neni vnimdno dobre

v ty spolecnost.

v
r r

- Pani Sipkova, ucitelka
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V této kapitole bylo vyjadfeno mnoho nazort respondentti, ale dochazelo zde spise ke
spojitostem nez — li k rozdiltim v jejich vniméni. VSichni se shodovali v tom, Ze autorita
je zasadnim a nezbytnym prvkem, ktery by nemél ve vyuce chybét. Pokud ma uditel u
svych zaki autoritu a je tak vniman, celkovy chod vyuky je mnohem plynulejsi, zaci jsou
pozornéjsi a mezi ucitelem a zdkem je zdravy odstup, ktery celému procesu vyucovani

dodava urcitou formu vaznosti.
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7. Role respektu v chapani autority

Respekt je v této bakalarské praci zahrnut hlavné proto, jelikoz se prokazalo, Ze existuje
vzajemna souvislost mezi vykonem zakli a respektem pedagogi. S velkou
pravdépodobnosti ma tak respekt pedagoga souvislost s lepSimi vykony zakt (Mertz et

al., 2015).

Zéci a uditelé k této ¢asti prace mluvili o to, co pro né respekt znamena, co predstavuje a
zda je respekt nutny k tomu, aby studenti povazovali pedagoga za autoritu, nebo zda
mohou byt povazovani za autoritu i pfesto, Ze k nému respekt nechovaji. K otazce, zda je
nutné, aby mél pedagog respekt, aby byl vniman jako autorita se zaci témét jednoznaéné
shodli na tom, Ze si mysli, ze ano. Byly zminovany odpovédi, Zze pokud ucitel nema

respekt, tak jej mnohem mén¢ vnimaji jako autoritu.

., Ano, myslim si, Ze ano. Je to tedy ale tézka otazka. Ale pripada mi, Ze pokud k nekomu ten

respekt tolik nemam, tak ta autorita tam uz takovou roli nehraje a tolik je jako autoritu

¢

nevnimam.

- Nikol, 17 let, 2. ro¢nik

,,Ja bych rekla, ze jo Ze bez toho respektu by ta autorita byt nemohla. Takze tak néjak. Urcité je

Ve 4 o 4 roké
to nejakym zpiisobem navazany.

- Zuzana, 15 let, 1. ro¢nik

Z téchto rozhovort jde poznat, ze o tomto tématu Zaci uvazovali tak, ze pokud ucitele
sami nerespektuji, tak jej tolik jako autoritu nevnimaji, avSak bylo n€kolikrat zminéno,
ze si mysli, Ze ma pedagog nad nimi ur¢itou formu moci. Uvédomuji si, ze ma tedy
autoritu pozi¢ni, kterd plyne z jejich postaveni, ale jako autoritu osobni, kterd plyne
z individualnich vlastnosti, dovednosti a schopnosti, jej nepovazuji (ValiSova, 1998).

Z toho vyplyva, ze si zaci uvédomuji existenci riznych druhti autority ptfirozeng.
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., Kdyz spolu budeme ja, tFeba s néjakym ticelem budu resit néjakou situaci tieba, tak on nebude

zneuzivat toho, Ze on je ten ucitel a ma vlastné vyssi pravomoci nez ja, ale budeme spolu jednat

‘

Jjako s respektem, ja k néemu a on ke mné, aby to vlastné vyhovovalo obéma tém stranam.

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik

Pokud se jednalo o popis toho, co pro zaky znamena respekt, a jak by jej popsali, tak se
objevovaly odpovédi, které respekt popisovaly jako vzajemny vztah dvou lidi, kteii
ovSem nemuseji byt ze stejné vrstvy. K ¢loveku, které respektuji chovaji tctu a vzhlizeji

k nému.

¢

., Ze k nekomu vzhlizim, nemiizu si z néj délat srandu a musim ho brat takového, jaky je.*

,,Ano, docela jo, protoze respekt miizeme mit i k nékomu, kdo je nizsiho postaveni, jako tFeba

k detem.

- Nikol, 17 let, 2. ro¢nik

., Tak asi viastné vztah dvou lidi a myslim si, Ze jako pro mé urcite respekt je to, Ze vilastné ty lidi
muzou byt tfeba odlisni i co se tyce jako spolecenske vrstvy. Zarovern nemusi mit treba ani stejny
titul, ale prosté si myslim, Ze to je véc, nebo to slovo pro mé znamend to, ze ti lidi maji k sobé

vzdjemnou tictu a respektuji se tim padem, zZe spolu jednaji tak, aby jim to obéma vyhovovalo.*

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik

Jediny rozdilny pohled mezi zéky pattil Zuzané. Ta vysvétlila, Ze respekt naopak vnima
jako ,,néco hor$iho* nez autoritu. Respekt v ni vzbuzuje spiSe strach a ma pocit, ze respekt
si vybudoval n€kdo $patnou sebeprezentaci. Je zajimavé vidét, Ze prave respekt pro ni ma
odliSnou konotaci nez pro ostatni vypovidajici, a to 1 ptes to, ze zdlraznila fakt, Ze bez

respektu by autorita byt nemohla.
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. Rekla bych, ze respekt ve mé trosku vyvolava pocit, Ze ty lidi maji trosku strach. Kdyz ma ten

clovek jako respekt. A Ze si to vytvoril néjakou ne uplné dobrou formou prezentovani *

- Zuzana, 15 let, 1. ro¢nik

Ucitelé se k respektu vyjadiovali také jako ke vztahu dvou osob. Bylo zdlraznéno, ze je
potieba ,,respektovat a byt respektovan®, Dale zminili, ze respektuji tu osobu, kterd ma
n¢jaké znalosti, zkuSenosti, védomosti a je divéryhodnd a mélo by dochazet ke
vzajemnému tolerovani se. Je znat, ze si vSichni ucitelé uvédomuji potiebu mit respekt
z obou stran a ze jim jejich zaci nejsou volni. Uvazuji tedy podobné jako Middleton
(2004), ktery popsal respekt jako vzajemny a vyrovnany vztah osob. Pokud prokazujeme

nckomu respekt, tak o¢ekavame, Ze to stejné nastane i z jeho strany k nam.

. Vybavi se mi dve strany, to znamend respektovat a byt respektovan. Je blbé to vici, ale ucitel je
vzdy v takovém nadiazeném vztahu k Zakiim, protoze je tzv. autoritou a chceme od nich, aby nds
respektovali, ale zapominda se na to, ze my musime respektovat taky je. Takze proto tam vidim tu

dvoji rovinu u toho respektu. Mél by byt vzdjemny.

- Pani Lipova, ucitelka

., Vidim za tim védomosti, zkuSenosti, znalosti a ditvéryhodnost.

- Pani Smrkov4, ucitelka

., Respekt se tézko ziskava, tak bych rekla, Ze miize souviset s mnoha vécma najednou. Bude to

kombinace urcitych znalosti, vystupovani, pristupu k ostatnim, vzdjemnad tolerance, asi tak.

- Pani Sipkova, ugitelka

Stejné jako se mezi sebou liSily odpovedi zak, tak se lisily 1 odpovédi pedagogt. Dva ze

tii pedagogli zastavaji ndzor, ze k tomu, aby mél pedagog urcitou formu autority urcité
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neni nutné mit u zaka respekt. Dodavaji ovsem, ze kdyby to bylo naopak a ucitelé méli
nejen autoritu, ale i respekt zaroven, tak je to idedlni situace. Oproti Zakiim jde tedy znat,
Ze si jsou ucitelé mnohem vice védomi své moci, ktera plyne z jejich pozice. OvSem, jak
bylo jiz jednou zminéno, shoduji se na tom, Ze toto neni spravna varianta. Jedina
odpovéd, ktera se lisila, pochdzi od pani Smrkové, ktera zastava nazor, ze je potieba mit

respekt

,, 1o je idedalni varianta. Tim ho lépe Zaci berou a tim lépe, myslim si, se mu vyucuje a ma snazsi

¢

pristup k tém detem.

- Pani Sipkova, ugitelka

,, Urcité nemusi mit respekt. Myslim si, Ze mezi tim neni rovnitko, protoze Zdci toho ucitele
muzou videét jako autoritu, ale respekt k nému mit nemusi. A to hlavné z toho diivodu, Ze existuje
vynucend autorita. Miize byt vniman jako autorita uz jenom diky jeho postaveni a tomu, ze ma
nad zaky urcitou formu moci. V tom to ma ucitel v nécem snadny, protoze uz tim, Ze md jiné
vzdelani, ma vysokoskolské vzdélani a ti Zaci teprve dokoncuji stredoskolske vzdélani, tak uz tim

ma autoritu. “

- Pani Lipova, ucitelka

., Urcité musi. Kdyz se chee nekdo ucit, tak chtéji védet, ze to, co se od toho ¢lovéka uci, zZe se o
to miizou oprit o tu informaci, Ze tomu miizu vérit. Protoze, kdyz ¢lovék piisobi nediivéryhodné,

nebo nevzbudi ten respekt, tak je to, jak kdyby tu zaruku téch informaci nedaval. *

- Pani Smrkov4, ucitelka

Stejné jako v predchozi kapitole dochazi opét k urcitym spojitostem, ve kterych se zaci
s uciteli ve svych nazorech shoduji, ale také lisi. Je ale potfeba nevénovat se pouze
odli$nostem, ale i tim, co je naopak spojuje. Diky tomu mizeme vztah mezi ucitelem a
zakem 1épe pochopit, coz miize mit pozitivni dopad na vyucovaci proces. Jedna odli$nost,

ktera vyplyva z téchto dat je, ze si jsou ucitelé vice védomi svého vlastniho postaveni a
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toho, ze by moci, kterd z této funkce prameni, mohli snadno vyuzit. Ob¢ skupiny ale
apeluji, Ze by se tak dit nemélo. Tyto dvé strany by se mély snazit vzadjemné respektovat

a pochopit.
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8. Autorita ve vzdélavacim prostredi

Tato kapitola je posledni, kterou se budu v praktické ¢asti bakalarské prace zabyvat. Bude
popisovat jakym zpisobem nad autoritou ve vzdélavacim prosttedi uvazuji zaci a ucitelé.
Doposud se zde toto téma objevilo, ve vztahu k vlastnostem, kterymi by mél pedagog
oplyvat, aby byl jako autorita vniman, a zda je jako pedagogicky prvek nutny v procesu
vyuky, ale nebylo probrano, jak moc do hloubky o této problematice uvazuji, jak na ni
nahlizeji a jak ji oni samotni chapou a rozumi. Pfedmétem této kapitoly je tedy zejména

popsat, jak autoritu participanti vymezuji.

Z4ci nad otazkou, co pro né autorita znamena, nebo co se jim pii vysloveni tohoto pojmu
vybavi odpovidali riznorod¢. Pod timto pojmem se jim jako prvni vybavi osoba, ktera je
vuci nim ve vys$§im postaveni. Z toho tedy jasné vyplyva, ze autoritou je pro né¢ nékdo,
kdo je postaven vySe v hierarchickém Zebticku a s onim postavenim ma i moc. Vyplynulo
také, ze pokud je nékdo povazovan za autoritu, tak s ni ptichazi i urcitd vaznost. Marie
navic uvedla, ze za autoritu povazuje ¢lovéka, ktery ji svym zptisobem provadi na jeji
zivotni cesté¢ a inspiruje ji. Vzhledem k tomu, Ze autorita je komplexni a velmi
komplikovany pojem, dava naprosty smysl, Ze miize dochézet k riznym interpretacim

pojmu (ValiSova, 2008).

., Vybavi se mi, Ze nade mnou ma nékdo néjakou moc. Treba jako rodice, nebo ucitelé. Je to

nékdo, kdo je vys postaveny.*

- Nikol, 17 let, 2. roénik

,, Tak autorita, kdyz to vezmu v ty Skole, kdyz ten ucitel ma autoritu, tak ti lidé se k nemu, nebo
kdyz to vezmu, tak studenti se k nému chovaji slusné. Nedélaji si z neho srandu, berou ho vizné

I3

a svym zpusobem k nému vzhlizi. *

- Zuzana, 15 let, 1. ro¢nik

., Tak ja si to spojuji s néjakou osobou, ktery teda upiimné jako vzhlizim. Prave u ucitele spis
hlavné asi, protoze ma viastné jakoby tituly, mame spolu vztah jako ucitel a zZak a zdaroven mé
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vede moji Zivotni cestou, protoze me uci a uci meé novym vécem. Zaroven mé uci jako zvladat
néjaky novy situace, takze urcité jako autorita, tak si urcité asociuji s néjakym clovekem, ktery

mé také inspiruje.

- Marie, 17 let, 2. ro¢nik

Na stran¢ pedagogli se objevovaly taktéz ndzory, ze pfirozenou autoritou (ValiSova,
1998) je clovek, ktery je pro nékoho osobnosti, ma charisma a svym projevem dokaze
ostatni osoby stahnout k tomu, aby jej nasledovali. U¢itelé si autoritu ¢asto spojovali
s respektem. Pokud pro né nékdo predstavuje autoritu, tak jej musi respektovat a uznavat.
Pani uditelce Lipové pti dotazu jako prvni vyvstalo na mysl, Ze autorita je vysledek toho,
jakym zpiisobem si pedagog nastoli pfistup k zakliim a jak je jimi samymi vniman.
Zminila, Ze neuzndva autoritu vynucenou (formélni), tedy jiz vySe zminénou formu moci,
kterou si ucitelé vynucuji na zaklad¢ svého postaveni (ValiSova, 1998). Dle jejiho nazoru
je nutné, aby dochazelo k respektovani obou roli, tedy role zéka a ucitele. Ptispéla také
zajimavym pohledem na tuto problematiku. Zminila, Ze podle jejiho ndzoru ¢asto dochazi
k misinterpretaci, kdy se oblibenost ucitele zaménuje pravé s onou autoritou. VEfi, Ze

pokud je ucitel oblibeny, neznamena to, Ze je automaticky autoritou.

,, Urciteé se mi vybavi nucena autorita, tedy takova ta autoritativnost neboli ta vynucena
autorita. Autorita se nepoji pouze s ucitelstvim. Autoritu vidim jako vztah, nebo postoj, jak je
vniman ucitel u zakii a autoritu bych charakterizovala tak, ze je to vysledek toho, jak si ucitel

nastoli pristup k zakim a jak je jimi vaiman. Vnimam, Ze se autorita zaménuje s oblibenosti, a to

‘

si myslim, Ze je néco uplné jiného. To, ze je ucitel obliben, neznamend, ze je autoritou. *

- Pani Lipova, ucitelka

,, Vybavi se mi osobnost. Jednim slovem osobnost. Myslim, Ze to je dost vystizny, protoze to je

I3

nékdo, koho ja uzndvam a respektuji. *

- Pani Smrkova, ucitelka
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., Kdyz nékdo rekne autorita, tak si vybavim respekt, respektovani i néjaké osoby se mi miize

vybavit, néjakej lidr skupiny, teda ten, kdo ma bud’ charisma, nebo prirozenou autoritu, ze

‘

dokaze vystupovat tak, Ze ostatni to tahne. *
- Pani Sipkova, u¢itelka

Pani Lipova se k tomuto tématu rozpovidala vice a vyjadfila se k problematice autority
v Ceském Skolstvi, které stavi na zakladech rakouského modelu Skolstvi. Podle jejiho
néazoru se v prostfedi Ceské republiky &asto objevuje fenomén vynucené autority, kterou
jsem v této praci zminovala jiz nékolikrat. Z jejiho pohledu mnoho ucitelti v této zemi
vyuziva vynucenou autoritu, kterou je podle pani Lipové mnohem jednodussi mit, nez
autoritu pfirozené¢ vybudovanou spole¢né s respektem a uzninim. Spolecné s timto

nazorem se podé¢lila o svou zahrani¢ni zkuSenost, kterou méla moznost podniknout.

,,Obcas jsem Zila i v zahranici a hezky jsem vidéla ty rozdily, Ze to Cesky Skolstvi je autoritativni
a Ze neumime, nechceme a moznd je i dobre, Ze nechceme pracovat s takovym tim volnym
pristupem. S tim, zZe kdyz se studenti nechtéji ucit, tak se neuci. S jednou pani profesorkou jsme
byly na Islandu na stinovani a zazily jsme tam hodiny, v kterych ten ucitel ucil, ale byl viastné
poslouchan treba pouze polovinou tridy a ta druha si treba malovala a délala néco uplne

Jjiného.

- Pani Lipova, ucitelka

Tento ptibéh jsem se zde rozhodla zminit, jelikoz je zajimavé, jak o autorité pani ucitelka
uvazuje. Jde poznat, Ze nezastava formu vynucené autority, ale zdroveil nesouhlasi ani
s vyu¢ovacim systémem v zemich, kde je vyu¢ovani volnéjsiho razu. VEfi, zZe je dulezité
nejit z extrému do extrému, ale najit rozumnou stfedni cestu, na které ucitelé nebudou
zneuzivat svého postaveni a zéci si nebudou délat, co se jim zamane a z vyucovani si

odnesou znalosti, které si budou si pamatovat 1 po skonceni hodiny.

V této kapitole bych se znovu chtéla vratit k piib&hu pani Sipkové, jenz byl zminén v

jedné z predchozich kapitol, kterd zminila, jak zasadnim faktorem je vychova rodiny

v pfijimani jinych autorit, mezi které se fadi i autorita v edukacnim prostiedi. Tento

piibéh navazuje na kapitolu ,,Ucitel a rodic* a chtéla bych jim znovu podtrhnout dileZzitost
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spoluprace rodiny a skoly. V kone¢ném vysledku je uprostied stfetu téchto dvou stran to,
na ¢em zaleZzi nejvice, tedy dité a jeho blaho, které je timto ,,bojem* nejvice ovlivnéno a
tyto problémy si s sebou miize nést do konce zivota. Tento piib¢h skvéle podtrhuje
uvazovani pedagogl o autorité ve Skolnim prostiedi a vyzdvihuje vlivy, které na ni maji

dopad, ackoliv se to na prvni pohled nezda jasné.

., Hrozné diilezita je v soucasny dobé ta vychova a ta rodina. Ja vim, Ze uz jsem to rikala, ale
mdme ve Skole pripad, kdy ma kluk probléemy respektovat autoritu, ale jak u koho. Neprijima
muzskou autoritu a spis inklinuje k Zenské autorité. Takze je tam takovej stiet, a ty dva uz
nenavazou ten kontakt. On citi podporu z ty rodiny, jit proti tomu dospélymu. Tam, kde neni
spoluprdce ty rodiny, tam se to tézko da napravit. Takze pak je to opravdu na noze, je videt, ze
to nefunguje, a neda se to spravit. Pokud ta rodina nepvistoupi na tu stejnou vinu se skolou, tak
se to da malokdy zlomit. Jak jdou proti sobé, tak je veskerd prace na budovani autority vnivec.
Rodina a skola by mély byt v podpore zajedno. No ale Zijeme ve spolecnosti, v jaky Zijeme.
Priority jsou uplné jiny, nez co by mélo byt, nebo co bylo diiv. Co my jsme si dovolili

k uciteliim, za nasich let, a co si letos dokdazou dovolit Zaci, to je markantni rozdil. *

- Pani Sipkova, ugitelka

Velmi zajimavym piispévkem pro tuto kapitolu je film, ktery zminila pani Sipkova
v kontextu tohoto tématu. Film ,,VySsi princip* oznacila za krasny a stoprocentni piipad
pusobeni ptirozené autority. Pfis§lo mi pfinejmensim velmi zajimavé, ze clovek, ktery ma
ptes dvacet pét let praxe ve Skolstvi zmini praveé film za ukézkovy piiklad autority. Diky
tomuto nazoru lze pekné pozorovat, ze technologicky rozvoj prostupuje do edukacniho

prostiedi mozna vice, nez jsme si sami védomi.

., A jesté — vzor autority je film Vyssi Princip. To je stoprocentni pripad prirozeny autority. A to
jsou ty postoje, celoZivotni, ktery kdyz se projevi naplno, tak si ten kantor dokdze ty deti ziskat.

‘

Takze ,, VyssSi Princip “, neni lepsi ukdzky autority, nez tenhle film. *

v
r r

- Pani Sipkova, ucitelka
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Dle odpovédi respondentli 1ze vydedukovat, ze uditelé nad tématem autority uvazuji
v mnohem §ir§im kontextu nez jejich svétenci. Pedagogové si jsou mnohem vice védomi
vnéjSich faktort,, tedy téch, které na vnimani autority v edukacnim prostfedi maji
obrovsky vliv, ackoliv se to na prvni pohled nezda. S jistotou lze ale fici, Ze se vSichni

respondenti shoduji na tom, Ze je autorita ve vzdélavani potieba, jelikoz mu dava fad.
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Diskuse

V ramci tohoto vyzkumu jsem chtéla zhodnotit, jakym zplisobem zaci a pedagogové
rozumi pojmu autorita pfedevsim ve vzdélavacim prostiedi. Jedna se o vyzkum, ktery byl
provadén na jedné Skole, konkrétné na vyssim Gymndaziu v Sokolove, které se nachazi
blizko Karlovych Vari. V konecném vysledku bylo provedeno 6 rozhovort, 3 se zaky ve
veku od 15-17 let a 3 s pedagogy, ktefi maji dlouholetou praxi ve vzd€lavani. VSichni
respondenti jsou zenského pohlavi. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o kvalitativni vyzkum,
je vyzkumny soubor slozen z nékolik pripadu, které jsou hloubé&ji prozkoumavany. Jedna
se ovSem o maly vzorek participantli pochazejicich z jednoho konkrétniho mista, tudiz

vysledky tohoto vyzkumu nelze generalizovat.

Z tohoto vyzkumu plyne, ze z4ci 1 ucitelé povazuji odborné vzdé€lani ucitelt a jejich um
pfedavat znalosti za dilezité atributy, které pfispivaji k tomu, Ze jsou povazovani za
autoritu. V tomto tvrzeni se ob¢ strany participantl jednoznacné shoduji, coz
koresponduje s tvrzenim odborné literatury (Holec¢ek, 2004). K rozdilim naopak dochazi
v otdzce osobni charakteristiky pedagoga, kdy se ucitelé ptikldnéji mnohem vice
k nazoru, Ze ucitel, jako autorita by mél byt pfisny a disledny. K tomuto tvrzeni také ale
dodavaji dalsi kvality, ve kterych se ocekavani pedagogii a zakd naopak shoduje, tedy ze

by mél byt ochotny, respektujici, ptatelsky a spravedlivy.

Pokud se jednalo o otdzku, zda je autorita nezbytny prvek pro vyuku, tak se ndzory
jednoznacné shodovaly. Dle participantli autorita dodava vyuce tad a Zaci si toho z vyuky
odnesou mnohem vice. Tato tvrzeni stejn¢ jako to ptfed nim se shoduje s odbornou
literaturou, kterd zastdvd nazor takovy, ze pro spravny chod jakéhokoliv socidlniho

systému je potieba regulovat chovani jejich ¢leni (Kolaf, 2012).

VSichni Zaci, zminili, Ze si mysli, Ze je nutné mit respekt, aby ucitele vnimali jako
autoritu. Dva ze tfi uciteli zase naopak uvedli, Ze to nutny pfedpoklad neni, jelikoz
autorita ucitele plyne uz z jeho samotného postaveni a jeden ucitel dodal, Ze si mysli, Ze
je respekt nutny k tomu, aby zaci pedagogovi divérovali. Pro popsani pojmu respekt
participanti popisovali respekt jako vztah dvou osob, které mohou byt z raznych
socialnich vrstev, v némz by mélo dochazet k reciprocité (Middleton, 2004). V tomto

tématu miZzeme spatfit, Ze si ucitelé uvédomuji moc, kterd prameni z jejich postaveni, a
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proto si nemysli, Ze je nutné, aby je zaci respektovali. Zaroven se ale shoduji, Ze pokud

je respekt pritomen, tak je to idedlni varianta a v o¢ich zakt jejich autorita stoupa.

Pod pojmem autorita si participanti predstavuji naptiklad vztah dvou osob, ktery je
nastaven podle toho, jak ucitel vystupuje, urcitou vaznost, osobnost, respekt. Autoritu si
spojuji hlavné s nékym, kdo ma vyssi postaveni, ze kterého plyne jista forma moci.
Nazory respondentli byly rtizné, ale ve vysledku se nelisi od definic, které pochazeji
z literatury odborné (ValiSova, 2008, ValiSova, 2011, Jedlicka, 2018). Rozdil ve vnimani
autority mezi zaky a uciteli je ale ten, Ze pedagogové si jsou védomi Sir§iho kontextu a

vnéjSich faktord, které maji na vniméni autority ve Skolnim prostfedi velky vliv. Mezi

vvvvvv

(Prokop, 2019).

Pro budouci vyzkumy by bylo zadouci zjistit, jestli a do jaké miry se zplisoby chapani
autority lisi podle typu stfedni Skoly. Zajimavym navrhem pro dal$i vyzkum by mohla
byt genderova dimenze, jelikoz se v mém vyzkumu objevil piibéh, kde gender hraje

diilezitou roli v pijimani autority ve $kole (viz. pfibéh pani Sipkové).
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Zavér

V teoretické Casti této bakalarské jsem se vénovala autorité a s ni souvisejicimi poznatky.
Konkrétné byla vysvétlena autorita jako pojem, klasifikace autority a respekt, ktery je
s autoritou opravdu uzce spjat. Druhd kapitola se zabyvala vychovou, ktera s ni také velmi
vychovy, kterou tvoii rodiCe a spoluprace se Skolou. Posledni kapitola se vénuje uciteli
a idealni podob¢ jeho osobnosti. Informace z této Casti jsem nasledn¢ vyuzila v ¢asti

praktické a pomohly mi v pritb¢hu jejiho vytvareni.

V praktické ¢asti bakalaiské prace jsem se rozhodla vyuzit kvalitativniho vyzkumu,
jelikoz umoznuje jit v tomto tématu vice do hloubky a ndzory participanti tak 1épe
pochopit a utvofit si uceleny nazor. Pro polostrukturované rozhovory jsem se rozhodla
zejména ztoho divodu, jelikoz pfispivaji moznosti vétSitho vhledu do mySlenek
participantli a své nazory mohli 1épe zdivodnit, poptipad¢ sdilet i vlastni zkusSenost.
Vyzkumu se zacastnilo Sest osob, tedy tfi ucitelé a tii zaci. Cilem praktické ¢asti bylo
porovnat pohledy dvou skupin, které hraji zasadni roli ve vyu€ovacim procesu, tedy zaki
a ucitell a zjistit, jakym zpisobem rozumi problematice autority v eduka¢nim prostiedi.
Po sbéru dat a jejich nasledné analyze doSlo ke zjiSténi, Ze stejné jako dochazi
k rozdilnym pohlediim, tak dochazi i k mnoha spojitostem, které studenti a pedagogoveé
vnimaji stejné. Témé&f jednoznaéné se participanti shodli na tom, Ze pfitomnost autority
je ve Skolnim prostfedi velmi dilezitd, jelikoZ pfispiva fadu a kazni. Nasledné se
zkoumalo, jaké vlastnosti jsou dilezité pro to, aby byl pedagog vniman jako autorita.
Respekt a jeho role ve vnimani autority byl dalsi ¢asti vyzkumu, ve které se ob¢ strany,
az na jednu vyjimku shodly na tom, Ze je aspekt respektu dilezity. K rozdilu pak
dochézelo v tom, Ze si ucitelé mnohem vice védomi, Ze maji nad zaky vétsi moc, kterou
by vSak nem¢li zneuzivat. Posledni ¢ast vyzkumu se zabyvala hlub§im vnimanim autority
a doslo k zavéru, ze ucitelé si jsou vice nez zaci védomi, ze autoritu ve Skole ovliviluje

mnoho dalsich faktord zvenci, napt. rodina a jejich vychova.

Utelem mé bakalaiské prace bylo popsat takto komplikovany pojem, jako je autorita a
zminit, jaké dal$i faktory ji mohou ovliviiovat a nasledné pfibliZit pohled na to, jakym

zpisobem ji vnimaji z&ci a ucitelé na stiedni Skole. Vé&fim, Ze tato prace muze
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poskytnout vétsi pochopeni této problematiky, poptipadé poslouzi dalSim studentiim,

ktefi se timto tématem budou chtit zabyvat.
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