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ABSTRAKT

Tématem diplomové prace byla metoda CLIL (z anglického Content and Language Integrated
Learning neboli integrovana vyuka odborného ptfedmétu a ciziho jazyka), konkrétné integrace
matematiky a némeckého jazyka. Primarnim cilem bylo zjistit, jestli 1ze integrovat némecky
jazyk a matematiku ve vyuce zakil s minimalni znalosti ciziho jazyka a 74kl se specialnimi
vzdelavacimi potiebami. Soucésti experimentu byla tvorba aktivit a pracovnich listi, na zaklad¢
kterych byly vyvozeny efektivni zpisoby, jak zaklim s minimalni znalosti ciziho jazyka a
zéktim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami pii vyuce pomoct. VSechny navrzené aktivity a
pracovni listy byly tematicky zamétfené na vyuku celych Cisel a pocetni operace s nimi.
Vyhodnocovani probihalo na zdkladé¢ poznatkii a zpétné vazby z vyuky, na zdkladé
zpétnovazebnich dotaznikd, které zaci vyplinovali po kazdé aktivité, a na zaklad€ srovnavaciho
testu, ktery po skoncCeni experimentdlni vyuky porovnal matematické znalosti Zzaki
experimentalni a kontrolni skupiny. Experiment naznacil, Ze integrovana vyuka matematiky a
némeckého jazyka zaka s minimalni znalosti ciziho jazyka a zakt se specialnimi vzdélavacimi
potiebami neméla negativni vliv na Gsp&snost feSeni matematickych tloh. Zaci experimentalni
skupiny dosahovali velmi podobnych vysledki jako Zaci kontrolni skupiny. V zévéru prace jsou
shrnuta doporuceni opfend o odbornou literaturu a o vysledky realizovaného experimentu, které
mohou ucitelim pomoct pii ptipraveé do vyuky vedené metodou CLIL z4kli s minimalni znalosti

ciziho jazyka a zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

KLiICOVA SLOVA
CLIL, integrovana vyuka, Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, Zaci s minimalni

znalosti ciziho jazyka, vyuka matematiky v cizim jazyce, némecky jazyk



ABSTRACT

The theme of the diploma thesis was the “CLIL” method (Content and Language Integrated
Learning), specifically integration of mathematics and German language. The main goal was to
find out if the German language and mathematics can be integrated in the teaching of pupils
with minimal knowledge of a foreign language and pupils with special educational needs. Part
of the experiment was the creation of activities and worksheets. Based on that there were
derived the most effective ways to help pupils with minimal knowledge of the foreign language
and pupils with special educational needs. All suggested activities and worksheets were
thematically focused on teaching integers and arithmetic operations with them. The evaluation
took place on the basis of experience and feedback from the lessons, on the basis of feedback
questionnaires that the pupils filled out after each activity and on the basis of a comparative
test. The comparative test filled out the pupils of the experimental and control groups after the
whole experiment and compared the mathematical knowledge of the pupils of both groups. The
experiment indicated that the integrated teaching of mathematics and the German language of
pupils with minimal knowledge of the foreign language and pupils with special educational
needs did not have a negative effect on the success of solving mathematical problems. The
students of the experimental group achieved very similar results to the students of the control
group. At the end of the work, there were summarized the recommendations based on the
professional and academic literature and the results of my experiment. The recommendations
can help teachers in preparing for CLIL lessons for pupils with minimal knowledge of the

foreign language and pupils with special educational needs.

KEYWORDS
CLIL, integrated teaching, pupils with special educational needs, pupils with minimal
knowledge of the foreign language, teaching mathematics in the foreign language, German

language
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1 Uvod

V pribéhu svého vysokoskolského studia jsem se setkala s mnohymi pfistupy a metodami,
které muze ucitel ve své vyuce vyuzit. Jednou z metod, kterd mé¢ zaujala, byla metoda CLIL
(z anglického Content and Language Integrated Learning'). Metoda integruje? odborny predmét
a cizi jazyk. Ve svém bakalarském studiu jsem se vénovala oboriim Némecky jazyk a literatura
a Matematika se zaméfenim na vzdélavani. Mnozi se podivovali nad ,,zvlastni* kombinaci
mych oborti. Kdyz jsem se dozvéd€la o metodé CLIL, nasla jsem metodu, ktera presné zapadala

do oboru mych zajmi.

Do experimentu jsem zapojila své zaky, které¢ jsem v dobé experimentu vyucovala druhym
rokem matematiku a prvnim rokem némecky jazyk. Zaci chodili v dobé experimentu do
7. ro€niku a ucili se némecky jazyk teprve Sest mésicti. Ttida byla velmi heterogenni, soucasti
tiidy byli zéaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (SVP) a k nim pfidéleny asistent

pedagoga.
Slozeni ttidy a jazykova tiroven zakli me inspirovala k formulaci stéZejnich otazek vyzkumu:

»J€ mozné vyucovat matematiku metodou CLIL Zaky s minimalni znalosti némeckého jazyka

1 zaky se SVP? Jakymi zpisoby mlZe ucitel Zakiim se SVP pomoct?*

Vyuce vedené metodou CLIL zakl s minimalni znalosti ciziho jazyka se vénovaly Moraova a
Novotna (2015). Vyzkumu se zucastnili zaci 3. ro¢niku zakladni Skoly, kteti se ucili anglicky
jazyk dva roky. Vysledky vyzkumu ukézaly, Ze je mozné vyucovat zadky s minimalni znalosti
ciziho jazyka metodou CLIL, ucitel vSak musi pocitat s tim, Ze Zaci nebudou schopni
produkovat dlouhd souvéti, ani vyjadfovat hluboké myslenky. Jednim z vysledkii experimentu
bylo zvySeni motivovanosti zakt, ktefi metody z experimentu ptirozené vyuzivali i v hodinach

matematiky v eském jazyce.

Moraové a Novotnd (2022) ve svém piispévku zmifluji, Ze existuje velmi malo studii, které by
se vénovaly tématu vyuky metodou CLIL zakt se SVP. Vzpominaji diplomovou praci od
Karlikové (2020). Autorka se vénovala vyuce metodou CLIL na 1. stupni zdkladni Skoly.

Soucasti experimentu byli Zaci se SVP (konkrétné Zci se specifickymi poruchami uceni (SPU)

!'volny pieklad: obsahové a jazykové integrované uéeni

2 Pojem integrovand vyuka neni podle Jordanové a Koldové (2020) jednoznané vymezen, miZe se jednat
o integraci (sjednoceni, spojeni) pedagogickych strategii, o integraci teoretickych a praktickych znalosti nebo
o integraci vzdélavacich obsaht. Piikladem integrace vzdélavacich obsaht je metoda CLIL, kdy je vyucovan
nejazykovy piredmét alespon castené v cizim jazyce. Princip integrace vzdélavacich obsahi je podle reformniho
hnuti v pedagogice, jak zminuji Jordanova a Koldova (2020, s. 11), ,,zalozeny na zprostfedkovani uciva
v pfirozenych kontextech, ve zkuSenostech z bézného zivota.*
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a zaci ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi). Jeji experiment naznacil, Ze vyuka neméla
negativni vliv na vysledky vzdélavani zaki ze socialné znevyhodnéného prostiedi. Zaci se SPU
se sice v experimentalni vyuce zhorsili o jeden klasifika¢ni stupen, ale autorka zminuje, ze jim
neposkytovala zadna podptrna opatieni (PO). V zavéru prace Karlikova (2020, s. 101) navrhla
otazku doplnujici jeji experiment: ,,Jak by zvladli vyuku metodou CLIL zéci se SPU s podporou

vyuky a ohledem na jejich individuélni zvlaStnosti?*

Odpovédi na jeji otdzku jsem se vénovala ve své diplomové praci. V experimentu jsem se
zamgéiila pfedevsim na individualni potieby zaka se SVP. Aktivity a pracovni listy jsem pro né
upravila tak, abych jim poskytla co nejvy$si moznou podporu a abych naplnila jejich

individualni potfeby v priabéhu vyuky vedené metodou CLIL.

Vybér obsahu ovlivnila napli uciva pro 7. ro¢nik, ktera podléhd skolnimu vzdélavacimu
programu (SVP) skoly’, na které experiment probéhl. Pro vybér tématu jsem si zvolila
nasledujici kritéria:

* téma, které je potieba zatraktivnit;

* téma, které je vhodné pro zasazeni do kontextu bézného zivota;

* slovni zésoba pro vyuku tématu musi byt pouzitelnd v bézZném zivoté a musi vychazet

ze slovni zasoby, kterou maji Zaci jiz osvojenou.

Tato kritéria spliiuje oblast celych Cisel, jejiz soucasti jsou zaporna Cisla. Zakladem slovni
zasoby pro vyuku celych Cisel je znalost Cisel a operaci s nimi, oboji méli zaci (i€astnici
experimentu) jiZ osvojené. Dal§im kritériem je atraktivita obsahu, jak zmitiuje Hejny (2004),
zaporna Cisla jsou uciteli vnimana jako neatraktivni pro Zaky. Autor vnima zaporna ¢isla jako
problematicka kvili malému vyskytu v redlném svéte, ndhlému vpadu do vyuky matematiky,
zpusobu vyucovani zaméteného na nacvik pravidel a jejich faktické nepotiebnosti. V zavéru
dochazi Hejny (2004) k pfesvédeni, ze zaporna Cisla 1 nula by méla byt soucasti vyuky na
zakladni Skole, kdy maji slouZit ,,(a) jako nastroj na uchopeni jistych realnych i abstraktnich
situaci 1 (b) jako nastroj na porozuméni témto situacim® (s. 342). Zaroven vysvétluje, ze by
zéaporna ¢isla neméla byt budovana pomoci nacviku pravidel, je potieba je vybudovat postupné
sémanticky i strukturalné*, jinak se ucitel vystavuje tomu, Ze naud¢i zéky fesit Glohy se

zépornymi ¢&isly pouze formdalng®, nikoliv s porozuménim. Sémantickym modelem zapornych

3 7akladni §kola, Zacléf, okres Trutnov

4 Hejny a Kufina (2015) definuje sémantické a strukturalni porozuméni. Sémantické porozuméni je schopnost
modelovat redlnou situaci pomoci pocetni operace a také naopak interpretovat pocetni ulohu realnym obsahem.
Strukturalni porozuméni je pochopeni zakladnich souvislosti, které zasahuje do pojmi i postupi.

> Za formalismus v uceni povazuje Hejny a Kufina (2015) udent se s nedostatkem porozuméni.
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¢isel autor rozumi model, ktery zaci znaji z bézného Zivota, napi. teplomér, vytah nebo schody.
Naopak strukturalni modely zapornych ¢isel se na zivotni zkuSenost zédka nevazou, jedna se
napi. o model ¢iselné osy. Sémantické modely celych ¢isel umozituji téma zasadit do kontextu

realného zivota a zaclenit do vyuky slovni zasobu vyuzitelnou v bézné vyuce i v realném zivoté.

Vysledkem experimentu jsou odpovedi na stéZejni otazky, upravené pracovni listy a tipy pro
ucitele, které jim mohou pomoct pii tvorbé aktivit a dalSich pracovnich list pro vyuku vedenou

metodou CLIL zakd s minimdalni znalosti jazyka a zaka se SVP.
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2 Metoda CLIL

Content and Language Integrated Learning (CLIL) je metodou integrované vyuky odborného
predmétu a ciziho jazyka. Jak zmitiuji Smidova et al. (2012), diky integraci pfedmétt ma vyuka
dva cile — jazykovy a odborny. Oba cile musi byt v rovnovaze a vzajemné se dopliiovat. Nékdy
je dopliiovan také treti cil, ktery je zaméfen na rozvoj dovednosti a strategii, které chce ucitel
u zakd rozvijet. Smidova et al. (2012) uvadi napf. tvorbu vypiskil, zvyraziovani si dilezitych
informaci v textu, spolupraci se spoluzaky, schopnost soustiedit se, podilet se na pozitivnim
klimatu tfidy aj. Ve vyuce vedené metodou CLIL si zaci osvojuji jazykové i odborné znalosti a
dovednosti soucasné. Metoda CLIL podle Smidové et al. (2012) podporuje vicejazyénost
a mezipredmeétové vztahy, rozviji kritické mysleni zakl a jejich kreativitu. Podle Pavesi et al.
(2001) muaze také pomoct pii zvyseni vnitini motivace k u€eni. VIiv na motivaci maji podle
kolektivu autorti zajimavé smysluplné aktivity a pouzivani ciziho jazyka v realném kontextu.
V tom spatiuji rozdil od klasické vyuky ciziho jazyka, v niZ jsou situace uméle vytvareny pro
potfeby uceni se ciziho jazyka. Oproti tomu ve vyuce vedené metodou CLIL se zéci uci cizi

jazyk na obsahu a v kontextu odborného predmétu.

Vyuka vedena metodou CLIL nesmi byt zaméiiovana za bilingvni vyuku (napt. Smidova et al.,
2012). Bilingvni vyuka nesleduje dva vyukové cile, zaméfuje se pfedevsim na obsah pfedmétu.
Predpokladem je vysoka jazykova turoven a cilem je dosazeni jazykové urovné rodilého
mluvciho. Oproti tomu je vyuka vedena metodou CLIL pfistupnd pro zéky i ucitele s nizsi
jazykovou urovni. Ve vyuce vedené metodou CLIL hraje roli také mateisky jazyk, ktery je

oporou pii pochopeni obsahu.

2.1 Podpora metody CLIL statem a Evropskou unii

Metoda CLIL je podporovéna i ze strany statu a Evropské unie. Jak uvadi Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze (2008, s. 1): ,,CLIL se stal pevnou soucasti ¢eské jazykové politiky na
zéklad€ dokumentu Evropské unie pod nazvem Podpora jazykového vzdélavani a lingvistické
rozmanitosti: Akéni plan 2004-2006.“ Tento pfistup je dale rozvijen v 2. implementa¢nim
planu Strategického ramce Ceské republika 2030 (pro roky 2022—2025)°. Plan klade dtiraz na
propojenost formalni a neformalni vyuky, propojenost obort, rozvijeni klicovych kompetenci,
rozvijeni kritického mysleni nebo schopnost zvladat zmény. Za zasadni se povazuje znalost

cizich jazykl a ovladani pocitatovych dovednosti. Neni podporovano memorovani, ale naopak

6 https://www.cr2030.cz/wp-content/uploads/2022/10/Implementac%CC%8Cni%CC%81-pla%CC%81n-2022-
2025.pdf, Strategicky cil 4, s. 30-34
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se vyzaduje, aby se zaci ucili v souvislostech a s porozuménim. V planu jsou stanoveny také
preferované metody vyuky, podporovany jsou metody projektové, badatelské, integrujici

pfedméty a oblasti nebo mistné zakotvené uceni.

Z definice, cilt a specifik, ktera uvedu v dalsich kapitolach, povazuji metodu CLIL za metodu,
ktera naplituje cile téchto dokument. Ve vyuce vedené metodou CLIL méni Zaci jazykové
prostiedi a uci se tak adaptovat se na zmény. V novém jazykovém prostiedi zaci pracuji
s cizojazycnymi texty, které jsou autentické pro dany obor. V textech zaci pfirozen¢ nardzi na
neznama slovicka, ktera si hledaji ve slovnicich (papirovych ¢i digitalnich), pfirozené operuji
s odbornymi terminy v matefském i cizim jazyce. UCitel piesouva aktivitu na zaky, casto
vyuziva formu skupinové prace ¢i prace ve dvojicich, klade diiraz na komunikaci, pfi které vede
zaky k pouzivani jiz nabyté slovni zasoby a odbornych znalosti a dovednosti. V pruabéhu

1 v zavéru vyuky vede zaky k sebehodnoceni a k hodnoceni spoluzakii.
2.2 Prinos

2.2.1 Prinos pro Skoly

Jak jsem jiz naznacila v ptedchozi kapitole, Skola mize zaclenénim metody CLIL naplnit
n&kolik kritérii z Ramcového vzdélavaciho programu’ (RVP) pro tvorbu SVP. SVP si kazda
Skola tvofi sama, program vychazi z RVP, ktery vymezuje pozadavky na zavazné o¢ekavané
vystupy a ucivo jednotlivych vzdélavacich oblasti. Kromé uciva a vystupti je diilezitou soucasti

RVP rozvijeni klicovych kompetenci a zaclenéni prifezovych témat.

Autofi RVP prezentuji prifezova témata jako tematické okruhy, které jsou zaméfeny na
aktualni problémy spole¢nosti. Realizace témat je na rozhodnuti $koly, témata mohou byt
soucasti predmétl, vzdélavacich projekti nebo samostatnych kurzii. V RVP pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) je Sest prifezovych témat — osobnostni a socidlni vychova, vychova
demokratického obcana, vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychova, environmentalni vychova a medialni vychova. Ze svych zkuSenosti
vidim moznosti, jak rozvijet vSech Sest kompetenci v ramci vyuky metodou CLIL, zaleZi na
jazykové trovni Ize zahrnout prifezova témata Multikulturni vychova, Vychova v evropskych
a globalnich souvislostech a Osobnostni a socidlni vychova. Tato témata jsou pfirozenou

soucasti mezipfedmétové integrace odborného predmétu a ciziho jazyka. Konkrétné

7 Revize Ramcového vzdélavaciho programu napliiuje kritéria 2. implementacniho planu strategického ramce
Ceska republika 2030 (pro roky 2022-2025).
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v charakteristice prufezového tématu Vychova v evropskych a globalnich souvislostech uvadi
autofi RVP ZV (2023, s. 130) vyznam pouzivani a uceni se cizim jazyklim, které 1ze podpofit

v ramci hodin vedenych metodou CLIL:

Cizi jazyky maji prakticky vyznam pro obCanskou, vzdélavaci i pracovni mobilitu.
Jsou prostfedkem pro vyuziti originalnich zdroju pii poznavani Zivota a evropské a

svétoveé kultury.

Soucasti dokumentu RVP ZV (2023, s. 10) i vyuky vedené metodou CLIL je rozvijeni

klic¢ovych kompetenci:

Klicové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Jejich
vybér a pojeti vychazi z hodnot obecn¢ pfijimanych ve spole¢nosti a z obecné
sdilenych ptedstav o tom, které kompetence jedince ptispivaji k jeho vzdélavani,

spokojenému a uspéSnému zivotu a k posilovani funkci obCanské spolecnosti.

Autoti RVP ZV (2023) rozlisuji sedm kompetenci — kompetence k uéeni, k feseni problémd,
komunikativni, socialni a persondlni, obc¢anské, pracovni, digitalni. Kazda z kompetenci je dana
n¢kolika body, ve kterych jsou definovany vystupy, kterych by mél Zdk na konci vzdélavani
dosahovat, vycet vSak neni kone¢ny a zdk by mél po ukonceni vzd€lani v rozvoji svych
kompetenci pokracovat. U kazdé z kompetenci lze najit bod, ktery 1ze naplnit ve vyuce vedené

metodou CLIL, zéleZi opét na odborném predmétu a jazykové rovni zakd.

Smidova et al. (2012) uvadi, ze vyuka metodou CLIL miiZe usetiit ¢asovy prostor v u¢ebnim
planu ve SVP, diky tomu, Ze prodlouzi ¢as komunikace v cizim jazyce v odbornych
predmétech. Déle zminuje, Ze vyuku metodou CLIL ¢asto zavadéji Skoly s rozsifenou vyukou
jazykti. Metodou rozvijeji mezipfedmétovost, kterda muze prispét ke zvySeni

konkurenceschopnosti skoly.

2.2.2 Prinos pro Zaky

Moraovié et al. (2020) uvadi, ze se Zaci, ktefi jsou nadani na jazyk, ale nejsou pfili§ zdatni
v odborném piedmétu, mohou zviditelnit a zazit ispéch ve vyuce vedené metodou CLIL a
ziskat diky tomu vétsi sebevédomi ve vyuce odborného piedmétu. Naopak zaci, ktefi jsou
zdatni v matematice, ale jazykove na niZ8i Grovni, se mohou ucit jazyk mimodeék ve svém
oblibeném pfedmétu. Navic ziskaji vice ¢asu, ktery mohou s jazykem stravit, a posunout tak

své jazykové znalosti a dovednosti na vyssi troven.
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Jak zmifuji Smidova et al. (2020) jednim ze zakladnich postupt pii vyuce vedené metodou
CLIL je zatazovani aktivizujicich metod a forem préce, jako je napi. skupinova prace. Z vlastni
zkuSenosti vidim velky pfinos ve skupinové praci predevsim v heterogennich tfidach, kdy se
zéci zdatné€jsi v cizim jazyce a zaci zdatn€j$i v odborném predméetu mohou vzajemné obohatit.
Diky vzéajemné spolupraci mohou Zzaci zvysSit svou vnitini motivaci k uCeni se jazyku
i odbornému predmétu. Také Marsh (2000) je presvédcen o tom, ze vyuka metodou CLIL
zvySuje motivaci a chut’ ucit se cizi jazyk, a to diky tomu, Ze Zaci pouzivaji cizi jazyk
v ptirozeném kontextu. Na ptikladu malych déti ukazuje, ze v pfirozeném domacim prostredi
se cizi jazyk snadno osvoji, ackoli zminuje, ze si mnozi mysli, Ze hlavni vliv na ispéSnost

osvojeni si ciziho jazyka ma u malych déti rany vek.

Moraova et al. (2020) dale uvadi, ze ucitelé vénuji piipraveé na vyuku vedenou metodou CLIL
vEtsi pozornost, ujist'uji se, ze Zaci vSemu porozumi, davaji si zélezet na formulaci zadani a
Castéji pouzivaji ndzorné pomucky. Tento pfistup ucitele je vhodny nejenom pro slabsi zéky,
mize pomoct vSem zakiim, protoze vSichni zaci oceni a pomuze jim, kdyz uslysi zadani
nékolikrat, kdyz maji zadani zjednodusené nebo kdyz pted sebou vidi konkrétni modelové

ptiklady a obrazky.

Jak uvadi Marsh (2000), schopnost pouzivat rizné jazyky v riznych situacich rozviji jazykovou
vybavenost zakl a jejich mySlenkové procesy. Diky vyuce vedené metodou CLIL si Zaci
osvojuji stejné pojmy ve vice jazycich, tim ziskavaji vice pohledii na jedinou véc, ¢imz mohou
rozvijet svoji schopnost myslet, ucit se a rozumét. V dusledku toho Zk snaze dosahuje vyssich
kognitivnich arovni (vice v kapitole 3.2.3). Schopnosti poznavani se vénuji i Smidova et al.
(2012), které uvadi, ze vyhodou pouzivani metody CLIL ve vyuce jsou jeji vyssi naroky na
kognitivni procesy® zakt. Ulohy takového typu, podle zjisténi kolektivu autorek, nebyvaji

v ucebnicich ciziho jazyka zastoupeny.

Smidova et al. (2012) také zmiiji, Ze vyuka vedend metodou CLIL miize pfispét ke zvyseni
uplatnéni na trhu prace a ptipravé zaki pro dalsi studium nejen v Ceské republice, ale také
v zahrani¢i. Jordanova a Koldova (2020) upozoriiuji na fakt, Ze dneSni zéaci zakladni Skoly
budou pracovat v profesich, které dnes jeSt€ neexistuji, proto je dilezité rozvijet jejich

kompetence, a to pfedev§im kompetence komunikativni, socialni, personalni a pracovni. Jako

8 kognitivni procesy = viechny mentalni poznavaci procesy (raciondlni i iracionalni, védomé i nevédomé), napf.
vnimani, pozornost, pfedstavivost, fantazie, pamét, mysleni, kreativita, intuice (zdroj: scs.abz.cz)
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zéklad moderniho vzdé€lavani vnimaji mimo jiné integraci vzdélavacich obsahli, ktera je

zakladnim rysem metody CLIL.

2.2.3 Piinos pro uditele

Jak uvadi Smidova et al. (2012), vyhodou pro ugitele, ktefi u¢i metodou CLIL, je zvy$ovéni
profesni kvalifikace. Ucitelé pii zavadéni vyuky metodou CLIL rozviji své jazykové, odborné
1 didaktické znalosti a dovednosti. Moraova et al. (2020) uvadi, ze ucitelé vyuzivaji osvédcené
metody vyuky ciziho jazyka, ¢imz si rozsituji portfolio svych didaktickych metod, navic mohou
cerpat materialy z cizojazyénych zdroju, kterych je Casto predevsim v anglickém jazyce vétsi
mnozstvi. Autorky zminuji, Ze ucitelé se vétSinou piipravuji na hodiny vedené metodou CLIL
peclivéji. Pii pripravé se vice soustiedi na formulaci zadani jednotlivych ukold,
neptedpokladaji, ze vSichni zaci obsahu ¢i jazyku rozumi, pro lepsi porozuméni zapojuji ¢astéji
nazorné pomucky. Soucasti rozSifovani ucitelského portfolia je i hodnoceni ve vyuce, které
v hodinach vedenych metodou CLIL inovuji. Diky tomu se Zaci sndze dostavaji do aktivni role

ve vzdélavacim procesu, coz zmifiuji také Smidova et al. (2012).

Jednou z mozZnosti, které uvadi Smidova et al. (2012), jak realizovat vyuku z hlediska poétu
vyucujicich v hoding vedené metodou CLIL, je tandemova vyuka’. Tandemova vyuka mtize
ucitelim odbornych a jazykovych pfedméta pfinést obohaceni a efektivni spolupraci. Zaroven
vSak mezi riziky metody CLIL autorky uvadi neochotu spolupracovat v ,,CLIL tymu®. Ze své
zkuSenosti z tandemové vyuky mohu potvrdit, Ze vybér ucitelt do tandemové vyuky musi byt
peclivé zvazen, vyuka dvou uciteld, ktefi si nerozumi a nezastavaji stejné hodnoty, nefunguje
dobie. Vice o moznostech realizace vyuky vedené metodou CLIL z hlediska poctu ucitell jsem

uvedla v uvodu kapitoly 3.

2.2.4 Rodice, jejich obavy a obavy verejnosti

Soucasti vzdélavaciho procesu jsou nejen vedeni Skoly, ucitelé, Zaci, ale také rodice zakt. Jak
zminuji Smidova et al. (2012), rodi¢e by méli byt o vyuce vedené metodou CLIL informovani
a mélo by jim byt vysvétleno, jaké piinosy mize metoda CLIL piinést. Skola by méla

propagovat metodu a vysvétlovat ji také vefejnosti, aby nevznikaly zbytecné obavy.

Obavy vefejnosti a argumenty proti zavadéni metody CLIL uvadi Moraova et al. (2020).

% tandemova vyuka = organiza¢ni forma vyuky, kdy se na jedné vyukové jednotce podili dva ugitelé, ktefi oba
zodpovidaji za planovani, realizaci a hodnoceni vyuky
(zdroj: https://www.ped.muni.cz/pedagogika/praxe/ucitelske-praxe/tandemova-vyuka )
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Vetejnost a rodiCe se obavaji, ze vyuka ciziho jazyka je na ukor pfedmétu, ve kterém je
aplikovéna. Tato obava mize byt vyvracena pohledem na budouci vzd€lavani, které¢ jsem
rozvedla v kapitole 2.1, vize stitu a Evropské unie naopak klade diiraz na propojenost
jednotlivych pfedmétt. Vyzkum od Stohler (2006) navic ukazal, ze vyuka vedend metodou

CLIL nema negativni vliv na osvojeni znalosti v odborném piedmétu.

Dalsi obavou je nedostatek kvalitnich materiali do vyuky. Diky dostupnosti internetu maji
ucitelé ptistup k velkému mnoZzstvi cizojazycnych materialt. Jak zminuji Moraova et al. (2020),
velké mnozstvi dostupnych materialt v anglickém jazyce miize byt vyhodou i nevyhodou. Pfi
neopatrném zachdzeni s materidly a pii jejich tfisténi do jinych vyukovych materiali mohou
snaze vznikat chyby, proto musi ucitel prevzaté materialy vzdy kriticky posoudit, a to z hlediska
jeho spravnosti a vhodnosti pro zaky dané kulturni oblasti. Nékteré obsahy materialti mohou
byt pro zaky kulturné ptili§ vzdalené.

Dal$im z argumentd proti zavadéni metody CLIL je chybéjici vzdelani uciteltl v této oblasti
a jejich nedostate¢na jazykova vybavenost. Navic se odpiirci metody obavaji, ze si zaci od
ucitelt, kteti jazyk neovladaji perfektné, osvoji jazykové chyby a Spatnou vyslovnost. Jak jsem
jiz naznagila v kapitole 2.2.3 (podle Smidové et al., 2012), existuje vice moznosti, jak zavadét
vyuku vedenou metodou CLIL a jak vyfeSit problém s jazykovou vybavenosti ucitelll

(podrobné;ji v kapitole 3).

Déle se rodi¢e obavaji, Ze nebudou schopni pomoct svym détem pfii ptipravé na vyuku, protoze
nedisponuji Zadnou, nebo dostate¢nou jazykovou vybavenosti. Jak zminuji Moraova et al.

(2020), fesenim je zaddvani takovych ukoll, které nevyzaduji spolupraci rodice.

Velka obava je o zaky se SVP, kteti by mohli mit v integrované vyuce odborné¢ho piedmétu a
jazyka obtize. Autorky tento fakt zpochybiiuji tim, Ze neexistuje studie, ktera by potvrdila
nevhodnost metody CLIL pro Zaky se SVP. Navic, jak jsem jiZ zminila v pfedchozi kapitole,
ucitelé peclivé piipravuji své aktivity a materidly do hodin vedenych metodou CLIL tak, aby
zaci obsahu rozuméli, a vétSinou piipravuji mnozstvi podplirnych a obrazovych materiald.
Vsechny tyto aspekty ptipravy na vyuku jsou ku prospéchu zaktim se SVP a jsou ¢asto uvadény
v doporucenich od pracovnikii pedagogicko-psychologickych poraden a specidlné

pedagogickych center jako vhodné pro zéky se SVP.

Jak jsem jiz zmifovala v ivodu, vyzkumu zakt se SVP se vénovala Karlikova (2020) ve své
diplomov¢ préci. Zaky se SVP rozliSila na skupinu zakl se socidlnim znevyhodnénim a zaka

se SPU. U zakil se socialnim znevyhodnénim se neukazala odchylka od vykonu v hodinach
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vedenych v Ceském jazyce, tudiZz na svém vzorku ukazala, ze socialni znevyhodnéni nemélo
negativni vliv na vysledky v hodinach vedenych metodou CLIL. U zakt se SPU se ukazala
odchylka o ptl stupné (vyjadieno ve znamkach 1 az 5), autorka zaroven upozoriuje na fakt, ze
zéci nedostavali zadnou individudlni podporu oproti zakiim bez SPU. Zavérem dodava, ze by

bylo zajimavé zaméfit se ve vyzkumu na zaky se SPU, kteti by podporu dostavali.

Navic, jak uvadi Janikova (2003), hlavni zésady komunikativni metody cizojazy¢ného
vyucovani, které vyhodnocuje jako velmi vhodné pro vyuku zaki se SVP, jsou zaroven

zé4sadami a podstatou vyuky vedené metodou CLIL.
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3 Realizace vyuky vedené metodou CLIL

V Ceské republice pfistupuji §koly k vyuce vedené metodou CLIL riiznymi zptsoby. Hofdkova
(2011)uvadi, ze se vyuka vedena metodou CLIL muiZe stat soucasti povinnych nebo volitelnych
predmétil. Zpasob realizace metody CLIL do SVP $koly je plné v kompetenci feditele $koly.
Skoly si mohou metodu CLIL stanovit jako soudast nékterych predméti a zafadit ji do svych
SVP, mohou ji za¢lenit pouze do vybranych tiid nebo plo§né pro celou $kolu. Jiny a nezavazny
zpusob vyuziti metody CLIL zmifiuji Smidova et al. (2012), metodu miize $kola zatadit do
projektovych dnli nebo pripravit mezinarodni ,,CLIL projekt ve spolupraci se zahrani¢ni

skolou.

Také pozadavky na uéitele jsou riiznorodé, ty zmiituji Smidova et al. (2012) nebo Moraova
et al. (2020). Vyuku vedenou metodou CLIL mohou vést jeden ucitel, nebo dva ucitelé
v tandemu. Jak zminuji Moraova et al. (2020), metodu CLIL muze zaclenit do své vyuky kazdy
kvalifikovany ucitel, ktery je dostatecné jazykové vybaveny. Mize se jednat o ucitele
aprobovaného v cizim jazyku i odborném ptfedmétu nebo o ucitele odborného predmétu, ktery
ovlada jazyk na dostatecné jazykové trovni. V ptipadé, Ze ucitel nedisponuje dobrou jazykovou
vybavenosti, je vhodné volit tandemovou vyuku ucitele odborného predmétu s ucitelem ciziho
jazyka nebo rodilého mluv¢iho'®. S ohledem na finanéni moznosti $koly miize byt varianta
tandemové vyuky vyloucena. V tom ptipadé¢ muze ucitel odborného predmétu vyuku vedenou
metodou CLIL s uitelem ciziho jazyka konzultovat, ale vyucovat sam. Jako posledni moZnost
se nabizi vyuka ucitele ciziho jazyka, ktery nevyucuje odborny predmét, Moraova et al. (2020)
povazuji tuto variantu za nevhodnou. Jazykovy ucitel bez aprobace v odborném predmétu

vétSinou dokonale nerozumi souvislostem v oboru a jeho oborové znalosti jsou omezené.

Pti zavadéni metody CLIL je nutné zvazit, pro které predméty je vhodnd. Predmétim vhodnym
pro realizaci metody CLIL ve vyuce se vénuji Moraova et al. (2020). Za vhodné povazuji
vychovy (hudebni, vytvarnd, té€lesnd) a pracovni ¢innosti, za méné vhodné pak napt. déjepis
kvili sloZitosti jazyka. Matematiku zafazuji mezi predméty vhodné pro vyuku vedenou
metodou CLIL diky jednoduchosti jazyka, ve kterém neni zapotiebi sloZitych gramatickych
struktur. Zaroven poukazuji na dvé uskali. Zaci v cizim jazyce mohou mit problém s rozvojem

matematického uvazovani a se zdivodinovanim, pro oboji je zapotiebi rozvinutd jazykova

10 Moraov4 et al. (2020) upozoriiuji, Ze vyuka vedend metodou CLIL rodilym mluv&im nemusi byt vzdy vhodna.
Ucitel, ktery u¢i metodou CLIL, musi znat i matetsky jazyk zaka. Jak zminuji Pavesi et al. (2001), dobra znalost
matetského jazyka zakt je pro ucitele vyhodna, protoze ucitel diky tomu dokaze pochopit obtize, se kterymi se
zaci v roving ciziho jazyka potykaji.
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kompetence. Druh¢ uskali tkvi v matematickém jazyku, ktery zaci musi ovladnout jako treti
jazyk k jazyku mateiskému a cizimu. Ucitel musi dobie zvazit, které terminy bude vyzadovat
v cizim jazyce a které pouze v jazyce matetském. Rozhodovat by se mél podle toho, s jakymi
terminy se zak v Zivoté¢ muze setkat a které jsou pro n¢ho v cizim jazyce nadbytecné. Pavesi
et al. (2001) v tomto ohledu zminuji, ze odborna terminologie, pfedevsim v ptirodovédnych a
technickych pfedmétech, byva ve vétSiné jazyklh podobnd, a proto by nemélo byt
zavadéni metody CLIL do vyuky pfili§ problémové.

3.1 Formy metody CLIL

Moraova et al. (2020) uvadi, Zze nektefi autoii déli vyuku vedenou metodou CLIL na tzv. soft
CLIL a hard CLIL. Ob¢ varianty rozliSuji podle doby, kdy se ve vyuce mluvi cizim jazykem.
Ve varianté soft CLIL je vyuka vedena z 25-70 % v cizim jazyce, naopak varianta hard CLIL

odpovida vice nez 70 % vyuky v cizim jazyce.

Jiné rozlideni nabizi Smidova et al. (2012), které rovnéZ rozdéluji metodu na soft CLIL a hard
CLIL, jejich pojeti je vSak mirn¢ odlisné. Soft CLIL ma byt podfizen jazykovému cili, tuto
variantu maji vyuzivat pfedevSim ucitelé cizich jazykt, kteti zaclenuji obsah odborného
pfedmétu do vyuky ciziho jazyka. Hard CLIL ma pfedstavovat vyuku odborného pfedmétu,
jehoz ¢ast nebo celek je vyu€ovan v cizim jazyce a vyucuji ho pfedevsim ucitelé nejazykovych
predmétu.

Ve své diplomové praci pouzivam pojmy soft CLIL a hard CLIL podle definice z pohledu
Moraové et al. (2020).

Marsch (2000) uvadi, Ze vyuka vedend metodou CLIL miize mit mnoho podob, u zaka
v mlads$im Skolnim v€ku nebo u zakl s nizkou znalosti jazyka se nejprve aplikuji tzv. jazykové
sprchy. Jedna se o kratké Giseky ve vyucovani, kdy se mluvi v cizim jazyce. Jako ptiklad uvadi

Smidova et al. (2012) kratké herni aktivity.

Podle Balla (2011) méni varianta soft CLIL pfistup k vyuce jazyka. K jazyku nepftistupuje
systémem vyuky PPP (presentation, practice, production'!). Naopak, Z4ci ve vyuce vedené

metodou CLIL jazyk aktivné uZivaji predtim, nez ziskaji pottebnou kompetenci. Vyuka vedena

1 PPP = systém vyuky, ktery je Casto pouzivany pfi vyuce cizich jazyki, novy jev je nejprve predkladan v uréitém
kontextu nebo situaci (presentation), poté kontrolované procviCovan v ramci zaméfenych procvicovacich tloh
(practice), a nakonec wuzivan v piirozenych kontextech a plynulé mluvé (production) (zdroj:
https://www.barefootteflteacher.com/p/what-is-presentation-practice-production)
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metodou soft CLIL podporuje moderni pfistup k vyuce jazyka, ktery stavi do hlavni role

komunikacéni dovednosti.
3.2 Priiprava

3.2.1 Planovani vyuky

Planovani vyuky vedené metodou CLIL podle Smidové et al. (2012) zaé¢ina vyhodnocenim
vychodisek. U¢itel si musi rozmyslet, s ¢im kazdy zdk do vyuky vstupuje, co umi, co dokaze
fict, co se jiz naucil. Dale ma formulovat obsahové i jazykové cile a formu jejich hodnoceni.
K dosazeni cilti si musi ucitel zvolit vhodné metody, postupy a materialy. Zvazit ma také formu

podpory zakiam (tzv. scaffolding, vice v kapitole 3.2.4), organizace vyuky a prace s chybou.

3.2.2 Naroky na jazykovou urovei a vybér jazyka

Pti vyuce vedené metodou CLIL hraje vyznamnou roli uroven zZakovské znalosti ciziho jazyka.
Jak zminuje Ball (2014), specifi¢nost vyuky vedené metodou CLIL spociva v tom, ze zak umi
Casto v odborném predmétu vice, nez dokaze vyjadiit cizim jazykem, ve kterém je vyuka
vedena. Jak zminuji Moraova et al. (2020), cizi jazyk se nesmi stat prekazkou pro vyuku

odborného predmétu.

Marsh (2000) zdiraziiuje, Ze vyuka vedena metodou CLIL znamen4, Ze se prolinaji matefsky a
cizi jazyk'?, jde o ptechod z jednoho jazyka do druhého podle potieby Z4kil pro osvojeni uciva.
Zaroven dodava, ze ucitel vyucujici metodou CLIL musi pfizptsobit Groven jazyka tak, aby
byla uchopitelnd pro Zaky. Timto argumentem podle mého nadzoru potvrdil, Ze je mozZné

vyucovat metodou CLIL na riiznych jazykovych urovnich.

Na Z4ky s minimalni jazykovou znalosti se zaméfily Moraova a Novotna (2015), které
provedly experiment ve tfetim roéniku zakladni §koly. Zaci se uéili anglicky jazyk dva roky a
ovladali ho na irovni A1 podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce'®. Vyuka probihala
v anglickém jazyce variantou hard CLIL v péti vyu€ovacich jednotkadch. Hlavni cilem

experimentu bylo zjistit, jak velkou ptekazkou je nizka troven anglického jazyka. Experiment

12 Smidové et al. (2012) zmifuje, Ze se situace, kdy mluvéi stiida mateisky a cizi jazyk, nazyva piepinani
jazykovych kodu (z anglického code switching). Pfepinani jazykovych kodu je uziteCné jak pro zéka, tak pro
uéitele. Zak si pouzitim matei'ského jazyka pomaha pii piekonavéani jazykové bariéry (zejména v pocatcich, kdy
se uci cizi jazyk). Ucitel vyuziva matefského jazyka piedevsim v castech vyuky, kdy zaky potiebuje seznamit
13 Spoleény evropsky referenéni ramec (SERR) je dokument vytvofeny Radou Evropy, ve kterém je jazykova
uroven rozdélena do Sesti stupnti (Al, A2, B1, B2, Cl1, C2). Pro jednotlivé stupné jsou stanoveny minimalni
znalosti a dovednosti v oblastech mluveni, porozuméni a psani.

(zdroj: https://www.cambridgeenglish.org/cz/exams-and-tests/ceft/)
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ukazal, ze anglicky jazyk nebyl pro vétSinu zaka prekazkou pro porozuméni matematickému

problému.

Pro vyuku vedenou metodou CLIL musi ucitel (resp. Skola) vybrat vhodny jazyk. Podle Pavesi
et al. (2001) je pfi vybéru jazyka potieba dbat na nékolik faktor. Ucitel by mél zohlednit
geopolitickou pozici regionu, ve kterém se Skola nachazi. Dale by mél zohlednit podobnost
s jazykem matetskym, aby byla pro zdka vyuka co nejjednodussi. V ptipadé€, ze si jazyky
podobné nejsou, méla by byt troven ciziho jazyka vysoka. Pro vyuku ciziho jazyka zaku se
SPU Zelinkova (2009) naopak doporucuje cizi jazyk, ktery neni podobny s mateifskym
jazykem. Podobnost obou jazykii by mohla zakim se SPU naopak pfitizit pii rozliSovani

podobnych slov.

3.2.3 Stanoveni cila

Stanoveni vyukovych cili ve vyuce vedené metodou CLIL povazuje de Boer (2016) za
diilezitou soucast pii planovani vyuky. U¢itel by mél formulovat cile tak, aby bylo jasné, co
zak na konci hodiny vi a umi. Cile by mé&ly byt formulovany konkrétné. Jasné¢ vymezeny cil
pak usnadnuje reflexi na konci hodiny; zak i ucitel dokazi s urcitosti fict, zda cil naplnili ¢i
nikoliv. Autor dale zminuje, ze je dilezité stanovit si cile pro vyucovany predmét i cile
jazykové. Smidova et al. (2012) uvadi, Ze stanoveni jazykovych cilii by mélo vychazet z cilii
odbornych, coz neznamend, ze by se mél jazykovy cil vytratit. Na tomto nazoru se dle kolektivu
autorek shoduje odborna vetejnost. Kolektiv autorek pridava jesté treti cil, kterym vede ucitel
zéky k rozvoji dovednosti a kompetenci. VSechny tfi cile by mély vychéazet z ocekavanych
vystupi, které si stanovila §kola v ramci SVP a které vychazi z RVP. Podle kolektivu autorek
ma ucitel vyvaZovat jazykovy a odborny cil tak, aby zvySoval jejich troven. Zaroven dodéavaji,
7e Giroven by mél zvySovat soucasné pouze v jedné oblasti (jazykové, nebo odborné). Urovné
vzd&lavacich cilii fadi podle kognitivni naroénosti tzv. Bloomova taxonomie!*. Bloom et al.

(1956, s. 18) rozlisuji Sest urovni kognitivni naro€nosti vzdélavacich cili:
1. 00 Knowledge
2. 00 Comprehension
3. 00 Application
4. 00 Analysis

5. 00 Synthesis

14 pltivodni Bloomova taxonomie z 50. let 20. stoleti
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6. 00 Evaluation'

Urovné jsou zvySovany podle kognitivni naro¢nosti, kdy nejméné narocné urovni odpovida
znalost a nejvice narocné urovni odpovidd hodnoceni. Pro kazdou uroven vymezuji
Smidova et al. (2012) typicka slovesa, ktera mohou pomoct uciteli pti formulovani jednotlivych

cilt (viz tab. 1).

Tab. 1: Bloomova taxonomie vzd&lavacich cilti (Smidova et al., 2012, s. 28)

1. Zapamatovat
terminy a fakta, jejich klasifikace a kategorizace

2. Rozumét
pfeklad z jednoho jazyka do druhého,
pfevod z jedné formy komunikace
do druhé, jednoducha interpretace,
extrapolace (vysvétleni)

3 Aplikovat
pouZziti abstrakci a zobecnéni (teorie, zdkony,
principy, pravidla, metody, techniky, postupy,
obecné myslenky v konkrétnich situacich)

4. Analyzovat
rozbor komplexni informace (systému, procesu)
na prvky a €asti, stanoveni hierarchie prvku,
princip jejich organizace, vztaht a interakce
mezi prvky

5. Hodnotit
posouzeni materiald, podkladd, metod a
technik z hlediska icelu podle kritérii, ktera jsou
dana nebo ktera si zak sam navrhne

6. Tvofit
sloZeni prvki a jejich ¢asti do pfedtim
neexistujiciho celku

definovat, identifikovat, vytvofit seznam,
vyjmenovat, opakovat, vzpomenout si, rozpoznat,
zapsat, spojit, zopakovat, podtrhnout, zvyraznit

vybrat, uvést pfiklad, pfedvést, popsat, uréit,
rozlisovat, vysvétlit, vyjadit, fici vlastnimi slovy,
vybrat, pieformulovat, sdélit, prelozit, simulovat,
vypoditat, zkontrolovat, zméfit

aplikovat, demonstrovat, interpretovat tidaje,
naértnout, zobecnit, uvést vztah mezi, planovat,
pouzit, prokazat, registrovat, fesit, vyzkousiet,
rozligit, pFipravit, zaznamenat

analyzovat, provést rozbor, najit vztah, porovnat,
shrnout, dat do souvislosti, sefadit do logickych
posloupnosti, identifikovat pficiny a nasledky,
kategorizovat, diskutovat, klasifikovat,
kombinovat, odhadnout, odvodit, zpochybnit,
vyfesit, diagnostikovat

kritizovat, obhajit, ocenit, posoudit, podpofit
nazory, oponovat, provéfit srovnat s normou,
vybrat, uvést klady a zapory, zdivodnit, zhodnotit

upravit, organizovat, formulovat, reorganizovat,
slozit, navrhnout, spravovat, fidit, vytvofit systém,
zrekonstruovat, piredpovédét, navrhnout

Coyle (1999, citovano v Moraova et al., 2020) na rozdil od vySe zminénych autorii nedéli cile
pouze na jazykové a odborné, ucitel si méa podle autora stanovit cile pro ¢tyfi oblasti, tzv. 4C,

tj. content, communication, cognition, culture'’.

3.2.4 Scaffolding

Pti tvorbé cilti si musi ucitel podle De Boera (2021a) nejen cile definovat, ale také se musi
rozhodnout, jaké ndastroje, metody a strategie pfi dosahovani cili pouzije. Jak zminuje
Tejkalova (2011), ucitel si pred vyukou vedenou metodou CLIL musi pfipravit strategie pro
oba cile. Soubor strategii, metod a technik, kterymi ucitel poskytuje Zaklim podporu, nazyvame

scaffolding. Termin scaffolding je definovan v The Glossary of Education Reform!” takto:

15 preklad: znalost, porozumeéni, aplikace, analyza, syntéza a hodnoceni
16 preklad: obsah odborného pfedmétu, komunikace, kognice/poznavéni, kultura ciziho jazyka
17 https://www.edglossary.org/scaffolding/
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In education, scaffolding refers to a variety of instructional techniques used to move
students progressively toward stronger understanding and, ultimately, greater
independence in the learning process. The term itself offers the relevant descriptive
metaphor: teachers provide successive levels of temporary support that help
students reach higher levels of comprehension and skill acquisition that they would
not be able to achieve without assistance. Like physical scaffolding, the supportive
strategies are incrementally removed when they are no longer needed, and the
teacher gradually shifts more responsibility over the learning process to the

student.'®

Za dulezité v definici scaffoldingu povazuji slovni spojeni docasna podpora, podpora
nezavislosti a zodpovednost za proces uceni. Tato strategie prispiva k zisku kli¢ové kompetence
k uceni a pracovni kompetence. Osobné strategii scaffoldingu povazuji za velmi dileZitou
v procesu uceni. Z vlastni zkuSenosti pfi vyuce jsem dosla k zavéru, ze urcitd forma
scaffoldingu pfispiva také k motivaci k uceni, kdy zak sice jest¢ neni schopen obsahu zcela
porozumét, ale je na spravné cesté k dosazeni a zaroven je mu poskytovan prostor pro vlastni

cestu k feSeni.

Scaffolding nabizi velmi $irokou $kalou moznosti, jak zdkiim pomoct. Smidova et al. (2012,

s. 36) jmenuji napf. tyto strategie scaffoldingu:

= preformulovani zaddni ulohy

= cilena prace s textem: strukturovani, zvyraznéni aj.,

= neverbdlni prostfedky komunikace (mimika, gesta),

= grafické organizatory — myslenkové mapy, schémata, grafy, nacrtky,
= jazykové ramce, napoveézené zacatky vét aj.,

* modelové feSeni tlohy,

= pribéZna reflexe,

= mnemotechnické pomiicky atd.

Hlavacova a Kleckova (2011) zdlraziuji, ze ucitel ma volit pfiméfenou jazykovou uroven.

Upravit ma rychlost projevu, své slova parafrazovat a asto opakovat, volit vhodnou troveii

18 vlastni pieklad: Ve vzd&lavani je scaffolding paletou vyukovych technik, které maji Zdky posunout v lep§im
porozuméni a predev§im podpofit nezavislost v procesu uceni. Samotny termin nabizi odpovidajici popisnou
metaforu: ucitel poskytuje postupnou a docasnou podporu, kterd pomaha zakiim dosdhnout vyssi urovné
porozumeéni a dosazeni dovednosti, kterych by nedosahli bez poskytnuté pomoci. Stejné€ jako fyzické leseni, jsou
podplrné strategie postupné odstraiiovany podle toho, kdy uz nejsou potieba, a uclitel postupné piesouva
zodpovédnost za proces uceni na zaka.
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slovni zasoby a zjednoduSovat gramatickou a syntaktickou strukturu vét. Mluvené slovo je
vhodné doprovazet gesty a zapisem na tabuli, ¢imz Zaci zapoji n€kolik smysla. Vyuku, kdy

klademe diiraz na zapojovani vice smysld, nazyvame multisenzoralni.

3.2.5 Multisenzoralni vyuka a ucebni styly

Multisenzoralni vyuka je ptistup, kdy je do vyukové hodiny zapojeno vice smysli. Takovy
piistup je vhodny ve vyuce vedené metodou CLIL. Jak zminuji Hlavacova a Kleckova (2011),
zéaci maji omezené vyjadrovaci schopnosti v cizim jazyce, a zapojeni gest, obrazkd a pohybu

jim mize vyznamné pomoct v porozumeni.

Kazdy zak je individualitou a vyhovuje mu jiny styl uCeni a zafazenim stylu, ktery mu

vyhovuje, miize uéitel zakovi pomoct. Smidova et al. (2012) rozliuji p&t uéebnich styli:

= auditivni — uceni se sluchem,

= vizualni — uceni se zrakem,

= taktilni — uCeni se hmatem,

= kinesteticky — u€eni se pohybem,

= zazitkovy — u€eni se emoc¢nim prozitkem, experimentem nebo dramatizaci.
Zaroven zminuji, ze se zaci uci vétsinou kombinaci téchto stylt v riznych pomérech.

Multisenzoralni vyuka uciteli umoziiuje Casté stiidani aktivit v jedné vyu€ovaci hodin€. Tento

ptistup (tzv. multimodalni vyuka) rovnéz autorky podporuji.

3.2.6 Formativni hodnoceni

Mezi dal§i strategie scaffoldingu zafazuji Smidova et al. (2012) pritbéznou reflexi b&hem
hodiny. Zatazovani aktivit zaméfenych na reflexi povazuje mnoho autori (napt. de Boer, 2022
nebo Smidova et al. 2012) za kli¢ové pfi ovéfeni toho, zda bylo dosazeno stanovenych
vyukovych cili. Pribézna reflexe je jednou z forem formativniho hodnoceni. Jak uvadi Leahy
a Dylan (2020a), definic formativniho hodnoceni je mnoho, pro srovnani uvedu v nésledujicich
odstavcich tfi definice od tii riznych autorti. Autory prvnich dvou definic jsem vybrala proto,
ze jejich publikace jsou prakticky orientované. Z mého pohledu jsou obé knihy priivodcem do
moderniho vzdélavani nejen pro zacinajici ucitele. Autorky tfeti definice jsem vybrala proto,

ze se vénuji pfimo metodé CLIL.

Petty (2013a) popisuje, Ze formativni hodnoceni poskytuje informativni zpétnou vazbu, v dobé,
kdy se zaci téma uci. Za efektivni formativni hodnoceni povazuje takovou zpétnou vazbu,

kterou zak vyuzije ke svému zlepSeni. Formativni hodnoceni miiZze poskytnout ucitel, spoluzék
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nebo se zak mtize ohodnotit sam. Nedilnou soucasti je stanoveni jasnych cild, ocenéni toho, co
bylo provedeno spravné, a informace o tom, co a jak je potieba zlepsit. Hodnoceni musi byt

konstruktivni, pozitivni a orientované do budoucnosti.

Black a Wiliam (2009, s. 9, citovano v Leahy a Wiliam, 2020a) povazuji hodnoceni za
formativni, kdyz

ucitelé, zaci ¢i jejich spoluzéci ziskaji, analyzuji a pouziji dikaz o vykonu zéka za

tim ucelem, aby rozhodli o dal$ich postupech ve vyuce, které budou pravdépodobné

lepsi nebo budou postaveny na lepSich zakladech, nez by byla ta rozhodnuti, ktera

by ucinili, kdyby dané dikazy k dispozici neméli
Moraova et al. (2020) srovnavaji formativni hodnoceni se sumativnim hodnocenim. Sumativni
hodnoceni definuji jako souhrnné, hodnotici dlouhodobégjsi ¢asovy horizont a vyjadiujici
uspésnost ¢i netspéSnost v hodnocené oblasti. Naopak formativni hodnoceni definuji jako
prubézné, vedouci zéka k jeho zlepSovani a oproti sumativnimu hodnoceni nemusi byt v podobé
bodl nebo znamek. Autorky povazuji formativni hodnoceni za dilezité pro ziskavani zpétné

vazby pti vyuce vedené metodou CLIL.

Formativni hodnoceni nabizi mnoho riznych zptisobti a cest, jak ho do vyuky zaclenit. Mlize
byt soucasti tvodu, hlavni ¢asti 1 zdvéru vyucovaci hodiny. V nésledujicich odstavcich
predlozim tfi aktivity, které¢ jsou ukazkou formativniho hodnoceni ve vSech tfech ¢astech
vyucovaci hodiny. Prvnimi dvéma aktivitami jsem se inspirovala v ¢lanku de Boera (2022),

treti aktivitu jsem Cerpala od Leahy a Wiliama (2020a).

Prvni formou je ,,Opening question“!®. Otazka je formulovana vzhledem k cilim stanovenym
v predeslé hoding, nebo vzhledem k domacimu ukolu, ktery byl zadan. U¢itel si diky této otazce
ovéHi, zda Zaci rozumi tématu, nebo zda je potfeba néco jesté jednou vysvétlit. Zaci maji
moznost se doptat, ¢emu nerozumi, ucitel ziskd zpétnou vazbu a mize jednodusSe navazat na

dal$i obsah vyuky.

Druh4 aktivita se nazyva ,,Find the mistake*?°. Tato aktivita je ukazkou formativniho hodnoceni
v hlavni ¢asti hodiny. UC¢itel vytvoii na probirané téma otazky a odpovédi na né€, odpovedi
mohou byt spravné i nespravné. Zaci musi poznat, zda je odpovéd’ spravna i nikoli. V p¥ipadg,

ze je odpovéd nespravnd, musi ji Zaci opravit. Tuto aktivitu hodnotim jako kognitivné

1% volng pieloZzeno: otazka, ktera je poloZena v ivodu hodiny a celou hodinu tak otevira
20 preklad: najdi chybu
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z jazykového i1 odborného hlediska.

Tteti aktivitou jsou tzv. propustky. V zavéru hodiny ucitel polozi otdzku, ktera se vztahuje
k ovéfeni, zda zaci dosahli stanovenych vyukovych cili hodiny, Zaci otdzku zodpovi na
karticky, které pfed odchodem ze tiidy odevzdaji. Jak zminuji Leahy a Wiliam (2020a), néktefi
ucitelé vyzaduji, aby se zaci na karticky podepsali, jini vyuzivaji anonymni propustky. Oba
pfistupy pfinasi vyhody, podle toho, k jakému tucelu je ucitel pouziva. Pokud chce ucitel
zhodnotit vysledky celé tfidy, posta¢i mu anonymni propustky, pokud chce kazdému zakovi
pomoct individualné, musi vyzadovat podpis. Propustky poskytnou uciteli stejn¢ jako ,,opening
question” odpovéd’ na to, zda je potteba vyukovy celek znovu zopakovat, nebo zda miize

pokracovat ve vyuce dal.

Moznosti, jak pracovat s formativnim hodnocenim, je mnoho, dalsi aktivity pro inspiraci uvadi
napi. Leahy a Wiliam (2020a), ktefi ptedstavuji svoji knihu jako ptehledného praktického

pravodce pro ucitele zékladnich i stfednich skol.

3.2.7 Co hodnotit ve vyuce vedené metodou CLIL

Jak zminuji Moraova et al. (2020), hodnoceni je pfirozenou soucésti vyuky a jednim ze
zpusobd, jak zZakovi poskytnout zpétnou vazbu o tom, co se naucil a co je potieba jesté doplnit.
Také Ball (2014) se ptiklani k tomu, aby byl obsah vyuky vedené metodou CLIL hodnocen.
Hodnoceni odborného pfedmétu ma byt podle autora stejné, jako kdyby ucitel ucil obsah
v matetském jazyce. Pokud by vdhu hodnoceni obsahu vyucovaného v cizim jazyce snizoval,
postradala by podle autora vyuka vedena metodou CLIL smysl. Moraova et al. (2020)
upozoriiuji, Ze hodnoceni se vztahuje ke stanovenym vyukovym cilim a vyhodnocuje jejich
dosaZeni. ProtoZe vyuka vedend metodou CLIL ma cile dva (jazykovy a odborny), mély by byt
vyhodnoceny oba tyto cile. Autorky upozoriiuji, Ze cile by mély byt vyhodnoceny nezavisle,

aby ucitel odlisil, zda Zak neporozumél v oblasti jazyku nebo odborného predmétu.

Otazce, jak ohodnotit jazyk ve vyuce vedené metodou CLIL, se vénuje de Boer (2018). Autor
¢lanku zminuje, Ze zrozhovorl s uciteli zjistil, Ze vétSina uciteld se pfiklani k tomu, Ze
jazykové chyby opravuji, avSak nezohlediuji je pii zndmkovani. Také Novotnd (2011b) se
vénuje opravovani jazykovych chyb v hodindch vedenych metodou CLIL a upozoriiuje na
ptiliSné opravovani ze strany ucitele, které miize vést k demotivaci zdka a strachu mluvit
v cizim jazyce. Jako vhodnou formu opravovani uvadi tzv. echo, kdy ucitel zopakuje, co fekl

74k, ale ve spravné podobg.
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De Boer (2018) nabizi zptisob, jak jazyk ohodnotit, a to zadat v testu samostatné cviceni, které
reflektuje jazykové dovednosti. Také Novotna (2011a) uvadi zptisob, jak vyhodnotit zvlast
jazykové a odborné znalosti a dovednosti. Jedna se o test pro lokalizaci obtizi zdka. Test
obsahuje ulohy, které zachovavaji matematickou obtiznost, v jedné podob¢ v mateiském
jazyce, v druhé podob¢ v cizim jazyce, diky tomu muze ulitel poznat, zda ma zak obtize
s jazykem, nebo s obsahem. Déle jsou zastoupeny ulohy, které zvysuji matematickou obtiznost,
ale neméni jazykovou obtiznost, zde 1ze sledovat, jak si zék vede v porozuméni obsahu. Nékteré

ulohy méni obtiznost jazykovou i odbornou.
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4 Vyuka Zaki se SVP

O vzdélavani zaka se SVP a zaka nadanych pojednava Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Mezi takové
zéky patii zaci s potiebou podpory vzdélavani z divodu zdravotniho stavu, zaci s vadami feci,
zaci se specifickymi poruchami uceni, pozornosti a chovani, zaci z odlisnych kulturnich a

zivotnich podminek, Z4ci s odliSnym matef'skym jazykem a zaci nadani a mimofadné nadani.

O podpote zakii se SVP a 74kt nadanych a mimotadné nadanych pojednava také §16 Skolského
zdkona. Zakim se SVP jsou upraveny vystupy, metody a organizace prace podle stupné PO.
PO prvniho stupné ziskava zak, u kterého skola (ucitel) vyhodnoti, Ze by mu pfi uceni nebo pfi
zaclenéni do kolektivu pomohla uprava metod, forem nebo organizace prace a jeji hodnoceni.
V ptipadég, Ze Skola vyhodnoti, ze PO prvni stupné nejsou pro zéka dostatecnd, doporuci skola
rodici zéka vySetteni v poradenském zafizeni. Poradenské zatizeni pak posoudi, zda a jaké SVP
zak potfebuje. Na zaklad¢ doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné
pedagogického centra muze zak ziskat narok na PO druhého az patého stupné. Dité tato PO
dostava bezplatné. PO mohou byt v riznych formach, napt. kompenzacni pomicky, specialni
ucebnice, Gprava vystupl, metod, forem a hodnoceni uceni, vyuziti asistenta pedagoga. Podle
z&vaznosti poruchy miize mit zak narok na individuélni vzdélavaci plan. VSechna tato opatieni
piinasi zakdm se SVP vice ¢asu pii testovani, moznost reedukace®!, multisenzoralni piistup,

upravu vyukovych metod podle potieb zdka a reflexi vyuky pro ucitele i pro zaka.

Jednou ze SVP jsou SPU, které podle Selikowitze (2000, s. 11-12) znamenaji ,,neo¢ekavany a
nevysvétlitelny stav, ktery mize postihnout dit€ s primérnou nebo nadprimérnou inteligenci,

roee
1

charakterizovany vyznamnym opoZzdénim v jedné nebo vice oblastech uceni.“ Dysfunkce se
Casto neobjevuje samostatng, ale byva provazana s jinymi poruchami uceni, fec€i, soustfedéni
nebo pozornosti. Jak uvadi Selikowitz (2000), odhaduje se, e zakt se SPU je asi 10 %. Castgji

byvaji postiZeni chlapci, téch je asi tfikrat vice nez divek.
Zelinkova (2009) rozdéluje SPU na dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii, dyspraxii,

dysmuzii a ADHD.

= Dyslexie je poruchou étenatskych dovednosti. Zak mé potize se étenim, rychlosti &teni
(bud’ ¢te pftilis pomalu po slabikach a hlaskuje, nebo naopak cte zbrkle a déla chyby) a

muze mit problém se zapamatovanim precten¢ho textu.

vvvvv

nové navyky a dil¢i dovednosti. Nelze si plést reedukaci a doucovani, pii doucovani si zak dopliuje ucivo, které
nezvlada, pti reedukaci si utvari nové dovednosti bez ohledu na vyuku.
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= Dysgrafie je poruchou pisemnych dovednosti. Po Zakovi s dysgrafii je obtizné text
precist.

= Dysortografie je poruchou pisemného projevu, zdk ma problémy s aplikaci
gramatickych a syntaktickych pravidel.

= Dyskalkulie je poruchou matematickych dovednosti. Zik miZe mit problémy
s manipulaci s Cisly, ¢iselnymi operacemi, matematickymi predstavami a geometrii.

= Dyspraxie je porucha postihujici osvojovani si a provadéni volnych pohybt, jako napf.
jist 1zickou, zapnout si knofliky nebo psat.

= Dysmuzie je porucha v osvojovani si hudebnich dovednosti.

= ADHD je porucha pozornosti s hyperaktivitou. Zak ptisobi neklidné a déla mu potize se

soustfedit.

Jak zminuje Zelinkova (2009), SPU se u zaka vétSinou neobjevuji samostatné, zaci se SPU
mivaji ¢asto pfidruzenou poruchu pozornosti, chovani, feci, pravolevé orientace nebo ztizené

socioekonomické zazemi, které vSak nejsou pti¢inou SPU.

4.1 Jak pomoct Zakiim se SPU
Zelinkova (2009) doporuéuje nékolik pravidel pro efektivni reedukaci. Zaci se SPU se potykaji

s opakovanym neuspechem, ktery podrazi jejich sebevédomi. Zakladem uspéchu pro efektivni
reedukaci je motivace. Ucitel by mél zékovi se SPU zadéavat jednodussi tlohy, které nemaji
zdanlivé souvislost se ¢tenim, psanim nebo pocitanim. Diky tomu muze zak zazit uspéch a

ziskat zpét svoje sebevédomi.

Tématu motivace se vénuje Petty (2013b). Stanovuje n€kolik pravidel, jak pracovat s motivaci
zakt. Shoduje se se Zelinkovou (2009) na tom, ze zak musi zaznamenat uspéch, aby ziskal
davéru ve sveé schopnosti. Petty (2013b) ptipodobniuje praci s motivaci k pocitaovym hram,
které jsou na motivaci zalozeny. Zak pii hie dostiva ukol, dobfe vi, co ma splnit, zna
kratkodoby cil a smysl tikolu. Za splnéni tkolu je bezprostfedné ocenén, diky tomu je posilnéna
jeho sebediivéra a je motivovan ke splnéni dalsiho tkolu. Petty (2013b) zarovenn dodava, ze
forma hry je do vyuky vhodna, ale ucitel musi s hrami nakladat opatrné. V priib&hu her mohou
zaci se SPU zazivat neuspéch, ¢imz se muze snizovat jejich motivovanost. Proto by ucitel mél
zafazovat i jednodussi tlohy. Kromé her mize ucitel podle Pettyho (2013b) motivovat zéky
svou zapalenosti do oboru, propojovanim s redlnymi situacemi a s tim, co zaky bavi mimo

skolu.
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Dilezité pro napravu dysfunkci je multisenzoralni pistup. Zak by se mél ugit na konkrétnich,
nazornych ukazkach. Vyuzivat by mél co nejvice smysli od hmatu, ptes sluch az po zrak.
Dulezitym aspektem pro reedukaci je také individualni pfistup, a to jak pii volbé metod a
organizace uceni, tak pti volb¢ témat, ktera mu jsou blizka. Soucasti reedukace je také piisobeni
na psychiku ditéte. Cilem ucitele je, aby zak postupné ziskal sebevédomi a naucil se s poruchou
zit a pfijmout se takovy, jaky je.

Také Balharova (2018) se ve svém ¢lanku vénuje specifikim vyuky zakti se SPU. Ve svém
¢lanku se zaméfila na upravu typografie konkrétné pro zaky s dyslexii tak, aby pro né byl text
snaze Citelny. Jmenuje tfinact tipi, na které by se méli ucitelé pii tvorbé textu pro zaky s dyslexii

zaméfit;

—_

Bezpatkové pismo (Comic Sans, Arial).

2. Velikost nejméné 12, 1épe 14.

3. Radkovani 1,5.

4. Moznost nastavit jiné nez bilé pozadi, idealné Zluté a na ném cerné pismo.

5. Ke zvyraznéni pouZivat tu¢né nebo barevné pismo.

6. Na tadek max. 70 znaki.

7. Nepouzivat kurzivu.

8. Podtrzené pismo pouze, kdyz ¢aru posunete tak, aby nepietinala zadné pismeno.
9. Nezarovnavat text do bloku, znesnadiiuje orientaci.

10. U odrazek 1épe vyuzivat ¢islovani, Iépe si pamatuji, kam docetli.

11. Kli¢ova slova vyznacit tu¢né.

12. Texty kratké a srozumitelné.

13. Co se tykd bezpatkového pisma, vyzkumy British Dyslexia

Association [2]*? ukazuji na to, e Comic Sans je z typii pisma, ktera jsou volng&

k dispozici, pro jedince s dyslexii nejvhodné&jsi.
Vétsina doporuceni pro vyuku zaki se SPU jsou zdsadami dobré pedagogické praxe. Proto pii
pouzivani téchto praktik, metod a organizace prace ucitel pomahé nejen zakiim se SPU, ale

vSem zakim tfidy.

22 Poznamka autorky: v ¢lanku je citovan zdroj BRITISH DYSLEXIA ASSOCIATION. Dyslexia Style Guide.
2018. Dostupné na: https://www.bdadyslexia.org.uk/employer/dyslexia-style-guide-2018-creating-dyslexia-

friendly-content
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4.2 SPU a cizi jazyky

SPU postihuji 1 vyuku cizich jazykl. Zelinkova (2009) zminuje, ze vSeobecné rozsifeny nazor
na vyuku cizich jazyku je, ze dité, které ma problém s jazykem matetskym, bude mit jisté
problém 1 s jazykem cizim. Tuto mySlenku zpochybiiuje a tika, ze zak se na novy predmét
vétSinou t€si. Pocatky vyuky nového ciziho jazyka mivaji Casto audiovizudlni charakter, ktery
je zakovi se SPU blizsi; problémy nastavaji az v dob¢, kdy vyuka ciziho jazyka zacne opét
piipominat tradi¢ni vyuku, ve které zak zaziva opakované netspéch. Z vlastni zkuSenosti
dodévam, ze zélezi na individualité; néktefi zaci se SPU maji skolu spojenou s velkou frustraci
ze svych Skolnich vysledkl a zaujimaji k novému pfedmétu negativni postoj, néktefi naopak

piijmou novy jazyk jako vyzvu, kde mohou zazit opét uspech.

Zelinkova (2009) déle ptirovnava obtiZe v cizim jazyce k tém, které zak zaziva i v matefském
jazyce. Poruchy postihuji Cteni, psani, fe¢, porozuméni mluvenému i ¢tenému projevu,

jazykovy cit i porozuméni gramatickym strukturam.

V oblasti ¢teni mivaji zaci problém se ¢tenim i porozuménim ¢tenému. Za nevhodnou
procvicovaci tlohu pro zaky se SPU autorka povazuje napt. hledani slov v hadovi (slova jsou
pséna za sebou bez mezer). V oblasti psani maji zaci se SPU problémy se zaméiovanim
podobnych pismen, vynechavanim pismen nebo spravnym zapsanim slov (Casto piepisuji slova
foneticky). V oblasti mluveni maji problém s hlasitym opakovanim slov po uciteli, ¢asto se boji,
ze slovo nevyslovi foneticky spravné. SPU postihuji rovnéz porozuméni mluvenému slovu, kdy

vvvvv

v instrukcich a sniZuje se tim 1 jeho pozornost.

Zelinkova (2009) déle upozoriuje, Ze zaci se SPU maji slabou dlouhodobou pamét’ a mivaji
problémy s vykonavanim vice tikold a vybavovanim si osvojenych poznatki z riznych oblasti.
Za zv1a§t€ zavazny problém povazuje autorka proces automatizace. Ucitel ma pocit, ze ucivo
bylo né€kolikrat procvic¢eno, Ze se opakuji stale stejna slova a slovni spojeni, ale zak se SPU si
stale neni schopen dané véci zapamatovat, musi se je ulit stale dokola a jakoby stale poprvé.
Problémy s dlouhodobou paméti postihuji piredevsim slovni zdsobu. Janikova (2003) uvadi
nékolik doporuceni pro praci se slovni zdsobou. Za velmi dilezity povazuje princip ndzornosti
a vyuzivani multisenzoralniho ptistupu; ucitel by mél pii osvojovani novych slovi¢ek zatazovat
motivacni prvky jako hry, pohybové aktivity ¢i pisnicky. Uptednostiiovat by mél tstni projev
pfed psanym a Ustné slovicka také zkouset. Dulezité je slovni zasobu Casto opakovat a zatazovat
riznorodé zplisoby opakovani a procvi¢ovani. Ucitel by mél zafazovat maximalné pét az sedm

novych slovi¢ek na vyucovaci hodinu a zasazovat je smysluplnych a zdktim blizkych kontexti.
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Zelinkova (2009) doporucuje nekolik postupti a metod, jak zéky se SPU vyucovat cizi jazyk.
Podobné jako Janikova (2003) klade velky diiraz na multisenzoralni vyucovani. U¢itel by mél
zapojit co nejvice smyslli, nova slovicka vyslovovat nahlas, zaroven je napsat na tabuli,
znazornit obrazkem nebo pokud je to mozné pohybem. Déle doporucuje, aby ucitel preferoval
komunikativni pfistup, kladl diraz na mluveni a porozuméni mluvenému slovu. Pfi uceni se
novym slovickim je vhodné postupovat strukturované (od hlasky pies slova az k véte),
osvojovanym). Pii vyuce vSak musi ucitel dbat na individualitu ditéte, kazdy zak ma poruchy
jiné a mtze preferovat i jiny styl uCeni. Za efektivni povazuje autorka matefskou metodu, kdy
se zaci uci cizimu jazyku tak, jako se ucili jazyku matetskému. Je proto dilezité pouzivat jazyk
v praxi, na konkrétnich situacich, ustupovat od doslovnych piekladu, a predevsim piijmout fazi,

kdy se zak uci porozumét a jest€¢ nemluvi.

Némecky jazyk se podle kritérii Zelinkové (2009) jevi v ¢eském prostiedi jako vhodny cizi
jazyk diky tomu, ze si neni s ¢eskym jazykem podobny. Pfilisnd podobnost jazyki déla problém

zakam se sluchovou poruchou, mohou mit problém s rozliSenim podobnych slov.

4.2.1 Problematické oblasti v némeckém jazyce
Kazdy jazyk ma sva specifika a obtizné oblasti. Janikova (2003) provedla Setfeni s uciteli
némeckého jazyka a zjistila, které oblasti povazuji za problémové. V oblasti gramatiky a

pravopisu zjistila nasledujici problémy?>?

= potadek slov ve véte;

= chybovani v koncovkach u sloves — ¢asovani sloves;

= vynechdvani osobnich z4jmen;

= zaména pismen (napf. ei vs. ie);

= zapominani velkého pismena na zacatku podstatnych jmen;

= foneticky piepis:
= vynechdvani / v postaveni ve slové, kdy se nevyslovuje (fahren vs. faren),
= vynechdvani zdvojenych souhldsek (kommen vs. komen),
= vynechdvani e v redukovanych slabikach (malen vs. maln),
= piepis Ceského § misto némeckého sch,
= psani ¢eského oj misto némecké dvojhlasky eu,

= zameéna e za d (Mddchen vs. Medchen),

23 Ve vy€tu jsem vybrala chyby na urovni iplného zagate¢nika, na které jsou Zaci v mém experimentu.
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= zaména c a z po vzoru vyslovnosti (Zitrone vs. Citrone),
= zadmeéna v a f po vzoru vyslovnosti (Vater vs. Fatr),
= zadmeéna s a z po vzoru vyslovnosti (sehr vs. zér);

= nezkuSenost s praci s piehledovymi tabulkami;

= zapominani gramatickych pravidel;

= absence gramatickych znalosti z ¢eStiny, na které pfi vyuce némciny nelze navazat.

V osvojovani si nové slovni zasoby se podle Setfeni zaci se SVP potykaji s nésledujicimi
problémy. Zaci maji problém zapamatovat si nova slovicka a udrzet je ve své dlouhodobé
paméti. To ma za nasledek, ze si zéci slovicka hife vybavuji. Typickym problémem pro
némcinu, se kterym se zaci se SVP potykaji, je zapamatovani si ¢lenti u podstatnych jmen (der,

die, das?).

Zhorsena dlouhodobé pamét’ u zakt se SVP ma vliv na jejich mluveny projev, kdy ma Zak napf.
problém vybavovat si slovi¢ka anebo dokonéit celou myslenku. Zaci se SVP se pak &asto
uchyluji k naucenym frazim, jejich mluveny projev nebyva plynuly a takovi zaci v dusledku
castého chybovani radéji ml¢i. S mluvenym projevem souvisi také vyslovnost a zvukova
stranka jazyka; 1 s ni mivaji Zaci se SVP problém, Z4ci maji omezenou schopnost imitace slov,
maji problémy s rozliSovanim hldsek (v némeckém jazyce predevSim u piehlasek),
problematicka je pro né také vyslovnost u dlouhych a slozenych slov. V dasledku Spatné
vyslovnosti maji Zaci se SVP problémy s poslechem s porozuménim. Zéci obtizné rozeznavaji
znama slovicka a v disledku toho maji problém déavat jim spravny vyznam a spravné reagovat
na otazku. Také ¢teni je pro Zaky se SVP problematické, ¢tou velmi pomalu, u ¢teni nevnimaji

¢tené, a proto maji problémy s interpretaci textu.

Vsechny tyto aspekty znesnadnuji komunikaci, kterd je zakladnim predpokladem pro vyuku
cizich jazykd a vyuku vedenou metodou CLIL. Ucitel by m¢l zohlednit tyto obtize v uceni

1 v hodnoceni a mél by zatazovat piistupy a metody zminéné v této kapitole.

24 pieklad: ten, ta, to
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5 Experimentalni ¢ast

5.1 Vybér predmétu, jazyka a uciva

Pro experimentalni ¢ast jsem si vybrala vyuku vedenou metodou CLIL v pfedmétu matematika
v némeckém jazyce. Vybér pfedmétu a jazyka byl ovlivnén mym pfedchozim bakalafskym
studiem (Matematika se zaméfenim na vzdélavani a Némecky jazyk a literatura). Vybér
némeckého jazyka pro experiment povazuji za vhodny i vzhledem k tomu, ze se zakladni skola,
na které experiment prob¢hl, nachazi v pohrani¢ni oblasti. Oblast byla souc¢asti byvalych Sudet,
dodnes v ni ziji pivodem némecti obyvatelé¢. Navic v oblasti sidli mnozstvi firem a tovaren,

jejichz majitelé jsou némeckého plivodu, proto je nabidka pracovnich mist zatizena

pozadavkem na znalost némeckého a anglického jazyka.

Pti vybéru uciva vhodného pro vyuku vedenou metodou CLIL jsem zohlednila kritéria, ktera
stanovila Novotna (2011b). Autorka zmifiuje, ze obsah uciva by mél byt upraven tak, aby zaci
zvladli u€ivo na rovni svych jazykovych znalosti, zvlasté u zaki s nizkou jazykovou trovni.
Ucivo musi vzdy vychazet z oéekavanych vystupti u¢iva SVP $koly. Za zvlasté vhodné uéivo
povazuje takové, které je mozné nahradit nebo doplnit neverbalni komunikaci, tedy ucivo, které
je co nejméne¢ abstraktni. U¢itel ma podle autorky pii vybéru uéiva zohlednit jeho navaznost na
staré ucivo, a jeho vyuziti v redlnych situacich. Pro sviij experiment jsem vybrala oblast celych
&isel, ktera je soucasti SVP Zakladni $koly, Zaclét pro 7. roénik. Pied experimentem Zaci znali
z vyuky némeckého jazyka cela Cisla, dokazali je napsat, precist je a vybavit si je zpaméti.

U operaci s celymi ¢isly jsem abstrakci sniZila diky vybéru vhodného didaktického prostredi®.

Z4ci 7. roéniku se v dobé experimentu uéili némecky jazyk pouze Sest mésicll, nachazeli se na
jazykové urovni Al podle SERR. Jejich jazykova znalost byla velmi mala, a proto jsem zvolila

variantu soft CLIL.
5.2 Experimentalni a kontrolni tFida

5.2.1 SlozZeni tiid

Ttidu, ktera byla soucésti experimentu, jsem uéila némecky jazyk i matematiku. Zaky dobie
znam a vim, na jakych arovnich se nachézi v matematice 1 némeckém jazyce. Vyhodné bylo,
ze jsem si vyuku némeckého jazyka mohla ptizpisobit k hodindm vedenym metodou CLIL a

v pfipad¢ potieby realizovat vyuku matematiky i v hodindch némeckého jazyka nebo naucit

25 didaktické prostiedi = vyukové prostiedi volené tak, aby Zaci porozuméli matematickym pojmiim a vztahtim
mezi nimi hravé a s radosti (zdroj: https://blog.h-mat.cz/didakticka-prostredi)

34



https://blog.h-mat.cz/didakticka-prostredi

slovni zdsobu Ci gramatické jevy potfebné pro vyuku vedenou metodou CLIL piedem

v hodinach némeckého jazyka.

Ttidu navstévuje 16 zak, Sest je jich diagnostikovano jako zaci se SVP a jsou jim poskytovana
PO — dva zéci s poruchami uceni a ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi (oba PO 3. stupné),
jeden zék s poruchami uceni a chovani (PO 3. stupn¢), jeden zak s oslabenou pozornosti a
mirnéjsi formou dysgrafie (PO 1. stupné) a dva ziaci s mirngj$imi dyslektickymi a
dysgrafickymi projevy (PO 1. stupnég). Asistent pedagoga poskytuje podporu zakiim ze socialné
znevyhodnéného prostfedi a s poruchami uceni (PO 3. stupné). Asistent pedagoga je pfitomen
ve vSech hodindch matematiky i némeckého jazyka a zaktiim ze socialn¢ znevyhodnéného

prostfedi pomaha po vyucovani s domacimi tkoly a pfipravuje je na pisemné prace a zkouSeni.

Soucasti experimentu jako kontrolni skupina byla paralelni tfida, kterou jsem také vyucovala
matematiku druhym rokem a kterd byla sloZzenim velmi podobnd. Ttidu navstévuje taktéz
16 Zzaki a z nich je opét Sest diagnostikovanych jako Zaci se SVP — €tyfi Zaci s poruchami uceni
a mirnymi poruchami chovani (PO 2. stupn¢) a dva zéci s poruchami uceni a chovani (PO

3. stupné). Po skonceni experimentu jim byl pfidélen také asistent pedagoga.

5.2.2 Predpokladané znalosti
Jak jsem jiz zminila v kapitole 5.1, Zaci se ucili némecky jazyk pouze po dobu Sesti mésict.
Pted zahajenim experimentu méli podle tematického planu osvojenou slovni zéasobu

z nasledujicich tematickych celkt

= ¢islado 100,

= barvy,

=  mgésice,

* dny v tydnu,

= némecky mluvici zemé a jejich mésta,

* rodina a domaci mazlicci.
Z hlediska gramatiky dokazali

= sestavit jednoduchou oznamovaci vétu se slabym slovesem v piisudku;
» sestavit jednoduchou oznamovaci vétu se silnymi slovesy sein a haben?® v ptisudku;
= sestavit tdzaci vétu se slabym slovesem v piisudku;

= sestavit tdzaci vétu se silnymi slovesy sein a haben v piisudku.

26 preklad: byt a mit
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Z hlediska komunikace uméli

= pozdravit a rozloucit se;

= predstavit se (jméno, vek, bydlisté);

= popsat své konicky, oblibené jidlo, barvu, ¢islo;

= zeptat se na jméno, vek, bydlisté, telefonni Cislo a oblibené aktivity ¢i jidlo svého

spoluzaka nebo ucitele.

V oblasti matematiky Zzé&ci navazovali na pfedchozi aritmetické téma zlomkl a jejich

aplikaci (operace se zlomky a feSeni slovnich uloh).
5.3 Priprava pred experimentem

5.3.1 Stanoveni cili
Cile jednotlivych aktivit vychazely z vyzkumnych otazek, z SVP $koly a individualnich potieb
zaka. Pro kazdou aktivitu jsem zvolila obsahové a jazykové cile, metody scaffoldingu a klicové

kompetence, které jsem chtéla u zaki rozvijet.
Vyzkumné otdzky jsem formulovala nésledovné:

,Je mozné vyucovat matematiku metodou CLIL zaky s minimalni znalosti jazyka i zaky se

SVP? Jakymi zptisoby muze ucitel zaktim se SVP pomoct?*

Z hlediska jazykovych cili jsem se zaméfila predevSim na rozvoj slovni zasoby. Aktivity jsem
sestavila s ohledem na naucenou slovni zasobu. Nova slovic¢ka jsem vybirala tak, aby mohli
zaci nové naucena slovika vyuzivat 1 v béZzné vyuce némeckého jazyka, predevS§im v redlném
zivoté. Ze slovni zasoby vychdzela didaktickd prostfedi matematickych uloh. S ohledem na
zaky se SVP jsem stanovila maximalni pocet novych slovi¢ek na jednu vyucovaci hodinu na
sedm. Jazykové cile jednotlivych aktivit na sebe navazovaly. S nov€ nabytou slovni zdsobou
jsem pracovala v navazujicich aktivitach. Diky tomu méli zaci moznost si slovicka zopakovat
a aplikovat je v jinych didaktickych prostfedich. Jazykové cile jsem volila velmi peclivé a
zvolna gradovala jejich uroven. Nechtéla jsem zdky demotivovat v ivodu vyuky vedené
metodou CLIL, chtéla jsem, aby zaZivali uspéch. Soucasti jazykovych cilli byly komunikacni

vvvvvv

se v novém jazykovém prostiedi v matematice zorientovat.

Obsahové cile byly vztazeny k jedinému tématu celych ¢isel. Volila jsem tak proto, ze Zaci
doposud nem¢li zddnou zkuSenost s vyukou vedenou metodou CLIL, a vyuZila jsem potencidlu

navazujicich hodin, kdy jsem mohla obsah navazovat na matematické i jazykové znalosti.
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5.3.2 Scaffolding

Dtlezitou soucasti metody CLIL je strategie scaffoldingu. Jak jsem jiz zminila, soucasti
experimentu jsou i zaci se SVP, pro které je urcitd forma podpory zdsadni. Za cil jsem si kladla
vytvofit pracovni listy pro zaky se SVP tak, aby pro n¢ prace pii vyuce vedené metodou CLIL
byla atraktivni a dosazitelna. Pro zaky se SVP jsem ptivodné vytvofila varianty pracovnich lista
podle kritérii od Balharové (2018). Volila jsem zluté pozadi pracovniho listu a font Arial.
V piipad¢€ odrazek jsem volila ¢islovani, zarovnala jsem text doprava a tu¢né€ zvyraznila klicova
slova pro snazsi orientaci v textu. Pozd¢ji jsem sviij pfistup zménila, protoze 1 zak bez SVP je
zék, ktery ma ve vyuce vedené metodou CLIL urcité specifické potieby, a i jemu by mél byt
poskytovan scaffolding. Proto jsem se rozhodla udé€lat pracovni listy téméf jednotné, protoze
i zaktim bez SVP pomiize, kdyz budou mit zvyraznény text barevné nebo tucné a kdyz dostanou
podporu ve formé obrazkl a zjednodusenych zadani. Konkrétni strategie scaffoldingu i cile pro

rozvijeni kli¢ovych kompetenci jsem pro kazdou aktivitu popsala v kapitole 5.4.

5.3.3 Pracovni listy

Vsechny aktivity a k nim pracovni listy jsem tvofila pfed zahdjenim experimentu. Pracovni listy
jsem tvofila v programu Canva a Microsoft Word. Soucasti listi byly obrazky, které jsem
Cerpala z knihovny programu Canva. N¢které pracovni listy jsem v pribchu experimentu
upravovala podle zpétnych vazeb, které jsem ziskala od asistenta pedagoga, v dotaznicich od
74kl nebo podle vlastnich poznatkll z vyuky (napt. nedostatek Casu, pfili§ slozité zadéni).
Vhodnou volbu némeckych slovicek jsem ovéfovala na webovych strankach DUDEN, DWDS

a korrekturen.de?’.

Soucasti kazdého pracovniho listu bylo n&kolik jednoticich prvkid. Nézev aktivity je vzdy
v prvnim fadku uprostied. V pravém dolnim rohu jsem pro zZaky umistila maly slovnicek, ktery
jsem oznacila Ceskou vlajkou. Veskery text je psany fontem Arial a klicovéa slova jsem tu¢né
zvyraznila. VSechny pracovni listy jsem vytvarela tak, aby byly co nejvice atraktivni a Zaky

zaujaly. Pro zatraktivnéni jsem vyuzila barevnost, obrazky a ptehlednost.
5.3.4 Tvorba dotazniku a srovnavaciho testu

Dotazniky
Zaci pied experimentem nebyli nikdy soucasti vyuéovani vedeného metodou CLIL, proto jsem

pfipravila vstupni a vystupni dotaznik zamé&feny na jejich ocekéavani a predstavy, zhodnoceni a

27 www.duden.de, www.dwds.de, www.korrekturen.de
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vysledky. Vstupni a vystupni dotaznik byl inspirovan dotaznikem k vyuce od Leahy a Wiliama
(2020b).

Vstupni dotaznik obsahoval oteviené otazky:

= Pfedstavuji si, ze ...

=  Chci, aby vyuka vedend metodou CLIL probéhla, protoze ...

= Nechci, aby vyuka vedend metodou CLIL probéhla, protoze ...
= Jednou z véci, kterou ocekavam, Ze se naucim, je ...

= Nejvice se téSim na ...

= Nejsem si jisty/a ...
Vystupni dotaznik obsahoval oteviené otazky:

= Chci, aby vyuka vedena metodou CLIL pokracovala, protoze ...

= Nechci, aby vyuka vedend metodou CLIL pokrafovala, protoze ...

= Jednou z véci, kterou jsem se naucil/a je ...

= Nejvice m¢ piekvapilo ...

= Mohl/a bych se naudit vice, kdyby ...

= Nejsem si jisty/a ...
Soucasti kazdého pracovniho listu a aktivity byl zp&tnovazebni dotaznik. V dotazniku jsem
ovétovala, zda zaci dosdhli matematického nebo jazykového porozuméni. Vyuzila jsem
formativni hodnoceni, kdy Zaci vyfesili jednu ulohu zamétenou na danou aktivitu nebo vypsali
nova slovicka, ktera se pfi aktivité naucili. Otazky byly zaméfené nejen na jazykové a obsahové

cile, ale také na strategii scaffoldingu.

Ze zpétnovazebnich dotaznikl jsem pribézné zjistovala, jak se zakiim dafilo v matematické a
jazykové cCasti aktivity, jak postupné vylepSit pracovni listy a nalézt efektivni formu

scaffoldingu, ktery bude ndpomocny vétSing zaka.

Srovnavaci test

Po skonceni experimentu nasledoval test matematickych znalosti, ktery naznacil, zda méla
vyuka metodou CLIL pozitivni, negativni ¢i Zadny vliv na uspéSnost zakd pii feSeni
matematickych uloh. Testovana byla tfida, ktera se zicastnila vyuky vedené metodou CLIL, a
ttida paralelni, ktera byla po dobu experimentu vyucovana pouze v ¢eském jazyce. VSichni zaci
dostali stejny srovnavaci test, pracovali na ném samostatné a me¢li na vypracovani tolik casu,

kolik potiebovali. VSichni zZaci mohli pfi testu pouzivat krokovaci pasek nebo teplomér.
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Srovnavaci test vychazel z aktualng platného SVP $koly a Standarddi matematiky. Zde uvadim

vy&et vystupti ze SVP skoly k oblasti Cela &isla:

= zapiSe zaporné a kladné ¢islo a zobrazi je na ¢iselné ose;

= urci opacné Cislo k danému ¢islu;

= urci absolutni hodnotu celého ¢isla pomoci Ciselné osy;

= gCita a odCita cela Cisla;

= uziva pocetni vykony s celymi ¢isly v praxi, fesi slovni tlohy.
Vyuka vedena metodou CLIL skoncila kapitolou s¢itani a od¢itani celych ¢isel. Soucasti vyuky
a vystupt tykajicich se celych Cisel je pfirozené i ndsobeni a déleni, to zde ve vyctu nezmiiuji,
protoze tato oblast jiz neni pfedmétem aktivit v experimentu ani soudsti srovnavaciho
dotazniku. Absolutni hodnotu celého ¢isla se zaci naucili v pribéhu experimentu v Casti

vyucovani, kterd byla vedena v ¢eském jazyce.

Podle Zhouta (2004) je dileZitou soucasti testu alespon jedna nebo dvé obtiznéjsi tlohy, které
odhali, zda si zak umi poradit i s naro¢nymi ulohami. Dvé takové tlohy jsem zafadila na konec
testu. V prvni z nich maji zaci doplnit Cislo za x tak, aby rovnost platila, v druhé maji

z matematickych tloh (2 — 6 a —500 + 2 300) vytvofit slovni tlohu.

5.4 AkKktivity a jejich vyhodnoceni

Soucasti experimentu je celkem sedm aktivit. Experiment probihal v priabéhu dvou tydni.
Kratkodobé ho prerusila velkd nemocnost zakli. V této dobé byly experimentalni tfida a
kontrolni tfida spojeny, proto jsme se vénovali jinym matematickym tématiim, abych

experiment nezkreslila.

Vystupy jednotlivych aktivit jsem vyhodnocovala s ohledem na stézejni vyzkumné otazky. Ve
vysledcich jednotlivych aktivit jsem vyzdvihla zajimavé zavéry a vysledky tykajici se

porozumeéni matematice, vlivu jazyka na porozuméni a strategiim scaffoldingu.

5.4.1 Temperatur

Pro prvni aktivitu®® jsem zvolila didaktické prostiedi teplomérfl. Prostfedi jsem zvolila
s ohledem na ptedchozi zkuSenost zakli ze Skoly i ze Zivota. Ve vyuce se Zaci seznamili
s teploméry jiz na prvnim stupni vramci predmétli prvouka, ptfirodovéda i matematika.
V 6. ro¢niku navézali na téma v predmétu fyzika. Na zaklad¢ pfedchozi zkuSenosti jsem

piedpokladala, Ze se Zaci dokazi zorientovat na teploméru a zapsat kladné i zdporné hodnoty.

28 pracovni list v pifloze 1
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Ptfedchozi vyucovaci hodinu jsem vénovala tuvodu do tématu celych cisel, kdy zaci hledali
situace v zivote, ve kterych se setkali se zdpornymi Cisly. Mezi jejich zkuSenostmi se objevila
iteplota na teploméru. Na jejich zkuSenosti jsem navazala slovni ulohou, ve které
zaznamenavali hodnoty na papirové teploméry. Na obsah pfedchazejici vyucovaci hodiny jsem

navazala v prvni vyucovaci hodin¢ vedené¢ metodou CLIL.
Jazykové cile aktivity

Zak vyuzije znamé slovni zasoby pii popisu teplot na teploméru, pojmenuje kladné, nulové a

zaporné hodnoty, a rozsiti si slovni zdsobu o nova slovicka.

Obsahové cile aktivity

74k zobrazi na teploméru nulu a kladné a zaporné hodnoty.

Strategie scaffoldingu

Soucasti pracovniho listu byl slovni¢ek. Dal§im prvkem byla barevné vyznafend spojeni
(¢ervena pro teploty nad nulou, modra pro teploty pod nulou). Diilezité informace v zadani jsem
zvyraznila tuén€. Veskeré zadani bylo psano v némeckém jazyce, ale ve vyuce vysvétleno
v eském jazyce. V pribehu vyuky jsem vSechna dotazovand slovicka zapisovala na tabuli

1 s Ceskym piekladem.

Klic¢ové kompetence a strategie
Cilem prvni aktivity bylo namotivovat zaky do vyuky vedené metodou CLIL. Pro naplnéni
tohoto cile jsem vytvoftila jednoduché zadani, zasadila aktivitu do zndmého prostiedi a vedla

zaky k pouZivani znamé slovni zasoby.

Postup a realizace

Hodiny se zuc¢astnilo 12 z 16 zak, z nich 2 z 6 se SVP.

Aktivita byla provazena pracovnim listem, ktery mél dvé strany. Na prvni strané listu jsme
pracovali spolecné s celou tfidou, na druhé strané¢ komunikovali zaci ve dvojicich. Prvnim
ukolem bylo zorientovat se v pracovnim listé, zaméfili jsme se nejprve na nova slova ve
slovnic¢ku. Poté jsme spole¢né plnili tkoly na prvni strané. Vybé&r Zaka pro ¢teni a odpovidani

byl ndhodny.

Na druhé¢ stran¢ pracovniho listu pracovali zaci ve dvojicich (dvojice sedici spolu v lavici).
V pribehu prace ve dvojici jsem byla vSem k dispozici a prochéazela tfidou mezi lavicemi.

Zodpovidala jsem dotazy, radila zdkim a vedla je k pouzivani némeckého jazyka. Kontrola
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probihala priabézné. Plvodné jsem chtéla vénovat aktivité 20-25 minut, nakonec jsme vSak

vyuzili celych 45 minut vyukové hodiny.

Vysledky a zpétna vazba

V ivodu zaujali zdky barevné pracovni listy, které velmi ocenili. Z hlediska jazyka se
v prub¢hu hodiny u nékterych zakl projevovala nedostatecna slovni zasoba. Problémova byla
pro dva zéky cisla, u kterych si nebyli jisti rozdilem mezi pfiponami -zehn a -zig, napf. fiinfzehn

a fiinfzig?.

Ve zpétnovazebnim dotazniku (ptiloha 6) jsem ovétovala, zda zaci dosdhli pozadovanych
cilt hodiny. Matematické a jazykové znalosti jsem ovéfila pomoci tlohy, ve které méli zaci
urcit teplotu na teploméru ve stupnich Celsia a udaj zapsat némecky. Vysledky jsem ve
vyhodnoceni rozdélila na jazykové a matematicky spravné. Za jazykové spravny jsem
povazovala i ptepis do némciny s chybami, naptiklad pokud zak zapsal slova alespon foneticky
spravné (minus vierzehn Grat’’). Z matematického hlediska jsem uznala vysledky, kdy zak
spravng piecetl hodnotu z teploméru. Jazykova Gspésnost byla 50% (6 zakl z 12), matematicka
uspésnost byla (zaokrouhlena na celd procenta) 43% (5 zaka z 12). Jak shrnuji v tabulce 2,
nejvice bylo zaki, kteti byli neuspeésni v jazyce 1 matematice. Souc¢asti prvni aktivity byli dva
zaci se SVP, v jejich skupiné byl 1 zak GspéSny a 1 netspéSny. Celkova GspéSnost celé tiidy

byla 33% (4 Zéaci z 12).

Tab. 2: Vysledky matematickych a jazykovych znalosti (Temperatur)

vSichni zaci | Zaci se SVP | Zéci bez SVP
matematicky i jazykoveé spravné 4 1 3
jen matematicky spravné 1 1
jen jazykovée spravné 2 2
matematicky i jazykoveé nespravné 5 1 4

Ze scaffoldingovych strategii Z&ci vyhodnocovali, jestli jim barevn& zvyraznény text a
slovnicek na konci pracovniho listu pomohly. Ob¢ strategie jsem podle odpoveédi zakt
vyhodnotila jako spiSe ndpomocné. U zaka se SVP je vysledek nerozhodny. Vysledky shrnuji
v tabulkéch 3 a 4.

Zakam byla poloZena oteviena otazka, kdy mohli napsat, co by jim je§té pomohlo k lepsimu

porozumeéni. Otazku zodpoveédeli dva zaci. Jeden zak vyhodnotil, Ze by mu pomohla cestina,

2 preklad: patnact a padesat
30 spravné minus vierzehn Grad, preklad: minus &trnéct stupfit
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druhy se potieboval 1€pe vyspat. Tato oteviena otazka mi ukdzala, Ze mtize byt pro zaky slozité

vyhodnotit, co by jim pomohlo.

Tab. 3: Vysledky strategie scaffoldingu — barevné vyznaceny text (Temperatur)

vsichni zaci | zaci se SVP | zaci bez SVP
ne 1 1
spise ne 3 3
spise ano 5 1 4
ano 3 3

Tab. 4: Vysledky strategie scaffoldingu — slovni¢ek (Temperatur)?!

vSichni zaci se SVP | zaci bez SVP
ne 2 1 1
spiSe ne 1 1
spise ano 5 5
ano 3 1 2

Za dalsi velmi vyznamnou ¢ast zpétnovazebniho dotazniku povazuji otazku, zda zdkim
némcina branila v porozuméni matematice. Subjektivni hodnoceni zaki ukéazalo, ze némcinu

nevnimali jako pfekaZku v porozuméni matematice. Vysledky jsou k nahlédnuti v tabulce 5.

Tab. 5: Vysledky hodnoceni — némcina jako piekézka v porozuméni matematice

(Temperatur)
vSichni zaci se SVP | zaci bez SVP
ne 5 1 4
spise ne 2 2
spise ano 1 1
ano 4 1 3

5.4.2 Temperatur und Lander
Pro druhou aktivitu®?> jsem zvolila prostfedi teplot ve svétovych méstech. Tematicky jsem
vychézela z pfedchozi aktivity, kdy Zaci urCovali teploty na teploméru. Navaznost aktivit

umoznila Zakiim pfipomenout si nové nabyté znalosti a rozsifit je o dalsi, které s nimi souvisi.

31 Jeden z 74kt na otazku neodpovédél.
32 pracovni list v pifloze 2
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Jazykové cile aktivity
Zak si ptipomene zndma slovicka z tematickych oblasti: barvy, nazvy statl; upevni nove
nabytou slovni zasobu z aktivity Temperatur a rozsifi ji o dal§i. Zak se sezndmi s némeckou

podobou nazvi svétovych mést.

Obsahové cile aktivity

74k zaznamena teploty na ¢iselnou osu a porovnava na ni hodnoty podle velikosti.

Strategie scaffoldingu

Soucasti pracovniho listu byl maly slovnic¢ek s péti novymi slovicky. Dilezité informace byly
tucné zvyraznény. Soucasti aktivity byla prace s internetovym vyhledavacem, ve kterém si zéci
mohli najit vlajky a mésta na mapé nebo si pielozit slovicka, ktera si nevybavuji. V pribéhu
vyuky byla vSechna dotazovana slovicka zapsana na tabuli i s Ceskym piekladem. Za strategii
scaffoldingu povazuji také postupny ptfechod na ciselnou osu, kdy zaci stale jeSté operuji se

sémantickymi modely v podob¢ teplot, ale jiz pracuji na matematické ¢iselné ose.

Klic¢ové kompetence a strategie

Aktivitu jsem propojila se zemépisem, ¢imz jsem podpofila mezipfedmétové vztahy a v rdmci
vyuky vedené metodou CLIL jsem se piiblizila étvrtému cili ,,culture (viz kapitola 3.2.3). Zaci
vyuzili znalosti ze zemépisu pii pfifazovani svétovych mest a statii. Pfi vyhledavéani informaci
na internetu podpofili zaci rozvoj svych digitdlnich kompetenci, kdy se uc¢i vyhledavat data,

kriticky je posuzovat a vybirat z nich dileZité informace.

Postup a realizace

Hodiny se ztcastnilo 10 Zzakh z 16, znich 3 z 6 se SVP. Pfed samotnou aktivitou probéhlo
procvi¢ovani vlastnosti celych &isel v Geském jazyce. Zaci hledali cel4 ¢isla podle zadanych
vlastnosti (pocet cifer, parita, znaménko). Nejvetsi a nejmensi ¢isla s danymi vlastnostmi Zaci
nasli diky pievodu situace na teploty na teploméru. Jeden z zaki ostatnim vysvétloval, proc je
¢islo —99 mensi neZ —1. Pravdivost svého tvrzeni zdivodnil pomoci teplot, kdy se ostatnich
spoluzaki ptal, kdy je tepleji, a v disledku toho, kdy je vyssi teplota. Zak vyuzil predchozi
aktivity Temperatur pro vysvétleni hodnoty ¢isla.

Po uvodni aktivité jsme plynule navazali na vyuku vedenou metodou CLIL. Pracovni list byl
rozdélen tematicky do dvou cCasti, prvni ¢ast byla matematicky orientovana, druha navazujici

Cast byla zaméfend zemépisné. Zaci dostali tfi ukoly. Prvnim ukolem bylo srovnat teploty podle

velikosti a hodnoty nanést na ¢iselnou osu. V druhém tkolu méli Zaci ur€it, ve kterych statech
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se nachazi svétova meésta z prvniho ukolu. Ve tfetim tkolu Zaci poznavali vlajky némecky
mluvicich statd a popisovali barvy na vlajkach. K dispozici méli tablety, na kterych si mohli
najit mésta, staty a vlajky nebo neznama slovicka. Zadani matematické ¢asti jsme Cetli spole¢né,
zodpovédéla jsem nejasnosti a pak zaci dostali ¢as na praci ve dvojici, kdy setazovali teploty
podle velikosti. Zemépisna ¢ast navazovala na skupinovou praci, kdy si dvojice ur€ili své tempo
prace. Kontrolu jsem provadéla priibézné pii prochdzeni tfidou. Na vypracovani dostali zaci
tolik Casu, kolik potfebovali.

Ptesto se objevily tfi problémy.

Jako problémova se jevila iloha na srovnani teplot v jednotlivych méstech podle velikosti. Zaci
m¢éli nanést teploty na ¢iselnou osu a poté je sefadit. Prvnim problémem bylo samotné zadani
»sefad’ podle velikosti®, kdy jsem nespecifikovala, zda maji fadit hodnoty sestupné, nebo
vzestupné. V diskusi se pak ukazalo, Ze tento pfistup nebyl vhodny pfi spole¢né kontrole.
Pracovni list (v priloze 2) jsem na zaklad¢ zkuSenosti z vyuky upravila. Druhym problémem
byly teploty, které se duplikovaly, napt. teplota v Los Angeles a Milanu, ktera byla totozna.
Zaci byli poté zmateni, zda maji umistit ob& mésta ke stejnému &islu v pofadi, nebo maji zapsat
pulené misto, napt. 2. az 3. misto.

o

V druhé ¢asti aktivity se u zakl projevila nedostatecnd zemépisna znalost, kdy velka cast zaka

zaradila mésto Londyn do Spojenych statli americkych.

Aktivita trvala 35 minut.

Vysledky a zpétna vazba

Ve zpétnovazebnim dotazniku (pfiloha 7) jsem ovétovala dosaZeni matematickych znalosti
ulohou, kdy méli Zaci umistit na ¢iselnou osu ¢isla —2 a —5 a poté z nich vybrat ¢islo, které je
vétsi*3. Celkova uspésnost tilohy byla 40%.

Vysledky zaki se SVP mné piimély k lepsi formulaci tlohy. VSichni tii zacastnéni zaci se SVP

zapsali obé€ Cisla spravné na ¢iselnou osu, a za vétsi Cislo oznacili 0, kterd byla na ¢iselné ose

zakreslena. Zamérem mé otazky vsak bylo, aby zapsali, které z ¢isel —2 a —5 je vetsi.

Dale me zajimala zpétna vazba na strategie scaffoldingu. Zaméfila jsem se na postupny piechod
na Ciselnou osu, zaci vyhodnocovali obtiZznost pfechodu. Pro vétSinu se piechod nejevil jako

problematicky. Dva zaci se SVP ho za obtizny oznacili. Vice v tabulce 6.

33 presné zadani tlohy: Vyznac na &iselné ose &isla -2 a -5. Zapis, které z ¢isel je v&tsi.
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Soucasti pracovniho listu byl slovnicek. V oteviené¢ odpovédi na otazku, co by zaktim jesté
pomohlo v lepsim porozuméni, napsal jeden z zakti odpoveéd ,,GroBe**. Zminéné slovicko ve
slovnicku méli. Odpovéd’ prisuzuji nedostatecné pozornosti. Celkové zhodnotila pievazna

vétSina zaka slovnicek jako napomocny (vysledky v tabulce 7).

Tab. 6: Strategie scaffoldingu — piechod na osu (Temperatur und Lander)

vSichni Zaci | zacise SVP | zaci bez SVP
ne 6 1 5
spise ne 1 1
spise ano 1 1
ano 2 2

Tab. 7: Strategie scaffoldingu — slovnicek (Temperatur und Lénder)

vSichni zaci | zaci se SVP | Zaci bez SVP
ne 1 1
spiSe ne
spiSe ano
ano 6 3

Jednou z odpovédi na otevienou otdzku zminénou v piedchozim odstavci byla odpovéd’ ,,jit na
to zlehka®. Tato reakce a velka nemocnost zakti mé piiméla k vytvoreni kratké snadné aktivity,

kterou jsem zatradila nad ptivodni plan do nésledujici hodiny.

Subjektivné vyhodnotila vétSina zdka (70 %), Ze jim némcina nebranila pfi porozuméni

matematice, 2 ze 3 zakd se SVP oznacili, Ze jim ném¢ina branila v porozuméni.

5.4.3 Vergleich

Na zaklad€ zpétné vazby od asistenta pedagoga, zpctnovazebnich dotaznikii a vlastniho
pozorovani jsem zafadila jednodussi Casov€ méné narocnou aktivitu, ktera je nad plivodni plan.
Vyuky se zacastnilo 5 z4ka z 16, z nich 2 z 6 74kt se SVP. Pocet 74kl kazdym dnem klesal

kviili vysoké nemocnosti zaki.

Aktivita navazuje na predchozi, kdy Zaci porovnavali hodnoty celych ¢isel na ¢iselné ose.

Jazykové cile aktivity

Zak si ptfipomene ¢isla napsana slovy. Komunikuje neverbalné.

34 preklad: velikost
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Obsahové cile aktivity

Zak porovnava cela ¢isla bez opory ¢iselné osy.

Strategie scaffoldingu
Zaci, ktefi je$té neumi porovnat &isla bez opory &iselné osy, méli moznost nahlédnout do sesitu

nebo predchozich pracovnich listt.

Klicové kompetence a strategie

Zaci spolupracovali ve skupiné na spole¢ném vyieseni tikolu.

Postup a realizace

Kazdy 74k dostal celé ¢islo napsané némecky slovy (napf. minus einundzwanzig?>), &islo si zaci
nalepili na triko. Jejich tkolem bylo setadit se od nejmensiho po nejvétsi podle hodnot, které
dostali, a to beze slov. Z divodu malého poctu zakl ve tfidé bylo mozné realizovat n€kolik kol,
kdy vSichni zaci dostali v kazdém kole jiné Cislo. V kazdém kole byl jiny vidce, ktery

porovnaval ostatni.

Vysledky a zpétna vazba

Ve zpétnovazebnim dotazniku jsem zatfadila dvé ulohy ovéfujici jazykové a matematické
znalosti. V prvni tloze méli Z4ci za tikol zapsat &islicemi &islo ,,minus zweiunddreiBig®~.
Ulohu vyfesili spravné 4 zaci z 5. Nespravny vysledek patii zaku se SVP, ktery tilohu viibec
nevyplnil. TentyZz zdk vyhodnotil jako jediny, Ze mu némcéina branila pii porozuméni

matematice. V druhé Glloze méli Zaci sefadit vzestupné ¢isla 0, —1, —22, 4, —12. Ulohu vyftesili

spravné 4 Zaci z 5. VSem Zaktim se SVP se tlohu podaftilo spravné vyfesit.

5.44 Gehweg

Prostiedi aktivity’” je inspirovdno didaktickym prostfedim Krokovani z Hejného metody.
Prostiedi jsem si vybrala ze dvou divodi. Z matematického hlediska je aktivita vhodna diky
své jednoduchosti, kdy Zaci chodi s panackem po chodniku smérem vpted nebo vzad. Nejedna
se o abstraktni pfedstavu, ale naopak o zcela konkrétni. Navic Zaci vyuZivaji sviij zrak a pohyb,
coz podporuje multisenzoralni ptistup k vyuce, ktery je vhodny pro vSechny zaky a velkou

pomoci pro zaky se SVP. Z jazykového hlediska prostfedi umoZznuje pracovat s delSimi vétami.

35 preklad: minus dvacet jedna
36 preklad: minus t¥icet dva
37 pracovni list v piiloze 3
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Aktivita byla rozdélend do dvou vyucovacich jednotek. Druhou ¢ast jsem pojmenovala Gehweg

2 a vénuji se ji v kapitole 5.4.5.

Zaci vyuzili pii aktivité znalost &iselné osy, se kterou tentokrat pracovali ve formé krokovaciho
pasku. Z jazykového hlediska aktivita vychazela z predchozich znalosti zakli (znamé slovni
zéasoby), kterou jsem obohatila o dalSich pét novych slovicek, a zndmé gramatické struktury

jednoduché véty oznamovaci a tazaci.

Jazykové cile aktivity

vvvvvv

v pfilozeném slovnic¢ku a odvozuje vyznamy z obrazki.

Obsahové cile aktivity
74k pretvati slovni ulohu, kdy chodi s pana¢kem po krokovacim pasku, do matematické alohy

na s¢itani kladnych a zédpornych celych &isel.

Strategie scaffoldingu
Pro pochopeni textu vyuzivali zaci slovnicek na konci pracovniho listu a infografiku k odvozeni
vyznamu neznamych slovicek. Barvy z infografiky jsem pouzila pro zvyraznéni kli¢ovych slov

v textu (Cervena pro pohyb vzad, modra pro pohyb vpted).

Oporu pro osvojeni matematickych znalosti ziskdvali zaci ve form¢ vizudlni a kinestetické
(krokovaci pasek a panacek). Dale jsem zadani matematickych slovnich uloh postupné
gradovala. Prvnich pét tiloh obsahuje dva kroky, dalsi dvé tlohy jsou doplnény o jeden dalsi
krok a posledni dv¢ ulohy ptesahuji dlazdice krokovaciho pasku.

Pro nadanéjsi a rychlej$i zaky jsem pfipravila dal§i pokrocilejsi tlohu, kterou konkretizuji

v podkapitole Postup a realizace.

Klicové kompetence a strategie

Zaci prohlubovali své matematické znalosti na zakladé gradovanych tiloh, které jim umoznily
vyuzivat predchozich znalosti, ty prohlubovat a propojovat je snovymi. Zaci, ktefi se
propracovali k pokrocilejsi tloze a vytesili ji, poméhali spoluzdkiim, kterym vytvortili dalsi
gradované ulohy tak, aby je navedli ke stejnému poznani. Konkrétni zadani uvedu

v podkapitole Postup a realizace.
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Postup a realizace

Aktivity se zucastnilo 14 zakii z 16, z nich 5 z 6 se SVP. Na ivod jsme se spolecné seznamili
snovymi slovicky. Na zaklad¢ zpétnovazebnich dotaznikli a zpétné vazby od asistenta
pedagoga jsem zvolnila tempo v prvnich ¢tyfech tllohach, abych zvysila Sanci, ze Zaci pochopi
smysl a cil Glohy. Formou prace s celou tfidou si zaci vzajemné vysvétlili, jak na tlohach
pracovat. Na dalSich ulohach pracovali zaci ve dvojicich nebo sami. Vysledky si Zaci ve
dvojicich porovnali a ptipadné si vyjasnili chyby a dosli ke spravnému spole¢nému vysledku.
Zaci méli dva zékladni ukoly — zapsat &islo dlazdice, na které dojde pan Mayer (panacek), a
piepsat slovni zadani do matematické tlohy. Pro rychlejsi zaky jsem piipravila pokrocilejsi
Gilohy. Zaci méli nejprve v tloze se tfemi pokyny umistit zavorky tak, aby se nezménil vysledek,
poté najit obecné pravidlo, jak zavorky umistit, a na zavér vytvofit gradované ulohy pro
spoluzéky. Gradované tlohy museli vytvofit tak, aby spoluzaky dovedly k poznani, Ze pokud
vlozi zavorku za kladné znaménko, vysledek tlohy se nezméni, a pokud vlozi zavorku za
zaporné znaménko, vysledek tlohy se zméni. Pravidlo se podafilo najit dvéma zadkim a oba
vytvoftili gradované ulohy, které spoluzdkiim prezentovali u tabule. Spoluzaci ulohy vyfesili a

spole¢né nasli hledané pravidlo.

Vysledky a zpétna vazba

Ze zpétné vazby od asistenta pedagoga jsem se dozvédéla, ze Zaci, se kterymi pracoval (Zaci se
SVP), vyhodnotili pracovni list za obtizny kviili velkému mnoZstvi textu. Jeho nézor ¢astecné
potvrdil 1 zpétnovazebni dotaznik, ve kterém 3 z 5 zadka se SVP vyhodnotili, Ze jim némcina
branila v porozuméni matematice a barevné zvyraznény text ani slovnicek jim spise nepomohl.
Odpovédim odpovidala i vnimand obtiznost pracovniho listu, kdy dva Zaci se SVP vyhodnotili
obtiZznost na Grovni 5 z 5 hvézdicek a jeden na urovni 4 z 5 hvézdic¢ek. Podrobnéji v tabulkéach

89,10, 11.

Tab. 8: Vysledky hodnoceni — némcina jako ptrekazka v porozuméni matematice (Gehweg)

vSichni zaci | zaci se SVP | zaci bez SVP
ne 5 5
spiSe ne 6 3 3
spisSe ano 1 1
ano 2 1 1
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Tab. 9: Strategie scaffoldingu — barevné vyznaceny text (Gehweg)

vSichni Zaci | Zaci se SVP | zaci bez SVP
ne
spise ne 3 3
spise ano 2 1 1
ano 9 1 8

Tab. 10: Strategie scaffoldingu — slovnicek (Gehweg)

vSichni Zaci | Zaci se SVP | zaci bez SVP
ne 2 2
spise ne 2
spise ano 2
ano 8 2 6

Tab. 11: Vnimana obtiznost (Gehweg)3®

vSichni Zaci | Zaci se SVP | zZaci bez SVP
5 hvézd 2 2
4 hvézdy 2 1 1
3 hvézdy 1 1
2 hvézdy 3 1 2
1 hvézda 6 1 5

Jak si ¢tenaf mize vSimnout, v aktivit¢ Gehweg se vyraznéji projevuji rozdily mezi zaky se
SVP a zdky bez SVP. Zménu pfisuzuji velkému mnoZstvi textu, ve kterém Zaci se SVP ztraceji
pozornost, ptehled a pravdépodobné 1 motivaci. V oteviené otdzce, kde Zaci psali, co by jim
pomohlo v lep§im porozuméni, Zaci se SVP zminovali ,,umét némecky, prekladac, telefon®.

U zakt bez SVP mé zaujaly dvé shodné odpovédi na otazku, zda jim chybéla néktera slovicka
ve slovni¢ku. Oba odpovédéli, Ze jim chybéla ve slovnicku slovicka vorwirts a riickwiirts*®,
ktera byla sice pro zdky nova, ale byla vysvétlena pomoci infografiky. Navic tito dva zaci

odpovédeli, Ze jim obrazky v pracovnim listu pomohly v porozuméni.

38 Se zvySujicim se podtem hvézd se zvySuje vnimana obtiZnost.
39 preklad: vpied a vzad
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5.4.5 Gehweg 2
Aktivita navézala na predchozi vyucovaci jednotku. Zaci vyuZili nabyté znalosti z pfedchozi
aktivity a pracovali s krokovacim paskem. Pii praci vyuzivali nov€é nabytou slovni zasobu.

Oproti predchozi aktivité byl kladen diiraz na verbalni komunikaci a poslech.

Jazykové cile aktivity
74k pouziva pii tvorb& pokynii nové nabyta slovicka z predchozi aktivity. Zak nasloucha

pokynim spoluzaka.

Obsahové cile aktivity
74k fesi matematické Glohy, vytvaii matematické Glohy pro svého spoluzaka a kontroluje jeho

vysledek.

Strategie scaffoldingu
Na tvod vyuky byla slovicka z ptedchozi aktivity zopakovana formou pfifazovani ¢eskych a
némeckych slov na listeCcich. Pti vytvafeni vlastnich uloh mohli zaci vyuzivat ptedchozi

pracovni listy s podobnymi ulohami a mohli pracovat s krokovacim paskem.

Klic¢ové kompetence a strategie
Zaci rozvijeli schopnost pracovat ve skuping€. Zaci se na znamych tillohach ucili vytvaret ulohy

vlastni a nové.

Postup a realizace

Vyuky se zucastnilo 14 zakd z 16, z toho 6 z 6 zak se SVP. Na uvod si pfipomnéli slovni
zasobu z pfedchozi aktivity. Kazdy dostal 12 liste¢kd, na kterych byla slovicka Cesky a
némecky. Ukolem bylo pfifadit spravny &esky a némecky ekvivalent (napf. vorwirts a vpied).
Listecky si mohli nechat po celou dobu vyuky na lavicich. Po spole¢né kontrole nasledovala
druha aktivita, kdy jsem zakiim nadiktovala dvé ulohy typu: ,,Du stehst auf der Fliese —2, geh
acht Schritte vorwirts. Wo stehst du jetzt?**. Zaci si zapisovali vysledky do sesitu, poté jsme
je spole¢né zkontrolovali. Nésledovala aktivita ve dvojicich, kdy si Zaci podobné ulohy zadéavali
navzajem. Pro nékteré zéky, pfedevsim pro zaky se SVP, byla vétna konstrukce pfili§ slozita.
Proto jsem jim povolila, Ze mohli diktovat lohu svému spoluzakovi v podobé matematické
tilohy (napf. minus zwei plus vier*'). Ctyii Zaci se do aktivit odmitali zapojit, naopak jini étyfi

ulohy neustéale gradovali a nechté€li aktivitu ukoncit. Celd prace trvala 20 minut.

4Opteklad: Stojis§ na dlazdici —2, jdi osm krokt vpied. Kde stojis ted’?
41 pteklad: minus dva plus &tyii
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Vysledky a zpétna vazba

Ve zpétnovazebnim dotazniku jsem se zaméfila nejen na ovéteni nabytych znalosti zakd, ale
také na odhad jejich dovednosti a znalosti. Zjistila jsem, ze celkem 5 zaki ze 14 se podcenilo
v sebehodnoceni oproti dosazenému vysledku. Jiz pon¢kolikaté jsem si v experimentu ovéfila,
jak obtizné je pro zéky sebehodnoceni a jak nizka je u nékterych zaki (predevsim u zakt se

SVP) divéra ve vlastni schopnosti.
Pro ovéteni nabytych znalosti jsem zaktiim nadiktovala ¢tyfi ulohy:

1. pokyny némecky (Du stehst auf der Fliese —4. Geh acht Schritte vorwérts und zwei
Schritte riickwirts. Wo stehst du jetzt?*?);
2. matematickou tlohu némecky (minus sieben plus zwei minus acht*?);
3. pokyny Cesky (StojiS na dlazdici €islo 2. Jdi sedm krokii vzad a pét krokii vpied. Kde
ted’ stojis?);
4. matematickou ulohu ¢esky (—9 — 11 + 10).
Ukazalo se, Ze u viech byla nejisp&$ngjsi tieti tloha. Uspéch pfisuzuji dvéma faktortim,

formulaci v ¢eském jazyce a niz§imu stupni abstrakce oproti zadani matematické lohy. Druhou

vvvvvv

vvvvvv

—10, uvedli vysledek 10. Zaci se SVP dosahovali u tiloh v néméing 50% usp&snosti. Pehled

uspésnosti vSech tilloh uvadim v tabulce 12.

Zaci vramci zpétnovazebniho dotazniku vyhodnocovali, jestli jim néméina branila
v porozuméni matematice. U Zakli se SVP vyhodnotila polovina z nich, Ze jim némcina branila
v porozuméni, druhd polovina vyhodnotila naopak, Ze jim némcina v porozuméni nebranila.
U 74kt bez SVP se vétSina zakl (6 z 8) shodla, Ze jim némcina nebranila v porozumeéni.
V porovnani s dosazenymi vysledky ve ¢tyfech zminénych tlohach se 3 Zaci (2 Zaci bez SVP a
1 74k se SVP) podcenili ve vyhodnoceni zminéné otazky. Zaci vypovédéli, ze jim néméina

branila v porozuméni, ale ob¢€ ulohy v némciné (tlohy 1. a 2.) vyftesili spravné.

42 pieklad: Stojis na dlazdici ¢islo —4. Jdi osm krokd vpfed a dva kroky vzad. Kde ted’ stojis?
43 pieklad: minus sedm plus dva minus osm
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Tab. 12: Uspésnost matematickych a jazykovych znalosti (Gehweg 2)

1. pokyny némecky vSichni zaci | zéci se SVP | zaci bez SVP
spravné 8 3 5
nespravné (zapis tlohy) 5 3 2
nespravné (vypocet) 1 1
uspeésnost 57,14 % 50,00 % 62,50 %
2. matematicka iloha némecky

spravné 9 3 6
nespravng (zapis tlohy) 3 2 1
nespravné (vypocet) 2 1 1
uspésnost 64,29 % 50,00 % 75,00 %
3. pokyny ¢fesky

spravné 13 6 7
nespravné (zapis tlohy)

nespravné (vypocet) 1 1
uspésnost 92,86 % 100,00 % 87,50 %
4. matematicka uloha éesky

spravné 10 5 5
nespravné (zapis tlohy) 1

nespravné (vypocet) 3 3
uspésnost 71,43 % 83,33 % 62,50 %

5.4.6 GroBer, kleiner, gleich
Aktivita** byla zaméfena na porovnavani objektii a &isel. Vychazi z aktivit na porovnavani
celych Cisel a s¢itani a odc¢itani celych Cisel, obé dovednosti spojuje. Slovni zdsoba navazuje na

hodiny némeckého jazyka, ve kterych jsme zacali novou kapitola Die Familie®.

Jazykové cile aktivity
74k se nau¢i nova slovi¢ka (kleiner als, groBer als, gleich*®) a vyuZije slovidek zhodin
némeckého jazyka v hodinach vedenych metodou CLIL. Zak si procviéi dovednost &ist

matematické ulohy a pomoci poslechu je i zapisovat.

Obsahové cile aktivity
74k propoji nabyté matematické znalosti (séitani a odéitani celych &isel, porovnavani celych

cisel).

4 pracovni list v ptiloze 4
4 pieklad: rodina
46 pieklad: mensi nez, vétsi nez, rovno
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Strategie scaffoldingu

Soucasti pracovniho listu byl slovnicek. V prvni tiloze byla vybrana slovi¢ka podpoifena oporou
v podobé obrazku. Casti vét byly piedti§téné a Zaci jen spravné doplnili porovnavané objekty a
slovicko pro vyjadieni velikosti (mensi, vétsi, rovno). Jako opora pro matematickou cast

aktivity jim poslouzil krokovaci pasek.

Kli¢ové kompetence a strategie
Zaci propojili nabyté jazykové i matematické znalosti a vyuzili zkuSenosti z bézného zivota pti

porovnavani osob, zvifat a véci.

Postup a realizace
Prvni ¢ast aktivity byla vénovana prevazné jazyku, pracovala jsem s celou tfidou. Na ptikladech
ze 7ivota se zaci naucili pouZivat potiebnou slovni zdsobu k porovnavani dvou objektd. Poté

vymysleli vlastni ptiklady ze Zivota.

Druh4 &ast prace byla zaméfena na matematiku, Zaci pracovali ve dvojicich. Zaci dostali dva
odlisné pracovni listy. Jeden z dvojice mél doplnény prvni sloupec s matematickymi tilohami,
druhy z dvojice mél doplnény druhy sloupec s matematickymi alohami. Zéci si nejprve ulohy
vzajemné nadiktovali, poté je spolecné vyfesili a vysledky porovnavali pomoci znamének

nerovnosti. Své vysledky si dvojice porovnala a zkontrolovala s jinou dvojici.

Cela aktivita trvala 30 minut.

Vysledky a zpétna vazba

Porozuméni matematice jsem ve zpétnovazebnim dotazniku ovéfila Glohou, kdy jsem zadala
podobné jako v pracovnim list¢ dvé matematické ulohy (—15 — 2 a —20 + 4), jejichz vysledky
méli Zaci porovnat pomoci znaménka nerovnosti. Ob¢ ¢asti zadani vyfesilo spravné 8 zakl ze
vyhodnotili Zaci se SVP (3 z 6), Ze jim némcina branila v porozuméni matematice, a vSichni

zaci bez SVP oznacili, Ze jim némcina v porozuméni matematice nebranila.

Ze strategii scaffoldingu jsem vyuZila slovni¢ek a obrazky. Z dotaznikli vychazi, Ze vice
napomocnou formou byl slovni¢ek. Zaci vyhodnotili, Ze jim ve slovni¢ku chybéla slovicka das

Schwein, der Onkel, die Tante, der Cousin, die Cousine a groBer als*’. Posledni zminéné

47 pieklad: prase, stryc, teta, bratranec, sestienice a v&tsi nez
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slovicko ve slovnicku bylo. Tuto odpovéd zapsal jeden z zaki se SVP. Na ostatni zminéna

slovicka se zaci ptali pii vymysleni vlastnich ptikladt porovnani ze zivota.

Tab. 13: Uspé&snost matematickych znalosti (GroBer, kleiner, gleich)

vSichni zaci | zaci se SVP | Zaci bez SVP
spravné vypocet i porovnani 8 5 3
spravng jen vypocet 3 1 2
nespravné 3 3
uspésnost 57,14 % 83,33 % 37,50 %
5.4.7 BINGO

Zavéretna aktivita BINGO* je herniho charakteru a navazuje na nabyté matematické a

jazykové znalosti z ptfedchozich aktivit.

Jazykové cile aktivity

Zak procvicuje poslechové porozuméni matematickym uloham, vyuziva nabytou slovni zasobu.

Obsahové cile aktivity

Zak procvicuje s€itani a od¢itani celych Cisel.

Strategie scaffoldingu

Zaci byli rozdéleni do dvou skupin podle dosazenych vysledkil v ivodnim testu. Zaci, ktefi byli

vvvvvv

Klicové kompetence a strategie

Z4ci si na zakladé dosazenych vysledka v testu zvolili tempo, ve kterém chtgji pracovat.

Postup a realizace

Vuvodu hodiny Zaci vytreSili pét matematickych uloh, které jsem diktovala v némcing.
Vysledky jsme spolecné zkontrolovali a zaci pak sami vyhodnotili, jestli zvladnou a chtéji
pracovat v rychlejSim nebo pomalej§im tempu. Skupiny pracovaly oddéleng, v rychlejSim
tempu jsem pracovala s zaky ja, v pomalej§im tempu pracoval s zaky asistent pedagoga. Zaci
si nejprve piipravili tabulku, do které vyplnili devét ndhodnych ¢isel od —20 do 20. Poté jsme
ja i asistent pedagoga losovali matematické ulohy, které jsme v néméiné diktovali zaktim. Zaci

si ptiklady mohli vyfesSit na samostatny papir a poté si zkontrolovali, zda maji vysledek ve své

48 matematické ulohy v pfiloze 5
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tabulce. Pokud ho v tabulce méli, pak si ho vyskrtli. Zak, ktery vyskrtl viechna &isla, zvolal
»BINGO*“ a stal se vitézem hry. Pro kontrolu musel vit¢z némecky zopakovat vSechny

vysledky.

Uloha trvala 45 minut.

Vysledky a zpétna vazba
Pro ovéfeni nabytych znalosti jsem zaktim nadiktovala matematickou tlohu (minus vierzehn
plus dreiunddreiBig*’), kterou méli pomoci &isel zapsat a vyfesit. Usp&snost byla pomé&mé

vysoka, 10 zakiim ze 14 se tlohu podatilo vyfesit spravné. U zakii se SVP byli tispésni 4 z 6.

Aktivita BINGO je pomérné naroéna. Zaci musi béhem aktivity postupné porozumét diktatu
matematickych uloh v némding, vyfesit matematickou ulohu a ovéfit si, zda najdou vysledek
ve své tabulce. Proto jsem do zpétnovazebniho dotazniku zaradila ulohu, kdy méli Zaci setadit

nasledujici ¢tyfi tkony podle obtiznosti:

= porozumét diktatu matematickych tloh;
= ptelozit matematické ulohy do Cestiny;
= yyfesit matematickou tlohu;

* najit vysledek v tabulce.

vvvvvv

vvvvvv W

»porozumét diktatu matematickych uloh*. Zaci se SVP oznadili za nejobtiznéjsi ,,porozumé

diktatu matematickych uloh* a ,,vyfesit matematickou tlohu®.

Pouze 2 ze 14 z4ka vyhodnotili, Ze jim némcina branila v porozuméni matematice, oba Zaci

jsou zaky se SVP.

5.4.8 Porovnani aktivit

V experimentu se Zaci zucastnili celkem sedmi aktivit. Po kazdé aktivité¢ Zaci vyplnili
zpétnovazebni dotaznik. Soucasti kazdého zpétnovazebniho dotazniku byly otazky, ve kterych
se vyjadfovali k obtiZznosti a celkovému hodnoceni aktivity. Oboji hodnotili zaci pomoci
hvézdi¢ek. Obtiznost aktivit vyhodnocovali pomoci 1 az 5 hvézdicek, kdy udélenim
1 hvézdicky hodnotili aktivitu jako velmi jednoduchou a 5 hvézdickami jako velmi naro¢nou.
U celkového hodnoceni aktivity udélovali Zaci taktéz 1 az 5 hvézdicek, kdy se se zvySujicim

poctem hvézdicek zvySovala oblibenost aktivity.

49 pieklad: minus ¢trnact plus tiicet tii
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Pivodné jsem chtéla porovnat aktivity pro vSechny zicastnéné zaky, po blizSim prozkoumani
jsem vsak zjistila, ze skupiny zakii se SVP a bez SVP se v mnohém lisi, a to jak ve vnimané
obtiznosti, tak i v oblibenosti aktivit. VSechny vysledky shrnuji v tabulce 14, nize rozvedu

vysledky, které mé zaujaly.

Tab. 14: Hodnoceni aktivit

zaci se SVP zaci bez SVP
nejlépe hodnocend aktivita BINGO Vergleich; Gehweg
nejhiife hodnocena aktivita Gehweg; Gehweg 2 Gehweg 2
nejobtizngjsi aktivita Temperatur und Lénder Temperatur
nejjednodussi aktivita Gehweg 2; GroBer, kleiner, BINGO

gleich

Ob¢ skupiny zaki se shodly na jediném, a to na nejméné oblibené aktivité, kterou byla aktivita
Gehweg 2. Zpétnovazebni dotaznik ukazal, ze se néktefi zaci v hodnoceni svych dosazenych
vysledkd podcenovali, cemuz ptisuzuji i nizké hodnoceni aktivity. Vice faktori neoblibenosti
dotaznik neukézal. Z mého pohledu je piekvapujici, Ze Zaci se SVP oznacili aktivitu Gehweg 2
za jednu z nejjednodussich. Jak jsem jiz zminila v kapitole 5.4.5, Zaci se SVP méli pii této
aktivité problém vytvofit vétu a diktovat pokyny svym spoluzdkiim. V dusledku toho jsem

povolila, aby ulohy diktovali v podob¢é matematické ulohy.

Z vlastni zkuSenosti z vyuky pfisuzuji neoblibenosti to, Ze aktivita byla ze vSech sedmi aktivit
nejvice zaméetfena na produktivni dovednosti, o ¢emZ vypovida i fakt, ze Ctyfi Zaci odmitli ve
vyuce pracovat. V kapitole 4.2 jsem se vénovala vyuce cizich jazykt zakd se SVP, kde se
odkazuji na Zelinkovou (2009), ktera tika, ze v pocatcich jazyka by mé¢l ucitel piijmout fazi,
kdy zak pouze poslouchd a uci se porozumét, ale jest€¢ nemluvi. Je pravdépodobné, Ze nekteti
zaci se v této fazi mohli nachazet a mluvit ve vétach pro né bylo obtizné. V disledku toho se

mohli citit nekomfortn€ a ohodnotit aktivitu mensim poctem hvézdicek.

vvvvvv

Temperatur. Celkova primeérnd UspéSnost ve zpétnovazebnich dotaznicich byla nizsi nez
v dalsich péti aktivitdch. Na hodnoceni a uspé$nosti obou aktivit méa podle mého nézoru vliv to,
7e obé aktivity byly prvnimi dvéma v experimentu. Zéci teprve poznavali, co znamena uéit se
matematiku metodou CLIL. A také ve vstupnim dotazniku vyjadfilo 11 Z4kt z 16 obavu, Ze

vyuku vedenou metodou CLIL nezvladnou, protoZe jesté¢ neumi dobie némecky.
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Aktivita Gehweg byla vnimani obéma skupinami zakd velmi rozdilng. Zaci se SVP ji
vyhodnotili za nejméné oblibenou, naopak Zaci bez SVP ji vyhodnotili za nejvice oblibenou.
Uloha na ovéfeni matematickych znalosti potvrdila tento rozdil, kdy Zaci bez SVP dosahli 100%
uspésnosti a zaci se SVP pouze 40%. Také obtiznost aktivity byla u zakid se SVP vniména jako
druha nejvyssi. Jak naznacuje moje pozorovani z vyuky a zpétna vazba od asistenta pedagoga,
u zaki se SVP bylo problematické¢ velké mnozstvi textu i piesto, ze byl text barevné
zvyraznény.

Velké oblibenosti dosahli i aktivity Vergleich a BINGO. Ob¢ tyto aktivity jsou povahou herni,
coz muze mit vliv na jejich oblibenost. Aktivité¢ Vergleich ptisuzuji vysoké hodnoceni také diky
malému poctu zaki ve vyuce (5 zacastnénych), kdy zéci ve zpétnovazebnich dotaznicich casto
psali, Ze by jim v lep§im porozuméni pomohlo, kdyby jich bylo ve tfidé¢ méng¢.

Aktivita BINGO byla u Zaki bez SVP vniména jako nejjednodussi. U zakt se SVP byla

vvvvvv

zaci mohli pracovat ve svém vybraném tempu.

5.5 Vyhodnoceni srovnavaciho testu

Srovnavaci testy (viz pfiloha 15) jsem vyhodnocovala pomoci poctu ziskanych bodi, které jsem

piepoditala na znamky. Zndmky vychazi z Pravidel hodnoceni®® §koly:

1 do 90 %
2 do 70 %
3 do 40 %
4 do 15 %
5 méné nez 15 %

Ob¢ vyhodnocované tfidy dosahly podobného priméru znamek, viz tabulka 15.

Soucasti srovnavaciho testu byly nejen tllohy, se kterymi se Zaci experimentalni skupiny setkali
v rdmci vyuky vedené metodou CLIL, ale vSechny ulohy, které ve vyuce tématu fesili. Jak jsem

jiz uvedla v kapitole 5.3.4, ulohy vychazely z vystupt platného SVP $koly.

30 https://www.zszacler.info/ke-stazeni/
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Tab. 15: Vysledky srovnavaciho testu

experimentalni skupina kontrolni skupina
prumér celé tiidy 2,25 2,28
pramér zaka se SVP 2,33 2,58
pramér zaka bez SVP 2,2 2,1

V této kapitole se zaméiuji na vysledky matematickych tloh, které zaci experimentalni skupiny
fesili ve vyuce vedené metodou CLIL. Konkrétn¢ se jednd o ulohy, kdy Zéaci pracovali
s Ciselnou osou, porovnavali celd Cisla a séitali a odcitali cela ¢isla. Ve srovnavacim testu se
jedna o ulohy 5 az 10. Vysledky jsem analyzovala podobné& jako u dotaznikl zv1ast’ u zaku se

SVP a zvlast u zakd bez SVP.

vvvvvv

v ulohéch 5, 7, 9 a 10. V uloze 8 byly vysledky srovnatelné u obou skupin.
Podrobn&ji popisi vysledky alohy 6. Uloha obsahovala pét podiloh. V prvnich &tyfech méli
74ci za ukol vyfesit ¢tyfi matematické Glohy, v paté poduloze pak vysledky porovnat pomoci

znamének nerovnosti. Zde uvadim ulohy:

A=-17+25=
B=52-69 =
C=-12-36=
D=-35+3=

U uloh 4, B, C byli Gspésnéjsi zaci experimentalni skupiny, Glohu D vyfesilo spravné stejné

mnozstvi zaka experimentalni i kontrolni skupiny. V porovnavani vysledki uloh 4 az D byli

MV W

naopak uspésnéjsi zaci kontrolni skupiny.

Celkova uspé&snost zakii bez SVP byla v experimentélni a kontrolni skupiné srovnatelna. Zaci

vvvvvvvvvvvv

vvvvvv

vvvvvv
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Vliv na uspésnost jednotlivych tlloh nemusela mit pouze metoda vyuky, ale roli jisté hrala
i absence jednotlivych zakii na nékterych hodinach, celkové psychické rozpolozeni u testu,

schopnost soustfedit se na test i jiné faktory.
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6 Zavér
V uvodu préce jsem polozila stézejni vyzkumné otazky. Odpovédi na otazky vychazi z piectené

literatury, experimentalni vyuky, zpétnovazebnich dotaznikii a ze srovnavaciho testu, ve kterém

jsem provétila matematické znalosti zakli experimentalni a kontrolni skupiny.
Pro pfipomenuti zde uvadim obé& stéZejni otazky:

,»J€ mozné vyucovat matematiku metodou CLIL Zaky s minimalni znalosti némeckého jazyka

1 zaky se SVP? Jakymi zptisoby muze ucitel zaktim se SVP pomoct?*

Vysledky srovnavaciho testu naznacuji, Ze vyuka metodou CLIL nema negativni dopad na
vysledky z4kii s minimalni znalosti jazyka, ani u zaka se SVP. Zaci experimentalni skupiny

dosahli podobnych vysledkii jako Zzaci kontrolni skupiny, a dokonce Zaci se SVP

vvvvvv

Druhou vyzkumnou otazku jsem zaméfila na to, jak zakiim se SVP pomoct pti vyuce vedené
metodou CLIL. K experimentalni vyuce jsem vytvotila vyukové aktivity a pracovni listy, které
jsem opirala o poznatky z odborné literatury. Experiment, kterého se zic¢astnili zéci, které jsem
ucila, naznacuje, Ze v ivodu prvnich hodin vedenych metodou CLIL je vhodné zatazovat kratké
nenaro¢né herni aktivity. U¢itel by mél u Zakli s minimalni znalosti jazyka a zakl se SVP
pfijmout fazi, kdy zék vice poslouchd, nez mluvi. V disledku toho po ném nepozadovat
odpovédi v dlouhych vétach, ale spokojit se s jednoslovnymi odpovéd’'mi, vice vyuzivat
neverbalni komunikaci, slozité odpovédi nechat Zaky fict v ¢esting, vyuzivat znamou slovni
zasobu a obohacovat ji o par novych slovicek. Déle se osvédcilo zadavat aktivity v ¢estiné, aby
m¢l ucitel kontrolu nad tim, jestli zdk zadani rozumi. V ptipadé€, kdy jsem zadavala aktivitu
v ném¢ing, jsem poZadovala, aby Zaci zadani parafrazovali v ¢estin€, nebo dokazali porozuméni
na zkuSebni uloze. Nejlépe hodnocené byly aktivity bez pracovnich listl, které byly herniho
charakteru, a aktivita, ve které si zaci mohli vybrat obtiZznost nebo tempo prace. V piipade
pracovnich listi se osveédcil slovnic¢ek, barevné nebo tucné zvyraznéni klicovych slov a
podptirny obrazovy material. Zaci se SVP l1épe reagovali na pracovni listy s mensim mnozZstvim

slov a nesouvislym textem.

Vystupni dotaznik ukézal dalii vysledky, které stoji za pozornost. Zaci hodnotili vztah ke §kole,

vnimanou obtiznost vyuky vedené metodou CLIL a spokojenost s ni. Zaci se SVP sice nemaji
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velmi dobry vztah ke $kole’!, vyuku metodou CLIL vnimali jako obtiznou®?, ale s vyukou byli

spokojengjsi>® nez Zaci bez SVP.

Na vztah ke Skole miize mit podle odborné literatury (napt. Zelinkova, 2009) vliv opakovany
neuspéch ve vyuce, a v disledku toho nedostatecna motivovanost zaka. Jak ukazal vstupni
dotaznik, zaci se SVP nem¢li pftilis velkou divéru ve vlastni schopnosti a v novy zptisob vyuky,
ptesto byly jejich reakce v zavéru experimentu pievazné pozitivni. Jsem presvédcena a také
vysledky experimentu tomu naznacuji, ze zpestieni ve vyuce zakt se SVP mlize pomoct znovu
nastartovat chut’ ucit se a poznavat. Jednim ze zptsobti, jak zakiim vyuku zpestiit, mize byt

zarazeni vyukové metody CLIL.

51 Zaci hodnotili vztah ke $kole pomoci $kolnich znamek 1 az 5. Primérné znamka zakt se SVP byla 3,3. Pramérna
znamka zakd bez SVP byla 2,6.

zakl se SVP byla 3,7. Primérna vnimana obtiznost zakl bez SVP byla 2,3.

53 Zaci hodnotili spokojenost pomoci 1 az 5 hvézdigek (1 nespokojenost, 5 spokojenost). Priméma hodnota
spokojenosti zakl se SVP byla 3,8. Primérna hodnota spokojenosti zakti bez SVP byla 3,2.
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7 Seznam pouZivanych zkratek

CLIL integrovana vyuka odborného pfedmétu a ciziho jazyka
PO podplirna opatteni

RVP Ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SPU specifické poruchy uceni

SVP specialni vzdélavaci potteby

SVP Skolni vzd&lavaci program
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1

2.

Ne)

. pracovni list Temperatur

pracovni list Temperatur und Lander

. pracovni list Gehweg

. pracovni list Grofer, kleiner, gleich — ¢ast A a B
. matematické ulohy BINGO

. zpetnovazebni dotaznik Temperatur

. zp&tnovazebni dotaznik Temperatur und Lander
. zpétnovazebni dotaznik Vergleich

. zp&tnovazebni dotaznik Gehweg

10. zpétnovazebni dotaznik Gehweg 2

1

1. zpétnovazebni dotaznik GroBer, kleiner, gleich

12. zpétnovazebni dotaznik BINGO

13. vstupni dotaznik

14. vystupni dotaznik

15. srovnévaci test (2 listy)
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Priloha 1

Temperatur
-12°C
Das Thermometer zeigt minus 12 Grad Celsius.

5°C
Das Thermometer zeigt 5 Grad Celsius.

Wie viel Grad Celsius zeigen die Thermometer?
Flr welche Jahreszeiten sind die Temperaturen typisch?

CqF
50 L 120
40— =40
30 = E 80
==

Welche Jahreszeit fehlt?

Wie viel Monate gibt es in einem Jahr? Nenne alle Monate.

Wie viel Grad Celsius ist typisch fiir jeden Monat?

die Temperatur

die Jahreszeit

die Monate

nennen

Grad Celsius/Fahrenheit

69



Wie viel Grad Celsius zeigt das Thermometer?

90 | | 30
304 I ¢ 304 I ¢ - |- 30 80 _| .
20 ° 20] [® 1= |

i I 70
| 20
| .10 | 10 704 | 20
10 ] 10 ] 60
4 L1s
| 15 | 15 60 | 15
0 0 s0] | 10
| -20 | -20 50 L 10
-10 ] -10 | | 5
| -25 | .25 40 | 5 40 |
2041 30 2040 30 s B} © s3] [°
30 | s 301 | .35 | 5 20 [°
20 |
OF Oc OF Oc OF Dc DF OC

Male die Thermometer aus und dein Mitschiiler sagt, wie viel Grad Celsius und
Fahrenheit es ist.

130 [} 55 130 - 55 130} 55 130} 55 130 _}- 55
120 | 3° 120 |3 120 ] |3 120 |3 120 [ 5°
| a5 | a5 | 45 | 45 | 45
110 | 110 | 110 ] 110 ] 110 ]
| 40 | a0 | 40 | 40 | 40
100 | 100 | 100 ] 100 ] 100
| 35 . 38 L. 38 | 35 | 35
90 | 90 90 ] 90 ] 90 |}
| 30 | 30 | 30 | 30 | 30
80 80 | 80 | 80 | 80 |
| 28 | 25 | 25 | 25 | 25
704 | 20 704 | 20 o4 1 20 704 | 20 704 | 20
0] | 15 60| | 15 60l | 45 eo ]| 45 60 | 45
s0] | 10 so] | 10 sol | 10 so] | 10 so] | 10
a0l |5 40 |5 q0] [ 5 a] |5 4] |5
so |° s0] [ 0] |° a0 ° s [°
| 5 | 5 | 5 | 5 | 5
20 | 20 20 20 20 ]
| 10 | 10 | 10 | .10 | .10
10 ] 10 } 10 ] 10} 10 ]
| .15 | 15 | 15 | .15 | .15
0] 0] 0 o] o]
| 20 | 20 | 20 | .20 | .20
-10 ] 10 10 10 -10 ]
| 25 | 25 | 25 | .25 | .25
2041 30 204 | .30 2041 30 2011 30 204 | .30
301 | .35 301 | .35 304 | 35 301 | .35 304 | .35
-40.-40 -a0 .-40 -40.-40 -4{1.-40 -40.-40
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Priloha 2

Temperatur und Lander

Ordne die Temperaturen von klein nach groB.
Berlin -1°C, Nirnberg -3°C, Bern -2°C, Milano 7°C, Wien 1°C, Budapest 0°C, Salzburg
-3°C, London 6°C, Barcelona 13°C, Los Angeles 7°C

aktuell fir den 12. Januar 2024
https://www.wetter.de/welt/aktuelle-wetter-karte-welt-k0.html#4.79/42.81/4.15

Schreib die Temperaturen auf die Zahlengeraden.

Wo findest du die Stadte?
(in Deutschland, in Osterreich, in der Schweiz, in den USA, in Spanien, in der
GroBbritannien, in Ungarn)

Welche Flagge passt zu Deutschland, Osterreich und der Schweiz? Welche Farben

haben die Flaggen?

die Temperatur teplota

die GroRe velikost
die Zahlengerade ¢iselna osa
die Flagge vlajka

die Stadt meésto
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Priloha 3

Gehweg

-6 -5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6

Herr Meyer geht spazieren. Er geht vorwarts und riickwarts. Er geht immer auf dem
Gehweg. Fiir einen Schritt ist eine Fliese.

ﬁ riickwarts vorwarts f’

)

-., ‘1‘

a) Herr Meyer steht auf der Fliese 6. Er geht sechs Schritte riickwarts. Wo steht er jetzt?

- minus + plus

b) Herr Meyer steht auf der Fliese -3. Er geht drei Schritte vorwarts. Wo steht er jetzt?

c) Herr Meyer steht auf der Fliese -4. Er geht einen Schritt riickwarts. Wo steht er jetzt?

d) Herr Meyer steht auf der Fliese -2. Er geht sieben Schritte vorwarts. Wo steht er jetzt?

e) Herr Meyer steht auf der Fliese -5. Er geht vier Schritte vorwérts. Wo steht er jetzt?

f) Herr Meyer steht auf der Fliese 4. Er geht sechs Schritte riickwarts und zwei Schritte

vorwarts. Wo steht er jetzt?

g) Herr Meyer steht auf der Fliese -3. Er geht fiinf Schritte vorwarts und sechs Schritte

riickwarts. Wo steht er jetzt?

h) Herr Meyer steht auf der Fliese -5. Er geht zwanzig Schritte vorwarts. Wo steht er jetzt?

i) Herr Meyer steht auf der Fliese 14. Er geht fiinfzehn Schritte riickwarts. Wo steht er jetzt?

Napis ke kazdému zadani matematickou llohu, kterou jsi spocital/a.

der Gehweg, -e chodnik
die Fliese, -en dlazdice
der Schritt, -e krok
: spazieren gehen jit na prochazku
stehen stat
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Priloha 4 — ¢ast A

GroRer als, kleiner als, gleich

Wer ist gréRer, was ist kleiner?

N" DieMutterist_ alsdasKind. M Das Pferd ist als der Hund.

N
Das Kind ist als die Mutter. Der Hund ist als das Pferd.
ist als B ist als
"-'—-" ]
ist als, ist als

Welche Beispiele kennst du noch?

Wie ist es mit den Zahlen?

v

G /

y il

f
O 20— 30
C:; —3+27
O —16 +2
O 20— 3
C:) 12 — 14

Vymysli dal§i dva pfiklady. Poté je nadikiuj spoluzakovi/spoluZaéce v lavici, ktery/a je vyfesi.

' groélker als  vetsi nez

kleiner als mensinez

gleich rovno
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Priloha 4 — ¢ast B

GroRer als, kleiner als, gleich

Wer ist gréRer, was ist kleiner?

N’ DieMutterist__ alsdasKind. | ° M Das Pferd ist als der Hund.

Q
Das Kind ist als die Mutter. Der Hund ist als das Pferd.
ist als E ist als
[-—- ot
ist als, ist als,

Welche Beispiele kennst du noch?

Wie ist es mit den Zahlen?

%55 g
N
E
—20+30 O
11 + 13 Q
—2+16 Q
",
15 — 20 O

Vymysli dali dva pfiklady. Poté je nadiktuj spoluZzakovi/spoluZaéce v lavici, ktery/a je vyfesi.

' gréRer als  vétsi nez

kleiner als mensi nez
gleich rovno



Priloha 5

~10—-10 —-30+11 —-10—8| 0—17
~10—6 |—25+10| —=15+1 | —2 — 11
2-14 | 5-16 | 20—30 | 5—14
—124+4  7-14 | —12+6 —19 + 14
6—10 | 50—53  —-5+4+3 | 6—7
—70+70|-16+17 —4+6 | —1+4
—154+19 | =12+ 17| =7+ 13 | —20 + 27
—149 |—12+21|-15+ 25| —10 + 21
—2+4+14 —13+26 —5+19 =50 + 65
4420 —4+21 | —9+27  —6+25

—42 + 62
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Priloha 6

Zpétna vazba - Temperatur

Dnes jsem se naucil/a tato nova slovicka (pis némecky i Cesky):

Kolik stupnll Celsia ukazuje teplomér? Jak bys to Fekl/a némecky?

Jak se citim, kdyZ si vybavim, Ze mé Cekaji jesté dal3i hodiny
matematiky v némeckém jazyce?

Jak jsi byl/a Uspésny/a pfi vybavovani si znamych slovicek
(Cisla, mésice, rocni obdobi)?

e

®

®

Jak bys ohodnotil/a obtiZznost? (1 hvézditka nejjednodussi, 5 hvézdicek nejobtizné;jsi)

W W

Co by ti jeSté pomohlo v lepSim porozuméni?

Chybéla ti ve slovnicku néjaka slovicka? Kterd?

Barevné vyznadeny text mi pomohl.

p

\

ano

-

J

p

8

~

J

ne

Slovnicek na

konci pracovniho listu mi pomaohl.

~

N\

.

J

J

.

J

ano ne
- S . > | 7 .
Némcina mi branila v porozumeéni matematice.
ano ne

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu?

W W

76

Prostor pro dalsi
pFipominky a poznamky

4 N




Priloha 7

Zpétna vazba - Temperatur und Lander

Dnes jsem se naudil/a tato nova slovicka (piS némecky i cesky):

Vyznat na &iselné ose &isla -2 a -5. Zapis, které z &isel je vétsi.

+—FtFFtFttT1> Vi je Eislo;

0
Jak se citim, kdyz si vybavim, Ze mé Cekaji jesté dalsi hodiny matematiky v némeckém
jazyce?

Jak jsi byl/a Gspésny/a pFi vybavovani si znamych slovicek (Cisla, barvy, mésta, staty)?

SHIDHIOIS
T 0 W0 I T

Co by ti jeSté pomohlo v lepSim porozuméni?

vvvvvv

Chybéla ti ve slovnicku néjaka slovicka? Ktera?

Pfechod z teploméru na ¢iselnou osu pro mé byl obtizny.

N N [ A
ano ) spiSe ne ne
- J < < J Prostor pro dalsi
Slovni¢ek na konci pracovniho listu mi pomaohl. pFipominky a poznamky
ano spiSe ne ne 4 )

- J J = S J

Némcina mi branila v porozumeéni matematice.

e N N 3
ano ) spiSe n ne

. J J L J

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu?

W W . y
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Priloha 8

Zpétna vazba - Vergleich

Zapis cislicl; minus zweiunddreiBig

Porovnej isla podle velikosti od nejmensiho po nejvétsi.

Jak se citim, kdyZ si vybavim, Ze mé Cekaji jesté dalsi hodiny matematiky v némeckém
jazyce?

Jak jsi byl/a ispé3ny pfi vybavovani si znamych slov (&isla)?

Jak bys ohodnotil/a obtiZznost? (1 hvézditka nejjednodussi, 5 hvézdicek nejobtizné;jsi)

WX WY

Co by ti pomohlo v lepsim porozuméni?

Némcina mi branila v porozuméni matematice.

| wn o] (| | o0 |

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu? pfipominky a poznamky

W W W 4 )
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Priloha 9

Zpétna vazba - Gehweg
Dnes jsem se naucil/a tato nova slovicka: (napis$ slovicko némecky i ¢esky)

Postav se na dlazdici 4, jdi 7 krok( pozadu a 2 dopfedu. Kam dojdes? Neboj se, vzit si
k ruce chodnicek.
Dojdu na dlaZdici

Pokyny prepis do matematické tlohy:

Jak se citim, kdyz si vybavim, Ze mé Cekaji jesté dalsi hodiny
matematiky v némeckém jazyce?

OE ®
g g i W

Co by ti jeSté pomohlo v lepSim porozuméni?

vvvvvv

Chybéla ti ve slovnitku néjaka slovicka? Pokud ano, napis ktera.

PFi praci s chodnickem jsem porozumél/a, jak scitat a odditat cela €isla.

- N N 'S Y
ano spiSe ne ] ne

N J \ J \

Barevneé vyznaceny text mi pomohl.

ano . spiSe ne ne
Slovni¢ek na konci pracovniho listu mi pomohl.

s N N N\ N

ano spiSe ne ne

L J L )\ J J Prostor pro dalsf
Obrézky mi pomohly v porozuméni nezndmych slovi¢ek. ~ Pfipominky a poznamky
ano spiSe ne ne

“ J J L J J

Némcina mi branila v porozuméni matematice.

r N N N\ 2

ano spise ne ne

L J J J J

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu?

W W . y
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Priloha 10

Zpétna vazba - Gehweg 2

Zapis priklady, které nadiktuji, a nasledné i jejich vysledky.

Jak se citim, kdyzZ si vybavim, Ze mé cekaji jesté dal3i hodiny
matematiky v némeckém jazyce?

e ®
YRRk a Ry

Co by ti jeSté pomohlo v lepsim porozuméni?

vvvvvv

Je pro mé obtizné zapsat si pfiklad pFi diktatu v némciné.

- N N -
ano spise ne } ne

J

Je pro mé obtiZzné zapsat si pfiklad pFi diktatu v ¢estiné.

\
ano J ne

- J J U

Je pro mé obtizné diktovat pokyny v némciné.

ano spiSe ne } ne
Némcina mi branila v porozumeéni matematice.
[ ] [ ] [ N } [ ] Prostor pro dalsi
ano spise ne ne g , .
pFipominky a poznamky
Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu? 4 A

WY WY
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Priloha 11

Zpétna vazba - GroRer, kleiner, gleich
Dnes jsem se naucil/a tato nova slovitka: (pis €esky i némecky)

Porovnej vysledky s&itani a odcitani pomoci znaménka nerovnosti.

-15-2 [ |-20+4

Zapis ¢isla a znaménko nerovnosti “minus zwanzig ist kleiner als zwolf”

Jak se citim, kdyZ si vybavim, Ze mé cekaji jeSté dalsi hodiny matematiky v némeckém
jazyce?

Jak jsi byl/a Uspé3ny/a pfi vybavovani si znamych slov (&isla, rodina, domaci mazlicci)?

Jak bys ohodnotil/a obtiZznost? (1 hvézdicka nejjednodussi, 5 hvézdicek nejobtizng&jsi)

WY

Chybéla ti ve slovnicku néjaka slovicka? Ktera?

Co by ti jeSté pomohlo v lepSim porozuméni?

Slovnicek na konci pracovniho listu mi pomohl.

[ ano ][ }[ ][ ne } Prostor pro dalsi

pFipominky a poznamky

\

Obrazky mi pomohly v porozumé&ni neznamych slovicek.

Némcina mi branila v porozumeéni matematice.

(oo ] (o) o) (=]

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu?

WY \ /
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Priloha 12

Zpétna vazba - BINGO
Zapis podle diktatu pfiklad a jeho vysledek:

Jak bych se citil/a, kdyby hodiny matematiky v némeckém jazyce jeSté pokracovaly?
Jak jsi byl/a Uspé&sny pfi vybavovani si znamych slov (&isla)?

S O

Jak bys ohodnotil/a obtiznost? (1 hvézdicka nejjednodussi, 5 hvézdicek nejobtiznéjsi)

W WY

Co by ti pomohlo v lepsim porozuméni?

(1 nejobtiznéjsi az 4 nejjednodussi)

porozuméni prevést priklad z G e i
diktatu dloh néméiny do Eestiny "i’,l:’oh "atJ' bCIIS o
(poslech) (pFeklad) y v tabulce

Némcina mi branila v porozuméni matematice.

] 0 N e——

Jak bys celkové ohodnotil/a hodinu? pfipominky a poznamky

W WY 4 h
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Priloha 13

Vyuka metodou CLIL-vstupni

/ Predstavuji si, ze

Chei, aby vyuka vedena
metodou CLIL probéhla,
[ ]

protoze

Jednou z véci, kterou

ocekavam, Ze se naucéim, je

Nechci, aby vyuka vedena
metodou CLIL probéhla,
protoze

&3



Priloha 14

Vyuka metodou CLIL-vystupni

Celkové hodiny hodnotim
Chei, aby vyuka vedena
metodou CLIL

g pokracovala, protoze
Nechci, aby vyuka vede:é\
metodou CLIL pokracovala, A

protoze

Jednou z véci, kterou

jsem se naudil/a je

Mohl/a bych se naudit

vice, kdyby
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Priloha 15

Cela cisla a pocetni operace s nimi (scitani, od¢itani)
1) Napis

a) nejmensi sude pfirozené Cislo

b) nejvétsi sudé celé zaporné Cislo

c) celé &islo, které neni ani kladné, ani zaporné

2) Urci opaéna Cisla k ¢islim 4,7,—4, 5,3, —2.

3) Uved alespori dva pfiklady zapornych &isel v praxi, v realném zivoté.

4) Uréi | — 63]. Poté najdi &islo, které ma stejnou absolutni hodnotu.

5) Zapi§ cela &isla, ktera lezi na €iselné ose mezi &isly —3 a 6.

6) Vypo¢ti hodnoty A, B, C, D. Jejich vysledky porovnej pomoci znaménka nerovnosti.

A=—-17+425=
B=52-69=
€C=-12-36=
D=-35+3=
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7) Jenddv stav Gctu byl - 600 K¢, pfisel mu nastésti na Ucet darek k narozeninam 5 300 K¢. Jenda
si ihned k narozeninam koupil poc&itadovou hru Hogwarts Legacy za 1 475 KE. Jaky je aktualni stav

jeho uctu?

mésto Praha Helsinky | Gdarisk Benatky | Tallinn Malmé

teplota 2°C =7°C 0°C 6°C —1°C —=3°C

9) Dopln €islo za x.
a)-5+x=3

b)yx —8=-15

10) Vymysli riizné slovni tlohy na pfiklady 2 — 6 a —500 + 2 300.

86



