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ABSTRAKT

Tato bakalatfskd prace se zabyva tématem vyuziti détské poezie v mateiské Skole. V
teoretické Casti se vénuji druhlim poezie nejcastéji pouzivanym v mateiské Skole, dale jejimu
pouziti pfi rozvoji ¢tenafské pregramotnosti, historickému vyvoji détské poezie pievazné od
zacatku 19. stoleti az po soucasnost. Nasleduji kapitoly zabyvajici se vazbami poezie ke
kognitivnimu vyvoji predskolniho dit€te a moznostmi vyuziti poezie ve vybranych
vzdelavacich oblastech predskolniho vzdélavani. V praktické ¢asti ovétuji vliv poezie na
vyvoj feci u predskolnich déti.

Cilem prace je vyuzit détskou poezii k rozvoji foneticko-fonologické a lexikalné-
sémantické slozky teCi u déti predskolniho véku prostfednictvim tii vzdélavacich celka
realizovanych ve dvou tfidach matetskych Skol po dobu tii tydnl. Byla zvolena hlavni
vyzkumna otazka: Jaké dopady ma vyuziti poezie na rozvoj foneticko-fonologické a
lexikalné-sémantické slozky te¢i u déti predskolniho véku? Pro zodpovézeni této hlavni
otazky byla zvolena metoda kvaziexperimentu, nebot’ jsem pracovala s predem danymi
skupinami déti, které neni mozné jednoznacné porovnat. Jako metoda sbéru dat bylo pouzito
testovani jazykové trovné déti s vyuzitim diagnostického nastroje. Jako nastroj pro
diagnostiku vstupni 1 vystupni urovné déti byla pouzita diagnostika prevzatd od Bednafove,
Smardové (2015) za soudasného pouziti didaktickych pomticek z ,,Klokanova kufru®.

Z vysledkit vyzkumu vyplyva, Ze se u testovanych déti zlepSily obé¢ slozky feci. U
sledovanych déti se prokazatelné zlepSila schopnost sluchové diferenciace, sluchovd pamét,

uréovani resp. vyhleddvani rymt i schopnost zapamatovat si kratky text. Lze se tudiz

domnivat, Ze vyuZiti détské poezie v matetské Skole ma na déti pozitivni vliv.

KLICOVA SLOVA

poezie, matetska skola, predSkolni vzdélavani, planovani vzdélavacich ¢innosti



ABSTRACT

This Bachelor Thesis deals with the topic of application of children‘s poetry in
kindergarten. In the theoretical part I attend to the kinds of poetry most frequently used in
nurseries, further their application into reader’s preliteracy development, historical
development of children‘s poetry predominantly since the beginning of 19th century until
now. The following sections deal with relations of poetry to pre-school children’s cognitive
development and with possibilities of exploiting poetry in picked educational spheres related
to pre-school education. In the practical part I prove an impact of poetry on pre-school

children’s speech development.

The objective of the Thesis is to applicate children‘s poetry for development of phonetic-
phonologic and lexical-semantical element of pre-school children’s speech through the
medium of three education units realized in two nursery classes for the duration of three
weeks. | picked the main research point: What is the impact of application of poetry on
development of phonetic-phonologic and lexical-semantical element of pre-school children’s
speech? To answer this main research point I picked the method of quasi experiment because
I worked with prearranged children groups which are not possible to be compared
unambiguously. As for a method of data acquisition I used testing children’s language level
with the use of diagnostic tool. As far as the tool for diagnostics of input and output children’s
level I used the diagnostics adopted from Bednafova, Smardova (2015) while simultaneous

use of didactic utilities from “Klokanuv kufr”.

Results of the research say that the tested children reached improvement in both
speech units. The children improved their auditory differentiation, auditory memory, marking
out as the case may be looking out rhymes as well as the ability to remember a short text. It
can be thus assumed that application of children‘s poetry in nurseries has a positive impact on

children.
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Uvod

Ve svém raném détstvi jsem slychdvala basné, tikadla, rozpocitadla 1 pisné nejen v
matefské Skole, ale i doma nebo u prarodic¢ii. Pak se poezie z mého Zivota zacala jaksi
vytracet, dokud jsem nezaala studovat Pedagogickou fakultu a nezacala pracovat s
predskolnimi détmi. Diky svému studiu jsem zacala velmi Casto zafazovat do své praxe praci
s knihou, ptibéhem. Je to pro me jakési voditko, zdklad, na kterém poté stavim. Zjistila jsem,
ze verSované pribehy déti neuvétitelné pritahuji, lakaji jejich pozornost a rady s nimi pracuji.
Také jsem ale bohuzel zjistila, ze se v mnohych rodinach détem nectou knihy ani pfed spanim,
déti neslychéavaji zpév nebo nenavstévuji s rodi¢i knihovny. Rada bych svou praci podpotila
pfedevsim ucitele, ale také 1 rodice pfedskolnich déti, ktefi mohou brat mnou navrZené
tematické celky jako moznou inspiraci, jak 1ze poutavé pracovat s poezii se sou¢asnymi détmi

ptredskolniho véku.

Cilem prace je navrhnout vzdélavaci nabidku v podobé tematickych celkd ur¢enych
détem predSkolniho veéku, jeji realizace v matetfské Skole a zavérecnd reflexe vysledki.
Navrzena vzdélavaci nabidka je zacilena na rozvoj dnes opomijenych slozek feci, a to
sluchového vnimani a slovni zasoby, tedy slozky teci foneticko-fonologickou a lexikalng-
sémantickou. Vychodiskem navrzené vzdélavaci nabidky je poezie pro déti, se kterou se nejen

tyto dvé slozky feci daji s ispéchem rozvijet.



I. Teoreticka ¢ast

1 Definice poezie, jeji druhy a vyuziti pri rozvoji ¢tenarské pregramotnosti

1.1 Vymezeni pojmu ,,poezie*

Poezie je ,literarni druh vyznacujici se volnou, zejména jazykovou imaginaci ve formé
verSe” (Mocna, Peterka, 2004, s. 463). Vers je tedy zékladni jednotkou basné, typickym
vyrazovym prostfedkem, ale neni nezbytny (pfikladem miize byt baseit v préze). Poezie
zdiraziiuje neobycejnost feci, jeji ptivodni zplisob sdéleni je hlasity pfednes oproti proze,
kterd je urcena prevazné€ k tichému cteni. DalSim znakem poezie je pfitomnost rymu na konci
verSe, v poezii urCené détem je pifitomnost rymu nezbytnd. Historicky byla poezie
uptednostiiovana pied prozou, postupem Casu pievladala a stile nyni prevlada pouziti prozy.
slovesnost a az do 14. stoleti byla basen vzdy spojena s hudebnim ptednesem, samotné slovo
pochézi z teckého slova poiésis — tzv. tvorba, vysoka literatura ¢i tvorba v feCi vazané.
(Mocna, Peterka, 2004) V soucasnosti se mnohdy boii ostré hranice mezi poezii a prozou,
pouziva se volny vers, ktery zacali pouzivat spisovatelé na konci 20. stoleti. Jako ptiklad
uvedu knihu Gruffalo od Julie Donaldson (2017) doplnénou o puisobivé ilustrace Axela
Schefflera, kterd je psanéd ve versich, avSak ponékud volnéji nebo Pisné mravenci chiivy od

autorky, ilustratorky a vytvarnice Daisy Mrazkové (2009) .

1.2 Druhy poezie pouzivané pri praci s predSkolnimi déti

1.2.1 Rikadlo

v

Pro vstup ditéte do svéta literatury je nejvhodnéjsi lidova slovesnost, patii k ni 1 fikadla.
Déti se s nimi setkdvaji velmi brzy v obrazkovych knihach s popisnymi kratkymi texty, kdy
rytmus a rym je na prvnim misté. Rikadla patii mezi zékladni Zanry poezie pro déti. Diky
nepfebernému mnozstvi fikadel je 1ze vhodné pouzit témét kdykoli. ,,I nejmensim détem jsou
fikadla velmi blizkd, protoze détské chdpani jazyka je piedev§im zvukové a rytmické.
Pomahaji rozvijet détskou fec, vyslovnost a jsou lehce zapamatovatelna.” (Strnadova, 1989, s.

48)



Lidova i uméla fikadla maji mnoho podob, zanri. Patii mezi n¢€ naptiklad fikadla ur¢ena
pro hru dospé€lého s batoletem (Varila mysicka kasicku; Paci, paci, pacicky), doprovodna
fikadla k pohybovym hram déti (Kolo, kolo, mlynsky; Zlata brana), skadlivky (na vlastni
jména nebo zaporné vlastnosti), fikadla pro zlepSeni vyslovnosti anebo rozpocitadla (Stoji
vrba u potoka; Ententyky, dva $paliky). Rikadla se automaticky pouzivaly a stale pouzivaji pfi
bézné hie déti, zvlaste rodict s détmi (Houpy, houpy; Otloukej se pistalicko). (Gebhartova,
1987)

V lidovém ftikadle se klade diiraz na rytmickou slozku, zatimco jeho vyznam ustupuje do
pozadi nebo zcela chybi. Zaroven je vyznamné i jeho melodické vyznéni. Z hlediska funkce
lze lidova ftikadla rozliSit na pragmatickd a zabavnd. Pragmatické typy fikadel vyuzivali
dospé€li ve snaze zdokonalit dité¢ v ovladani télesnych pohybl (Paci, paci, pacicky...),
usnadnit mu manudlni ¢innost, procvicit jeho mluvidla a zlepsit jeho vyslovnost. Zabavné
typy fikadel slouzily k relaxaci jako doprovod pohybovych her (Slepa babo, kam té vedu...)
nebo hry ditéte s dospélym. Dalsi osobitou variantou lidového fikadla je jeho nonsensovy typ
(absurdni, paradoxni vyznamova spojeni, komickéd asociativni hii¢ka s piredstavami,

myslenkami a slovy) s funkci pragmatickou i zdbavnou. (Toman, 2008)

U nejmladsich déti, které Cerstvé nastoupily do matetské Skoly, je tfikadlo spojené s
pohybem casto prvni aktivitou, kdy se déti zapoji do spole¢né Cinnosti. Ve vétsiné mateiskych
Skol se déti na zaCatku dne svoladvaji do kruhu basni nebo zhudebnénou basni casto
doprovazenou hrou na télo. Déti utvofi kolo, chytnou se za ruce. To je jiz velkym uspéchem
pfi adaptaci novych déti v détském kolektivu. Pravidelné stfidani ptfizvucné a neptizvucné
slabiky v Ceskych fikadlech je pro malé déti lakaveé, navic pokud fikadlo znaji z domova, je

vEtsi Sance, ze se dité zapoji do spolenych aktivit.

1.2.2 Hadanka

Hédanka je velmi stary literarni zanr, podle Strnadové (1989) nebyla ptivodné urcena
détem. Je to ,kratkd prozaickd nebo verSovana hficka, kterd provokuje divtip zdmérné
nezvyklym ¢i maskovanym sdélenim“ (Mocnd, Peterka, 2004, s. 231). V hadankéch se Casto
objevuje personifikace (PIné Skola déti a nemaji kudy ven = makovice), paradox (Jiné Sati a
sama je naha = jehla) nebo obrazna ¢i volna analogie (Je chlivecek bez dvifecek, je v ném vic
nez sto ovecek = rovnéz makovice). Mnohdy se stava, Zze hadanky mohou mit vice odpovédi.

(Mocna, Peterka, 2004)
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Hadanku je tfeba zvolit pfimétené té¢zkou, aby déti mély Sanci ji uhéddnout diky svym
zkuSenostem a znalostem. Pfedmét hadanky musi déti dobfe znat, aby jej dokazaly uhadnout
podle obraznych pfirovnani. Je obzvlast’ t¢zké v soucasné dobé vhodné zvolit predmét
hadanky. Soucasné déti asto neznaji jména rostlin, méné zndmé zivocCichy nebo tieba i to, ze
na klasickych hodinach jsou ,,rucicky*. Hadanky jsou vybornym pomocnikem pro rozvoj

détské predstavivosti, pozornosti, divtipu a chapani obraznych pfirovnani v basnich.

V matetské Skole je mozno vyuzit verSované hadanky jako motivaci pro nésledujici
¢innost nebo jako ¢innost samotnou. Velmi rada ve své praxi zatazuji hddanky, podle kterych
se deti fadi, nebo pfichdzeji na fadu. Napftiklad: ,,Pjde ke stolecku ten, kdo mé ve své znacce

domaci zvite, které ma hebky kozisek, prede a chytd mysi.

1.2.3 Basen

Pro basné je typické pouziti verSe a rymu, mivaji kratky rozsah, obzvlasté basné urcené
détem, a jsou lyricky ladéné. Zvukovymi prostiedky béasné jsou rym, eufonie a metrum
(rytmické stfidani stejného poctu slabik ptizvucnych a neptizvuénych). Basné jsou ¢lenény do
strof, neboli slok. Pojem ,,basen* je velmi Siroky a zahrnuje 1 fikadla ¢i ukolébavky, zpévna

forma basn¢ je pisen.

Tzv. nonsensové basné, tedy basné zaloZzené na komice nemozného, se v détské poezii
masivné objevuji v 60. letech 20. stoleti. Nonsens charakterizuje uvolnéna fantazie, poruseni
principu pravdépodobnosti na zékladu ,,vSechno je naopak®, nic neni nemozné, hravost i
logické rozvijeni nesmyslu. Nonsens si hraje s jazykem, vidime zde potéSeni z fikce.
Nonsensové basné uréené détem muzeme nalézt v dilech Josefa Bruknera, Josefa Kainara,

Pavla Sruta, Jana Vodnanského ¢&i Jittho Zacka. (Mocna, Peterka, 2004)

,Dité, které vyrlsta v prostedi, kde se basnicky pravidelné ¢tou a také se s nimi tvofivé
pohrava, dokazi mnohem dfive spontanné rymovat. Jakékoliv basni¢ka miize byt také dobrym
komunika¢nim prostfedkem pro navazani kontaktu dospélého s ditétem.* (Pospisilova, 2007,

s.79)
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1.2.4 Ukolébavka

Ukolébavky jsou uklidiujici, konejsive pisné, které zpiva nejdiive matka svému détatku
pied usnutim. Je to lyrickd pisent se silnym citovym zabarvenim, ma monotoénni intonaci,
uklidiiujici melodii, zvukomalebné a libozvucéné prvky (hajej dadej, dadej malej). (Mocna,

Peterka, 2004)

V matetské skole 1ze ukolébavky také zatadit s ispéchem pro navozeni klidné a bezpecné
atmosféry predevSim pii odpolednim odpocinku. Ukolébavky jsou povétSinou zpivané, ale
mohou byt i jen mluvené, jako piiklad uvedu basen ,,Ukolébavka* ze sbirky Maminka (1960)

od Jaroslava Seiferta. Lze také pracovat s textem ukolébavky bez pouziti hudby.

1.2.5 Porekadla, pranostiky, réeni

Brezen - za kamna vlezem‘, duben — jesté tam budem‘; vzal nohy na ramena, jednim
uchem tam, druhym ven. Potekadla a réeni jsou soucdsti Ceské lidové tradice, figuruji v
pohadkach, povéstech, ale objevuji se i v bézné mluvée, proto by se s nimi mély seznamovat i
déti predskolniho roku. Potekadla i réeni ptispivaji k rozvoji mysleni, ptedstavivosti, divtipu
a lze jimi jemné fici 1 kritiku (,,nezZ splni slib, jesté hodné vody utece*). OvSem je tieba volit

takova, aby jim soucasné déti rozumély.

1.3 Poezie jako nedilna soucast Ctenarské pregramotnosti

Poezie je velkym pomocnikem pii dosahovani ¢tendiské pregramotnosti u predskolnich
deéti.

,Ctenafskou pregramotnost muzeme definovat jako soubor postojl, dovednosti,
védomosti a navykll sméfujici ke Ctendistvi, tedy ke schopnosti ¢ist s porozuménim textu a

pouzivat ¢teni (i psani) pro potiebu svého vzdélavani a pracovnich vykont, ale také pro radost

a zabavu.“ (Nadvornikova, Svobodova, Svejdova, Viteckova a kol., 2019, s. 5)

Ctenafskd pregramotnost predchazi ¢tenatfskou gramotnost, diky ni se déti pfipravi na
vlastni vstup do svéta Ctenarstvi.

vvvvvv

ptistup ke vzdé€lani, informacim, znalostem i védomostem, Ctenarskd gramotnost celozivotné
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¢lovéka vybavuje védomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami potiebnymi k uzivani vSech
druhil textli. AvSak pro uspésné rozvinuti ctenaiské gramotnosti a zvladnuti samotného cteni
je dilezité obdobi do Sesti let, kdy hovofime o ¢tenatfské pregramotnosti. V tomto obdobi se
rozvijeji vSechny dilezit¢ kompetence pro uspésné zvladnuti ¢teni. Nejvétsi tlohu v tomto
obdobi hraji bezesporu rodice, kteti pfimo ovliviiuji, jak se bude jejich dité vyvijet. Jde o miru
podnétnosti prostiedi, o kvalitu poskytnutych knih, spole¢ny €as straveny nad knihami, miru
pred¢itani a prohlizeni ilustraci, praci s textem a v neposledni fadé o poskytnuti spravného
vzoru vlastnim ¢tenim, kdy rodi¢ sam c¢te a jde prikladem. Déti, kterym rodice ¢tou jiz od
utlého veéku a které vyristaji ve ¢tenaisky podnétném prostredi, maji pozdéji mensi problémy
se Ctenim ve Skole, 1épe a diive Ctou s porozuménim, lépe se soustiedi a koncentruji
pozornost. Navic spolecny ¢as rodici a déti nad knihou posiluje pozitivni citové vazby.

(Tomaskova, 2015)

Vedle vlivu rodict ¢i prarodi¢ii na budovani vztahu déti ke kniham ma vyznamny vliv i
matetskd Skola. Ta by méla skrze vzdélané predSkolni pedagogy a pfipravené prostfedi vést
déti k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti. V mateifskych skolach se détem obvykle ¢te denné v
mnoha podobach. Pravideln¢ byva c¢teni pred polednim odpocinkem, ale s knihou se také
pracuje i béhem dne: pii vyhledavani novych pojmi v knihach, v encyklopediich, pfi
prohliZzeni knih kdykoli ve volné chvili pfes den, pfi praci s knihou jako vychodiskem pro
dalsi dramatické, pohybové, vytvarné a jiné ¢innosti. Ve tfidach byva vybavena knihovnicka,
m¢éla by byt idedln¢ aktualizovana podle tématu, kterym se pravé déti zabyvaji, knihy by se
proto mély béhem roku obménovat. Mély by byt v Grovni détskych oci s viditelnou titulni
stranou. Déti by také mély mit ve tfid¢ k dispozici ¢teci a psaci koutek vybaveny psacimi a
kreslicimi pomickami a papiry, aby mély moznost vytvaret ilustrace ke kniham, vyrabét a
»psat své vlastni knihy. Velmi podnétné byvaji navstévy knihoven a knihkupectvi nebo

spoluprace se ,,Ctecimi babickami®.

Diilezité je také zapojeni rodict. Mezi détmi muze kolovat ¢tenaisky denik, do kterého
déti spolu se svymi rodi¢i zaznamenévaji doma ptectené knihy. Tyto knihy se pak v matetské
skole prohliZeji a &tou spoleéné se zapisem ve étenaiském deniku. Ctenatsky denik tak mize
poslouzit jako inspirace ostatnim rodi¢tim, jako namét. Dal§im ¢tenafskym pocinem miize byt
denik na zaznamenavani knih ¢tenych ve Skole, do kterého se zapoji déti formou malovani

obrazki z knihy.

Existence ctenafského koutku ve tfidé matetské Skoly a volny pfistup ke kvalitni a

zajimavé literatuie jsou diilezitymi ptredpoklady rozvoje Ctenarské pregramotnosti u
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predskolnich déti. A také to, Ze sami jim budeme vzorem. Ctenai'sky koutek musi byt ttulny,
prostorové oddéleny, s dostatkem svétla a idedlné ohrani¢eny ze tfi stran. Je vhodné do jeho
vybavovani zapojit déti. Mohou zde mit vystavené knihy, které pfinesou z domova, mohou
zde byt zalozky, které samy vyrdbély, nebo zde miizou platit spole¢né¢ dohodnutd pravidla.

(Laufkova, 2020)

Existuje nékolik oblasti ¢tenafské pregramotnosti, kterym je dobré se v matetské skole
vénovat ve vztahu k poezii. Je to v prvé tadé¢ rozvoj feci. Rozvojem feci zalindme u
nejmensich déti a pokratujeme s nim az do konce jejich dochazky do MS, fe¢ ma tzkou
souvislost s myslenim. Re¢ se u ditéte rozviji intuitivné napodobou mluvniho vzoru. Ukolem
uciteltl v matetskeé skole je tak vytvofit pro déti podnétné prostiedi jak k pasivnimu poslechu,
tak k aktivnimu vyuziti feci. Pro oboji jsou vhodna tikadla, tvofeni rymd, rozpocitadla, slovni

hticky apod. (Nadvornikova a kol., 2019)

Velmi dilezitou oblasti je rozvoj porozuméni. Autoti Kozeluhova (2022), Nadvornikova
a kol. (2019) se shoduji, Ze schopnost porozumét ¢tenému i1 pied¢itanému textu je tieba
rozvijet, déti (ale 1 dospéli) se této Ctendiské dovednosti musi ucit. Jednou z cest jsou
Ctenaiské strategie (propojovani, vizualizace, usuzovani, piedvidani, hodnoceni a shrnovani).
Zakladnim ptedpokladem pro porozuméni ptred¢itanému je porozumeéni feci, kdy si ¢loveék
pod konkrétnim slovem predstavi jakysi jeho obrazek ve své paméti. Déle je potieba mit
oporu ve sluchovém vniméni, dostate¢nou slovni zasobu, rozvinut¢ mysleni a vlastni
zkuSenosti, aby si dit¢ dokadzalo uvédomit a predstavit, co mu vlastné text fikd. Rozvoj
dovednosti porozumét slySenému ¢i posléze ¢tenému textu a rozvoj ¢tenarské gramotnosti je

,,b€éhem na dlouhou trat™.

Kédnerova (1982) shrnuje cestu déti za poezii jako nesnadnou, kdy jsou déti
nejdiive poezii pfitahovany prostiednictvim rytmu a rymu. Uvadi, Ze rytmické pfedstavy a
navyky (trochejsky rym — stfidani pfizvucné a neptizvucné slabiky) jsou u vSech déti podobné
1 bez ohledu na rozdilnost jazykd. V obdobi Ctenafské pregramotnosti se formuje zaklad
budouciho smyslu pro poezii a kolem puberty az adolescence ¢lovek dospiva k naro¢nému
volnému versi. Toto obdobi je také velmi dillezité z toho hlediska, Ze kolem osmi let az do
puberty dochazi k odklonu od verSe a dospivajici davaji prednost déjove nabité literature. K

poezii se opét navraci v dospélém veéku, pokud jsou vybudovany zaklady z détstvi.

Zajimavosti je, ze 21. brezen byl organizaci UNESCO vyhlaSen jako svétovy den poezie.
Jednim z hlavnich cili tohoto dne byla podpora jazykové rtiznorodosti, obnoveni tradice

ustniho prednesu bésni nebo i zlepSeni vyuky poezie. V nékterych kavarnach, barech a
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restauracich l1ze za kdvu nebo ¢aj v tento den zaplatit napsanim vlastni basné. K tomu se
nabizi 1 aktivity na ptd¢ mateiské Skoly, kde si déti mohou ,koupit libovolny napoj ¢i

odménu za basen ¢i rym vlastni tvorby. Tento vyznamny den neni zatim u nas ptili§ znam.
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2 Ceska détska poezie

2.1 Historicky vyvoj €eské poezie urcené détem

Gebhartova (1987) udava, Ze historicky prvni kontakty déti s lidovou slovesnosti byly
prostfednictvim rodiny formou vypravéni piib&hi, pohadek, pisni, ukolébavek, nebo textl
doprovazejicich détskou hru. Lidova slovesnost se Sifila ustnim podédnim. Jan Amos
Komensky se ve svém Informatoriu Skoly matefské zmitiuje o blahoddrném vlivu fikadel na
rozvoj détské feci, nabada, aby se s fikadly zacalo co nejdfive, protoze harmonie a rytmus déeti
pfitahuje ihned, co samy zacinaji mluvit. Nezachovalo se mnoho fikadel z t¢ doby, byly stale
jesté predavany ustni formou. Béhem ¢eského narodniho obrozeni v 1. poloviné 19. stoleti se
objevuji prvni snahy o vydavani literarnich dél urenych détem, nemaji vSak vysokou
hodnotu. Byla naivni, prihledné¢ mentorska a nabozensky zatizena. Koncem 19. a zaCatkem
20. stoleti prichdzi obrat k ditéti, respektovani détské psychiky. To se projevuje 1 na poli
vydavani détskych knih, ,,nejvétsi zasluhu na tom maji basnici (K. V. Rais, J. V. Sladek, J.
Kozisek), ale i estetikové (O. Hostinsky) a sbératelé¢ folkloru (F. Bartos, V. Tille-Riha),
pripojuji se 1 malifi (M. Ales, V. Preissig) (Gebhartova, 1987, s. 28). Objevuji se i reedice
klasikt jako K. J. Erben, B. Némcova nebo J. Karafiat.

19. stoleti

Karel Jaromir Erben (1811 — 1870) zanechal velky odkaz ceské verSované lidové
slovesnosti svym dilem Prostondrodni ceské pisné a rikadla, détem vénuje prvni oddil, ktery
nazval Vek détsky. Najdeme zde mnozstvi ukolébavek, hadanek, fikadel, rozpocitadel,
détskych her. FrantiSek Barto§ svou sbirkou Nase déti (1888) navazal na Erbenovu
sbératelskou tradici verSovaného a pisiiového folkloru. Jeho dilo ptedstavuje celkovy zabér

détské lidové slovesnosti tehdejsi doby. (Gebhartova, 1987, s. 34)

Karel Alois Vinaficky (1803 — 1869) navazuje na lidové bdasnictvi, snazil se psat
soudobym jazykem a namétové Cerpd z détského svéta. Mnoho jeho versa zlidovélo a zije

dodnes, napt. Tluce bubenicek, tluce na buben; Ivanku nas, copak délas? (Gebhartova, 1987)

Josef Vaclav Sladek (1845 — 1912) je povazovan za zakladatele nové poezie pro déti,
motivy pro své basn¢ hledd v domové, na venkove i u svych vlastnich déti. J. V. Sladek vnesl
do svych basni rytmicnost, cit pro détskou dusi, ale 1 zdkladni Zivotni zasady a navyky, lidské

vztahy a pospolité city (laska k matce, ke ¢leniim rodiny, k domovu, k vlasti). Dokazal najit
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pristup i1 k nejmenSim détem prostiednictvim sbirek Zlaty madj; Skirivanci pisné a Zvony a

zvonky. (Subrtova, 2012)

Josef KozZiSek (1861 — 1933) se zcela soustfedil na tvorbu pro déti, jeho poezie vychazi z
venkovského prostfedi, rodinného zivota. V lidové slovesnosti spatfoval ,,poetickou
matefStinu®, pro déti nejsrozumitelnéjsi a nejbliz§i. Mezi jeho vydafené basné patii sbirka

Chudobky u cesty (Polamal se mravenecek), Na Vysluni z roku 1921. (Gebhartova, 1987)

Karel Vaclav Rais (1859 — 1926) spolu s Josefem Koziskem a Vitézslavem Nezvalem
pisi sva dila v obdobi obratu k ditéti, pedocentrismu, jejich poezie se vyznacuje jiz i prioritou
estetické funkce, tvofivym vyuzitim lidové slovesnosti a chdpavym piistupem k détskému
Ctenafi se znalosti ontogenetickych specifik a zvlastnosti vyvoje déti. V tehdejSim Rakousko —
Uhersku silil tlak na germanizaci ¢eského Skolstvi, basnici na to reagovali zdiraziovanim

vlastenectvi. (Toman, 2008)

Vyse jmenovani autofi se zasadili o to, Ze je konec 19. stoleti povazovan za prvni ,,zlata 1éta“

Ceské poezie pro déti.

Prvni polovina 20. stoleti

V obdobi zacatku 20. stoleti az do tficatych let prochazela Ceska poezie pro déti stagnaci
az permanentni krizi. Z tehdejsi poezie pro déti se vytratila uméleckost, témata a motivy basni
byly bandlni, prezentoval se deformovany obraz lyrického hrdiny, vznikaly pfilezitostné
komeréni rymovanky. Ve tficatych letech 20. stoleti zac¢alo postupné dochazet ke kvalitativni
proméné Ceské détské poezie predevSim zasluhou tii basnika: Vitézslava Nezvala, Frantiska
Halase a FrantiSka Hrubina, ktefi ovliviiuji i povale¢né trendy v poezii. (Toman, 2008) Diky
témto autoriim jsou Ctyficata 1éta 20. stoleti povaZovana za druhé obdobi ,,zlatych let pro

ceskou détskou poezii.

Vitézslav Nezval (1900 — 1958) obnovil fikadlo jako zdkladni Zanr poezie pro déti po
fad¢ desetileti, kdy ceska poezie pro déti zazivala Gtlum. V jeho dile Anicka skritek a Slamény
Hubert najdeme hned n¢kolik druhovych forem poezie pro déti: piseni, drobné lyrické stiipky,
nerymovana Cisla, ale pfedevsim rozpocitadla a fikadla. Vitézslav Nezval jako prvni vyuzil ve
svych verSich kalambur, neboli slovni hficku zalozenou na zaméné vyznamu stejné nebo
podobné znéjicich slov (kovarna a kavarna). Na Nezvalovu praci navazuji ve 40. letech 20.

stoleti basnici Seifert, Halas a Hrubin. (Gebhartova, 1987)
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Jaroslav Seifert (1901-1986) se ve svych basnich v obdobi padesatych let obraci k
détem, jeho verSe pro déti se nendpadné dotykaji hranice versu pro dospé€lé. V jeho basnich se
nejcastéji objevuji témata jeho chudého mladi a jeho détské sny, motiv domova a jeho rodica.
Sbirky Maminka; Jaro sbohem; Sel malii chudé do svéta; Chlapec a hvézdy obsahuji &isté

verSe pisiiového tvaru, ktery Jaroslav Seifert mistrné ovladal. (Chaloupka, 1985)

»Na rozdil od Seifertovych vzpominkoveé ladénych verSi zaznivd z poezie pro déti
FrantiSka Halase (1901 — 1949) vztah k vlastnim détem a obdiv k détské obrazotvornosti.
Dokladem toho jsou verSe cyklu Do usinani ze sbirky Ladeéni (1942). Cyklus Do usinani se
stal pozdé&ji zakladem soubort Halas détem (1954) a Pred usnutim (1972). Ze snahy zachytit a
vyjadiit pfirozenou détskou imaginativnost je v Halasovych béasnich umyslné prostd a
zkratkovitd imitace détského vyjadreni, dialog otce se synem, neologismy (novotvary) ve

slovni zasobé.” ( Gebhartova, 1987, s. 59)

FrantiSek Hrubin (1910-1971) je stale velmi Casto citovanym autorem détské poezie v
matefskych Skolach, jeho poezie vychazi z lidové slovesnosti a verSovaného folkloru, jde
zejména o fikadla, rozpocitadla a pohadky. V roce 1943 vychazi Hrubinova prvni sbirka pro
nejmensi déti Rikejte si se mnou, ktera je podle Gebhartové (1987) plna radosti z rytmu a
vnitini pohody. Ve sbirce kraluje fikadlo v mnoha svych proménach, dale zde najdeme dé&jové
tikadlo (By! jednou jeden stolecek, Princeznicka na bdle), skadlivky (Na koupdani — Kapr se
pta Pepika), velmi mdalo ptfidavnych jmen a mnoho citoslovci. Podle Hrubina je tfikadlo

prabasni pro déti, na které trénuji fe¢, obdivuji rytmus, oceiiuji rym a melodické vyznéni.

Sportovné ladéna tikadla z venkovského prostiedi (skok pies zivou kozu, kutaleni
obruce, Splh po stromech, zapas) najdeme v leporelu 77i kluci sportovci (1950), sbirka Nesu
nesu kviti (1977) predstavuje jakysi poeticky herbai lucnich a polnich kvétin, kde basnik

vytvoftil jednoduché ¢tytversi ke kazd¢ ilustraci kvétiny. (Toman, 2008)

Détska poezie v letech 1948 - 1960

Nastup totalitniho rezimu se promitl i v literarni tvorbé, kde byl tolerovan pouze tzv.
socialisticky realismus, jedind uzndvand tvir¢i metoda. Literatura méla tehdy za ukol
propagovat myslenky komunismu a nadSené hlasat témata obrany miru, oslavovat praci a lid,
posilovat budovatelsky empirismus, odhalovat tfidniho nepfitele atd. Basn¢ ur¢ené nejmensim
détem v tomto ,,budovatelském* tonu Ize najit napt. v basnich Jana Aldy (Slunecnice, 1954),

Jana Nohy (Mladad srdce, 1953), Viléma Zavady (Jdou vojaci, jdou, 1956; U maminky, u
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tatinka, 1959; Pujdu do materské skolky, 1955) nebo Vlastimila Marsicka (Pocitadlo, 1950). 1
pfes to vSechno si détskd poezie jako celek uchovala esteticky raz, uméleckou svébytnost,
basnickou obraznost i pravdivé vidéni détstvi, nepodlehla dobovym trendiim. Paradoxné se o
to nejvice zaslouzily tviiréi osobnosti, zejména Frantisek Hrubin, Jan Carek a Jaroslav Seifert,
ktefi nemohli z politickych diivodu sviij talent uplatnit ve verSich pro dospélé, a nasli si proto

zastupnou seberealizaci v poezii uréené détem. (Toman, 2008)

V Sedesatych letech dochéazelo k ptevratnym proménam détské poezie, které souvisely s
tehdejsi liberalizaci spolecenského zivota. Toto uvolnéni se promitlo i do literarni tvorby.
FrantiSek Hrubin ptekvapil svym dilem Kolik je slunicek? (1961), ve kterém se objevuji
témata vesmiru a astronomickych jevii doprovazenych kresbami déti. V Sedesatych letech
ptiSel také Jindfich Hilér se svou sbirkou U maminky, u tatinka (1968) z rodinného a

ptirodniho prostiedi. (Toman, 2008)

Obdobi normalizace (srpen 1968 — 90. 1éta 20. stoleti) je charakteristické¢ piisnou
cenzurou. Autofi, ktefi nevyhovovali, nebo dokonce §li proti socialistické ideologii, rezimu,
ztratili moZnost publikovat svou tvorbu (P. Srut, J. Brukner, K. Siktanc, L. Dvotak a mnoho
dalsich), nékteti dokonce radéji odesli do exilu, kde mohli svobodné tvofit, vydavat sva dila

bez cenzury, ale bohuZel 1 bez kontaktu s ceskym ¢tenafem.

50. - 80. 1éta 20. stoleti

V padesatych letech minulého stoleti vychdzi Hrubinova sbirka Je ndm dobre na svete,
nesmim opomenout ani basniky Jana Carka (Radost nad radost; O velikych malickostech;
Nas jeden rok aj.), FrantiSka Branislava (Pisen deétstvi; Zlaty dést; Zelené roky) nebo

Zdeiika Kriebela (Ptam, ptam se, pampelisko).

Milena LukeSova (1922 — 2008) se ve své tvorbé vénuje predevsim svétu malych déti,
nejdiive vydava leporela pro déti kolem dvou let, které se s jejimi versi uci mluvit, pozdéji
sbirku Backiirky z mechu (1968), ve které pouziva oziveni (antropomorfizaci) a personifikaci
ptirody. Pozdéji vydava basnické sbirky Moje zvifata a Kde sloni davaji dobrou noc jako

lyricky denik ditéte ze sidliste. (Gebhartova, 1987)

V 70. letech ptispél k détské poezii i Vaclav Fischer (1926 — 2013) svymi zru¢né

zverSovanymi sbirkami ptirodni lyriky: Chumeli se, chumeli (1975), Psanicko pro draka
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(1977) a Kluci a holky z nasi skolky (1982). Hrubinovska poezie doznivala jesté¢ na pocatku
osmdesatych let v knize ptirodni lyriky Na kocicich tlapkdach (1980) od autorky Véry
Janatové. (Toman, 2008)

Jan Vodiansky (1941 — 2021) vnasi do détské poezie osobité prvky, do poezie vklada
nonsens, paradox intelektualniho humoru a ptedstirany infantilismus, rozpustilou hravost a
zasadné nepouziva interpunkci; jeho verSe jsou urCeny primarné k poslechu. To vSe se
objevuje i v jeho dile uréeném piedskolakiim a nejmlad$im détskym &tenaitim Slo povidlo na
vandr (1974), fada basni této sbirky byla i zhudebnéna (Kolik je na svete kras), Hadala se
paraplata (1985) je dalsi zdatilou basnickou sbirkou. (Toman, 2008)

Nejpopularn€jsim a nejplodnéjSim ,,détskym* basnikem 80. let se stal bezesporu JiFi
Zakek (1945). Jiz v jeho prvoting Aprilovd skola (1978) se objevuji Zadkovy typické rysy
poetiky: fantazijné-imaginativni a jazykové hravy zplsob psani, humor, nonsens,
personifikace, slovni hti¢ky, vtipné pointy i experimentatorstvi. Mezi dalii dila Jifika Zacka
patii Kdo si se mnou bude hrat? s podtitulem Rikadla a povidacky pro nejmensi (1986), Pro
slepici kvo¢ aneb aprilova skola pro pokrocilé (1986), Dvakrat dve je nékdy pét (1987).
Soubor verstt Kolik ma Praha vezi (1984) se vymyka, provazi ve svych basnich malého
¢tenare historickou a soucasnou metropoli a poukazuje na jeji genius loci, architektonické

pamatky 1 technické vymozenosti. (Toman, 2008)

Dal§imi oblibenymi autory poezie pro déti v 80. letech jsou Michal Cernik (Kdy md
pampeliska svatek, 1978 nebo Knizka malych pohadek, 1986), Jan Skacel (Uspdvanky, 1983)
nebo Emanuel Frynta (Pisnicky bez muziky, 1988). (Toman, 2008)

2.1 Soudoby vyvoj Ceské poezie urcené détem

Na pocatku devadesatych let doslo k vyvojové stagnaci poezie pro déti. Po zhrouceni
totalitniho rezimu v listopadu 1989 se otevtel trh, vznikala nova nakladatelstvi, opét zacali
publikovat dfive zakdzani autofi, objevuje se ndboZenska tematika. Ve druhé poloviné

devadesatych let prevladala proza nad poezii.
pisi poezii i pro dospélé: Jifi Zacek, Michal Cernik, Josef Brukner, Pavel Srut a Jan
Vodnansky. Nonsensu a slovnim hii¢kdm se v tomto obdobi vénuji Jifi Havel (Krdlovstvi

nesmyslii, 2000 nebo Sméjeme se cely rok, 2006), Milo§ Kratochvil (Deset malych Bohouski,
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2002). Mnoho autorti publikuje své basné pro déti v casopisech Matefidouska a Slunicko .

(Toman, 2008)
Nasledujicimi fadky jsem se inspirovala u Provaznika, J. (2012):

Velmi vyznamnou autorkou nejen poezie pro déti je Daisy Mrazkova. V roce 2009 ji v
nakladatelstvi Baobab vychazi Pisné mravenci chiivy psané volnym verSem, jeji texty jsou

vzdy vyrazné spjaté s jejimi vlastnimi ilustracemi.

V roce 2011 se uspésné¢ pridala k autorim détské poezie Daniela Fischerova svou

sbirkou Milion melounii, jejim dal§im dilem jsou Duhové pohadky (znovu vydané roku 2003).

V roce 2009 vychazi v nakladatelstvi Albatros soubor basni autorti 20. stoleti piSicich pro
déti s nazvem Nebe — peklo — raj: Tyglik ceské poezie pro deti 20. stoleti. Editor Petr
Sramek zde soustiedil kvalitni détskou poezii basniki jako jsou Jan Skacel, Jiii Kolat, Jan
Vladislav, Ljuba gtiplové, Jiti Zagek, Petr Nikl, Jiti Dédeéek, Frantisek Hrubin, Jan Carek,
Josef Kainar, Pavel Srut, Véra Provaznikova, Jiti Weinberger, FrantiSek Lazecky, Vitézslav
Nezval, Josef Skvorecky, Egon Bondy, J. H. Krchovsky, Antonin Sova, Jitina Haukova, Jiii
Orten, Bohumil Hrabal, Jaroslav Pizl, Antonin Brousek, Karel Milota, Zbyn¢k Hejda, Emil
Juli§, Milan Napravnik, Karel Hynek, Bohuslav Reynek a dalsi.
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3 PiedSkolni dité a poezie

3.1 Charakteristika kognitivniho vyvoje predskolniho ditéte

Pro spravny vybér poezie pro predSkolni déti je tfeba brat v uvahu jejich odlisnost od
dospélych zejména ve zplsobu jejich mySleni, uvazovani a citéni a také ve stupni

psychosocialniho vyvoje, ve kterém se zrovna nachazeji.

Dité podle Piageta (1970) nejdiive prochazi tzv. senzomotorickym obdobim. Je to
obdobi, které predchéazi vzniku feci, obdobi, ve kterém si dit¢ jeSt¢ nedokdze vytvorit
predstavy dfive vidénych ¢i zazitych situaci a osob. Aktivni jednani ditéte se neodviji od
pfemysleni, ale realizuje se c¢inem samotnym. Senzomotorické c¢innosti vedou dit¢ k
elementarnimu uceni, senzomotorické struktury jsou zakladem pozdéjSich myslenkovych
operaci. Dité se pfipravuje na dalsi stadium, které se nazyva stadiem symbolické hry. Tento
piechod pfichazi tzv. vhledem, neboli porozuménim, kdy dité jiz nikoli pouhym pokusem-
omylem, ale spojenim n¢kolika zkuSenosti a kratkym zamysSlenim se nad problémem nahle

pfijde na feSeni problému.

Symbolické obdobi (symbolické piredpojmové stadium) ptichazi podle Piageta (1970)
kolem jednoho a piil az dvou let. V tomto obdobi si dité¢ dokdze predstavovat néco (situaci,
osobu nebo objekt) prostfednictvim néceho jiného. Dité je schopné si vybavit v paméti urcité
situace, pfedméty ¢i osoby, tyto predstavy pak ve své mysli pretvaii a ve volné hie je
prozkoumava. V tomto obdobi se také intenzivné vyviji fe¢ a vyjadrovani. Symbolické obdobi
zacina tzv. oddalenou napodobou, kdy dit€ vidi uritou situaci ¢i jednani druhych, které je pro
n¢j nové a zajimavé, po néjaké dobé¢ si na tuto situaci vzpomene a napodobi ji. Nasleduje
symbolicka ¢i fiktivni hra, ve které dité pracuje s pfedstavami, napodobou, hraje si ,,na néco®.

Symbolicka hra je vrchol détské hry, trva piiblizné do sedmi let.

Pospisilova (2007) udava, ze podle Piageta u déti mezi ¢tvrtym a Sestym rokem véku
pievazuje nazorné mysleni. Je to obdobi, ve kterém je dité¢ schopno pouzivat kategorie
(tulipan patii mezi rostliny, slon patfi mezi zvifata) a zac¢ind zachazet i s Cisly. Kolem péti let
dokéze chapat a respektovat pravidla a zakonitosti pozorovanych jevi, napiiklad zakon
zachovani mnozstvi, kdy se prelévaji dva stejné obsahy tekutin do rtizné Sirokych lahvi nebo
se presypavaji dve stejné pocetné skupinky stejné velkych koralkii do rtiznych nadob. Dité v

tomto obdobi zacinad rozumét i Casovym pojmim (dnes, vCera, zitra, za tyden).
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Dité v predskolnim obdobi je silné egocentrické, coz je dalSi charakteristicky znak
kognitivniho vyvoje. Svét kolem sebe vnima skrze sebe samo, mysli si, ze vSichni kolem n¢j

premysli stejné, vidi, slysi a vi stejné véci, citi, uvazuje jako ono samo, maji stejné emoce.

Petrova a Plevova (2018) ve své praci uvadéji dalsi zvlastnosti détské psychiky. Mysleni
predskolniho ditéte je synkretické neboli celostné, kdy se vSechny dusevni pochody ditéte
prolinaji, dit¢ neodliSuje své predstavy, vjemy, potfeby a city, vSechno tvoii jeden celek. Z
toho vyplyva, podle mého nazoru, potieba pii vychové a vzdélavani déti v matetské Skole
tvorit integrované bloky, propojovat estetické vychovy, idedlné Casto zatazovat projektové a
situacni uceni. Mysleni déti je vdzdno na konkrétni predméty, je tedy konkrétni, schopnost
abstraktniho mysleni pfichazi az kolem deviti let. DéEti Ziji pfitomnosti a vnimaji predevSim
ten prostor, ve kterém se zrovna nachéazeji, ziji ,ted a tady“. K tomu nalezi pojmy

prezentismus a topismus.

Vyse zminéné znaky détské psychiky se navzajem prolinaji a jak dit€ roste a vyviji se,

postupné zanikaji nebo se preméenuji v jiné kvality.

3.2 Pozitivni vlivy poezie na rozvoj predskolniho ditéte

Slovesné umélecké podnéty, mezi které fadime i poezii, maji pozitivni vlivy na dité
predskolniho véku. Jde o podnéty pro rozvoj slovni zasoby, a to predevsim té pasivni (ktera se
nasledné aktivizuje), pro rozvijeni smyslu pro rytmus a harmonii, pro bohatost vnimani a
predstav pii poslechu c¢teného textu, zakladni impulzy budovanych zivotnich postoju
pfijimanych z piibéht, ale také podnéty citové. Chaloupka (1982) klade diiraz na spojeni
literatury s uménim, piedevsim spojenim psaného textu s obrazem.

Poezie ma také pozitivni vliv na rozvoj kreativity, kdy dité¢ pfenasi d¢j a myslenky z
poslechu do své volné hry, pietvari je a stdva se spolutviircem déje. Pretvari ¢teny piibch ve

svij vlastni. Tato détska vlastnost ¢i schopnost se vyuziva pti dramatickém ztvarnéni ¢tené¢ho

textu.

Podle Laufkové (2020) si také dité pii poslechu a praci s knihou osvojuje pismena a
ziskava jejich fonologické povédomi, rozviji svou emocni inteligenci, kdy pfi Cteni musi
situaci prozivat, konfrontovat se s ni, u¢i se zpracovavat své emoce a rozpoznavat, co ktera

emoce znamena.
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Dale dit¢ tfibi sviyj esteticky vkus a sdilenim pfibéhu s ostatnimi détmi, rodi¢i ¢i
pedagogy rozviji své socialni dovednosti. Pfi praci s knihou, pfedev§im pfi otaCeni stranek, se
rozviji jemnd motorika, zpfesnuji se pohyby a koordinace ruky a oka. Mic¢kova (2016) jesté
pfipojuje dalsi pozitivni vliv poezie, a to na posilovani rytmického a hudebniho citéni déti

diky rytmu a eufonickému uspotadani hlasek v fikadlech.

PtedsSkolni déti s oblibou naslouchaji basnim, fikadlim, pohddkédm a jinym ptib&htm,
¢imz posiluji svou pozornost, schopnost soustiedit se, rozviji své mysleni pii rozhovorech nad
myslenkou, tématem precteného, nasledné si zlepSuji pamét’ pii snaze zapamatovat si text. Pii
tom vSem se rozvijeji fecové a komunika¢ni dovednosti. Pfi naslouchani Ctenym bdasni a
fikadlim dochézi k rozvoji fonematického sluchu, ktery je potieba pro rozliSeni jednotlivych
hlasek, slov, délku hlasek. Podle ByteSnikové (2007) dochazi k vyvoji vyslovnosti jiz od

doby, kdy dité zac¢ina napodobive Zvatlat.

Jiz dvouleté dité je schopné si zapamatovat a reprodukovat rytmizované a rymované
texty, ve Ctyfech letech je tato schopnost vyrazna. Schopnost osvojeni a nasledné odiikavani
basni je dospélymi v blizkém okoli ditéte pozitivné hodnoceno, dité je chvéleno, coz ma pro
dité citové stvrzujici a zaroven stimulujici vyznam. Nejen u piedskolnich déti je dulezité, aby
jim byly basn¢ pred¢itiny emocionalné, aby spolecné c¢teni bylo pozitivné emocionalné
ladéné, protoze tak dochazi k lepSimu porozuméni textu basn€é a jejimu lepSimu

zapamatovani. To vSe vede k trénovani paméti. (Chaloupka, 1982)

Pfi rozvijeni literarni pfedlohy — fikadla, basné, pohadky a ptibehy, 1ze také rozvinout
predstavy a fantazii ditéte. Napt. déti dokoncuji ptibeh, jak by mohl skoncit a pro¢, nebo jak
by se ptfibéh mohl rozvinout a nasledn¢ porovnavaji své predstavy a napady se skuteCnym
koncem ¢i naslednym déjem. Jak by to mohlo byt, kdyby §la s Karkulkou lesem i maminka

nebo co délala maminka, kdyz §la Karkulka lesem za babickou. (Tomaskova, 2015)

Dilezitym ukolem ptedSkolniho obdobi je rozvoj vizuomotorické koordinace, tj. sladéni
pohybti o¢i pii sledovani zrakového podnétu s pohybem ruky pii motorickém vykonavani
ukolu, podle PospiSilové (2007). Basn€ maji v tomto Ukolu nezastupitelnou funkci. Dité
odiikava basen, cCastéji spiSe kratkou fikanku a pfi tom prstem nebo pastelkou do rytmu
vytukava ¢i kresli (do vzduchu, na papir, do pisku, na tabuli) tecky, carky, kolecka apod.
podle obsahu fikanky a podle zamysleného pohybu a dokresli tak obrazek (tecky jako zrnicka
u Zob, zob, zobe ptacek, zobe, zobe macek; Carky jako deStové kapky pod mrakem pii zpévu

pisné Prsi, prsi atd.). Pomoci basnicek tak dité dojde k vrcholu vizuomotorické dovednosti —

24



dobré grafomotorice - kresleni, malovani a pozdéji psani. Basné lze v tomto piipadé s

uspéchem i zhudebnit, malovat a soucasné zpivat.

3.3 Vyuziti poezie pro rozvoj reci

vvvvv

ontogeneze.“ (Bednatova, Smardova, 2015, s. 28)

Re¢ se zalind vyvijet novorozeneckym kiikem, ktery nemusi byt jen projevem
nespokojenosti, poté zvukové projevy spolecné s teci téla slouzi k uspokojeni zakladnich
potfeb a postupné se fec stava prostiedkem komunikace a také ndstrojem mysleni. Kolem
dvou let se fe¢ a mysleni propojuji a zaroven ovliviiuji a podminiuji, fe¢ se postupné stava
intelektualni a mysleni verbalni. Re¢ se nejvice rozviji do Sesti az sedmi let, pfiemzZ tempo

rozvoje je nejrychlejsi do tif az étyi let. (Bednafova, Smardova, 2015)

Vyvoj fec¢i je podminén a ovlivnén nejvice motorikou, vnimanim a socialnim prostiedim.
Pro te¢ jsou dulezité vSechny roviny motoriky. Hruba motorika souvisi s pohybem, ktery
podporuje aktivni pouzivani feci. Neni nahodou, Ze kolem jednoho roku, kdy dité zac¢ina samo
chodit, zacina i fikat prvni slova. Rovnéz i jemna motorika a motorika mluvidel jsou pro
podnéty dité¢ aktivuji k vokalizaci, zrakem odezirdme pohyby mluvidel a také nonverbalni
komunikaci. Také sluch ma nezastupitelnou funkci pfi napodobivém zvatlani, pro osvojeni
spravné artikulace a pii reedukaci feci prevazne u déti, ale i u dospélych. Nakonec i socidlni
prostiedi hraje svou roli. Zalezi na stylu vychovy, podnétnosti prostfedi, tj. na adekvatni
stimulace a mnozstvi podnétl, protoze jak jejich nedostatek, tak i prebytek plisobi na rozvoj
fe¢i negativné. (Bednafova, Smardova, 2015)

Lidskou te¢ lze posuzovat ze dvou zadkladnich hledisek: porozuméni a vyjadfovani.
Porozuméni je receptivni slozkou feci a souvisi s pifijimanim zvukovych podnét. Je zde
potiebny dobry sluch a schopnost od sebe odlisit hlasky, které znéji podobné (kostel-postel).
Vyjadiovani je expresivni slozkou fteci, je zde dulezitd hybnost mluvidel, gramaticka a

syntakticka stranka feci (viz. nize) a spravnd artikulace. (PospiSilova, 2007)

Re¢ jako komplexni schopnost ma sloZitou strukturu. Podle Bednafové a Smardové

(2015) ji lze rozdélit na nékolik jazykovych struktur ¢i rovin:

* foneticko-fonologickou
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* morfologicko-syntaktickou
* lexikalné-sémantickou
* pragmatickou

Podrobné vysvétleni téchto jazykovych struktur neni pro Gcely této prace nutné a ani
zadouci, pokusim se jen o jejich kratkou definici a vice se zaméfim na moznosti pouziti

poezie v kazd¢ jednotlivé struktufe zvIast.

Foneticko-fonologicka rovina se vadze k sluchovému rozliSovani hlasek a jejich
vyslovnosti. Jak je zminéno v kapitole o logopedii, vyslovnost se vyviji od artikulacné
nezastupitelnou roli, proto se jim vénuje mnoho ¢asu s predskolnimi détmi v matetské skole ¢i
pii logopedické népraveé. Reprodukce kratkych, jednoduchych rymi, basni a rozpocitadel
vede k posilovani sluchové paméti a sluchové analyzy a syntézy, stejné jako hledani dvojic
obrazkt ¢&i slov, kterd se rymuji. V praxi se uplatiuji jako sluchové hadanky. Rikanky &i
rozpocitadla lze doprovazet tleskanim ¢i vydupavanim slabik, tim se také posiluje sluchové
vnimani.

Pro rozvoj spravné vyslovnosti Ize zvolit fikanky s pfevazujici hlaskou, kterou je nutno
trénovat. Déti pfi naslouchani basni trénuji sluchové vnimani, v basnich je velky prostor pro
hru se slovy, obzvlast’ ¢esky jazyk je v tomto sméru velmi bohaty a pestry. To vSe vede déti k
pozornému, aktivnimu naslouchani, aby zachytily nejen smysl basné, ale ¢asto i humor, ktery
v nich byva obsazen. Foneticko-fonologicka rovina zahrnuje i vnimani rytmu, ktery bezesporu

basn¢ pfirozené obsahuji.

Morfologicko-syntakticka rovina se vaze k uplatiovani gramatickych pravidel v
mluveném projevu, gramatickou spravnost feci. Opakem byvaji dysgramatismy, které by se v
feci zdraveé vyvijejiciho Ctyfletého ditéte jiz nemély objevovat. ,,Vyvoj gramatiky vychazi z
transferu — pfenosu mluvniho vzorce na mluvu v podobné situaci. Dité si postupné osvojuje
gramatiku svého matei'ského jazyka tak, Ze napodobuje mluvni vzor, pozd¢ji napodobuje, ale
zaroven si 1 pamatuje slySené a pfenasi na to, co chce samo fici.” (ByteSnikova, 2007, s. 78) Z
toho vyplyva, Ze poezie v této roviné hraje roli takovou, ze dité poslouchanim,
zapamatovavanim si a pozd¢jsi reprodukci basni se uc¢i gramatice svého rodného jazyka a
naucené slovni spojeni mize uplatnit v béZné feci.

Lexikalné-sémanticka rovina zahrnuje pasivni a aktivni slovni zdsobu. Do jednoho

roku ditéte se nejdiive rozviji porozuméni feci €i jednotlivym sloviim, obohacuje se pasivni
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slovni zasoba a pozdéji, kolem jednoho roku Zzivota, zacind dit€ svij pasivni slovnik
doplilovat o aktivni v dob¢, kdy zacind slova vyslovovat. V raném détstvi je proto velmi
dalezité, kdyz rodi¢e a pozd¢ji ulitelky v matetské Skole zatazuji do bézného rezimu dne
mnozstvi fikanek, basni¢ek, popévkl a ukolébavek spojenych s Cinnostmi, které prave
probihaji. Tim se ditéti dostavaji slova do pasivni slovni zasoby. Pozd¢ji, kdyz dit€¢ samo
basné fika nebo vymysli, obohacuje svou aktivni slovni zasobu. Uroveii rozvoje lexikalng-
sémantické roviny se ovéfuje schopnosti zapamatovani si textu fikanky, basnicky,

rozpocitadla apod., zda-1i se dit¢ samo zajima o obrazkové knihy ¢i ptibchy.

Pragmaticka rovina zahrnuje schopnost pouzivat fe¢ v praxi, komunikovat s okolim, je
zde tedy socidlni a psychologicka rovina komunikace. Je diilezité, aby dité to, co chce sdélit,
sdélilo adekvatné situaci a optimalnim zpiisobem. Pragmatickd rovina zahrnuje schopnost
konverzace, zahdjeni a udrzeni dialogu, coz je samoziejm¢e zavislé na v€ku a schopnostech
kazdého ditéte. Do této roviny mizeme zatadit i neverbalni komunikaci, ktera je zejména pro
malé déti dalezita a prevazuje nad komunikaci verbalni. Oba druhy komunikace by mély byt v

souladu, aby dité dobtfe porozumélo sdélovanému a nebylo zmatené.

Pragmatickou rovinu mtizeme posilovat pfi rozhovorech nad obsahem basni ¢i fikanek,
rozborem hlavni myslenky, slovnim vyjadienim dé&je, zaroven i schopnosti naslouchat

druhym, vyckat, az ostatni vyjadii své myslenky, a ptat se na neznamé. (Bytesnikova, 2007)

3.4 Vyuziti poezie v logopedii
napodobivému. Je pro ni charakteristické, Ze prochdzi od nejjednodussich artikulacnich
struktur ke slozit€j$Sim aZ ke zvladnuti celého hlaskoslovného systému matefského jazyka. V
rychlosti zvladnuti tohoto systému hraji vyznamnou roli individualni schopnosti kazdého
ditéte a vlivy socialniho prostiedi. (Bytesnikova, 2007)

Z toho vyplyva, ze kvalitni logopedické publikace zacinaji s nacvikem jednoduchych
Zaroven je ale dilezité, aby se v jedné basni neobjevily soucasné dvé artikulaéné narocné
hlasky (naptiklad I a r), nebo aby slozité nepiedchézelo jednodussimu (napiiklad aby se v

basnich pro nacvik hlasky m neobjevovaly slozitéjsi struktury jako napft. ch, d, t, n, d, , 1,

sykavky, 1, 1,  apod.)
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Jako ptiklad kvalitni logopedické literatury pro déti 1ze uvést publikace od autorek Jany
Havlickové a Ilony Eichlerové Kouka Mina do komina (2013) nebo Najdu Edu na posedu
(2019), které¢ dodrzuji vSechna vySe uvedend pravidla. Nacvicované hlasky, které v tikadle

pfevladaji, jsou vzdy u fikadla vyznaceny, zaroven se nemichaji s neprobranymi ¢i artikulaéné

vvvvvv

vvvvvv

podle toho, co je zrovna potieba procvicovat.

Na druhou stranu najdeme i velké mnozstvi literatury zaméetené na logopedické fikanky,
které¢ nezohlednuji vysSe uvedené principy, napiiklad kniha od FrantiSka Kéabeleho: Brousek

pro tviyj jazycek (2020).

Rikadla piedstavuji idealni pfileZitost pro rozvoj fedi a pohybovych schopnosti, které
jdou spolu ruku v ruce. PfedSkolni obdobi je obdobi prudkého rozvoje feci, pohybu a mysleni
domaécnosti nebyly vybaveny televizemi, telefony, pocitaci, mnozstvim détskych hracek, si
matky s détmi Casto uzily spole¢ny cas pii koupdni, krmeni, uspavani ¢i ptebalovani s
mnozstvim lidovych pisni a fikadel. ,,Ackoliv Zeny v minulosti nemély ani zdani o existenci
logopedie ¢i jinych odbornych disciplin, jez se vztahuji k détské feci, presto instinktivné
davaly détem mnohé, co dnes déti ve vychové Casto postradaji. Bez znalosti toho, Ze z
jediného ustiedi v dominantni hemisféfe mozku je fizena fe€ i pohyby ruky, intuitivné matky s

détmi Casto hraly prstové hry s fikadly. (HanSpachova, 2016, s. 27-28)

Déti slychavaly od matek ¢i babicek mnohé ukolébavky, pisné ¢i fikanky v pribéhu
celého dne od ranniho probuzeni, pfi vateni, hie, praci aZ po uspavani. Od jednoduchych her
pro prsty a ruce, oblicej, nohy az celé télo pies hru na télo pfi natiasani na klin€, honicky,
poskoky az po tanceni celé¢ doprovazené fikadly. Déti slychavaly ukolébavky pifi uspavani,
tfikadla pfi krmeni, koupani, mazleni, praci. Poezie se tak détem stavala pfirozenou soucasti

zivota. (HanSpachova, 2016)

Lidova tikadla slouzila a slouzi détem jiz od narozeni, nejdiive prostiednictvim matky,
ktera jim je prediikava, poté je déti slySi a pracuji s nimi v mateiské Skole. Takzvana ,,prstova
fikadla® déti v idedlnim piipad€ nejdiive slySi od rodicl, ktefi jim pfi jejich odiikavaji
postupné mackaji bifiSka prstl, pozdéji se s nimi pracuje v mateiské Skole jako cilené
spojovani palce a ukazovacku, palce a prostfednicku, poté palce a ukazovaCku a nakonec

palce a mali¢ku. Nejdiive jen jednou rukou, pozdé¢ji obéma rukama najednou pii soubéZném
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odiikavani fikanky (nejcastéji o péti prvcich). Existuje velké mnoZstvi prstovych fikadel,

ktera 1ze volit podle probiraného tématu ¢i zaméfeni a z4jmi déti.
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4 Vyuziti poezie pri vzdélavani déti

Poezie je nedilnou soucasti vzdélavani déti v materské Skole. Déti se s ni setkavaji v
prabéhu celého dne, basné déti doprovazeji téméert pii vSech ¢innostech. Pomoci basné se rano
déti svolavaji do komunitniho kruhu, slychéavaji basné pii myti rukou, oblékani, vychazeni ze
Skoly na venkovni pobyt, také pfed obédem, pii stolovani, basn¢ lze vyuzit i pfi feSeni
konflikth a uvédoméni si smyslu dohodnutych pravidel. Déti se tak nenésilnou formou
seznamuji s poezii, ziskavaji kladny vztah k uméni, pti¢emz neni zadouci klast pfilisny diiraz

na zapamatovani si texta.

Vnimani predskolniho ditéte je celostné, proto by i1 jeho vzdélavani mélo pojimat co
nejvice oblasti a zapojovat vSechny smysly. Piinosné je dle mého nazoru pracovat s prozitymi
situacemi ¢i podnéty, ktery déti zaujaly, a s nimi dale pracovat na pudé matetské Skoly.
Naptiklad pii vychazce déti zahlédnou v listi jezka, blizi se zima, nebo se mohou distit ulice
apod. Déti tak tématu lépe porozumi, do basné se dokazi vcitit, pochopit ji a lépe si ji

zapamatovat. Téma béasné by nemélo byt vytrzené z kontextu, bez prozitku.

Nyni rozeberu vybrané oblasti, které jsou vhodné pro praci s poezii. Pti praci s basnémi
by se vSak ¢innosti nemély vybirat takto oddélené, ale mély by se navzdjem propojovat a

spojovat je s redliemi, prozitky a lidskymi smysly, jak je psano vyse.

4.1 Poezie a télesna vychova

Pohyb je pro déti ptirozeny, je to jejich fyzicka potieba. Jakékoli ¢innosti s predskolnimi
détmi by mély byt spojené s pohybem. Tim se udrzi delsi pozornost, vnitini motivace a chut’
ucit se novym vécem, zapojit se do vzdelavaci nabidky. Z toho diivodu je vyhodné, ne-li

nutné, propojit literdrni vychovu s pohybovymi ¢innostmi.

»Pohybova vychova miize v propojeni s poezii rozvijet motorické dovednosti,
podporovat houzevnatost, vytrvalost a uméni dokoncit ¢innost. Vede déti k uméni esteticky se
pohybovat, provadét ladné pohyby a zvySuje jejich zdatnost. To se projevuje 1 v bézném
zivot¢ déti a jejich neverbalni komunikaci. Pii propojeni poezie s pohybem nemaji déti
tendence k nadbyte¢nym pohybtim, jsou vice klidné, dostatecné odreagované a soustiedéné.
D¢éti nemaji tendence nikam odbihat, nejsou nervozni, ani podrazdéné a plactivé. Propojeni

poezie s pohybem v nich vyvolava fyzickou i psychickou pohodu, kterd je nezbytnad pii
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ziskavani pozitivniho vztahu k uceni a uméni viibec. Pohyby se zkvalitiuji a zlepsuje se i

celkova pohybova koordinace a hruba i jemna motorika.” (Matesova, 2012, s. 24)

Pohybové dovednosti zaroven rozviji i fec, jejich rozvoj jde ,,ruku v ruce®. V tikadlech je
vyrazny rytmus, jez je jednim ze zakladnich zvukovych prvki, z nichz se stavi fe¢ a ktery
tedy ve spojeni s vhodnym pohybovym doprovodem rozviji fe¢ i pohybové dovednosti.

(Hanspachova, 2016)

Velkou kapitolou pohybové vychovy ve spojeni s poezii v matefské Skole je pohybové
vyjadreni tikadel, rozpocitadel a détskych pisni, které se zpravidla rymuji. Patfi sem hra na
télo s fikadlem, kdy se tleska, podupava ¢i pleska za doprovodu tikadla, pticemz dité ,,hraje*
bud’ na své t€lo, nebo na télo kamarada. Dale sem fadime pohyby na trovni gest ve spojeni s
odiikavanim ftikadla pro podporu lepSiho pochopeni obsahu. Tanecni hry s pravidly za
doprovodu fikadla, ptikladem mulze byt znama hra Zajicek v své jamce,; Zlata brana, které se
hraji po generace podobné, figuralni tance — ustalené spojeni basné nebo pisné a konkrétnich
kroki (mazurka Méla babka; Sla Nanynka do zeli; Pasla ovecky) nebo vlastni vytvofené
choreografie na motivy basné ¢i fikadla jsou dalSimi dobrymi ptiklady spojeni pohybu a
poezie v praxi matefské Skoly. VSechny tyto uvedené piiklady poukazuji na nutnost
propojovani ¢innosti do integrovanych bloki, nebot’ siln€ souvisi s vyuzitim poezie v

dramatické a hudebni ¢innosti.

4.2 Poezie a hudebni vychova

»Zpev je v ur¢ité mife stylizovanou fe¢i. M¢l by byt proto pfirozenym a také nejbliz§im
prostfedkem détského projevu. “ (Lepilova, 2014, s. 13)

Zpév vyvojoveé predchazi tec¢, takze pévecké dovednosti déti lze zjistovat jiz v
predskolnim véku a lze zjistit pfitomnost hudebniho sluchu. Zpév podporuje rozvoj feci a
rytmus hraje vyznamnou ulohu pfi rozvijeni vyjadfovacich schopnosti. (Lepilova, 2014) ,,Pti
obsah. Prvni jazykové projevy ditéte jsou rytmické, jazykové povédomi se sluCuje s
rytmickymi prvky v feci. Esteticka kvalita feci je spojena s pohybem ditéte a se zvukovymi
kvalitami (intonaci) slov a feci provadéné v rytmu (velky je tu vliv fikanek pro déti). Cestu k
uplatnéni feci v rozvinuté podobé oteviraji fikanky détskych leporel — prvnich knizek: jejich

pismo je obrazek! Na jeho funkci se nékdy zapomina.” (Lepilova, 2014, s. 13)
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Jednim z prvnich kontaktG malych déti s hudbou dfive, a snad casto i dnes, byvaji
ukolébavky zpivané matkou pii uspavani. Jde vlastné o zhudebnéné basné ¢i fikanky, které se
rymuji. Jejich hlavnim posldnim je zklidnéni, navozeni pocitu klidu, bezpeci a lasky.
Upeviiyji vztah ditéte k rodi¢i a naopak. Ukolébavky maji své uplatnéni 1 v matetskych
Skolach v dob¢ pted odpolednim odpocinkem, pfi jejich poslechu se déti snaze uklidni, uvolni

a usnou nebo si alespon odpocinou.

D¢éti se prostiednictvim basni mohou i seznamovat s hudebnimi nastroji. Neni tézké v
soucCasné dob¢ pro déti predskolniho véku najit basné , které predstavuji konkrétni hudebni

nastroj.

Kmentova (2019) ve své publikaci uvadi praci s fikadlem jako cestu pro rozvoj
fonematického uvédomovani a to tak, Ze se nejprve détem odiik4 hadanka (Co to jo? Prisel k
nam host, spravil nam most, bez sekery, bez dlata, tvrdy byl dost.), po jejim uhadnuti a
vysvétleni nésleduje rytmickd deklamace ftikadla a nakonec jeji zhudebnéni pomoci
jednoduché melodie. Zpév a deklamaci lze rozvinout a obohatit tematickym rozvedenim (co

vSe miize zmrznout). Nakonec se nabizi i prace se slovy, které se v pofekadle rymuji.

Zhudebnéna tikadla nebo i samotné pisné€ 1ze podle Kmentové (2022) doprovazet pohyby
na rozvoj hrubé motoriky, jemnéjSimi pohyby prstl na rozvoj jemné motoriky a nakonec i
kreslenim, kdy déti zpivaji jednoduchou melodii a pfitom soucasné obtahuji urCity tvar
nekolikrat po sobé v rytmu fikadla ¢i pisn€. Jde o velmi efektivni grafomotorické cviceni.
Naptiklad: 7o je ale parada: sss, hrajeme si na hada: sss. Hustym lesem prolézame, ocasem si
zametame. 1o je ale parada: sss, hrajeme si na hada: sss. Pti zpévu déti lehkou rukou
obtahuji v rytmu vlnovku, nebo pti zpévu Ryti7 hlida pevny hrad, jen se pojdte podivat

soucasn¢ obtahuji lomené ¢ary hradeb.

Mnoho zhudebnénych fikadel a basni naSich spisovatelt ¢i textari (Jan Vodnansky, Pavel
Srut, Emanuel Frynta, Zden&k Svérak, Petr Skoumal) najdeme napf. ve zpévniku Petra

Skoumala Kdyz tygr jede do Parize (20006).

4.3 Poezie a vytvarné uméni

Vytvarné uméni je s poezii pro déti nejcastéji spojeno formou ilustraci détskych knih.
Ilustrace tikadel, rozpocitadel ¢i basni uréenych predSkolnim détem piebiraji hlavni roli, text

je naopak doprovodny, uréeny pro dospélé, ktefi si s ditétem ¢tou. Cim je ditd mensi, tim je
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prohlizeni vybere ¢i nikoli. Jak dité roste a vyviji se, ilustrace ustupuji do pozadi a naopak

text nabyva na dtlezitosti.

wevrooe

Ilustrace basni zastupuji nckolik funkci. Tou nejdilezitéjsi je pomoc s pochopenim
literarniho obsahu, déti rady pozoruji na obraze to, co se jim soucasné vypravi ¢i predcita a pii
tom si predstavuji pfedevS§im prostfedi d&je a hlavni hrdiny. Obraz jako vytvarny projev
napomahd k rozvoji poznavacich i vyjadfovacich schopnosti ditéte, podporuje déti k
samostatnému vypravéni déje nebo pojmenovani tématu jen podle obrazki, obraz napomaha
détem pochopit, o ¢em cteme, 1 kdyZ neznaji vyznam nékterych slov, diky obrazu si mohou
domyslet to, cemu nerozumi nebo co jesté¢ neznaji z vlastni zkuSenosti. V neposledni fadé

dochazi k rozvoji fantazie a predstavivosti. (Lepilova, 2014)

J. A. Komensky stal se svym dilem Orbis pictus u zrodu prvnich ilustraci, ale pravé
ilustrace uréené détem zacaly ptichazet az mnohem pozdéji. NejzndméjsSimi Ceskymi
ilustratory détské poezie jsou Mikolas Ales, ktery pii své praci Cerpal ze svého détstvi,
rodného kraje a zabyval se tématem domova, Vojtéch Preissig (prvni barevné leporelo), Josef
Lada (Moje abeceda; Kalamajka), basné Frantiska Hrubina ilustrovali Josef Capek (Modré
nebe) nebo Jii Trnka (Rikejte si se mnou). (Gebhartova, 1987)

prohlizenim doprovodnych ilustraci pfi ¢teni poezie zejména pro lepsi pochopeni obsahu a
dokresleni nélady, pocitli, mista atd. Poté mohou samy déti vytvaret ilustrace pti poslechu
basni na zaklad¢€ své vlastni pfedstavivosti a fantazie, ztvarnit své pocity a nalady pfi poslechu
poetického dila. Dalsi vhodnou aktivitou miize byt vybirani vhodnych obrazkd, které souviseji
s textem basn€, z mnozstvi obrdzkl, mezi kterymi jsou i ty, které s nim nesouviseji, a

pfipadné 1 jejich fazeni dle Casové posloupnosti.

4.4 Poezie a dramatické ¢innosti

Détska literatura obohacuje détské mysleni a jednani, zasahuje do jejich bézné reality,
kterou obohacuje skrze jejich vnimani, prozivani a vytvareni predstav predc¢itaného piibéhu,
pohadky, basn¢ s détskym ¢i zvifecim hrdinou. Dité si pfi poslechu pied¢itaného piibéhu
vytvaii své vlastni predstavy, které nejsou ovlivnény obrazem nebo ptedstavami druhych,

vychazi ze své Grovné vyspélosti a kontextu svého Zzivota. Konfrontuje obsah piibéhu se
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svymi zkuSenostmi, hledd si postavu, se kterou se ztotoziluje, se kterou se raduje i obava,
vyhodnocuje jeji vlastnosti, a to vSe ve svych predstavach. Déti rady poslouchaji ten samy
pribéh znovu a znovu, rady se vraceji do znamého prostredi, kde se vraci ke ,,své“ postave,
orientuji se vice do detaill a fixuji si vhodné¢ a nevhodné zpisoby chovani. Szivéani se s
dramatickym hrdinou dit¢ vybizi k jeho zapojeni do svych her v realité, kde si v bezpecném

prostiedi domova nebo §koly zkousi chovani z ptibéhu v redlném Zivoté. (Kot’atkova, 2005)

Kotatkova (2005) piSe, Ze u déti po tretim roce se zacina siln€ uplatiiovat fantazie, déti
maji potiebu ménit svou realitu, své prozité zkuSenosti prendseji do fiktivniho ptibchu,
situace, jejich myslenky plynou volné bez omezeni realitou. Tyto procesy se dobie uplatiiuji
ve hie, déti si zkousi nové moznosti, nova neotfeld feSeni. ,,Hry na jiné svéty a situace, nez
jsou ty bézné, obsahuji urcité tajemno, napéti, hledani novych fesenti, a to je prave ptiblizuje k

oznaceni jako hry dramatické.” (Kotatkova, 2005, s. 39)

Ptib¢hy obsazené v poezii jsou vybornym prostiedkem k dramatickym hram a déti velmi
zaujmou. Déti si rady hraji ,,na néco nebo na nékoho®, coz je podstatou her namétovych, a
vhodné zvolené dramatické ¢innosti pfirozené kopiruji volnou hru déti. K témto ¢innostem se
hodi tikadla ¢i kratké basné¢.

Dramatickd vychova neboli tvofivd dramatika dokaze propojovat vSechny estetické
vychovy (literarni, pohybova, vytvarna, hudebni), ale 1i8i se od nich svym prvofadym zajmem
o socialni vnimani déti. Rikadla a jednoduché basni¢ky jsou vhodné k namétovym i

dramatickym hram déti pfedskolniho véku. (Mickova, 2016)

U predskolnich déti zdaleka nejde o piedvedeni divadelniho pfedstaveni pro rodice,
opakovani vét z literatury. Toho jesté¢ nejsou vétSinou schopny a neni to cilem dramatické
vychovy v ptfedskolnim obdobi. Jde o ztvarnéni jevi (vitr foukd, huci, zvuky desté a jeho
rizna intenzita, husta mlha a jak se v ni chodi, prodird), navozeni pocitli, nalad a emoci, jejich
proziti a pochopeni skrze dramatické metody a techniky. Kazdé dité prostiednictvim svych
pfedstav a fantazie jednd samo za sebe nebo také v roli s pouzitim rekvizit pro lepsi

pochopeni obsahu poetického dila.
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4.5 Poezie a prirodovédna gramotnost

Poezie je prosttedkem také k rozvijeni ptirodovédné gramotnosti déti pfedskolniho véku.
V soucasné dob¢ je na trhu velké mnozstvi basni na téma ptiroda a poznavani okolniho svéta
(rostliny, zivo€ichové, pocasi, pfirodniny).

Autofi, ktefi piSi pro déti basn¢ spojené s ilustraci z rostlinné ¢i Zivoc¢isné fiSe, jsou
napiiklad Tereza Marianova, Ernst Kreidolf, Anna Dirnerova, Ondfej Hrabal, Ester Stara,

Robin Kral, Jan Skacel a mnoho dalSich.

Ukazka vhodné basné k tématu ptirody z knihy Pisné Mravenci chiivy od Daisy
Mrazkové (2009):

Seminko
Seminko tajnistkar
vypadé pékné kulaté a tuhé
a pfitom mysli jen na to
jak by vyrazilo doli do zemé

a jak by vyrazilo nahoru do vzduchu

a jak by ukazalo staré barvy a viing

které pamatuje po své praprabab¢

seminko je velky vérny tajntstkar

Poezii vénujici se vodé a rocnim obdobim piSe napt. Josef Brukner (Sama voda, 2007)
nebo Pavla Sebkova 2021 (4hoj jaro, nauc mé iikanku!; Ahoj léto, nauc mé Fikanku!; Ahoj

podzime, nauc¢ mé rikanku! a nakonec Ahoj zimo, nauc mé rikanku!).

Vztah déti k pfirod¢ a jeji ochrané lze podpofit pomoci poezie skrze piibehy ukryté v
basnich. Pro déti je poutavejsi piibéh v pohadkach, ale 1 dobfe pojata basen ¢i fikadlo dokaze
déti vtahnout do svéta zvifat, rostlin, pfirody. Setkédvani déti s ptirodou skrze basné by mélo
byt doprovazeno skuteCnymi piirodninami, pomutckami, které si déti samy nasbiraji v lese
nebo na zahrad€. Samotna prace s poezii mize probihat venku — v lese, na louce, u pottcku, u
rybnika, na zahrad¢ apod. Tim v§im se docili hlubsiho prozitku déti, prace by méla vzdy

probihat skrze prozitek vlastni ¢innosti.
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4.6 Poezie a predmatematicka gramotnost

V matetské Skole lze s poezii zabrousit i do pfedmatematické gramotnosti. Je mnoho
basni, kterymi si déti procvicuji ndzvy zakladnich geometrickych tvarti, casové a prostorové
pojmy (vcera, dnes, zitra; nad, pod, vedle, pfed, za) nebo se uci Ciselnou fadu. (Jedna, dva,

tii, Ctyfi, pét; podej mi svou ruku hned,...)

Rikadlem je moZné uvést nasledujici ukol sméfujici k rozvoji predmatematické
gramotnosti, napiiklad pracovni seSit Hrava Matematika (2015) je plny pracovnich listl pro

predskoléaky, kde kazdy list je uveden kratkym tématickym fikadlem.

V knize Predmatematika I. (Slezdkova, Machalova, Subrtova et al., 2020) je uvedeno
mnoho zplsobl vyuziti poezie v rozvoji pfedmatematické gramotnosti. Jednim z nich je
nacvik synchronu deklamovaného textu s tlesknutim ¢i dupnutim (kinesteticko-akustického
rytmu). Spojenim rytmizovani fikanky (rytmicka deklamace fikanky, v podstaté odiikavani po
slabikach v jistém rytmu) a tlesknutim ¢i dupnutim do rytmu fikanky. Tento synchron je velmi
dilezity pro budouci pocitani. Variaci na toto téma je mnoho, napt. predavani slovni Stafety z
ditéte na dité: Dob-ry den, Ma-rus-ko!, pfi¢emz na kazdou slabiku tleskneme. Maruska posle
dal Martinovi: Dob-ry den, Mar-ti-ne! atd. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze pro dité, které jiz umi
pocitat a zna hraci kostku, muze byt zpocatku obtizné synchronizovat pocitani a postupovani
na hraci ploSe o spravny pocet krokii vpied podle poctu hozeného c¢isla nebo konfigurace

puntikl. Musi se naucit, ze jeden krok vpied je plus jedno ¢islo nebo bod (puntik).

Pro nécvik tazeni obrazkli podle déjové posloupnosti lze vyuzit obsahu déje ve
verSovanych piibézich (napt. Gruffalo, 2017), kdy maji déti za kol sefadit obrazky ilustrujici
rizné vyznamné udalosti z ptibeéhu za sebou tak, aby vznikla sprdvnd dé&jova linka. Pro
matematiku je tfeba pouZzivat v§echny sméry, pro nacvik budouciho ¢teni a psani miZeme

nabadat déti k fazeni obrazktl zleva doprava.

Rozvoj predstav o Cisle lze podpoftit preCtenim kratkého verSovaného ptib¢hu tak, ze
kazdé¢ dité dostane list s ilustracemi k pfib&hu, obrazky jsou setazeny chronologicky tak, jak
jdou v pfibéhu za sebou. Dit¢ ma za kol pod obrazek postavicky zakreslit tolik
tecek/Carek/puntikd, v jakém poctu je tato postavicka v pribéhu obsazena (pf. Byl JEDEN pes,
do kuchyné vlez. Ukradl tam DVA buitiky, k tomu si dal TRI rohliky atd.), tedy pod obrazek
psa jeden puntik, pod obrazek buitu dva puntiky atd. (Slezakova, Machalova, Subrtova et al.,

2020) Vhodnéjsi variantou, podle mého ndzoru, mize byt misto kresleni spravného poctu
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carek, teCek ¢i puntikti prikladani k obrazku shodny pocet dilka stavebnice, kaStanti, malych

kaminku... , néco hmatatelného.
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5 Shrnuti teoretické Casti

V dnesni dobé byvaji déti obklopeny mnozstvim zrakovych podnétl, at’ uz z televizort,
tabletii ¢i telefonti, velkych billboardt, blikajicich reklam a vizualné zajimavych hracek.
Sluchové podnéty byvaji také v nadmife hlukem z téchto zatfizeni, ¢asto v domécnostech hraje
televize po cely den jako zvukova kulisa, v obchodech hraje hudba, méstské déti jsou
obklopeny 1 ruchem ulice. V mnohé literatuie se pise, Ze se na dneSni déti méné mluvi, méné
si s nimi rodi¢e povidaji. Z vlastni zkuSenosti vim, ze d¢ti jiz malo poslouchaji audio pohadky
bez zrakového doprovodu (radio, CD), Casto nejsou ani zvyklé na cteni pohadky na dobrou

noc.

V teoretické Casti pisi o pozitivnim vlivu poezie na ptredskolni déti, 1ze v ni nalézt i
kapitolu o rozvoji feci jako komplexni schopnosti, kterou Ize rozdélit na nékolik jazykovych
struktur. V praktické ¢asti se zaméfim zejména na rozvoj sluchového vnimani a slovni zasoby,
tedy slozky fteci foneticko-fonologickou a lexikalné-sémantickou skrze praci s poezii.
Zamérné vybirdm tyto dvé slozky feci, protoze se domnivam, ze zrovna tyto dvé slozky jsou u
soucasnych déti upozadény vlivem vySe popsanych Skodlivych vlivli piisobicich v soucasné

dobé¢ na dit¢€ a lze je rozvijet prostiednictvim poezie.
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I1. Empiricka ¢ast

1 Cil prace a vyzkumné otazky

Cilem prace bylo vyuzit détskou poezii k rozvoji foneticko-fonologické a lexikalné-
sémantické slozky fe¢i u déti predSkolniho véku. Pro potfeby mého Setieni jsem si proto
stanovila hlavni vyzkumnou otazku: Jaké dopady mélo vyuziti poezie na rozvoj foneticko-
fonologické a lexikalné-sémantické slozky reci u déti predSkolniho véku? Tuto otazku

jsem dale konkretizovala dil¢imi otazkami:

1. Jak se zlepsilo sluchové rozliSovani a vnimani déti v disledku prace s poezii?

2. Jak se zlepsila sluchova pamét’ u déti v diisledku prace s poezii?

3. Jak se zménilo urovani resp. vyhledavani ryma détmi v disledku prace s poezii?

4. Jak se u déti zménila schopnost zapamatovat si kratky text v diisledku prace s poezii?

2 Metody Seti‘eni

Pro zjisténi odpovédi na vyzkumné otazky jsem volila kvaziexperiment, kdy nezavislou
proménnou byl vzdélavaci obsah a zavislou proménnou vysledky déti v oblasti jejich
feCového rozvoje. Tento pfistup byl zvolen z toho divodu, Ze jsem pracovala s predem
danymi skupinami déti, které neni tedy mozné jednoznacné porovnat. Jako metoda sbéru dat
bylo pouzito testovani jazykové tirovné déti s vyuZitim diagnostického nastroje. Nastroj pro
diagnostiku vstupni (pretest) i vystupni (posttest) trovné déti byla pouzita diagnostika
pievzata od Bednatové, Smardové (2015) (viz. Pfiloha I.) za souéasného pouziti didaktickych
pomiicek z ,,Klokanova kufru“. Vysledky z diagnostiky byly zaznamenany na zaznamovém
archu, kde kazdé dit¢ mélo svou tabulku, do které byly zaznamenany nejdiive vysledky z
pretestu (zelena barva propisovaci tuzky) a nasledné i z posttestu (Cervend barva propisovaci
tuzky) (viz. Pfiloha V.). Vysledky obou testli byly porovnany a na zéklad¢ tohoto porovnani
byly zodpovézeny vyzkumné otazky.

Byly navrzeny tii vzdélavaci celky (viz Ptiloha II., III., IV.), které¢ byly ovéfovany ve
dvou tfidach matetskych Skol v pribéhu biezna tohoto roku. V jedné tiid¢ (tfida A — popis viz.

nize) jsem je ovérovala sama ve spolupraci se svou kolegyni, ve druhé tfidé (tfida B — popis
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viz. nize) je realizovala ucitelka dané tiidy ve spolupraci se svou kolegyni. Oba diagnostické

testy (pretest a posttest — viz. niZe) jsem realizovala osobné v obou tfidach matefskych skol.

Vzdélavaciho celku se ucastnily vSechny déti obou tfid. Do vyzkumu bylo vSak vybrano
patnact déti z kazdé tfidy. Do kone¢ného porovnani vysledkd byla pouzita diagnostika téch
déti, které byly pfitomny alespont v 60% dnil realizace vzdélavacich celki. Ze tfidy A takto

zbylo devét déti, ze tiidy B zbylo déti jedenact.

3 Vyzkumny vzorek
Ttida A
Ttida A je tfidou heterogenni se zastoupenim déti od 3 do 6 let véku s velkou ptfevahou

chlapcti (19) oproti divkam (7). Z této tiidy bylo pro vyzkum vybrano 15 déti ve véku 4,5 az 6
let.

Zadné z nich neni vicejazy¢né ani nemé diagnostikovanou specifickou poruchu uceni,

jsou bez podplrnych opatieni. Z téchto patnacti déti jsou 4 divky a 11 chlapcti.

S détmi pracovaly dvé ucitelky s pomoci jedné asistentky pedagoga. Prvni ucitelka (43
let) vystudovala vyssi odbornou skolu (ptfedSkolni pedagogika) se sedmiletou praxi v oboru.
Druhé ucitelka (39 let) studuje Pedagogickou fakultu UK v Praze (UCcitelstvi pro matetské

Skoly), je ve tietim ro¢niku s dvouletou praxi v oboru.
Ttida B

Ttida B je je tfidou heterogenni se zastoupenim déti od 4,5 do 6 let véku vcetné déti s
odkladem Skolni dochazky v celkovém poctu 28. Do vyzkumu bylo zahrnuto patnact déti, z

toho 9 chlapcti a 6 divek. Jedna divka méla diagnostikovanou vyvojovou dysfazii, pochazi z

vicejazy¢ného prostiedi.

S détmi pracovaly dvé ucitelky bez ptfitomnosti asistenta pedagoga. Prvni ucitelka (53
let) vystudovala Pedagogickou fakultu UK v Praze se zamétenim na predskolni vzdélavani s
dvacetidvouletou praxi v oboru. Druha ucitelka (62 let) ma stfedoSkolské pedagogicke

vzdélani a Ctyficetiletou praxi v oboru.
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V¢ek déti, u kterych byly vyhodnocovany vysledku vyzkumu, byl takovyto:

Trida A

dité vék
A Chlapec  |4r 8m
B Chlapec  |5r Im
C Chlapec  |6r Im
D Chlapec  |6r 2m
A Divka 4r Tm
B Divka 4r 9m
C Divka 4r 10m
D Divka 5r3m
E Divka 5r3m

4 Sbér a analyza dat

Vyzkum probihal v obou tfiddch v mésici bfeznu, ktery je v obou matetskych skolach

stale povazovan za ,mésic knihy“. Bylo proto mozné zatadit libovolné téma za podminky

prace s knihou.

Prvni diagnosticky test — pretest byl proveden v obou tfidach v tydnu pied zahajenim
prvniho tematického celku. Druhy diagnosticky test — posttest byl proveden béhem
nasledujicich péti dni po ukonceni tfetiho tematického celku. Oba testy byly v obou
matetskych Skolach provedeny mou osobou, vysledky byly zaznamenany do zdaznamového
archu (viz. Priloha V.). Testy byly provadény s détmi individualné tak, aby mély na praci a

rozhovor klid, citily se bezpecn& v klidné a uvolnéné atmosfére. VéEtSinou se tak délo po

Trida B

dité vék
A Chlapec 5r4m
B Chlapec 5r Tm
C Chlapec 5r 8m
D Chlapec 5r 10m
E Chlapec 6r Im
F Chlapec 6r 2m
G Chlapec 6r 3m
A Divka S5r Im
B Divka 5t 4m
C Divka 5r 6m
D Divka # 6r Sm

# Specifické poruchy uceni

polednim odpoc¢inku nebo brzy rano, nez se naplnila tiida détmi.
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Otazky ¢. 3-6, 8 a 13-17 se v obou testech lisily, aby byly pro déti vzdy nové a
nedochézelo k tomu, Ze by si d&ti rymy, hadanky ¢&i slova pamatovaly z prvniho testu. Uroveii

obtiznosti v obou variantach vsak byla zachovana.

Zjisténé hodnoty v diagnostickych testech byly pfevedeny do souboru typu Excel, kde
byly nasledné vytvoteny grafy (viz. nize). ZjiStoval se posun ve schopnostech déti vztazeny k

vyzkumnym otdzkam.

5 Vysledky

Jak se zlepsilo sluchové rozliSovani a vnimani déti v dusledku prace s poezii? Tato
prvni vyzkumna otazka byla vyhodnocena na zakladé ukolu €. 1, 2, 5, 11, 12, 16, 17 a 18 v
diagnostickém testu. Posun k lepSim vysledkiim byl zaznamenan celkové u tfindcti déti ze

dvaceti, konkrétné ve tiidé A to bylo Sest déti, ve tfidé B sedm déti.

Ve tfidé A — mladsi déti doslo ke zlepSeni sluchového rozliSovani u dvou déti ze Ctyf,
zbylé dvé déti zastaly na nejvyssi Grovni ,,zvlada samostatné* (viz. Tabulka 1). Ve tiid¢ A -
star§i déti doslo u jednoho ditéte (Chlapec B) v této oblasti ke zhorSeni, u zbylych Ctyt déti
nastal posun k lepSim vysledkiim (nejcastéji u ukolu €. 18 - urceni slova zac¢inajici hlaskou).
Na zhorSeni vysledkit u Chlapce B mohlo mit vliv kratkodobé snizeni pozornosti, nebot’ u

ostatnich otazek dosahl lepSich vysledki v posttestu oproti pretestu (viz. Tabulka. 2).

Ve ttid¢ B doslo ke zlepSeni v této oblasti u osmi déti, posun nenastal u tfi déti — u divky
B, divky C a divky D. U vSech tfi divek doSlo vSak ke zlepSeni vysledkd v jinych
vyzkumnych otdzkéach, oblastech. Za zminku stoji chlapec E, ktery se u tkolu €. 17 dostal z
urovné ,,zvlada s dopomoci na uroven ,,zvlada samostatné®, ¢imz se ve vSech sledovanych
ukolech v této oblasti dostal na nejvyssi uroven ,,zvlada samostatne*. Podobné 1 Chlapec C,
ktery si polepSenim u ukolii €. 17 a 18 dostal na uroven ,,zvladd samostatné*“ ve vSech
sledovanych oblastech, vyzkumnych otazkach. Velkého pokroku v této oblasti doséhla divka
A, pokroky jsou ovSem viditelné i u dalSich sledovanych oblasti. Chlapec D dosahl nejvétsiho

zlepSeni prave v této oblasti (viz. Tabulka 3).
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Tabulka 1 Ttida A 4-4,9 let, Vyzkumna otazka ¢.1

Divka A Divka B Divka C Chlapec A
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
__G'E( _G __G'E( _c __c"( _c __c'E( _c __c"( _c __c"( _G __c"( _c __G'E( _c __G'E( _c __G'E( _c __c'ﬂ _c __c'E( _c
. - a |9 |a (¢ |a |° (2|9 |2 |° |z |° |@|[° [z |° |8 |9 | |° |2 |° |@ [°
€. lkolu |= (=3 (= o o o o (=3 (=3 =} [=3 [=3
1 o o o o o o o o
2 s - 4 T < |
| 5 s s s s s
s , L ax v
Tabulka 2 Tiida A 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.1
Divka D Divka E Chlapec B ChlapecC Chlapec
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
- ELELELELERCELELELLEL === =, T,
& 'k | 10 =1 o |= 11} = o= |0 (2 [0 =] (2|2 |= [0 =1 [0 =1 [0 =1 o= 1:} = li¢} = [1¢] =
Cukolu |5 (5 |c|lea|lo |d |lcaldalaldlald|laldlaldlalalaldlaladlald|lal|ld |lalsd|lal|ld
11 v v v v v v v v
12 s s Y v v v
16 d v v e v v
17l v v v v v v v
18 v v v v v v v
Tabulka 3 Ttida B 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.1
Divka A Divka B Divka C Divka Chlapec A ChlapecB
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
=] _|= ‘ =Rl =L =L =L = =] = T, =l ‘ = | =] |=
Eukolu |2 |B |2 BB |B[BB|A BB B|2B|2|B|2|B|2 B2 B|2|B|2|B |8 B|8|8B |2 BI2|B[2|B
11 v o v v v s s v o v o
12 s o v v A s s s o v o
16| v o v v A s s v v v o
17|« v v v VAR v s v v o
18|~ d v v vl v | vl o4 i
Chlapec ¢ Chlapec D ChlapecE Chlapec E Chlapec G
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
I ‘ ) ‘ El E“ = ‘ === ‘ =, ‘ Q.‘ = ‘ =, ‘ =, ‘ =2 ‘
cdukolu|2 (B [2 (B |2 (B (2(B|2B|2|B|2(B|2|B[(2|8|2(B|8B|2|B|2|8B |28 (B |&8]|%
11 i Y Y R Y
12| s Y s v v v
16 A v s v e
17| v v s v s s v e
18 ¥ v s v v v Y
vysvétlivky k tabulkam 1 — 3:
1 - nezvlada pred — pretest
2 —zvlada s dopomoci po — posttest

3 — zvlada samostatné v — dosazena uroven

Jak se zlepSila sluchova pamét’ u déti v disledku prace s poezii? Druhd vyzkumna
otazka se velmi prolina s otazkou €. 4. Foneticko-fonologicka a lexikalné-sémanticka rovina
maji mnoho spole¢ného v oblasti sluchové paméti a schopnosti zapamatovani si kratkého
textu. Vyzkumna otazka €. 2 byla vyhodnocena na zéklad¢ ukolt €. 7, 8 a 19 v diagnostickém
testu. Posun k lepsim vysledkiim byl zaznamenan celkové u deviti déti ze dvaceti, konkrétné
ve tiid€ A to bylo pét déti, ve tfidé B Ctyti déti. U jednoho ditéte ze tfidy A bylo zaznamenano

zhorSeni vysledk, u zbylych deseti nebyl zaznamenan zadny posun.

Ve tfidé A byl mezi mensSimi détmi viditelny posun u Divky A, Divky B a Divky C.

Chlapec A je ze vSech sledovanych déti nejmladsi, u néj bylo zaznamenano zhorseni nejen ve
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sluchové paméti (viz. Tabulka 4). Pti testovani byl velmi nejisty, bylo ndro¢né jej motivovat
ke spolupréaci, ackoli se zndme jiz druhym rokem. Celkové se téméf nezapojuje do
kolektivnich praci se svymi vrstevniky, bylo naro¢né navazat s timto chlapcem spolupraci.

Nejevi zndmky pokroku ani v jinych ¢innostech bézn¢ praktikovanych v mateiské Skole.

Ve starsi vékové kategorii tiidy A se v této oblasti zlepSily dvé déti z péti, zbylé tii si
zachovaly svou uroveil sluchové paméti. Posun nenastal u Divky E a Chlapce C, ovSem tyto
déti jiz v pretestu splnily ukoly v oblasti sluchové paméti na nejvyssi aroven ,,zvlada
samostatngé®.

U Chlapce D nastal posun k lepSimu u tkolu ¢. 8 z urovné ,,nezvldda™ na

»zvlada s dopomoci®, druhé znéni hadanky mu nejspis sedé€lo vice. Chlapec B si v této oblasti
polepsil v obou tkolech (viz. Tabulka 5).

Ve tiid¢ B byly také zaznamenany pokroky u déti v oblasti sluchové paméti. U otazky €.
8 nedoslo k zadnému posunu schopnosti déti, je to prevazné dano tim, ze deset déti z jedenacti
bylo na urovni ,,zvlada samostatné* jiz v pretestu. U otazky ¢. 19 doslo ke zlepSeni u ¢tyt déti

z jedenacti. K nejvétsimu zlepsSeni doSlo u Chlapce B, Chlapce D a Divky A od urovné

,nezvlada®“ k arovni ,,zvlada samostatné* (viz. Tabulka 6).

Tabulka 4 Ttida A 4-4,9 let, Vyzkumna otazka ¢.2

Divka A Divka B Divka C Chlapec A
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
ERERRERREEEREEEEEEBREEEEEEIREIE]E
L. O g | [° a2 [a |° |a|° |8 |° |a(° | [P |a |© |g|° [a[°
¢. ukolu o [=3 o [=3 o o o o [=3 o o
7 'l A 4 'l 'l s
Tabulka 5 Ttida A 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.2
Divka D Divka E Chlapec ChlapecC Chlapec
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
IR N NN NN NN NN E N E )
&. tkolu| B m"c m"c T | m|'r:| m|'c o |T|low|o|(e|le o m‘-c a (o m|'r:| T (= m|-c
= [ 2 189 =1 ] 2 Q =1 [ =0 ] =1 ] 0 19 =0 =] 019 =0 =] =R =] = %] 2 %] 2 [=]
8 s v v v v v
19 v s v I s rars
Tabulka 6 Ttida B 5-6 let, Vyzkumna otdzka ¢.2
Divka A Divka B Divka C Divka D Chlapec A Chlapec
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
=2 B, k=2 =2 B, B, =2 = = =2 =2 = =2 g =2 g =2 =2
& dkolu| 3 |8 3|‘é 2|8 |88 $|8 218 %|8 28 3|‘é 2|8 $|8 8|‘é 3|8 3|8 28 3|8 $|8 3|8
8| N v | s a4 v a4
19 v 4 v A v v Vv
Chlapec C Chlapec ChlapecE Chlapec E Chlapec G
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
A Y A N A E A A k= =
& tkolu| 3 | B 3|‘é 8|8 8|8 8|8 2|8 8|8 8‘8 28|28 8|‘é 8|‘é 8|8 8|8 8|‘é
8| SO SO SOS v v
19 s v ./ i A / v
vysvétlivky k tabulkam 4 — 6:

1 - nezvlada pred — pretest

2 —zvlada s dopomoci po — posttest

3 — zvlada samostatné v — dosazena uroven
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Jak se zménilo urcovani resp. vyhledavani rymu détmi v dasledku prace s poezii?
Treti vyzkumna otdzka byla vyhodnocena na zéklad¢ ukola €. 6 a 15 v diagnostickém testu.
Posun k lepsim vysledklim byl zaznamendn celkové u tfinacti déti ze dvaceti, konkrétné ve

tfidé A to bylo pét déti, ve tfid€ B osm déti. Ostatni déti zlistaly na své Grovni bez posunu.

Ve tifidé A — mladsi déti se nejvyraznéji posunula divka C z Grovné ,nezvlada™ na
nejvyssi Uroven ,,zvladd samostatné. Je to divka, kterd se ve vSech Ctyfech sledovanych
oblastech feci dostala na nejvyssi uroven ,,zvlada samostatn€* i ptesto, ze v pocatku realizace
integrovanych blokti byla ve Skole nepifitomnd z divodu nemoci. Divka A a Divka B se
zlepsily o jednu uroven a Chlapec A ztistal na ,,nezvlada* (viz. Tabulka 7).

Ve starsi vékové kategorii tiidy A se v této oblasti zlepSily dvé déti — Chlapec B a Divka
D, posuny nenastaly u déti Divka E, Chlapec C a Chlapec D, §lo o déti, které byly jiz v

pretestu na nejvyssi urovné ,,zvlada samostatné”. V kone¢ném vysledku se u ukolu ¢. 15

(vyhledavani rymi) vSechny starsi déti ze tfidy A dostaly na troven ,,zvlada samostatné* (viz.
Tabulka 8).

Ve tfidé B byl zaznamenan posun k lepSimu u osmi déti, tfi déti v této oblasti zlstaly na
stejné urovni jako v pretestu (viz. Tabulka 9). V této tiid¢ byl zaznamenén velky Gspéch pfi
posunu schopnosti vyhledavat rym u péti déti z nejnizsi urovné ,,nezvlada“ na Groven nejvyssi

»zvlada samostatné®, §lo o déti Chapec A, Chlapec B, Chlapec D, Chlapec F a Divka A.

Tabulka 7 Ttida A 4-4,9 let, Vyzkumna otazka ¢.3

Divka A Divka B Divka Chlapec A
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
SEEEEEEEEIEEEEEEIEIEE B EBEEIEE
o |93 |Ca|° |(a [° |z |°|a [C|a|°|a | |a |© |8 |°|ad |° |3 |9
5] 7 s 7 " S W
Tabulka 8 Tiida A 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.3
Divka Divka E Chlapec B Chlapec C Chlapec
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
__01( E( __01( g( E( E( __01( E( E( E( E( E( E( g( E(
&. ukolu oD@ |2 2|0 (D0 2|2 |D|0 @|@2D|DQ(2T|D |2 o9 |0 @@ |2 |0 (@ |2 2|02
= o0 D)0 ]0 [0 ool ojlajolo [ g ] o 19 o lolo |0 o119 O 19 |0|l0
15 v v e v v s s
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Tabulka 9 Ttida B 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.3

Divka A Divka B Divka C Divka D Chlapec A Chlapec
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
= = = = = = = = = = = = = = = = = =
éakmumvmvmtmvmvwvmvmtmvwvmvmvmvwvmvmvmtm'c
. 10 1010 o109 o 1010 10 O 00|10 o190 j= i =] =N =] jo i l=] o9 jo il N=] =i l=] o119 o119 oo|lalg
15|/ v v v v s | v v v | v
ChlapecC ChlapecD Chlapec E ChlapecE Chlapec G
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
= = = = = = = = = = = = = = =
é tkolu @ |02 |@ 2D |@ @ |@@(@@F|@a@|@ D |@|F|a@|(0(@F|@ (T2 (2 (4 I s o o
. 10 1010 o109 o 1010 10 O 00|10 o190 j= N K =] ol =] jo i l=] o9 o119 o119 o119
15 s | v P4 S v v
vysvétlivky k tabulkdm 7 — 9:

1 - nezvlada pred — pretest

2 —zvlada s dopomoci po — posttest

3 — zvlada samostatné v — dosazena uroven

Jak se u déti zménila schopnost zapamatovat si kratky text v dusledku prace s
poezii? Ctvrta vyzkumna otazka byla vyhodnocena na zakladé ukold ¢. 3, 4,9, 10, 13 a 14 v
diagnostickém testu. Posun k lepSim vysledkiim byl zaznamenan celkové u tfindcti déti ze
dvaceti, konkrétn¢ ve tfidé A to bylo sedm déti, ve tfidé¢ B Sest déti. Sest déti zastalo na své

urovni bez posunu a u jednoho ditéte bylo zaznamenano zhorSeni vysledkd.

Ve tfidé A — mladsi déti doslo ke zlepSeni schopnosti zapamatovat si kratky text u tii déti
ze Ctyf (viz. Tabulka 10). VSechny tyto tfi déti si polepSily u tkolu €. 4 (zopakovani véty ze
Ctyt nesouvisejicich slov), §lo o déti Divka A, Divka B a Divka C. Chlapec A se z Grovné
»zvladd s dopomoci“ dostal na uroven ,,nezvlada“ u ukolu ¢. 4. U tohoto chlapce bylo
zaznamenano zhorSeni 1 v oblasti sluchové paméti — viz. vyse. JelikozZ se jedna o chlapce z mé
ttide, vSimla jsem si, Ze v této oblasti fe¢i opravdu stagnuje. Napiiklad pfi hie na tichou postu

nebyl schopen poslat dal vzkaz o tfech slovech.

Ve stars§i v€kové kategorii tiidy A se ve schopnosti zapamatovat si kratky text zlepSily
Ctyfi déti z péti, tento posun je viditelny zejména u tikold €. 13 a 14. Naopak u ukolti ¢. 9 a 10
neni zaznamendn posun, je to vSak dano tim, Ze vSechny déti zlstaly na nejvyssi Grovni
»zvlada samostatn&* (viz. Tabulka 11). U Divky D nedoSlo k Zaddnému posunu ve schopnosti
zapamatovat si kratky text, ackoliv se jednd o divku, kterd méla téméf stoprocentni dochazku

do matetské Skoly v dobé realizace vzdélavacich celkd. Na jejich vysledcich vSak bude mit

vliv diagnostikovana vyvojova dysfazie.

Ve tfidé B byl posun k lepsimu zjistén celkove u Sesti déti z jedendcti, zlepSeni je vidét 1
u ukoll €. 9 a 10 (viz. Tabulka 12). K nejvyraznéjSimu posunu doslo u Chlapce A, ktery v

pretestu pii tkolu ¢. 14 zopakoval z véty o péti slovech pouze dvé slova a pii posttestu jiz
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dokazal zopakovat celou vétu z péti slov. Svou troveii si zachovalo pét déti, u jednoho z nich
zUstala na nejvyssi urovni ,,zvlada samostatng&.

Tabulka 10 Ttida A 4-4,9 let, Vyzkumna otazka ¢.4

Divka A Divka Divka Chlapec A
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
SERREEERERERER ERREREEREEREE [E[3
. . 1] 1] 1] 1] 1] o 47} 47} o 47} 4 4
¢. tkolu| =~ o o o o o o o o o o o
3 - o o v
4 i i i i i i v
Tabulka 11 Ttida A 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.4
DivkaD Divka Chlapec B Chlapec C Chlapec D
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
5, E B B B B, =} =) B B B =1 B =1 =]
E.ukolu/Z |B|E(E[2 B2 E|2[B[E(B[R|B|EE|E|B|ZEB|B|B|2|8|&8 |8 3‘888
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10 v Far S S T
13 P 4 / v v 4 S W
14 s W/ J i o i J o o
Tabulka 12 Ttida B 5-6 let, Vyzkumna otazka ¢.4
Divka A Divka B Divka C DivkaD Chlapec A ChlapecB
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
EAREINE = = = AN = = = = = = = = =
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Chlapec C ChlapecD Chlapec E ChlapecE Chlapec G
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vysvétlivky k tabulkam 10 — 12:
1 - nezvlada pred — pretest
2 —zvlada s dopomoci

po — posttest
3 — zvlada samostatné

v — dosazena uroven

Jaké dopady mélo vyuZiti poezie na rozvoj foneticko-fonologické a lexikalné-
sémantické slozky reci u déti predSkolniho véku?

Z vysledkt vyzkumu vyplyva, ze se u testovanych déti zlepsila foneticko-fonologicka i
lexikalné-sémantickd slozka feci. Viditelné zlepSeni je patrné v obou tfidach i v obou
veékovych kategoriich. Na jednoho chlapce (Chlapec A ze tfidy A) vSak ptipravené tematické

celky nemély témét Zadny vliv, ve dvou sledovanych oblastech nastalo zhorSeni, v jedné
zlepSeni a v jedné stagnace.
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Nékteré posuny k lepSimu nejsou pftili§ patrné, ale ke zlepSeni i pfesto dochdzelo. Napf.
tim, Ze u Ukolu ¢. 19 byly zaznamenany posuny k lepSimu v rdmci jedné Grovné (napf. v
ramci ,,zvlada s dopomoci“ ¢i ,,zvlada samostatné*) tak, ze nc¢které déti dokdzaly v posttestu
spravné urcit delsi rytmické struktury oproti vysledkiim z pretestu (jedna se o déti ze tfidy B:
Chlapec E, Chlapec F a Divka D). Mirn¢é zlepseni v oblasti sluchového vnimani a rozliSovani
v ramci jedné Urovné bylo patrné také pti urCovani poctu slabik ve slové. V pretestu dveé déti
(Chlapec A a Chlapec F ze tfidy B) potfebovaly slabiky vytleskavat, nacez napodruhé v
posttestu jiz tyto déti pocitaly slabiky na prstech ruky. A nakonec takovéto zlepSeni v ramci
jedné urovné bylo viditelné i u tkolu €. 13 —,,Zopakuje ¢tyfi nesouvisejici slova® a u tkolu ¢.
14 — ,,Zopakuje vétu z péti slov*. Pfi druhém testovani déti dokazaly zopakovat vétsi pocet

slov oproti prvnimu testovani (§lo opét o déti Chlapec E, Chlapec F a Divka D ze tfidy B).

Za zminku stoji Divka A ze tfidy B, ktera se zlepsila ve vSech sledovanych oblastech feci.
Velky vliv na toto zlepSeni mohla mit vSak nizka mira pozornosti pfi plnéni pretestu. Po
prvnich tfech ukolech se jiz zacala vrtét, poposedavat na zidli, houpat se na ni. Byla velmi
neklidna a nesoustiedéna. U Divky A se pretest plnil v dobé po odpolednim odpocinku,
posttest rano pied zahajenim dopolednich ¢innosti. Pfi plnéni tkoll v posttestu byla mira

pozornosti a klidu vyrazné lepsi.

V obou ttidach se velmi zlepSila schopnost urovat resp. vyhledavat rym u vétSiny déti v
kazdé vekové kategorii, v této oblasti byl zaznamendn vyrazny posun. Tiinact déti dosahlo
zlepseni této schopnosti, pet déti zlstalo na své trovni, ktera byla vsSak jiz na zacatku
testovani nejvyssi (zvlada samostatné), a dvé déti (Chlapec A ze tiidy A a Chlapec G ze tiidy

B) ztistaly na své ptivodni trovni.
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6 Shrnuti vysledku

Rozvoj foneticko-fonologické slozky feci se vyhodnocoval na zakladé vysledkt z ukoli
zaméefenych na sluchové rozliSovani a vnimani, sluchovou pamét’ a schopnost urcit resp.
vyhledat rym. Rozvoj lexikalné-sémantické slozky feci se vyhodnocoval na zakladé vysledki
z ukolll zaméfenych na schopnosti zapamatovat si kratky text. Z vysledkl vyzkumu vyplyva,
ze se u déti prokazatelné zlepSila schopnost sluchové diferenciace, sluchova pamét’, urCovani

resp. vyhledavani rymt i schopnost zapamatovat si kratky text.

Posun k efektivnéj§imu sluchovému vnimani a rozliSovani byl zaznamenan celkové u
tfinacti déti ze dvaceti, konkrétné ve tiidé A to bylo Sest déti, ve tfidé B sedm déti. Posun
nenastal u Sesti déti, z toho dvé byly jiz od zacatku na nejvyssi urovni, ze které se nemohly
posunout vys a Ctyfi déti zlstaly na své po€ateni urovni z riznych divoda. Jednim z nich
mohla byt tnava, snizend pozornost ¢i doCasna stagnace vyvoje v této oblasti. U jednoho
ditéte bylo zaznamenano zhorSeni vysledki pravé v oblasti sluchové diferenciace. Domnivam
se, ze na toto zhorSeni mohlo mit vliv kratkodobé snizeni pozornosti, ke kterému u tohoto

chlapce dochazi casto.

Posun k lepSi sluchové paméti byl zaznamenan celkové u deviti déti ze dvaceti,
konkrétné ve tiidé A to bylo pét déti, ve tfidé B ctyti déti. U jednoho ditéte ze tiidy A bylo
zaznamenano zhorSeni vysledki. Bylo to u Chlapce A, u kterého se mirné zlepSeni projevilo v
oblasti sluchové diferenciace, ale u sluchové paméti a schopnosti zapamatovat si kratky text
doslo naopak ke zhorSeni. Dlivod mi neni znamy, mlze se jednat o do¢asnou stagnaci vyvoje.
U zbylych deseti déti nebyl zaznamenan zadny posun, z toho ¢tyfi déti se nachazely v Grovni

Xee

,»zvlada samostatné* jiz pfi prvnim testovani a tuto vysokou trovei si ponechaly.

Ve schopnosti ur€it resp. vyhledat rym se zlepsilo celkové tfindct déti ze dvaceti,
konkrétn¢ ve tfidé A to bylo pét déti, ve tfidé B osm déti. Tato oblast feci zaznamenala
vyrazné zlepSeni schopnosti u sledovanych déti. Sedm déti zistalo na své irovni bez posunu,
pficemz ale u péti z nich byla uroven vysoka jiz pfi prvnim testovani. Chlapec G ze tfidy B a
Chlapec A ze tfidy A ziistali na Grovni ,,nezvlada®, tyto dvé déti pravdépodobné potiebuji vice

¢asu k pochopeni rymu.

Ve schopnosti zapamatovat si kratky text se zlepsilo tfinacti déti ze dvaceti, konkrétné ve
tfidé A to bylo sedm déti, ve tiidé B Sest déti. Sest déti zistalo na své Girovni bez posunu,
pficemz pouze jeden z nich mél dobrou schopnost zapamatovani si kratkého textu jiz pfi

prvnim testovani a tfi déti (Divka D ze tfidy A, Chlapec F a Divka D ze tfidy B) se
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neposunuly ani v oblasti sluchové paméti, coz je pravé ukazatelem toho, ze sluchovd pamét’
uzce souvisi se schopnosti zapamatovat si kratky text. U jednoho ditéte bylo zaznamenano

zhorSeni vysledk, jednalo se o Chlapce A, o kterém je psano vyse.

7 Diskuse a limity Setieni

Cilem prace bylo vyuzit détskou poezii k rozvoji foneticko-fonologické a lexikalné-
sémantické slozky fe¢i u déti pfedskolniho véku. Z vysledkl vyplynulo, ze pouziti poezie
mélo pozitivni vliv na fe€ovy vyvoj déti a vedlo ke zlepSeni v oblasti foneticko-fonologické a
lexikalné-sémantické slozky teci. To je pln€ v souladu s poznatky uvedenymi v teoretické

&asti (napt. Bytesnikova, 2007; Bednatfova a Smardova, 2015).

Navrzené tii1 tematické celky obsahuji velké mnozstvi prace s poezii naplanovanych na
¢trnéct pracovnich dnl. Nosnym prvkem je vzdy prace s konkrétni knihou obsahujici
verSovany pribéh a prace s pisni, coz je zhudebnéna basen a pridruzené Cinnosti k tématu.
Tyto tfi tydny jsou plné rymi, rytmu, prstovych basni, prace s pisni, propojovani poezie s
pohybem apod. Jedna se o tii tydny s cilem maximalné rozvinout u ptredskolnich déti dnes
Casto opomijené slozky feci: foneticko-fonologickou a lexikaln&-sémantickou. V bézné
matetfské Skole se tyto Cinnosti také bézné realizuji, ale domnivam se, ze pravé jejich tzv.
,nhahusténi do kratkého ¢asu mélo pravé onen pozitivni vliv na rozvoj vyse zminénych
oblasti feci.

Vnéjsi podminky Setieni byly vSak nestejné. Na déti plisobily vlivy v podobé pfitomnosti
ruznych uciteld, ktefi se mohli lisit stylem prace, méli odlisny ptistup, vzdélani i délku praxe.
Také déti navstévovaly matefskou Skolu rizné dlouho a v neposledni fade je tfeba vzit do
uvahy rozdily v feCové podnétnosti prostiedi jak v matetské skole, tak 1 v domacim prostiedi.
Podle mého ndzoru je tieba také brat do uvahy nerovnomérny vyvoj déti v predSkolnim
obdobi. Kazdé dit€¢ ma senzitivni faze na rozdilné podnéty v jinych obdobich vyvoje, takze i

jedno dité mize reagovat odliSné na tentyz vzdelavaci celek v pribehu roku.

Nepracovala jsem tedy s identickymi skupinami déti za identickych podminek, coz je
limitem Setieni a jeho vysledky neni moZné vice zobecnit. Vyzkum proto nelze povazovat za

dostatecn¢ validni. Pfes tyto vSechny nedostatky vSak doslo u déti k posunu v takto kratkém
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Case, tudiz se lze domnivat, Zze vyuziti détské poezie v mateiské Skole ma na déti pozitivni

vliv.

Tato bakaléi'ska prace se zaméetuje na dvé roviny feci z celkovych ¢tyf. Bylo by rovnéz
zajimavé vyzkumné potvrdit vliv poezie na rozvoj morfologicko-syntaktické ¢i pragmatické
roviny. V teoretick¢ cCasti piSi také o mmnohych pozitivnich vlivech poezie na rozvoj
ptedskolniho ditéte. Dalsi zajimavou otazkou by mohl byt vliv poezie uréené détem na

socialni dovednosti a emo¢ni inteligenci pfedskolnich déti.

51



Zavér

Cilem mé bakalatské prace bylo prostiednictvim détské poezie rozvinout dnes
opomijené slozky feci, a to sluchové vnimani a slovni zasobu, tedy slozky feci foneticko-
fonologickou a lexikalné-sémantickou u déti pfedskolniho véku ve vybranych skupinach. Na
zaklad¢ teoretickych poznatkli z odborné literatury jsem navrhla vzdélavaci nabidku v
podobé tematickych celkli na Ctrnact pracovnich dnil tak, aby v co nejvetsi mife rozvijela
pravé ony dvé slozky tfe¢i. Vychodiskem navrzené vzdélavaci nabidky byla poezie urcena
détem, konkrétné dva verSované piibchy a jedna pisen. Nosnym prvkem byla prace s knihou
¢i textem pisné tematicky doplnéné o vytvarné, hudebni, environmentalni ¢i pohybové

¢innosti, nebo také aktivity zamétené na logopedickou prevenci.

Z vysledkt vyzkumu vyplyva, ze se u déti prokazatelné zlepSila schopnost sluchové
diferenciace, sluchova pamét’, urCovani resp. vyhleddvani rymt i schopnost zapamatovat si
kratky text. Doslo tedy ke zlepSeni obou slozek feci, jak foneticko-fonologické, tak i
lexikalné-sémantické. Bonusem navrzenych ¢innosti byla radost, zdjem a zaujeti déti. Vnitini
motivace a zaujeti déti vzdélavaci nabidkou jsou nezbytné, nebot’ jen dité zapojené, s touhou
poznavat, zkoumat, a dit¢ aktivni se uci, posouva vpred. Byla radost s takovymi détmi

pracovat.
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Priloha I. - Diagnosticky test déti

4-4,9 zadani nezvlada |zvlada zvlada
let', €. s dopomoci [samostatné
otazky
1 Rozlisi slova s vizudlnim podnétem (zména
hlasky)
hodinky-holinky  trdva — krava
bota-nota
2 Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(zmény samohlésky)
plot-plat sud-sad  drak-drak
slavit-slevit kus-kos  les-les
3 Zopakuje tfi nesouvisejici slova
4 Zopakuje vétu ze Ctyt slov
5 Roztleska slovo na slabiky
6 Urc¢i, zda se dvé slova rymuji
7 Ur¢i, zda dvé kratké rytmické struktury jsou
shodné
5-6 let |zadani nezvlada |zvlada zvlada
¢. ot. s dopomoci |samostatné
8 Chape hadanky
9 Sestavi déjovou posloupnost a popise ji
10 Umi zpaméti kratsi texty
11 Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(znél¢é a neznélé hlasky, sykavky)
hrad-hrad télo-délo  zem-sem
mysS-mys$ ples-ple§  noc-nos
VOZy-VOSsy
12 Rozlisi slova bez vizuadlniho podnétu
(zména hlasky)
most-kost hrady-brady  kniha-kniha
vlocka-vlocka udice-ulice konec-kopec
13 Zopakuje Ctyfi nesouvisejici slova
14 Zopakuje vétu z péti slov




15 Vyhleda rymujici se dvojice
16 Ur¢i pocet slabik
17 Ur¢i pocatecni hlasku slova
18 Ur¢i slova zacinajici danou hlaskou
19 Ur¢i, zda dvé delsi rytmické struktury jsou
shodné
Pretest Posttest
3 Hodiny, koberec, strom Zidle, kalhoty, veverka
4 Lucka vati §pagety s omackou. Honza koupil chleba a maslo.
5 Strom, kute, hodiny Pes, maslo, brambory
6 Tuska-hruska, les-mi¢, klic-pes, SiSka-liska Zidle-vidle, drak-opice, prak-rak, SiSka-
slepice
8 Co to je? V Iéte€ se zelenaji, na podzim Které rucicky nepracuji, ale néco
opadaji (listy). ukazuji? (u hodin)
13 Hodiny, koberec, strom, auto Zidle, kalhoty, veverka, silnice
14 Petr si oblékl kalhoty, tricko a ¢epici. Veverka vylezla na strom a jedla ofisky.
15 Tuzka-hruska, les-pes, metr-svetr, klic-mic, Siska-liska, opice-slepice, drak-mrak,
zidle-vidle obr-bobr, prak-rak
16 Strom, kute, hodiny, televize Pes, maslo, brambory, cibulacka
17 Skolka, mama, televize, kufr, les, pes Sigka, Misa, tata, kyblik, Lenka, pusa

Specifikace ukolii:

1. Pred dité rozlozime nastiihané obrazky z ptilohy S5 a sttidavé fikame slova, dit¢ ukazuje,

ktery obrazek ke slovu patfi.

2. Ditéti vysvétlime, ze budeme vyslovovat dvojice slov a ono nam bude fikat po kazdé

dvojici, zda slova byla stejnd nebo jind. Mezi dvojicemi jsou zamérné uvedeny shodné

dvojice, aby automaticky vSechny dvojice nepovazovalo za odlisné.




3.-4. Pouzivame véty a slova, se kterymi se dité bézn¢ setkava, nezafazujeme obtizna a malo

znama slova.

5. Hodnotime, zda dit¢ dokdze roztleskat jedno- az tiislabi¢nd slova na slabiky. Zatim vSak

neurcujeme pocet slabik.

6. ptiloha S25, S26. S27. Z obrazkd vybereme dvojice slov, které se rymuji i které se

nerymuji. Dité urcuje, co se rymuje a co ne.

7. Ditéti vytleskame dvojici dvou az tfi tonti. Dité ma urcit, zda dvojice byla shodna nebo jina.
Muzeme také zvolit variantu, Ze nechame dit€ rytmus vytukat, dospély napodobi a pta se

ditéte, zda napodobil spravné.

8. Hédanky Ize cerpat z literatury nebo je vymyslet nebo vyjmenovat tii hlavni,
charakteristické znaky pro danou véc, zvite, rostlinu. Jeho tikolem je uhodnout, o co se jedna.
9. Piiloha R22. Ditéti piedlozime tfi az &tyfi obrazky a vysvétlime: ,,Sefad’ obrazky podle
toho, co se na nich dé¢je. Co se stalo nejdiive, co potom a co nakonec? Posléze dité vypravi,
popisuje dé&j podle setazenych obrazkd.

10. Zaznamename, zda dit¢ umi kratsi texty (basnicky, fikanky, rozpocitadla, pisnicky).

11.-12. Ditéti vysvétlime, Ze budeme vyslovovat dvojice slov a ono nam bude fikat po kazdé

dvojici, zda slova byla stejnd, nebo jind. Mezi dvojicemi jsou zamérné uvedeny shodné

dvojice, aby automaticky vSechny dvojice nepovazovalo za odlisné.

13.+14. Pouzivame véty a slova, se kterymi se dité¢ bézné setkdva, nezafazujeme obtizna a

malo znama slova.

15. ptiloha S25, S26, S27 Pted dité¢ rozprostfeme vSechny rozmichané obrazky najednou,
vyhledava rymujici se dvojice.

16. Ditéti fikame jedno- az Ctyfslabi¢na slova. Sledujeme, zda si pomaha roztleskavanim, nebo
si jiz umi slova po slabikach ptetikat. Pokud neumi urc€it pocet slabik, odliSujeme, zda ma dité
potize s rozslabikovanim nebo s ur¢enim poctu.

17. Sledujeme, zda dit¢ dokaze urcit vSechny pocatecni hlasky, nebo urci jen nékteré. (Zapsat
si pocet zdaftilych!)

18. Ditéte se ptame, zda vi, kterd slova zac¢inaji na hldsku s, m t, 1, p ... MlZeme pomoci i

obrazky, kde mlize mezi ostatnimi obrazky najit slova zacinajici danou hlaskou.

19. Obtizngjsi varianta tkolu €. 8., zadavame dva az Ctyfi, popt. pét toni.



piilohy S5, S25, S26, S27, R22— Klokantv kufr



Priloha II. - Tematicky celek Dracek Zog a princezna Rebelka

1. Identifika¢ni udaje
Datum realizace: biezen 2024
Cilova skupina: 15 déti v heterogenni tfid¢, 4,5 - 6 let

Nazev integrovaného bloku: Drac¢ek Zog a princezna Rebelka

2. Vychovné a vzdélavaci cile

Zamér: Zamérem tematického celku byl rozvoj rozpoznavani rytmu a schopnosti jej
napodobit, rozvoj sluchové diferenciace a paméti. Zarovenn bude podporovana spoluprace

mezi détmi.

Didakticka analyza cile

Vzdélavaci Dildi cile (co uditel podporuje) [ Ocekavané vystupy (co dité
oblast dokaze)
Dit¢ a jeho télo Rozvoj hrubé motoriky Dit¢ se orientuje v prostoru,

Rozvoj jemné motoriky pohybem reaguje na signal

Dité rytmicky hraje na Orffovy
nastroje

Lokalizuje smér a ptivod zvuku

Dit¢ a  jeho | Rozvoj predstavivosti, fantazie, | Dit¢ pozorné¢ naslouchd ctenému
psychika soustiedénosti a pozornosti piib¢hu a odpovida na otazky

Rozvoj slovni zasoby Dité samostatné zopakuje

Rozvoj fonetické a fonologické rozpocitadlo

slozky teci Dité rozpozna (MD) a
samostatné vytvoii rym (SD)
Dité urci dvé shodna slova, urci
pocet slySenych zvuki

Dité napodobi tiFidoby rytmus
(MD) a ¢tyrdoby rytmus (SD)
Rozvoj porozumeéni Dité chronologicky setadi obrazky,
vypravi ptibeh podle obrazki

Pomoci kresby vyjadii obsah
pohadky




Dit¢ vstoupi do role

Dité a ten druhy | Rozvoj kooperativnich | Dité¢ spolupracuje s vrstevnikem ve
dovednosti dvojici, s nckolika détmi ve
skupiné

Dité a spolecnost | Pochopeni dileZitosti a pfinosu | Dité obvaZe obinadlem kamarada
1ékatského povolani

Dit¢ a svét Rozvoj Sir§tho povédomi o | Dité pochopi a uhadne hadanky
vécech a souvislostech kolem
nas

Pouzité zkratky: MD - mladsi dité, SD — starsi dité

3. Planovani vzdélavaci ¢innosti:

Pomiicky: kniha ,,Dracek Zog a princezna Rebelka®, vytisténé obrazky z knihy, télovychovné
nacini (kuzele, tyCe, Satky, lavicka), vytvarné pomucky (papiry, pastelky, vodovky, voskovky,
tempery, Stétce, kelimky), obvazy, klavir ptip. flétna, Orffovy ndstroje, jedla soda, ocet,

oranzove¢ potravinaiské barvivo, tipytky, kddinka, deka, dvé plySové hracky
Casova dotace: 7 dni

Organizaéni formy vzdélavani frontalni, skupinova, individualni, fizena 1 polotizena

Den 1.

1. Pohybova hra s rozpocitadlem

Déti stoji v kruhu, nejdiive ucitelka, poté nékteré z déti rozpocitavaji déti rozpocitadlem
(viz.nize), na koho padne slovo ,,Ted* stava se drakem a honi ostatni déti. Které z nich chyti,

na tom je fada s rozpocitavanim, hra se opakuje.
Jeden dréacek, druhy dracek,

proleti se jako ptacek.

Poletis jak na oblacku,

pojd’ nas honit, ty nds dracku. Ted’



2. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Déti sedi v kruhu. Na zacatku hadaji, o ¢em by mohla kniha byt na zaklad¢ titulni strany
knihy.

»Moudra slecna Drakounova vedla kdysi draci skolu.
To, co draci umét musi, ucili se tady spolu.

Zog, nejvetsi z malych dracki, snazival se ze vSech sil.
Vzdy chtél dostat zlatou hvézdu za to, co se naucil.*

Pieruseni: Otazka pro déti: ,,Co se mohou ucit mali draci v draci skole?*

,»V prvnim roce probirali, jak se 1éta v modrém nebi.
,Koukat rovn¢, mavat kiidly! Nic vic neni zapotiebi.
Ted’, kdyz vite co a jak, hura vSichni do oblak!

Ten, kdo umi pékné 1état, to je opravdovy drak.*

Pi‘eruseni: dramaticka Ginnost (dale jen DC): ,,Zkusime se rozletét jako dradci v draéi §kole.
Pojd’te, budeme mavat kiidly a poletovat po tfidé€ jako dra¢ek Zog.* (mozno po tfid¢ ptipravit

kratky slalom z kuzelt)

,»20g se rozlét® po obloze v krasném vzdusném slalomu,
zkusil salto, zkusil pfemet... pak narazil do stromu.
Hol¢icka §la pravé kolem, povidd mu: ,,Neplac, dracku,
nalepim ti péknou néplast na tu rdnu na cumacku.*

,» 10 je prima, fekl dracek, podékoval, letél zpét.
Rizoveé mu néplast sviti na veliky modry svét.*

Pieruseni: Otazky pro déti: ,Jak se dafilo drackovi 1étani? Pro¢ myslite, ze svét je veliky a

modry?



,,V druhém roce ucili se vSichni draci pékné fvat.
»Hodn¢ nahlas! Kticte, kiicte, draka se ma kazdy bat!
Ted’, kdyz vite co a jak, kiicte, jak kdyz troubi vlak!
Ten, kdo umi fadn¢ zafvat, to je opravdovy drak.*

PreruSeni: logopedicka chvilka (dale jen LCH): nejdiive zkusime napodobit, jaké zvuky déla

vvvvvv

nadech a pti vydechu co nejdelsi ,,huhtiu...;
tdn tdn tdn .... ddt ddt ddt ...

a ted’ zafveme jako opravdovy drak (vlastni realizace je na détech pro uvolnéni a pro legraci)

,»,20g si zkouSel mocné fvani, aby se ho vSichni bali,
kdyz tval ptil dne bez ptestani, zjistil, Ze ho v krku pali.
Hol¢icka, co pomohla mu, §la tentokrat kolem zas.
,Dej si dobry bonbon z maty, at’ mas zase silny hlas!“
,»Dekuju ti, fekl dracek, odkaslal si, letél zpét.

Hlasité si cestou zaival na veliky modry svét.*

PreruSeni: Otazka pro déti: ,,Kdo pomohl drackovi? Potkali se spolu uz drive?*

3. lokalizace zvuku — najdi dracka

Déti sedi v kruhu se schovanou hlavou na kolenou, nedivaji se. Jedno dit¢ je schované za
dvetfmi, ucitelka druhé dité (jedno z té€ch, které sedi v kruhu) pohladi po zadech a ten se stava
drackem a vydava zvuky jako drak. Poté pfichazi schované dit¢ a podle zvuku uréi, kdo je

dracek. Dité-dracek jde za dvete a hra se opakuje.

4. prace jen s piredskolaky — urceni rymujici se dvojice ze tii slov, bez zrakové podpory
mrak — drak — mic¢

ktidlo — ohen — viidlo



drak - kvét — svét
hol¢i¢ka — svétnicka — dédecek
truhla — kficet — fincet

kamen — jeskyné — plamen

Den 2.

1. Pohybova hra s rozpoc¢itadlem
Pouzijeme rozpocitadlo z ptedchoziho dne:
Jeden dréacek, druhy dracek,

proleti se jako ptacek.

Poletis jak na oblacku,

pojd’ nés honit, ty nas dracku. Ted’!

Tentokrat maji déti ke kalhotam zezadu pfipevnéné $atky, ucitelka rozpocitava (ucitelka vyzve
déti, at’ se k rozpocitavani ptidaji), na koho padne slovo ,,Ted*, ten honi ostatni déti a krade
jim Satky — draci ocasky. Po zaznéni zvukového signalu se spocita, kolik dit¢ sebralo Satki a

hra se opakuje.

2. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Nejdrive je tieba s détmi zopakovat obsah pfibéhu z pfedchoziho dne, na co si pamatuji, co se

o dracku Zogovi dozveédéely.

Déti chronologicky sefadi okopirované obrazky z knihy z ptfibéhu a pfipevni je (zleva
doprava) na tabuli. Podle obrazkti vypravi, o ¢em se Cetlo piredchozi den, obrazky se nechaji

na tabuli po cely tyden, budou se piidavat dalsi.

,,V tietim roce prisla fada na chrleni plamene.
,»Co to vidim? Bilé vlocky? Ach vy dracci, takhle ne!

Koukejte se co a jak — hezky Zhavé, prave tak!



Kdo dokéze chrlit ohen, to je opravdovy drak.*

Zog vesele plival ohei, tlama uz mu nevystydla.
Radoval se, plival, plival, az mu chytil okraj kiidla!
Holcicka §la znovu kolem, povid4d mu: ,,Jen pojd’ sem,
zavazu ti to tvé kiidlo p&€knym bilym obvazem.*

Preruseni: Otazka pro déti: ,,Vite, co znamena ,,chrlit ohen“? Jak se dafilo drackovi Zogovi

chrlit ohen?<

,UZ neboli!* volal dracek, pod¢koval, letél zpét.
Bily obvaz zatim maval na veliky modry svét.*
,,Ctvrty rok a novy tikol, co by mél drak dobfe znat.
,Budete se vSichni ucit, jak se chyta princezna.

Ted’, kdyz vite co a jak, rychle za ni do oblak!

Sto princezen musi chytit opravdovy velky drak.*
Zog se snazil, moc se snazil ... Princezny se nedaly.
,, Tohleto mi vazné nejde, plakal, cely zoufaly.

»Za to hvézdu nedostanu!‘ HolC¢icka se zamyslela ...

Preruseni: Otazka pro déti: Co drackovi Zogovi nejde? Co myslite, ze hol¢icka vymyslela?

»A co m¢? Mé muzes chytit! Jsem princezna jménem Ella.*
,» 1y jsi prima,* hlesl dracek. S princeznou pak letél zpét.
,»D1Z se pevng, koukej z vysky na ten krasny modry sveét.*

"G

»Nase prvni princeznic¢ka!* jasa cely draci sném.
»Tumas, Zogu, zlatou hvézdu, pravé ses stal vitézem!*
Zog byl pySny, Zog byl Stastny a to byla Ella taky.

Starala se o nemocné a téz o zranéné draky.*



PreruSeni: Otazka pro déti: Za co dostal Zog zlatou hvézdu?

Déti se rozd€li na dve skupiny A a B, skupiny se postupné vystiidaji u 3. a 4. ¢innosti:

3. stavba ohné z kostek, dilkli stavebnic, krepového papiru nebo jiného volné dostupného

materialu ve tfidé

Déti maji za ukol pomoci vySe uvedeného materidlu vytvofit ohnist¢ s ohném bud’to ve

dvojicich, malych skupinkach, ptipadné samostatné u nejmensich déti.

4. Vyhledavani slova ,,princezna* v textu

Déti lezi na zadech na koberci, maji zaviené oci. Ucitelka pomalu Cte text, dité, kdyZ uslysi

slovo ,,princezna‘“ v riznych podobach, zvedne prsty u rukou a hned je zase poloZzi.
Text:

,.Ctvrty rok a novy tkol, co by mél drak dobie znat.
,Budete se vSichni ucit, jak se chyta princezna.

Ted’, kdyz vite co a jak, rychle za ni do oblak!

Sto princezen musi chytit opravdovy velky drak.*

Zog se snazil, moc se snazil ... Princezny se nedaly.
,»Tohleto mi vazné€ nejde,* plakal, cely zoufaly.

»Za to hvézdu nedostanu!* Hol¢icka se zamyslela ...

»A co m¢? M¢é muzes chytit! Jsem princezna jménem Ella.*
,» 1y jsi prima,* hlesl dracek. S princeznou pak letél zpét.
,DrZ se pevng, koukej z vysky na ten krasny modry svét.*

,»Nase prvni princeznicka!* jasa cely draci sném.*

5. LCH (kdykoli béhem dne)
Oteviit Gsta co nejvice (jako kdyz drak chce sezrat princeznu).

Olizovat si jazykem rty (to byla dobrota).



0 0 0 ¢¢

Nédech nosem a co nejdelsi vydech otevienymi usty se slabikou ,,fid0“ (jako kdyZ dracek

chrli z tlamy ohen). N¢kolikrat zopakovat.

Den 3.

1. Pohybova hra — Draci a princezny

Déti se rozdéli na dvé skupiny, kazda skupina stoji v fad¢€ naproti druh¢. Jedna skupina ma
oznaceni ,,draci, druha skupina ,princezny“. Mezi fadami déti jsou cca 2 metry, kazda
skupina ma za svymi zady vymezené uzemi — domecek vzdaleny cca 4 metry. Na povel
»draci® vybéhnou déti ze skupiny draci a honi déti ze skupiny princezen, které se mizou
zachranit dobéhnutim do svého domecku. A naopak na povel ,,princezny* vybéhnou déti —

princezny a honi déti — draky, ktefi béZi do svého domecku. (Obdoba hry ¢erveni-bili).

2. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Nejdrive je tfeba s détmi opét zopakovat obsah piibé¢hu z ptedchozich dvou dnti, na co si

pamatuji, co se o dracku Zogovi a princezné Elle dozvedély.

K obrazktm na tabuli z prvniho dne se chronologicky ptidaji okopirované obrazky z knihy ze

dne druhého.

,,Paty rok se meli ucit, jak bojovat s rytifem.

LPodivejte, zivy rytit — jede s mecem prave sem!*
»Jsem Maximus, velky rytit, pro princeznu si jdu k vam.
Toho, kdo ji z hradu unes‘, v litém boji udolam.*

PreruSeni: Otazka pro déti: Co znamena, ze rytif v litém boji udola toho, kdo unesl princeznu

z hradu?

»Zog zakticel: ,,Ta je moje!* plival ohen, chrlil dym.
»Dostanu ji!“ maval rytif ostrym mecem kovovym.

Drackové se kolem slétli jako hejno divych hus.



,»Kdo vyhraje tenhle souboj? Zog, anebo Maximus?“

Preruseni: Otazka pro déti: Jak myslite, ze to dopadne?

,»Tu mezi n¢ vpadla Ella. M¢la na n€ pékny vztek.
»Stat! Vzdyt' svét je ddvno plny zranéni a bolistek!

A ty, ty m& nezachraiiuj, nechci byt zas princeznicka,
nechci hopsat nékde v zdmku s drahokamy na Satickach!*
,,Jsem doktorka! Teda budu ...Chci cestovat sem a tam.

Koho bude néco bolet, o toho se postaram.*

Preruseni: Otazka pro déti: Co myslite, ze bude Ella pottebovat, aby mohla byt doktorkou?

,» 1o bych ja chtél taky,* fekl rytit, ,,ela hop!

Nau¢ me to! Misto mec¢e budu nosit stetoskop.*
,,INeboj,* na to princeznicka, ,,ptjde ti to, jsem si jista.
Bude ale pro nas oba na tvém koni dosti mista?*

Pieruseni: DC: D¢éti utvori dvojice, do dvojice si vezmou jednu ty¢ — ta predstavuje kone¢.
Nasednou ob¢ na ,,koné¢* a projedou se po tiid¢. Po zvukovém signalu, ktery ¢innost ukonci,

se ucitelka zepta, jak se détem jelo a jestli mély na koni dost mista.

,Létajici ambulance!* zvolal Zog a hned se smal.

,»Vzdyt miiZete 1état se mnou — rad bych s vami cestoval!*
»Bravo,* chvali ucitelka, ,.to je krasné povolani.

VSichni tfi si zaslouzite velky potlesk dracich dlani!
Koniku, chces ziistat s nami? Budeme si s tebou hrat,
dostanes tu spoustu sena, no a vSechno,co mas rad.*
»Skvely napad,* jasal dracek, s doktory se vydal vpted.

,Létajici ambulance procestuje cely svét!“



Ptiloha II. - Tematicky celek Dracek Zog a princezna Rebelka

Preruseni: Otazka pro déti: Co vymyslel dracek Zog?

3. Napodoba rytmu

Ucitelka vytukava rytmus, déti ho opakuji formou ozvény. Je dllezité, aby ucitelka méla jiny
hudebni nastroj/predmét nez déti. DEti mohou mit vicka od PET lahvi, dfivka nebo jen rytmus

vytleskavat.

4. Pisnicka

Pted zpévem: rozdychdni: naddech a co nejsilnéjsi a nejdelsi vydech na dlan ,,jako kdyz drak

chrli ohent*

text:

Dracek potkal princeznu, ja vim, my vime.
Nedal si ji k obédu, ja vim, my vime.
Ptijel za ni rytif hned, j& vim, my vime.
Procestuji cely svét, ja vim, my vime.

Na zadech je vozi drak, ja vim, my vime.

Véite mi, Ze je to tak, sle¢na Ella, Max a drak!
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(ptevzato a upraveno z: ,,Mame doma obludu® — hudba: Miloslav Krkoska)

»Ja vim, my vime* — déti zpivaji a hraji na Orffovy nastroje
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5. Prace jen pro predSkoliaky: urcéovani poctu slySenych zvuki

Ucitelka vytleskavéa/hraje rizné pocty zvukt (2 — 5) a déti na prstech ukazuji, kolik jich
slysSely.

Den 4.

1. Pohybova hra ,,Moi'ska panna, jednorozZec, lev*

Béh na hudbu, pfi zastaveni déti reaguji na heslo: moiskd panna — plavou v prostoru;

jednorozec — béh jako kun; lev — fvou jako lev

2. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Nejdiive je tieba s détmi opét zopakovat obsah pifibéhu z predchozich tfi dnli, na co si

pamatuji, co se o dracku Zogovi a princezné Elle dozvédély.

K obrazktim na tabuli z prvnich dvou dnii se chronologicky piidaji obrazky ze dne tietiho.

,»Leétajici ambulance, to je zdzrak nad zazrak:

rytife a princeznic¢ku na svych zadech nosi drak!
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Létajici ambulance funguje uz cely rok -
princeznicka, statny rytif, no a dra¢ek jménem Zog.*

PreruSeni: Otazka pro déti: Koho myslite, ze mize princezna Ella a rytit Max oSetfovat?

Komu by mohli poméhat a jak?

,»Ella ddva medicinu, co se polkne nebo pije.

Maximus, ten rovna kosti, je to mistr chirurgie!

Zog je expert na létani, nemusite se s nim bat!

Teprve se ovsem uci bezbolestné pfistavat ...

Jednou takhle pluli nebem, ,,au!* slyseli motskou pannu.
Slunko spalilo ji kuzi, kdyz plavala v oceanu.

Bum, prask, tiisk! A ptistalo se. ,,No jo, slunce pali zrzky.
Maz se krémem a nos klobouk, ochrani t& pted paprsky!“
,»D&kuju vam,* fekla panna, zamévala ocasem.
Ambulance leti vzhiru, rychle pod ni mizi zem.*

PreruSeni: Otazka pro déti: Proc¢ se v 1ét¢ musime chranit pfed sluncem? Jak se chréanite vy?

,Pred polednem kdesi v lese jednorozec smutn¢ stal.

,Druhy razek narostl mi,* trapil se a natikal.

Bum, prask! Je tu ambulance. ,,To zvladneme,* Max mu fek*,
,hezky jemné, opatrné odstranime vyrlstek.*

»Dekuju ti, mily Maxi, vlastné dékuju vdm vSem!*

Vzhiiru leti ambulance, uz pod ni zas mizi zem.*

PreruSeni: Otazka pro déti: Komu ted’ Max s ambulanci pomohl?

,»Brzy potom odpoledne, slysi veliké Ivi ,,kych®.

12



,»Pomoc, prosim, ja mam rymu, straSnou rymu,* chudak vzdych®.
Bum, prask! Je tu ambulance. ,,Tu mas prasek, fika Ella,

,»ho a drz se pékné v teple, vic se s rymou neda d¢lat.*

Lvi jeskyné byla chladné. Zog povida: ,,Noste dfivi!

Zazehnu mu pekny ohen, hiejivy a povzbudivy.*

»Dekuju vam,* ekl lvicek, ,,pékné dékuju vsem tfem!*
Ambulance leti bouikou, znovu pod ni mizi zem.

Pozd¢ vecer spatii Ella hrad, ktery ma zlaty Stit.

» 10 je sidlo mého strycka! Pojd'me ho tam pozdravit.*

Preruseni: Otazka pro déti: Jak myslite, ze strycek privita Ellu? Bude rad, ze ji vidi, nebo se

bude divit, Ze ptiletéla na draku? ... To se ale dozvime az zitra.

3. Pridani obrazki z dneSni ¢asti pribéhu k obrazkiim ptedchozim (jiz sefazenym na

tabuli).

4. Hra na lékare

Déti utvoii dvojice a navzijem si obinadly obvézi rlizné casti téla. Pokud to vyplyne ze

situace, lze nékteré dit¢/déti obvazat celé.

5. LCH (v mezic¢ase, pti ¢ekani na obéd, venku apod.)

Ucitelka tika dvojice slov, pokud jsou dvojice stejné, dité udela diep, pokud jsou dvojice

rizné, zastane stat.

Hodinky — holinky talit — talif kosa — koza
bota — nota parnik — pernik pije — bije

dim — dim postel — postel miska — miska
kapr — kopr kos — kos miska — myska
krava — trava kocka — kocka buben — pupen
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Den 5.

1. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Nejdiive je tieba s détmi opét zopakovat obsah ptibeéhu z predchozich ¢ty dnd, na co si

pamatuji, co se o dracku Zogovi a princezné Elle dozveédély.

Zaciname poslednim versem z minulého dne:

,,Pozd¢ vecer spatii Ella hrad, ktery ma zlaty stit.

,» 10 je sidlo mého strycka! Pojd'me ho tam pozdravit.*
Bum, prask! Vpadli do zahrady. Ellin strycek byl pan kral.
Misto aby Ellu vital, tak ji hrozné vynadal!*

PreruSeni: Otazka pro déti: Proc strycek princezné Elle vynadal? Co mohla ud¢€lat Spatné?

»Kde jsi byla? Co mas s vlasy? Kam jsi dala korunu?
Mas mit naZehlené Saty a v nich sedét na trtinu!*
»Strycku, ja ted’ nosim tohle — jsem doktorka,* fika Ella.
,» Lak to nejsi! Jsi princezna, jako bys to nevédéla.
Pochopové, chopte se ji! Budete ji pfisné strezit!*

Ella vzlyka, place, kiici, zaviend v kamenné vézi.*

Preruseni: Otazka pro déti: Kdo jsou pochopové? Kam Ellu zavieli? A proc¢?

2. Pohybova hra ,,Na pochopa“

Stejné pravidla jako u hry ,,Na mrazika®: jedno dité je pochop, ktery honi ostatni déti. Koho
se dotkne, ten si sedne do diepu (je ve vézeni), ostatni déti ho mizou vysvobodit pohlazenim.

Po kratké dob¢ se hra zastavi, vyméni se dité v roli pochopa a hraje se dal.

3. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka“ - pokracovani

,»1ydny plynou s nudnou praci, co pro Ellu viibec neni:
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rovnat kvitky v drahych vazach a vysivat povleceni ...

Zog a Max se pokouseli dostat Ellu z vézZe ven,

ale vSechno bylo marné — hrad byl siln¢ opevnén.

Aspon za tmy pfilétali k oknu, kde ¢ekala ona.

Jednou zvecera jim fekla, Ze pan kral pry n&jak stond.*

Preruseni: Otazka pro déti: Co to znamend, kdyz nékdo stona? Co by mohlo panu kréli byt?

Co se stalo panu krali, se ale dozvime az zitra.*

4. Ticha poSta

,»Z0g a Max se snazili dostat Ellu z kamenné véze ven, véz ale byla pfisné hlidana pochopy.
Pochopové si kazdy den ur€ili heslo, které oteviralo dvefe do komnaty princezny Elly. Kdo

ekl heslo, toho pustili dovniti.*

Déti sedi na zemi v fadach po péti az sedmi détech, ucitelka poSepta kratkou dvou az
ttislovnou vétu prvnimu ditéti, déti ji Septaji jeden druhému az k poslednimu ditéti, ktery
heslo vyslovi nahlas. Pokud je heslo nezménéné, spravné, dostavaji pomyslny kli¢ ke dvefim

komnaty princezny Elly.

Je na uvazeni ucitelky, zda-li se hry zicastni vSechny déti, nebo jestli nékteré déti dostanou

alternativni ¢innost (déti s nesrozumitelnou feci, nemluvné, nejmladsi apod.).

5. LCH prstové cviceni ,,Pét drakii“ (kdykoli béhem dne)
Pé&t drakt priletélo, pét draki priskakalo,

jeden dréacek chrli ohen,

druhy dracek kouké kolem.

Tteti dracek fika ,,honem sem,

mame tu pét princezen®.

Ctvrty dracek, to je drak,

1éta vys nez do oblak.

A ten paty, to je Zog,
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1¢ta s Ellou cely rok.

Den 6.

Nejdiive je tieba s détmi opét zopakovat obsah piibéhu z ptredchozich péti dnd, na co si

pamatuji, co se o dra¢ku Zogovi a princezné Elle dozvédély.

K obrazktim na tabuli z ptfedchozich ¢tyf dnti se chronologicky ptidaji obrazky ze dne patého.

1. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka“
Zaciname poslednim versem z minulého dne:

»Jednou zvecera jim fekla, ze pan kral pry néjak stona.
Nemoc se mu zhorSovala, Spatné mluvil, Setfil slovy.
Skrabalo ho stragné v krku a byl cely oranzovy.

Lékare si k sobé volal — stale nové, den co den,
nikdo ale neodhalil, pro¢ je pan kral nemocen.
Zato Ella mnoho cCetla, jeji rozum dobie chépal ...
Védéla téz, jak se 1é¢i tenhle oranzovy zapal.

,»L€k je z rohu jednorozce s kychnutim lva, se Supinou,
s troSkou podmoftského slizu a nakonec s lidskou slinou.
Zogu, Maxi, pospéste si, lette pro ty véci, honem!
Stry¢ek vypadd moc Spatné, tak at’ zatim neni po ném.*

Preruseni: Otazka pro déti: Jaky 1ék Ella vymyslela? Co vse k jeho vyrobé potiebuje?

,»Bum, prask! Byli u jeskyné. Lev jim kychl do pytlicku -
Co by pro n¢ neudélal ... ,,Dékujeme, mily lvicku!*
V lese potom jednorozec daroval jim tuze rad

roh, ktery mu pfedtim pfiSli opatrné ufezat.
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Supinu jim dala panna. Pfemluvila partu $nekd,
at’ vypusti trosku slizu k doplnéni toho 1¢ku.
Zog byl strasn€ unaveny, ale letél stale dal ...«

PreruSeni: Otazka pro déti: Myslite, Ze panu krali tenhle 1€k pomize? To se dozvime zitra!

Pokud je ve tfid¢ asistent pedagoga nebo druhy pedagog, rozdé€li se déti na dvé skupiny —
¢innost 2. a 3., poté se skupiny u ¢innosti vymeéni. Pokud je ucitelka ve tfidé sama, déti mohou
zkusit 4. ¢innost samostatné podle kresleného navodu (pokud ucitelka uzna za vhodné, lze
nechat déti vymyslet a zrealizovat 4. ¢innost samostatn¢ i v ptipad¢ ptitomnosti druhé dospé€lé

osoby ve tidy).

2. Vyroba lektvaru na uzdraveni krale — soda (nastrouhany roh jednorozce), ocet (kychnuti
lva), tipytky (Supina od motské panny), oranzové barvivo rozpuSténé v troSce vody

(podmoisky sliz)

- sodu a tipytky nasypat do kadinky, nalit oranzové barvivo s vodou a nakonec ocet, doplnit

kouzelnym uzdravujicim zatikadlem:
»Lék je z rohu jednorozce s kychnutim lva, se Supinou,

s troSkou podmorského slizu a nakonec s lidskou slinou.*

3. Hadanky predevsim pro predskoliky:

Do naseho mésta vede dlouha ... (cesta).

Cvrky, cvrky, cvrliky, ja jsem tuze veliky, nejsem zadny skréek, jmenuji se ... ! (cvrcek)
Strka sosdk do medu, bzuci sladkou koledu. Kdo je to? (¢melak)

Slunce v desti kresli most, malym détem pro radost. Co je to? (duha)

Klobouk ma a nesmeka, nepozdravi ¢lovéka. Co je to? (hiibek)

Jede mald bouda a v ni velky louda. Kdo je to? (Snek)

Uz se t&€sim na hody, natrham si ... (jahody).

Nemotora skoro slepy, hlina se mu na nos lepi.
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Pracuje 1 v nedéli, razi v zemi tunely. Kdo je to? (krtek)
Kde ziji Italové? V ...

Kde bydli Island’ané? Na ...

Kde sidli Indové? V ...

Kde najdeme Iry? V ...

A kde pobyvaji Indidni? V ... (Americe)

(Zadek, 2020)

Den 7.
1. prekazkova draha

Dit¢ se stava drackem Zogem, pfes zada ma piehozenou deku se zabalenymi plySaky
(princeznou Ellou a rytitem Maxem) a jeho ukolem je ptekonat piekédzkovou dréhu bez ztraty

plysaka.

2. Prace s knihou ,,Dracek Zog a princezna Rebelka*

Nejdiive je tfeba s détmi opét zopakovat obsah piibéhu z predchozich Sesti dntli, na co si

pamatuji, co se o dracku Zogovi a princezné Elle dozvédély.

K obrazkim na tabuli z ptfedchozich péti dnti se chronologicky ptidaji obrazky ze dne Sestého.

Zaciname poslednim versem z minulého dne:

,,20g byl straSn¢€ unaveny, ale letél stale dal ...

... az do princeznina okna bum, prask, §tastné naboural!
Princeznicka d€kovala. Lvi kych, sliz, roh se Supinou -
vSechno to pak promichala a spojila vlastni slinou.

Po $pickach $la k panu krali, a kdyz stala u postele,
nabrala mu plnou 1Zici: ,,Spolknéte to hezky celé!*

S prvni 1zici ziskal barvu — uZ to zase byl pan kral.
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Po druhé se na posteli posadil a potom vstal.
A kdyz si dal tteti 1zici, zpival si a tancoval.*

PreruSeni: Otazka pro déti: Pomahal panu krali 1€k, ktery vyrobila Ella?

,»Js1 doktorka, mélas pravdu, bud’ doktorkou klidné dal!
Odpust’ mi, Ze jsem té zaviel, jen si cestuj vesele.
Neékdy se tu zastav na ¢aj a prived’ své pratele!*
»Hurd!“ zakticela Ella. ,,Vyrazime jesté dnes!*

Létajici ambulance mifi vzhiru do nebes!*

Preruseni: Otazka pro déti: Jak nas ptibéh dopadl?

3. Dokonéeni chronologického Fazeni obrazki na tabuli- pfidani poslednich obrazki z

tohoto dne, vypravéni celého piibehu tak, jak Sel za sebou (orientovano spise na starsi déti).

4. Ilustrace ke knize

,Nakresli obrazek ke knizce, kterou jsme praveé docetli. Vyber si ¢ast, ktera t&é nejvice bavila

nebo zaujala a nakresli ji.*

Déti maji k dispozici rizné vytvarné pomiicky, realizace a volba materialu je na kazdém z

nich.

5. LCH (v mezicase kdykoli béhem dne)
prstova fikanka:

Pét drakt priletélo, pét drakt priskékalo,
jeden dracek chrli ohen,

druhy dracek kouka kolem.

Treti dracek fika ,,honem sem,

mame tu pet princezen®.
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(Vjtvrt}'/ dréagek, to je drak,
1éta vys nez do oblak.
A ten paty, to je Zog,

1¢ta s Ellou cely rok.
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Priloha III. - Tematicky celek Broucek

1. Identifika¢ni udaje
Datum realizace: biezen 2024
Cilova skupina: 15 déti v heterogenni tfide, 4,5 - 6 let

Nazev integrovaného bloku: Broucek

2. Vychovné a vzdélavaci cile

Zamér: Zamérem tematického celku je rozvoj rozpoznavéni rytmu a schopnosti jej
napodobit, rozvoj sluchové diferenciace a paméti, rozvoj schopnosti vyhledat rym a schopnost

zapamatovat si kratky text. Zaroven bude podporovana spoluprace mezi détmi.

Didakticka analyza cile

Vzdélavaci Dildi cile (co uditel podporuje) [ Ocekavané vystupy (co dité
oblast dokaze)
Dit¢ a jeho télo Rozvoj hrubé motoriky Dit¢ se orientuje v prostoru

Dité rytmicky hraje na Orffovy
nastroje

Dit¢ a  jeho | Rozvoj pfedstavivosti, fantazie, [ Dit€ pozorné nasloucha ctenému

psychika soustiedénosti a pozornosti ptibéhu a odpovida na otazky
Rozvoj slovni zasoby Dité samostatné zopakuje text
pisné

Rozvoj fonetické a fonologické Dité rozpozna rym

slozky teci Dité urci dvé shodna slova a urci
pocet jejich opakovani

Dité urci brouka podle slovniho
popisu

Dit¢ dokéze naprogramovat trasu
robota Bee-bot

Dit¢ setadi obrazky podle velikosti

Dit¢€ a ten druhy | Rozvoj kooperativnich | Dité spolupracuje s vrstevniky ve




dovednosti skupiné

Dité a spole¢nost

Dite€ a svét

3. Planovani vzdélavaci ¢innosti;

Pomiicky: kniha Koukd Mina do komina (Havlickova, Eichlerova, 2013), Bee-bot s
transparentni podlozkou, Orffovy nastroje, klavir, flétna, vytisténé ptilohy, entomologické

kelimky s dvojitou lupou
Casova dotace: 3 dny

Organizac¢ni formy vzdélavani frontalni, skupinova, individudlni, fizena i polofizena

Den 8.

1. Pohybova hra s basni (Havlickova, Eichlerova, 2013)

,Probudil se pravé protirat si oci, zivat

maly broucek v trave. drep

Protéhnul si krovky, vztyk, ruce do upazeni, protahovat si ruce
letél do Stromovky.* poletovani po tride

- mozno dvakrat zopakovat

PH Na broucka

Déti béhaji v prostoru na pisen ,,Broucek* hranou ucitelkou na klavir bez zpévu, pii preruseni
hry na klavir ucitelka vyslovi jakoukoli barvu (kterd se nachazi ve tfid¢) a déti bézi k
predmétu ve tfide se shodnou barvou. Hra na klavir opét pokracuje, hra se opakuje, dokud déti

bavi.



2. Prace s textem pisné ,,Broucek*

Ucitelka détem predcita text pisn€, nezpiva jej:
»Probudil se maly broucek na strani,

probudil se ze zimniho drimani.*

PieruSeni: otazka pro déti: ,,Co znamenaji slova stran a diiméani? Pro¢ v zimé spal?*

(Objasnéni zimniho spanku brouk)

»Probudil se maly broucek na strani,
probudil se ze zimniho diimani.
Rozhlizi se, jestli jaro pfichazi

a jestli mu jesté néco neschazi.*

Pieruseni: otazka pro déti: ,,Co by mohlo brouckovi schazet po probuzeni po zimnim

spanku?

LSchazi, schazi, broucku vice slunicka,
aby mohla rozkvést kazda kyticka,
aby bylo zase slySet zpivani

na zahradé nebo v lese na strani.”

Preruseni: otazka pro déti: ,,Co schazelo brouckovi?*

3. Diskuze: ,,Co je potieba v piirod¢ zmenit, aby se na jate probudily brouci, aby se probudila

prezimujici zvifata ze zimniho spanku, kvétiny aby zacaly rast?*

4. Déti se rozdeli (nebo jsou rozdéleny — dle situace v konkrétni tfid¢) do skupin, kazda

skupina pracuje na jiném ukolu, postupné se skupiny na obou ,,stanovistich* vystiidaji.



1. stanovisté — prace s robotickou programovatelnou hrackou Bee-bot — vyhledavani

rymujicich se dvojic

Pod transparentni podlozku se vlozi obrazky do dvou sloupci oddélenych prazdnym
sloupcem, kdy kazdy obrazek v levém sloupci ma rymujici se dvojici v pravém sloupci.
Ukolem je naprogramovat cestu véelky Bee-bot z obrazku v levém sloupci ke spravné dvojici

v pravém sloupci. Lze zvolit obrazky rymujicich se dvojic z pretestu.

2. stanoviSté — pracovni ¢innost: fazeni podle velikosti

Vystfizeni brouka riznych velikosti , jejich sefazeni od nejmensiho po nejvétSiho a jejich

nalepeni ve spravném portadi (dle velikosti) na papir.

zdroj: https://omalovankykvytisknuti.cz/brouci-1/

Den 9.

1. Pohybova hra ,,Na sochy*

Ucitelka hraje na klavir pisen ,,Broucek®, tentokrat i se zpévem. Déti behaji v prostoru, pfi
preruseni hudby se zastavi tak, jak jsou, pfi opétovné hie na klavir se rozbéhnou a hra se

opakuje dle zajmu déti.

2. Sluchové rozliSeni — vyhledavani slov v textu

Ucitelka prediikava détem text pisné ,,Broucek® a déti pocitaji, kolikrat zaslechnou slovo

,broucek®. Mohou si pocet zaznamenavat na prstech, nebo za kazdé slovo vlozit dilek ze


https://omalovankykvytisknuti.cz/brouci-1/

stavebnice do misky. Nakonec si ukazi, kolikrat si mysli, Ze slovo zaslechly. Je vhodné tuto

aktivitu zopakovat dvakrat az ttikrat.

3. Instrumentalni kolec¢ko

Déti sedi na zidlickach v kruhu, kazdy mé ptfed sebou na zemi polozeny jeden néstroj z
Orffova instrumentare nebo jakykoli jiny snadno pouzitelny hudebni néstroj. Je dilezité, aby

bylo pouzito co nejvice druhli nastrojii. Na pokyn ucitelky néstroj zvednou a:

a) hraji na kazdou dobu pisn¢ — ucitelka zpiva a piitom vytukava rytmus na kazdou dobu
napf. na diivka, déti napodobuji. Po dozpivani poloZzi néstroj na zem, stoupnou si, chytnou se
za ruce a za doprovodu fikanky ,,Ted’ se zvednu, poposednu. si ptesednou vSichni na zidli po
své pravé ruce, ¢imz se dostanou k jinému nastroji. Zvednou své nové nastroje a vse se

opakuje.

b) pii zpévu vytukavaji kazdou druhou dobu
¢) pti zpévu vytukavaji kazdou ctvrtou dobu
d) pfi zpévu vytukavaji jen liché takty

Kazdé¢ kolo je ukonceno tikanou ,,Ted’ se zvednu, poposednu.* Postupné se déti pfidavaji i ke

Zpevu.

4. Zpév u klaviru

Nyni si mohou déti zazpivat pisent za doprovodu klaviru.

Den 10.

1. Instrumentalni ¢innost ve formé rytmické ozvény

»Kdyz se broucek probudil, doléhalo k nému z blizké zahrady u domu, jak holcicka hraje na
flétnu. Tak moc se mu to libilo a ze mél kridélka jeste rozespala, zacal si klepat nozkama vse,

co holcicka hrala. Vezmeme si drivka a zkusime to stejné jako broucek.

Ucitelka hraje na flétnu jednoduché melodie vychazejici z pisné ,,Broucek®, déti vytukavaji

pomoci diivek rytmus slySenych melodii formou ozvény.



2. Tematické rozvedeni pisné Broucek

»Probudil se maly broucek na strani,

probudil se ze zimniho drimani.*

Otazka pro déti: ,,Kde vSude se maly brouc¢ek miize probudit?

Déti vyslovuji ndpady, ucitelka si je zapisuje a ndsledné zavede do tematického rozvedeni.

Béhem zpévu tematického rozvedeni doprovodime zpé&v hrou toénického kvintakordu (c, e, g)

nebo hrou na zvonkohru ¢i boomwhackers:
el: probudil se gl: v lesiku
el: probudil se gl: na poli

el: probudil se gl: v posteli atd.

3. Zpév u klaviru

Nyni si mohou déti zazpivat celou piseit za doprovodu klaviru.

4. Skupinova prace: vyhledavani brouku podle slovniho popisu

Déti se rozdéli do skupin po 3-4 détech, kazda skupina ma pred sebou obrazky barevnych

broukt (viz. Priloha)

Ucitelka popisuje jednotlivé brouky (U hlavicky je oranzovy, u zadecku cerny, ma tykadla
pripominajici hrabicky apod.) a déti je pokladaji do fady zleva doprava za sebou tak, v jakém

potadi je slysi.

5. Cinnost na zahradu / pobyt venku — prohliZeni Zivych brouki

Déti sbiraji brouky a jiny hmyz do entomologickych kelimki s dvojitou lupou a spolecné je

pozoruji, popisuji a nasledné opatrné vypousteji zpét tam, kde je nasly.

6. LCH: prstova Fikanka: basnicka (Havlickova, Eichlerova, 2013)

- kdykoli béhem dne, pfi ¢ekani na obéd, v Satné apod.



»Probudil se pravé
maly broucek v trave.
Protahnul si krovky,
letél do Stromovky.*

Pti odiikavani basné si na kazdou slabiku ,.tlesknou* palce, poté ukazovacky, prostfednicky,

prstenicky a mali¢ky obou rukou stale dokola.
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Broucek
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2. Schézi, schdzi, broudku vice slunitka, aby bylo zase slySet zpivéni
aby mohla rozkvést kaZdd kytitka, na zahrad® nebo v lese na strani.

zdroj: https://cz.pinterest.com/pin/633387427449450/
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Ptiloha

zdroj: https://cz.pinterest.com/pin/2251868556662130/


https://cz.pinterest.com/pin/2251868556662130/

Priloha IV. - Tematicky celek Neptacek

1 Identifikac¢ni udaje
Datum realizace: biezen 2024
Cilova skupina: 15 starsSich déti v heterogenni tiid¢, 4,5 - 6 let

Nazev integrovaného bloku: Neptacek

2 Vychovné a vzdélavaci cile

Zamér: Zamérem tematického celku byl rozvoj sluchové diferenciace a paméti, rozvoj

fonetické a fonologické slozky teci. Zaroven bude podporovana spoluprace mezi détmi.

Didakticka analyza cile

Vzdélavaci Dildi cile (co ucitel podporuje) [ Oc¢ekavané vystupy (co dité
oblast dokaze)
Dité a jeho télo | Rozvoj hrubé motoriky, | Dit¢ se orientuje v prostoru,
prostorové orientace pohybem reaguje na signal
Rozvoj jemné motoriky Dit¢ pouziva zakladni vytvarné
pomucky

Rozvoj smyslového vnimani
Dité lokalizuje smér a puvod
zvuku

Dit¢ a  jeho | Rozvoj predstavivosti, fantazie, | Dit¢ pozorné¢ nasloucha ctenému

psychika soustiedénosti a pozornosti pfibéhu a odpovida na otazky
Rozvoj fonetické a fonologické | Dité rozpozna rymujici se
slozky teci dvojice slov(MD)
Rozvoj slovni zasoby Dité si zapamatuje text basné
(SD)

Dité chronologicky sefradi
obrazky (MD), vypravi pribéh
podle obrazki (SD)

Rozvoj dramatického citéni Dité& vstoupi do role

Rozvoj porozuméni

Pomoci kresby vyjadii obsah
pohadky




Dité¢ odlisi zvukovou figuru od
pozadi

Dit¢€ a ten druhy

Rozvoj kooperativnich | Dité spolupracuje s vrstevniky ve

dovednosti

Rozvoj prosocialniho citéni

skupin€ na spolecném ukolu

Dité vyjadri, jak se Neptacek citi

Dité a spolecnost

Rozvoj prosocidlniho citéni a | Dit¢ posle ismév po kruhu

chovani

Dité€ a svét

Pouzité zkratky: MD - mladsi dité, SD — star$i dit¢

3 Planovani vzdélavaci ¢innosti:

Pomiicky: kniha Neptacek, kniha Pro slepici kvoc, aneb Aprilova Skola pro pokrocilé (1986),

Orffovy nastroje, klavir, flétna, vytvarné pomucky, papiry A4, pirka

Casova dotace: 4 dny

Organizaéni formy vzdélavani frontalni, skupinova, individuélni, fizena i polofizend

1. Pohybova hra ,,Ptacek rekl*

Den 11.

Ucitelka zadava ustné pokyny, naptiklad ,,Ptacek tekl, poskakuj*, ale pfitom piedvadi jiny

pohyb, napiiklad stoj na jedné noze. Ukolem déti je napodobovat pohyby ugitelky (stat na

jedné noze) a nereagovat na slovni pokyny (poskakovat).

2. Prace s knihou ,,Neptacek*

,,.DEt1 vite,

kdyz zlobite,

ze to dobfe neumite?

Neveérite?

Je to tak,
byl jeden maly ptak,
co uméel zlobit nadvakrat.

Nevérite?



Uvérite, az muj piibéh uslysite.*
PreruSeni: otazka pro déti: O kom myslite, Ze bude tato knizka? Jak se miZze jmenovat ptak,

ktery zlobi a potad jen fika ,,ne, ne, ne“? Poslouchejte, za chvili se to dozvime.*

Pozn. v tuto chvili ukazat détem titulni stranu knihy.

Byl jednou jeden ptacek, ze stale kiicel NE NE NE
co mél drzy zobacek a znal tolik vytacek,
a porad fikal NE NE NE. az mu fikat zacali
Kdo si jesté vzpomene... prosté NEPTACEK.
ze se nechtél oblékat, Kdo si jest¢ vzpomene,
pefi si nechat ucesat, jak nafoukany zobacek
ze neumél se pousmat m¢l ten slavny Neptacek,
a nechtél si s nikym hrét. co stale fikal NE NE NE?*

Kdo si jesté vzpomene...

PreruSeni: otazka pro déti: ,,Jak se ptacek jmenuje? Jaky je? Myslite, Zze Neptacek mél

kamarady?*

,Chcete malou ukézku? Budeme se spolu smat!

To Sel jednou na prochazku Musi$ potad pospichat?

a videl malou mysku, Kdo si jesté vzpomene

pelasit z pelisku na Neptackovo NE NE NE?

na kousek feci po klasku: Co na mysku zakficel:
Zastav se ptacku, Ty jsi ale hloupa mys,
barevny ¢echracku! kdo jsem ja snad nevidis?
Budeme si chvili hréat, Neptacek se nikdy nepta,
budeme si povidat. neposloucha, zlobi, repta,
Nechces byt milj kamarad? cokoli mu fekneme,



vzdy odpovi NE NE NE! NE-budu se s tebou smat!

NE-budu tviij kamarad! Jsi obyc¢ejna hnéda mys,
NE-budu si s tebou hrat! a ja barevny, to si pi$!
NE-budu si povidat! Urcité mi zavidis!

PreruSeni: otazka pro déti: ,,Jaka byla myska? Co Neptackovi nabizela? A jak se Neptacek k

mySce zachoval? Vite, co znamena, kdyz je né¢kdo pysSny?*

3. Zvukova figura a pozadi
zvukové pozadi: bubinek nebo nahravka zpévu ptactva
zvukova figura: flétna/zvonecek

Déti sedi se schovanou hlavou na kolenou pokréenych noh, nedivaji se, ucitelka hraje
rytmicky na bubinek nebo pusti nahravku. Chvilemi se ptidava druha ucitelka/asistentka se
zvoneckem nebo rytmickou hrou na flétnu, déti na to reaguji napfimenim zad a otevienim oci.
Po ukonceni hry na flétnu/zvonéni zvoneckem se déti op€t schouli a cekaji na dalsi zvuk

flétny/zvonecku.

Pozn. Pokud neni ve tfidé druha dospé€ld osoba, je tieba zvolit takové nastroje, které¢ dokéaze

obsluhovat jedna ucitelka soucasné.

4. hledani rymujicich se dvojic — prace ve skupinach

Déti se rozdéli do skupin po cca 4 détech (skupina bude veékoveé smiSena), kazda skupina
dostane sadu obrazkd, ve které budou rymujici se dvojice. Jejich tikolem bude tyto dvojice
nalézt a pritadit je k sobé. Ucitelka pak jednotlivé skupiny obchézi a spole¢né kontroluji, jak
se podarfilo dvojice nalézt. Je dobré pied ¢innosti s détmi jednotlivé obrazky pojmenovat. Je

mozné pouzit obrazky rymujicich se dvojic z pretestu.



Den 12.
1. Pohybovi hra ,,Mysi fikadlo (vlastné Septadlo)“, Zacek Jiii (1986)

Déti utvori vazany kruh, jsou mysi. Uprostted kruhu sedi se zavienyma oc¢ima jedno dité¢ —
kocka. Déti-mySi chodi dokola a odfikéavaji fikadlo, po poslednim slovu ,,neslySi* se dité-
kocka zvedne a za¢ne honit déti- mysi. Koho prvniho chyti, ten se stavd koCkou a hra se

opakuje.

,»MySi chodi tuze tise,
maji tlapky

jako z plyse.

Tise, mysi,

§i, $i, i -

at’ vas kocky neslysi!“

2. Prace s knihou ,,Neptacek*

Nejdiive je tieba s détmi zopakovat obsah ptibéhu z predchoziho dne, na co si pamatuji, co se
o Neptackovi dozveédély. Déti chronologicky sefadi okopirované obrazky z knihy, pfipevni je
poté na tabuli zleva doprava. Obrazky se nechaji na tabuli po cely tyden, budou se ptidavat

dalsi.

,,Kdo si jesté vzpomene, veverku vidé€l na patfezu stat
jak nafoukany zobacek a ukazovat do vysky,

m¢l ten slavny Neptacek, ze budou sbirat ofisky

co stale fikal NE NE NE? a s nimi si hrat:

Chcete dalsi ukazku? Zastav se ptacku ¢echracku!*

Kdy?z $el jednou na prochazku,

Pieruseni: otazka pro déti: ,,Co znamena ¢echracek*?



,»Nechces byt muj kamarad? Neptacek se nikdy nepta,

Budeme si chvili hrat, neposloucha, zlobi, repta,
ofisky si otvirat. cokoli mu fekneme,
Umis na strom vySplhat? vzdy odpovi NE NE NE!

Kdo si jesté vzpomene, NE-budu tviij kamarad!

na Neptackovo NE NE NE? NE-budu si s tebou hrat!

Co na veverku zakficel, Ofisky ti otvirat!

to rad¢ji bych neslysel: NE-chci na strom vysplhat!
Hej veverko, co t& ma! Jsi jen veverka zrzava,
Vis ty viibec, kdo jsem J&? a ja mam pirka barevna.

Kazdy mé tu v lese zna!

Pieruseni: otazka pro déti: ,,Co nabizela veverka Neptackovi? Jak se Neptacek zachoval k

veverce? Je Neptacek pysSny?*

3. Vnitrni hlas

Déti sedi na zemi, kdo ma zijem, proméni se ve veverku, vezme si kostymni prvek
pfipominajici veverku (ofiSek do ruky, hebka deka pies hlavu apod.), sedne si na zidli a fekne,
co se mu jako veverce honi hlavou. Pokud déti hraji tento druh dramatizace poprvé, ucitelka
jde ptikladem a jako prvni se proméni ve veverku, sedne si na zidli a fekne napt. ,,Jsem

smutna veverka, hleddm kamarada“.

4. LCH - foukani do pirka

Cilem je udrzet pirko foukdnim co nejdéle ve vzduchu, poté foukdnim pfemistit pirko z

jednoho mista po zemi do druhého.



Den 13.

1. Posilani asmévu kruhem

,Umel se NeptaCek na nékoho usmat? Je prijemnéjsi, kdyz se na nds druzi mraci nebo
usmivaji? Piijdeme to vyzkouset.*

Déti sedi na zemi v kruhu a posilaji si postupné po kruhu co nejkrasnéjsi a nejmilejsi usmeév

od ditéte k ditéti.

2. Prace s knihou ,,Neptacek*
Nejdrive je tieba s détmi zopakovat obsah ptib&hu z pfedchozich dvou dnil, na co si pamatuyji,
co se o Neptackovi dozvédély. Vypravi pomoci obrazki na tabuli, poté k nim ptidaji obrazky

ze dne dvanactého.

,,Kdo si jesté vzpomene, Podivej se hade sem,

jak moc drzy zobacek vi§ ty vlibec, kdo ja jsem?

m¢él ten ptacek Neptacek, Neptacek jsem, co se nepta,

co stale fikal NE NE NE? neposloucha, zlobi, repta,
vzdycky fikdm NE NE NE,

Chcete dalsi ukazku? a nic se mi nestane!

Tehdy to bylo na vlasku,

kdyz potkal hada hroznyse, NE-budu tviij kamarad!

co vylez z diry ze skrySe: NE-budu si s tebou hrat!

NE-budu si povidat!
NE-budu se s tebou smat?*

Preruseni: otazka pro déti: ,,Ptal se had Neptacka na néco? Myslite, ze si had bude chtit s

Neptackem hrat stejné jako myska a veverka? Pro¢?

»Ale ja si nechci hrat, fik4 na to hroznys had.



Nechci byt tviyj kamarad, co na n¢j zle zasycel:

nebudu si povidat,

mam uz totiz hrozny hlad Pojd’ neptacku, pojd’ ty sem,
uz t&€ drzim ocasem...

a NEPTACKY JiM HROZNE RAD!

Neptacek se vydesil,
Kdo si jesté vzpomene, hada prosil ze vSech sil
jak vydéseny zobacek a mél spoustu vytacek
m¢l ten ptacek Neptacek, 7e on neni NEPTACEK:“

co stale fikal NE NE NE,
kdyz od hada uslysel,

Pieruseni: otazka pro déti: ,,Chce si had hrat s Neptackem? Pro¢? A co na to Neptacek?*

3. Vnitini hlas

Déti se tentokrat proméni v Neptacka, vezmou si do ruky pirko nebo jakoukoli jinou rekvizitu
vztahujici se k Neptackovi, sednou si na zidli a budou vymyslet, jak by uprosily nebo prelstily

hada, jak se jako Neptacek citi.

4. Prace s knihou ,,Neptacek* - pokracovani

»INech mé, hade, prosim zit,

o omyl tu musi jit! A budu tviij kamarad,
Asi sis me s nékym splet. muzeme si spolu hrat
J& Neptacek? Kdo to tek? chci si s tebou povidat,
Nevim, kde je Neptacek, budeme se spolu smat.*

ja jsem PTACEK — SLUSNACEK!
Preruseni: ,,Co Neptacek vymyslel? Jak fikal hadovi, ze se jmenuje? Myslite, Ze ho had

sezere? To se dozvime ale az zitra.*



5. Rymy — pohybova hra

Déti stoji, ucitelka tika dvojice slov — pokud se slova nerymuji, déti si diepnou, pokud se

rymuji, stoupnou si.

Neptacek — Slusnacek mys — plys

hrat — lezet trava — hnizdo

smat — stat vytacka — zatacka
zobacek — kartacek zobacek — Neptacek
had — veverka dracek - princezna
veverka — baterka bota - nota

mys — pis$

6. LCH - kdykoli béhem dne, kdy je potieba utisit d&ti (kdykoli jindy, jakykoli jiny den)

Z4cka (1986), ptipadné ji vicekrat zopakovat a piizvat déti k opakovani:
,,Mysi chodi tuze tiSe,

maji tlapky

jako z plyse.

Tise, mysi,

81, §i, §i -

at’ vas kocky neslysi!*

Den 14.

1. Urceni ditéte podle zvuku

Déti sedi v kruhu ¢elem k sob¢, maji obli¢ej schovany v dlanich, nedivaji se. Ucitelka jedno
dit¢ pohladi, to zasy¢i jako had. Déti zvednou hlavy, oteviou oci a hadaji, které dité sycelo.

Kdyz ho uhodnou, hra se opakuje.



2. Prace s knihou ,,Neptacek*

Nejdiive je tieba s détmi zopakovat obsah piibchu z predchozich tii dnd, na co si pamatuji, co
se o Neptackovi dozvéde€ly. Vypravi pomoci obrazkl na tabuli, poté k nim ptidaji obrazky ze

dne tfinactého.
,,.Ja Neptacek? Kdo to rek? Ze bych si to viechno splet?
Nevim, kde je Neptacek, Co to ten ptak vlastné fek?
jajsem PTACEK — SLUSNACEK!
Je Neptacek, nebo neni?
A budu tvllj kamarad, To je hrozné pfemysleni!
muzeme si spolu hrat
chci si s tebou povidat, S hroznySem uz je to tak,
budeme se spolu smat. nema zrovna doktorat.
A nez si vSe rozmyslel,
Kdyz to hroznys uslysel,

dlouhou chvili premyslel: NEPTACEK MU ULETEL ...«

Preruseni: otazka pro déti: ,,Kam myslite, Ze ptacek mohl uletét?*

»za maminkou domu zpét, m¢él ten ptaek Neptacek,
rychle ji vSe vypravét ... co stale fikal NE NE NE,

kdyz se doma ze vsech sil
Kdo si jesté vzpomene, k ptaci mame pfitulil?*
jak zkrouSeny zobacek

Pieruseni: otiazka pro déti: ,,Ke komu se chodite tulit vy, kdyz se néceho leknete, bojite

nebo se vam stane néco osklivého?*

,»Maminko ma, mam té rad, chci byt s tebou napotad ...

10



v nebezpeci byl jsem ted’, ... jauz nejsem NEPTACEK,

musim ti to povédeét ... jsem ted PTACEK SLUSNACEK ...
... désivé to bylo, vis, ... to znamena, mila mamo,
doufam, Ze mi odpustis ... zadné NEauzjen ...
ANO!*

Preruseni: otazka pro déti: ,,Jak to dopadlo? Myslite, ze se Neptacek polepsil? A v Cem se

polepsil?*

3. Diskuze na téma: ,Je opravdu dobré tikat jen ANO? V jakych situacich je potieba fict
NE? V jakych chvilich je nutné tfict NE nejen kamaradovi, ale i dospélému (rodici, uciteli,

cizim lidem na ulici...)?

4. Chronologické doplnéni obrazki na tabuli — doplnéni obrazkidi ze Etrnactého dne,

vypravéni podle nich, shrnuti celého ptibéhu (urcéeno spise star§im détem).

5. Ilustrace ke knize

Na tabuli visi n¢kolik obrazkii z ptectené knihy, déti maji za kol nakreslit jakoukoli situaci
nebo postavu z piectené knihy. K dispozici maji nejriznéj$i vytvarné potieby, zplisob

ztvarnéni je na kazdém z nich.

11



Priloha V. - Vyplnény diagnosticky test déti

)r'rtx} A

Rozlii slova s vizualnim podnétem (zména hlasky)
bota-nota

nezvlada

zvlada
s dopomoci

zvlada
samostatné

Diagnosticky test déti

4-4,9 kol

let

1

. hodinky-holinky  trava —krava

2 Rozlisi slova bez vizualniho podnétu

(zména samohlasky)

..|/O

e

plot-plat  sud-sad drak-drak slavit-slevit
kus-kos  les-les _
3 ..Zopakuje ti nesouvisejici slova \/ ¢ !
4 Zopakuje vétu ze Ctyt slov S | }/ A5] @)
5 Roztleska slovo na slabiky ' $_/ (% !
6 Uréi, zda se dvé slova rymuji epD / (&
2 _ﬁi—z&[&% krétké rytmicke struktury jsou shodné \/ o
= - =
5-6 let kol nezvlada zvlada zvlada
Eails e = LHLAIEE A s dopomoci samostatné
8  Chape hadanky = =i |V e,
9 Sestavi d&jovou posloupnost a popise ji / ()
10 Umi zpalihéitiikraﬁi texty ;/ (@]
11 Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(znélé a neznélé hlasky, sykavky)
‘hrad-hrad télo-délo  zem-sem ,/ o
mys-mys ples-ple§  noc-nos
VOZY-VOSy
12 Rozlidf slova bez vizualniho p(;dnétu (zména hlésky)
most-kost hrady-brady kniha-kniha / ©
vlo¢ka-vlocka udice-ulice konec-kopec
13 Zopakuje ¢tyfi nesou_\fiséjii:{ slova 1/ (&)
14 Zopakuje vétu z péti slov / | o
15 \;f_yhledé rymujici se dvojice 1/ o
16 Urci pbéet slabik == | /_@ :
17 Urdi potatedni hldsku slova Es v, O
18 Ur¢i slova za¢inajici danou hlaskou s = ‘ \/ o
19 \Urci, zda dve del3i rytmické struktury jsou shodné / @__.
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