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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva realizaci ¢tenarskych lekci v 6. ro¢niku zakladni Skoly, skrze
které se rozvijela Ctenaiska gramotnost zakl. Z hlediska formy je prace rozdélena na dvé
¢asti — teoretickou a praktickou. V teoretické €asti je jsou vymezeny pojmy jako Ctenaistvi,
Ctenafskd gramotnost, roviny Ctenarské gramotnosti nebo Ctenarské strategie a je zde
ptredstavena charakteristika akéniho vyzkumu. Jeho realizaci se vénuje prakticka ¢ast. Cilem
ak¢éniho vyzkumu je zjistit vysi ¢tenaiské gramotnosti zakt 6. tfidy Zakladni Skoly Pod
Zvahovem a skrze intervenéni plan tuto gramotnost béhem $kolniho roku systematicky
zvySovat. Akéni vyzkum dale zkouma, jak se proménuje vztah zaka ke ¢teni a jaké metody
kritického mysleni jsou vhodné pro rozvoj Ctendiské gramotnosti. Prakticka cést této
diplomové prace dale popisuje konkrétni kroky intervence, kterd byla naplanovéna na
zakladé¢ vysledku pretestu. Mezi stéZejni kroky intervence patii realizace ctenatskych lekci
vyuzivajicich metody kritického mysleni a cilicich na rozvoj vybranych ctenéiskych
strategii. DalSimi kroky, které realizaci ctenatskych lekci doplituji, je zavedeni pravidelnych
dilen c¢teni, vytvofeni tfidni knihovny ¢i spoluprace s méstskou knihovnou. Vysledkem
akéniho vyzkumu je zjisténi zvySeni Urovné Ctendfské gramotnosti skrze méfeni rovné
vybranych ¢tenafskych strategii, popsani promény vztahu zak k ¢etbé i ovéfeni vybranych

metod kritického mysleni vhodnych k rozvoji ¢tenatské gramotnosti.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The thesis deals with the implementation of reading lessons in the 6th grade of primary
school, through which pupils’ literacy was developed. In terms of form, the thesis is divided
into two parts - theoretical and practical. In the theoretical part, terms such as reading,
literacy, levels of literacy or reading strategies are defined and the characteristics of action
research are presented. The practical part is devoted to its implementation. The aim of the
action research is to find out the level of reading literacy of the pupils of the 6th grade of the
Primary School Pod Zvahovem and through the intervention plan to systematically increase
this literacy during the school year. Action research also examines how pupils’ attitudes
towards reading are changing and what methods of critical thinking are suitable for the
development of reading literacy. The practical part of this thesis further describes the specific
steps of the intervention that was planned based on the pretest results. The core steps of the
intervention include the implementation of reading lessons using critical thinking methods
and targeting the development of selected reading strategies. Other steps that complement
the implementation of reading lessons are the introduction of regular reading workshops, the
creation of a classroom library or collaboration with the municipal library. The action
research resulted in the identification of the increase in the level of reading literacy through
the measurement of the level of selected reading strategies, the description of the
transformation of pupils’ attitudes towards reading, as well as the verification of selected

critical thinking methods suitable for the development of reading literacy.
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1. Uvod a cil prace

Ctenai'stvi a &tenafska gramotnost hraje zasadni roli v rozvoji jedince. Jsou nejen
prostiedkem pro ziskéni informaci, ale také nastrojem pro rozvoj kritického mysleni. V éte
digitalnich technologii jsou informace dostupné mnohdy jednim kliknutim a schopnost Cist

4

a kriticky hodnotit texty se stava ¢im dal vice nezbytnou vybavou nés vSech.

Tato diplomova prace se zabyva realizaci akéniho vyzkumu v 6. tiid¢ prazské Zakladni skoly

Pod Zvahovem v oblasti urovn¢ ¢tenaiské gramotnosti zaku.

Teoreticka ¢ast se zaméfuje na vysvétleni a uchopeni stézejnich pojmi z oblasti ¢tenafstvi
a Ctenaiské gramotnosti. V této ¢asti nejdiive vysvétlujeme a objasiiujeme rtizné definice
¢teni a vydélujeme samostatny pojem ctenaistvi. Dale vysvétlujeme podstatu ctendiské
gramotnosti a uvadime jeji roviny. V ramci teoretické Casti jsme rovnéz predstavili rozbor
Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani a uvedli, jak se stézejni
dokument ¢eského vzdélavani pracuje s oblasti ¢tenarské gramotnosti. Déale uvadime vycet
Ctenafskych strategii a vysledky nékterych tuzemskych i1 mezindrodnich vyzkumi
zamétujicich se na ¢tendiskou gramotnost déti a mladeze. Teoreticka Cast je uzaviena

popisem moznosti rozvoje ¢tenafstvi v praxi zakladni Skoly.

Prakticka ¢ast se zaméfuje na realizaci akéniho vyzkumu, ktery v tvodni ¢asti popisujeme
auvadime metodologii: cil, vyzkumné otazky, metody sbéru dat a charakteristiku
vyzkumného vzorku, se kterymi nasledné v ramci vyzkumu pracujeme. Nejprve popisujeme
ctenaiskou lekci Babicka Drsnacka, ktera byla dulezitym prvkem pro rozhodnuti o realizaci
akéniho vyzkumu v nasi tfidé. Pozorovani zapojeni se zaki a reflexe jejich pracovnich listi
nas znejistilo v poZadované a ocekavané Urovni jejich Ctendiské gramotnosti. Na zaklade
této reflexe jsme po konzultaci s kolegy CeStinafi vytvofili test, ktery byl prostfedkem pro
meéfitelnost ¢tenarské gramotnosti zakt. Dale uvadime rozbor tohoto testu, ktery oznacujeme
jako pretest, a uvadime nami zvolené zpusoby intervence, které jsme zavadéli v pocatku
Skolniho roku i v jeho priibéhu. Zasadni intervenci je realizace ¢tendiskych lekci, v nichz
propojujeme roviny ctenarské gramotnosti, ctendi'ské strategie a metody kritického mysleni
a kterd je doplnéna dal§imi dil¢imi intervenénimi kroky, jez v zavéru diplomové prace

vyhodnocujeme.



1 Cteni a ¢tenarstvi

Cteni je podle amerického psychologa Daniela T. Willinghama nepfirozenou &innosti
¢loveéka, nebot’ nenapliuje tii kritéria ptirozené lidské ¢innosti. Jako prvni kritérium uvadi
Willingam nutnost provadét Cinnost bez vétSich obtizi a schopnost osvojit si ji skrze
pozorovani. Cteni podle n&j nenapliiuje ani dalsi dvé kritéria, kterymi jsou vyskyt innosti
ve vSech kulturach napfi¢ svétem a moznost oznacit ¢innost v rdmci evoluce jako vyvojove
starou. Tato kritéria narozdil od ¢teni spliuje napiiklad chiize ¢i fe€ (Hendrick, Macpherson,

2021, s. 63).

Kdy se stavame ¢tenaii? Na mnohych zakladni Skolach se setkame s akci Pasovani prviackii
na ctenare. Nazev 1 obsah akce, v ramci které jsou na konci prvni tfidy zaci ocenéni za
osvojeni dovednosti ¢ist, ndm napovida, Ze tenarem je Clovek, ktery je schopny dekodovat
pismena tvorici slova, véty i1 ucelené texty. Profesor Zden¢k Matéjcek (2004, s. 7) vsak
oznacuje za Ctendfe jedince, ktery je schopen rozeznat obrazek a hledat v ném d¢j
a symboliku. Znalost pismen je podle néj jen technickou zileZitosti. Uéelem této prace je
vSak zkoumat rozvoj ¢tenafstvi od nabyti dovednosti pfecist text, proto na definici Ctenaie
v nasledujicich kapitoladch nahlizejme jako na jedince, ktery vnima psany text a je schopny
mu porozumeét. Vymezme 1 dal§i pojmy spojené se ctenafem. Mnohdy se definice piekryva;ji
a vicero oznafenim pojmenovavame stejny objekt mozného zajmu. RozliSme proto
v pocatku stéZejni pojmy, které velmi dobfe zname, ale jejichZ vyznam mlZeme kazdy

chapat jinak. Je to cteni jako dovednost, ¢teni jako cCinnost a ctenarstvi.

Cteni jako dovednost

Cteni ve smyslu oznageni dovednosti je vychozim ptedpokladem pro dalsi dva pojmy.
Precist text je elementarni dovednost kazdého vzdélaného ¢lovéka, kterou si osvojuje jiz
vutlém veéku pii vstupu do vzdélavaciho procesu. Pro zdarné cteni je potfeba umét
dekodovat text a porozumét mu. Jana Dolezalova (2014, s. 32) o dulezitosti porozuméni
textu dodavé, ze je jednou z nejvyznamnégjSich slozek v procesu Cteni a cCtenaiské

gramotnosti, diky kterému rozumime smyslu ¢teného textu a chapeme autortiv zameér.

Existuje vice jak desitka metod vyuky Cteni a psani. V soucasnosti se v prostiedi ¢eskych

Skol pfi vyuce Cteni vyuzivaji pfevazné dvé metody. Prvni metoda se nazyva analyticko-



synteticka, &asto se ji prezdiva slabikovaci metoda.! Pouzivd se od konce 19. stoleti
a v soucasnosti je nejrozsifenéjsi metodou k osvojeni dovednosti ¢ist a psat. Z tohoto diivodu
pro ni existuje nejvice ucebnich materialit a pomuicek. Metoda stavi jednak na schopnosti
rozdé¢lit slova na slabiky a hlasky, analytické hledisko, a jednak na syntetickém hledisku,
kdy se naucené samohlasky postupné spojuji s osvojenymi souhlaskami a vznikaji slabiky,
které zaci spojuji ve vysledna slova. Metoda je pro ¢esky jazyk vhodna z divodu jeho
foneti¢nosti. Typicka je uzka vazba mezi vyukou Cteni a psani. Kritické hlasy poukazuji na

priliSnou mechanic¢nost celého procesu a nepiirozenost slabikovani pro zaky.

Basnik Josef Kozisek vymyslel na ptelomu 19. a 20. stoleti pro ¢esky jazyk tzv. genetickou
metodu. Metodu, které se také prezdiva hlaskovaci nebo pismenkova, zpopularizovala na
konci 20. stoleti doktorka Jarmila Wagnerova. Oproti piedchozi vyuce se slova nerozkladaji
na slabiky, ale na jednotlivé hlasky. Zaci si jednotlivé pismeno propojuji s odpovidajici
hlaskou. V prvotni fazi pracuji zaci pouze s velkou tiskaci abecedou. V ramci této metody
je hiife odhalitelnd mozna porucha ¢teni a nasledna intervence je slozitéj$i nez u predchozi

metody.

Vyzkumy neuptednostiiuji zaddnou z vySe zminénych metod. Pfiznavaji, Ze jsou zpocatku
rozdily mezi zaky, ktefi se uci ¢ist rozdilnou metodou, patrné. V nasledujicich rocnicich
zakladni Skoly je vSak rozdil urovné ¢teni zakd, ktefi si osvojili dovednost €ist rozdilnou
metodou, nepodstatny. Anna Kucharska a Pavlina BareSova (2012, s. 78) ve svém vyzkumu
uvadéji, Ze obé metody zarucuji rozvoj ¢tenarskych dovednosti. Dodavaji, Ze rozdily jsou
viditelné mezi Zaky 1. ro¢niku, ktefi si osvojovali ¢teni a psani rozdilnou metodou, avSak

v nésledujicich ro¢nicich se rozdily zmensuyi.

Cteni jako ¢innost

Cteni oznadujici ¢innost predpoklada samostatnost jedince pii dekddovani textu a pii jeho
porozuméni. Ctendf vyuziva své nabyté zkuSenosti a voli mezi rGiznymi &tenafskymi
strategiemi, které odpovidaji funkci a typu daného textu. Ctenaf je ovlivnén vnitini nebo
vnéjs$i motivaci, ptipadné kombinaci obého, avSak vZdy je pfi ¢innosti odkédzan sam na sebe

ve smyslu absence vnéjSiho privodce procesem cteni.

Jednim z moznych zpisobi d€lby cteni je rozdé€leni na estetické a eferentni. Estetickym

¢tenim rozumime proZzitkové ¢teni. VéEtSinou je tento typ Cteni spojen s beletristickymi ¢i

! Analyticko-syntetickou metodu vytvofil v roce 1864 cCesky pedagog Jan Vlastimir Svoboda.
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basnickymi texty, které ve Ctenaii vyvolavaji emociondlni prozitek. Neznamena to vsak, ze
bychom mohli kazdé ¢teni takového typu textu oznacit za estetické ¢teni, jak byva ve Skolské
praxi mnohdy zvykem. Sté€Zejnim voditkem pro to jsou zvolené metody, které ¢tenai pouzije
pii praci s textem. Estetické Cteni v sobé nezahrnuje ukoly a otazky akcentujici faktické
poznatky. Jadrem je skuteény prozitek ze samotné cetby. Vhodnym prostiedkem pro rozvoj
estetického ¢teni mohou byt dilny cteni. Ty mohou zadit spoleénym kruhem zakti a otazkami
typu Jak se pred dnesnim ctenim citite? Jak dlouho knihu ctéte? Co se dosud v pribéhu
odehralo? Po samotném c¢teni budou nésledovat otazky zameétujici se na emoce, prozitky ¢i
zazitky ziskané bezprosttedné pii Cteni: Jaky pocit ve vas dnesni cetba vyvolala? Pripomnély
vam uddlosti v knize vase viastni zkuSenosti? Ucitel by mél zakim umoznit volno
myslenkové ¢teni. To znamend, Ze zaci nebudou pied samotnou cetbou zatizeni otdzkami
a ukoly patrajici po faktickych informaci z textu (napt. Pri dnesni Cetbé se zamérte na to,
jak v pribéhu komunikuje hlavni postava s jinymi postavami.). V takovém piipad¢ se zaci
budou po celou dobu ¢teni soustiedit nejspiSe na vyhledavani odpovédi na zadany tukol
a nezaméti svou pozornost na své pocity ¢i myslenky pfi ¢teni. Vyuka vedend pouze timto
smérem zaklim neumozni nahlédnout na ¢teni jako na jeden z moznych zplsob relaxace.
Eferentni ¢teni &tenat voli, pokud je potieba z textu vyvodit faktické poznatky. Ctenaf
zaméfuje svoji pozornost hlavné na vyznamovou stranku textu. Tento typ Cteni volime
napiiklad pfi ¢etb¢é ucebnic, receptli, navodi i denniho tisku. Ucitel mize tento typ ¢teni
posilovat v ramci lekci zaméfenych na vyhledavani informaci z textd, vyvozovani ¢i
shrnovani. Oba dva zplisoby &teni jsou pro &tenate dilezité. Ukolem ugitele je vytvatet
prilezitosti, diky kterym se zZaci sezndmi s obéma zplisoby a vede Zaky k uceni se toho, ktery

zpusob ¢teni pro danou situace vhodné zvolit. (Smith, 2012)

Ctenaistvi

Pojem Ctenafstvi se v Siroké vetejnosti poji prevazné s détskymi Ctenafi. Jifi Travnicek ve
své publikaci Cteme? (2008, s. 35) nahlizi na &tenéistvi jako na komplex &innosti jedince,
které jsou vedeny vnéjSim prtivodcem. Tim miize byt Skola, knihovna 1 jiné vzdélavaci
instituce, jejichz ¢innost byva doprovazena podpiirnymi kampanémi nebo akcemi. Zaroven
dodava, Ze je Ctenafstvi planovité a cilené. Zminéné instituce rozvijeji ¢tenare nejen v Cetbé
jako takové, ale prohlubuji rovnéz jeho vztah ke ¢teni a uci jej navyklim, které pozdéji

uplatnuje v Zivoté pii vyuzivani ¢teni jako prostiedku k uceni ¢i odpocinku.
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Zakladni vzdélavaci instituce, skola, rozviji Ctendfstvi pievazné v rdmei primarniho a niz§iho
sekundarniho vzdélavani skrze Skolni vzdélavaci plany. Knihovny vyuzivaji k rozvoji
Ctenafstvi v ramci mimoskolni pedagogiky naptiklad vzdélavaci programy, které mohou byt
urceny pro Skolni tfidy 1 pro skupiny volnocasovych ¢tenait. Zminme naptiklad projekt Noc
s Andersenem, kdy Ctenafi na vyroci narozeni danského spisovatele a pohadkéie Hanse
Christiana Andersena ptfespavaji v knihovné a kdy je veCerem provazi tematicky zaméteny
Ctenafsky program. Diilezitou roli v rozvoji ¢tenafstvi hraje vedle vzdélavacich instituci také
rodina. Osvojeni dovednosti Cteni je pro zdky mnohdy velmi ndro¢né, a proto se miize stat,
Ze negativni emoce spojené s naro¢nosti uceni prenese zak i na vztah ke ¢teni jako takovy.
Je dilezité déti ke cteni motivovat, vybirat jim vhodné knihy a vytvéiet pohodlné prostiedi

pro domaéci i skolni Cetbu.
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2 Ctenaiska gramotnost

Pohled na gramotnost se v Case pfirozené vyviji a proménuje. Diive oznaceni gramotnost
zahrnovalo dovednost ¢ist, psat a pocitat. Nejvetsi a nejrychlejsi proménou prosla
gramotnost, a stale jest¢ prochazi, s rozvojem internetu a elektroniky. V rdmci gramotnosti
bychom dnes mohli vyd¢lit vedle tradi¢ni ¢tenafské a matematické gramotnosti i gramotnost
digitalni, vizualni nebo ptirodovédnou. ZastfeSujicim pojmem pro dané gramotnosti je
funk¢éni gramotnost. Ta oznacuje kompetence ¢lovéka vyhledavat, vyvozovat, hodnotit
a tvofiveé vyuzivat informace v souvislém textu nebo v textu nesouvislém, ale na informace
bohatém, tzv. dokumentu. Do funk¢ni gramotnosti rovnéz spadéd prace s Cisly v ramci
textovych zdroji. Mnozina dil¢ich gramotnosti neni v ramci funkéni gramotnosti uzaviena
a vzhledem k ménicim se pozadavklim na znalosti jedince se jist¢ budou vyclenovat dalsi
gramotnosti (Dolezalova, 2014). Sleiskova (2011) pro Metodicky portal RVP.cz uvadi, ze
,,za funkcni gramotnost je povazovana schopnost clovéka aktivné participovat na svete

3

informaci “.

Ctenafskou gramotnost bychom oznaéili za zakladni vybavu ¢lovéka, ktery prosel povinnym
vzdélavacim procesem. Pocitdme s tim, ze takovy cloveék je schopen Cist ucelené texty
odborné 1 beletristické povahy a interpretovat je. Mnohdy se miizeme domnivat, Ze Zaci
takové komplexni dovednosti nabydou ve $kole pfirozené s osvojenim cteni jako takového.
Piemyslet takto o Ctendiské gramotnosti by vSak bylo mylné. Jednak proto, Ze rozvoj
Ctenafské gramotnosti je celozivotni proces a jednak vedle dovednosti Cist stoji naptiklad
1 dilezity faktor, kterym je postoj ke Cteni. Kost’alova (2010, s. 14) uvadi definici ¢tenaiske
gramotnosti od Panelu pro ctendiskou gramotnost: ,, Ctendiskd gramotnost je celoZivotné se
rozvijejici vybavenost ¢loveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potirebnymi pro uzivani vSech druhu textii v riiznych individualnich i socialnich kontextech.
V Narodni zpravé k vysledkim mezinarodniho Setfeni PISA z roku 2018 se objevila
definice, kterd na ctenarskou gramotnost nahlizi jako na jednu ze schopnosti, skrze niz
ziskava jedinec potiebné védomosti: ,, Ctendrskd gramotnost je schopnost porozumét textu,
premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii,
k rozvoji viastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “ (Blazek a kol.,
2019, s. 13) Ctenatska gramotnost pracuje na rozdil od &teni, chapaného jako mechanické
dekddovani textu, s hlubSimi myslenkovymi operacemi pfi zpracovavani informaci z textu.

Jana Dolezalova (2014, s 39—40.) zahrnuje do Ctenaiské gramotnosti operace jako napf.
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vyvozovani zavérli, provadéni vytahu z texti s informacemi piimo nebo nepiimo
uvedenymi, dale hodnoceni pouzitelnosti a pravdivosti informaci, dovednost kritické reflexe
obsahu a formy textu, ptipadné vyjadieni vlastniho postoje atp. Na Ctenarské gramotnosti se
podileji vSechny slozky osobnosti — rozumova, dovednostni a citova. Rozumova slozka
zahrnuje védomosti jedince tykajici se &teni a literatury. Zak tuto slozku vyuZivéa napiiklad
pti zatfazovani textli do danych literarnich zanri ¢i ptifazovani dél k jejich autorim, popf.
porovnavani autorti mezi sebou. Slozka dovednostni zahrnuje senzomotorické dovednosti
potiebné pii Cteni. Je to jednak samotna dovednost mechanického Cteni a jednak aplikace
riznych myslenkovych operaci, jako je naptiklad porozuméni textu, vyvozovani C¢i
hodnoceni. Postoje i samotny zdjem o ¢etbu bychom zaradili do slozky citové. Ucitel by si
mel byt pfi rozvoji Ctenafské gramotnosti védom jednotlivych slozek osobnosti, které
gramotnost utvaii, a mél by v ramci vyuky poskytovat prostor pro rozvoj vSech slozek.
Uroven gramotnosti se v riznych &astech svéta 1isi a podle Dolezalové (2014, s. 12) ,, odrdzi

ekonomické, socialni a kulturni podminky spolecnosti a zarovern je také ovliviiuje.”
2.1 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Pti rozvoji ¢tenatfské gramotnosti je potieba dbat na jeji jednotlivé roviny a propojovat je
mezi sebou. Nelze komplexné rozvijet ¢tenafskou gramotnost skrze né€kolik vybranych
rovin. Jednotlivé roviny ¢tenarské gramotnosti vytvareji mozaiku, dopliuji jedna druhou
ajako celek vytvareji podloZi pro rozvoj i pro samotné uzivani Ctenaiské gramotnosti.
Vychazejme pii zkouméni rovin cCtenafskych gramotnosti z vyctu jejich dovednosti
uvedeného v kapitole Ctendiska gramotnost — rozkliceni jednotlivych rovin v Metodice

rozvoje ctenarstvi a ctenarské gramotnosti (2012).

2.1.1 Vztah ke ¢teni

Kladny vztah ke ¢teni je predpokladem pro celoZivotni rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Je
dilezité, aby byl kladny vztah k cetbé posilovan jiz od utlého veku daného jedince.
Vyznamnou roli zde bude hrat souhra jednotlivych socializa¢nich €initeld. Mezi ty mtizeme
zafadit hlavné rodinu, Skolu a vrstevniky. V posledni dobé se jako dalSi vyznamny

socializa¢ni Cinitel uvadéji masova média. (Keller, 2018, in Nespor, 2024, online)

Zaci vstupuji do vzdélavaciho procesu z riznych rodin a z rizného rodinného zdzemi, a tim
padem je jejich pocatecni vztah k Cetbé pii vstupu na zakladni Skolu na riizné urovni. Rodina

na jedince pisobi skrze preddvany habitus, coz je soubor dispozic, ktery urcuje zplisob
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mysleni, jednani i vnimani okolniho svéta. (Giddens, 2013 s. 772) Zaci vstupujici do
vzdélavaciho procesu s habitem zahrnujicim ¢teni jako béznou soucast kazdodenni ¢innosti
maji pfedpoklad k rychlejSimu osvojeni dovednosti Cist 1 pozitivni vztah k Cetbé. Ucitel
v prvnim ro¢niku zakladniho vzdélavani tak musi pocitat s tim, Ze se zdkovska skupina bude
skladat ze zaka s riznymi ¢tenafskymi habity. Zaroven si musi uvédomit, ze na zaky plisobi
vedle jeho rodinnych pfislusnikli jako dal§i vyznamna autorita, ktera mize vhodnymi
prostiedky pozitivné i negativné ovlivnit jejich, nejen ¢tenatsky habitus. Vedle diilezité role
uditele je dilezita i samotna kultura $koly. Skola, ktera chce podporovat vztah zaka ke &teni,
bude nejspise disponovat Skolni knihovnou, ve které¢ budou dostupné kvalitni tituly literatury
pro déti a mladez vcetné soucasnych trendl. Vedeni Skoly bude nabizet nebo umoziovat
pedagogiim dalsi vzdé€lavani v oblasti ¢teni a Ctenafstvi. Jako dalsi ptfiklad dobré praxe
uved'me spolupraci mezi Skolou a knihovnou, napt. pravidelnymi ndvstévami knihovny

Skolnimi skupinami apod.

2.1.2 Doslovné porozuméni

Na tuto rovinu je v ramci vyuky vétSinou kladen nejvétsi duraz. Nelze vSak rovinu
doslovného porozuméni oznacit za nejdilezitéjsi, je spise stézejni pro rozvoj téch dalsich.
Dekddovani textu je pro Ctendie podstatné, aby na jeho zdklad€ hodnotil ¢i aplikoval.
Ptedpokladem pro Gspésné dekodovani textu je bohata slovni zdsoba. Margaret McKeown,

Isabel Beck a Linda Kucan predstavili tfistupfiovy model slov (2013):

W v

1. stupeni: slova jednoduchd, obvykle nevyzadu;ji slozitéjsi vyuku (napf. pes, beh, ...);
2. stupeil: slova uZite¢na pro zralé uZivatele jazyka (napf. protifecit, piedchézet, ...);

3. stupeni: slova specifické pro urcitou oblast (napf. pantheon, epidermis, ...).

Tento model mize byt pro ulitele uzitecny v tom, Ze si vibec uvédomi mozné rozdéleni
slovni zasoby a nasledné mize v ramci své vyuky posilovat dany stupen slovni zdsoby svych

zaka.

2.1.3 Vysuzovani a hodnoceni

Vedle doslovného porozuméni musi byt zak schopen vyvozovat zavéry z piecteného.
Ukazatelem uspéSnosti je vyvozeni hlavni mySlenky textu, kterd neni explicitné vyjadiena
v samotném textu. Dale rovina akcentuje propojovani informaci nabytych pii ¢teni riznych
textll a davani je do souvislosti. S tim je také spojena schopnost vycist podstatné informace

z tabulek a grafii. Zak ma byt schopen v textu pozorovat autortiv zamér na zakladé pouZitych
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prosttedk, at’ uz otevienych ¢i skrytych, a pii pozorovani vyuziva i své dosavadni ¢tenarské
zkuSenosti. Kli¢ové je rovnéz hodnoceni textl, do kterého mizeme zatadit odliSeni faktti od

nazori 1 ocenéni autorského stylu ¢i vystiznosti vyjadieni.

2.1.4 Metakognice

Metakognice je pojem vychazejici ze socialné-kognitivniho pfistupu k uceni. Jedna se
o komplexni konstrukt, ktery lze vyjadtit jako ,, mysleni o mysleni . Pedagogicky slovnik
nabizi obsahlejsi definici, kdy vymezuje metakognici jako ,,zpiisobilost cloveka planovat,
monitorovat a vyhodnocovat postupy, jichz sam pouzivd, kdyz se uci a poznava. *“ (Pricha,
Walterova a Mares, 2001, s. 122). Metakognice je nedilnou soucésti rovin ctendiskeé
strategie. Je podstatnym vhledem na proces vlastniho &teni i jeho zamér. Zak musi byt
schopen zvolit vhodnou ¢tenatskou strategii na zakladé vybraného textu. I samotny vybér
textu podléha metakognitivnim procestim. Zak si nejprve uvédomi zamér své &innosti. Pro
ptiklad uved’'me potiebu ziskat ptehled o kazdodennim zivoté v antickym Athénéch. Takovy
zak prostfednictvim svych metakognitivnich jevli zvoli odpovidaji text, nejspiSe se bude
jednat o ucebni text, ktery uptfednostni pfed textem beletristickym. Zaroven zvoli eferentni
zpuisob cteni oproti estetickému. V zavéru vyhodnoti, zda jeho zvoleny postup naplnil
oc¢ekavani a zda se na zaver celého procesu nakonec skutecné podaftilo zjistit informace

o kazdodennim Zivot& v antickych Athénach. (Ri¢an, 2017)

Pro kvalitni rozvoj této roviny je potieba vedle Cteni v ramci vyuky ¢eského jazyka piijmout
do skolnich vzdélavacich programii i tzv. oborové Ctenafstvi, tj. Cteni v naukovych
pfedmétech. Vhodné zvolené texty mohou mit v naukovych pfedmétech funkei tzv. hacku.
Takovym hackem se rozumi prostiedek k ziskdni z4jmu a podniceni k zapojeni Zakd.

(Kafkova, Slapal, 2020)

2.1.5 Sdileni

Rovina sdileni podnécuje zaka ke ¢tenarské diskuzi a ptinasi do individudlni ¢innosti ¢teni
prvek skupinovosti. V ramci sdileni je mozné inspirovat jeden druhého jednak vybérem
knizniho titulu a jednak samotnym obsahem knih. Zaci se uéi formulovat své dojmy
1 pocity ze ¢teni a vhodnym ustnim ¢i pisemnym projevem je sdélovat ostatnim. Rovina se
zamefuje 1 na vzdjemné naslouchani a porovnavani interpretaci textti jednotlivych zaki. Pro
posilovani této roviny je dalezité v rdmci vyuky vytvaret ptilezitosti k riznorodym typtim
¢teni. Skupinové ¢teni téhoZ knizniho titulu miZze dobfe poslouzit pro tiidni diskuzi nad

riznymi interpretacemi textu. Naopak dilny ¢teni, ve kterych ¢te kazdy zak svou vybranou
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knihu, mohou pfinaset do hodin diskuze, ve kterych si zaci budou doporucovat riizné knihy,

a tim se budou vzajemn¢ inspirovat a obohacovat. (Kost'adlova, 2010)

2.1.6 Aplikace

Rovina aplikace v sobé spojuje a propojuje vyse zminéné roviny. Uklada ctenafi vyuziti ¢teni
v kazdodennim zivoté a komplexni praci s textem. V Metodice rozvoje ctenarstvi a ctenarské
gramotnosti se o aplikaci obecné pise, ze zak se po precteni textu kriticky zamysli: ,, Co
udelam s timto textem ja ted a tady? (Budu néjak jednat, a jak? Zmeni se néjak moje
rozhodovdni a jedndni, pokud ano, jak? Koho nebo co moje jedndni zasdhne?)* (Slapal,
Kostalova, Hausenblas, 2012, s. 13). Zaci jsou v ramci roviny vedeni k vyuzivani myslenek
a informaci k doplnéni, uptesnéni ¢i ptehodnoceni dosavadnich znalosti, nazor 1 zkusenosti.

Predpoklada se také vyuziti ¢etby k vlastni tvorbé.

2.2 Ctenaiska gramotnost v kurikulu zakladniho vzdélavani

Stézejnim kurikularnim dokumentem ¢eského skolstvi jsou Ramcové vzdélavaci programy
(dale ,,RVP*). Udavané ramce jsou zpracovavany na statni urovni a jsou zavaznymi pro
jednotlivé stupné vzdélavani, tj. predskolni, zdkladni i sttedni. RVP jednotlivych stupiiti na
sebe navazuji, a zarucuji tak navaznost a kontinuitu vzdélavani. RVP obsahuji ocekavané
vystupy a ucivo. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy je hlavnim tviircem RVP
a zodpovida za né. V ramci dokumentu je ur€ena délka i obsah vzdélavani a stanoveny
konkrétni cile 1 podminky pribéhu a ukonceni vzdélavani. V ramci RVP rovnéz najdeme
zasady pro tvorbu skolnich vzd€lavacich programii, které si tvoii jednotlivé skoly, a také

potiebné zajisténi podminek bezpe¢nosti a ochrany zdravi. (Metodicky portal RVP.cz, 2024)

Podivejme se déle na naplit RVP pro zékladni vzdélavani (dale ,,RVP ZV*) a uved'me, jak
se v daném dokumentu odrdzi vyuka ctendiské gramotnosti. StéZejni dokument ceského
Skolstvi s pojmem c¢tenaiské gramotnosti nepracuje ani ho neobepisuje jinym zpiisobem. Na
druhou stranu dokument skole ani ucitelim nezabranuje ctenafskou gramotnost a ¢tenafstvi
v ramci vyuky rozvijet. Absence Ctenarské gramotnosti v tak klicovém dokumentu vSak
muze oslabovat dilezitost této oblasti a nezarucuje zapojeni vSech skol do jejiho rozvoje.
Podle Vyzkumného pedagogického ustavu v Praze (2011) chybi v RVP ZV pojeti ¢tenatské
gramotnosti v pozici komplexniho a dlouhodobého vzdélavaciho cile a omezuje se na

tradi¢ni ,,Ctenarské predméty*. Podrobnou analyzou se zabyvala Veronika Laufkova ve své
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vyzkumné studii Ctendriska gramotnost z pohledu ramcovych a Skolnich vzdélavacich
programii (2018, s. 41), ve které potvrzuje, Ze se obsah ¢tenatrské gramotnosti nejvice odrazi
ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. V ramci 1. stupné se logicky RVP ZV
nejvice vénuje osvojeni dovednosti a techniky ¢teni a tvirci praci s literarnim textem.
vysuzovani a metakognice, je pochopitelna. Dale uvadi, ze sdileni svych dojmt z cetby mize

byt naplnovano v ramci piedmétu Dramaticka vychova, ktery je vSak nepovinny. (tamtéz).

V dobé¢ psani této diplomové prace probihé revize RVP. Narodni pedagogicky institut zahajil
2. dubna 2024 vetejné konzultace, které potrvaji do konce kvétna téhoz roku. Vzhledem
k zaméfeni této prace zminime podstatné zmény v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV). Nejvyraznéjsi zmenou je pfidani nové ¢asti RVP ZV, kterou
vedle vzdélavacich oblasti, prufezovych témat a kli¢ovych kompetenci, doplni oblast
zakladni gramotnosti. V. RVP ZV jsou vymezeny dvé zakladni gramotnosti, a to logicko-
matematickda a ctendrska a pisatelska. Revidovany RVP ZV nahlizi na ¢tenafskou
a pisatelskou gramotnost jako na ptedpoklad k rozvoji vSech kli¢ovych kompetenci naptic
vzdélavacimi obory, coz umoznuje zdkim ziskavani znalosti ze Siroké Skaly zdroji.
Zminéné gramotnosti jsou dale rozpracovany na podoblasti. V ramci ctenatské a pisatelské
gramotnosti se podle navrhované revize budou Zaci rozvijet v oblastech: Syntéza a tvorba,
Ctenai'ska nezavislost, schopnost porozumét vlastnimu &teni a udeni, Vztah ke &teni
a Ctenafstvi, psani a pisatelstvi, Kritické analyza text. (Narodni pedagogicky institut, 2024)
Jak jsme jiZ zminili, cela revize RVP teprve vstoupila do vetejného konzultovani a napln

vysledného dokumentu zatim neni zndma.
2.3 Ctenarské strategie

Ctenaiskou strategii lze podfadit pro kognitivni strategie. Ty vyuZivame k dosaZeni
vybranych cilti. Kognitivni strategie jsou tvofeny metakognitivni slozkou, pomoci které své
kroky a postupy v ramci strategie vyhodnocujeme. Ctenaiské strategie jsou tedy cilené

a kontrolované postupy, které volime pfi préci s textem. (Whitcroft, 2015, s. 40)

Vedle poyjmu ctendrska strategie najdeme 1 star$i pojem ctenarska dovednost, ktera
pfedstavuje dil¢i ukony uskutectiované v ramci komplexni prace s textem. Jejich
prostfednictvim dovede €lovek precist text, rozumét mu a provadét s nim dalsi operace.
Nefunguji jako izolovana dovednosti, ale zapadaji spolecné¢ s dal§imi Ctenarskymi

dovednostmi do souvislého fetézce, na ktery ve vysledku nahlizime jako na urcitou
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Ctenafskou strategii. Na rozdil od Ctenaiské strategie je vSak jednd o zautomatizovany
proces, ktery pfi praci s textem vyuzivame nevédomé. (Whitcroft, 2015, s. 40) Mezi
Ctenarské dovednosti pro praci s narativnim textem bychom zatadili naptiklad porozuméni
prectenému textu ¢i piedvidani dalSiho vyvoje pfi samotné Cetb¢ i na jejim konci. Patii sem
i vyvozeni hlavni myslenky. (Kramplova, Potuznikova, 2005, s. 68). Ctenafskymi
dovednosti pro praci s vykladovym textem jsou napiiklad ptemysleni o prekonceptech
daného tématu, cteni s porozuménim, vyhledavani klicovych slov, kladeni otazek i ¢tenaiské
dovednosti zaméfena na metakognitivni procesy, tj. hodnoceni vybranych ctenaiskych

strategii.

Klasifikace ¢tenarskych strategii neni jednotna a rizni autofi akcentuji rozdilnd hlediska.
Najvarova (2010) nabizi rozdé€leni podle tfech kritérii. Tim prvnim je tfidéni ¢tenaiskych
strategii podle typu uceni, které zohlednuje rizné druhy cteni, jako na napiiklad cteni
selektivni, kurzorické (tj. rychlé cteni) ¢i statarické (tj. dikladné ¢teni). Rozdil mezi
jednotlivymi druhy ¢teni spociva v ditkladnosti ¢teni textu. Druhym dé€lenim je klasifikace
z hlediska fazi Ctenafského procesu. Zde muzeme vybér Ctenédiskych strategii sledovat
v rizné fazi Cteni, konkrétné ve fazi pred Ctenim, pfi ¢teni a po Cteni. V ramci prvni faze
vyuzivame jako Ctenaii pfedchozi zkuSenosti. B€hem ¢teni vyuzivame Ctenaiské strategie
zaméfené pievazné na porozuméni vyznamu textu, sledujeme souvislosti a predvidame. Ve
treti fazi reflektujeme a shrnujeme precteny text. Tietim hlediskem dé€leni je ptistup k uceni
z textu, kde rozliSujeme povrchové a hloubkové uceni. Povrchové uceni je typické jako
memorovéni informaci bez ditkladného porozuméni. Ctenatské strategie jako je sledovani

porozuméni €1 propojovani informaci vyuzijeme v ramci hloubkového uceni.

Veronika Najvarova (2010) ve svém vyzkumu vyuzila osm zakladnich ¢tenéatskych strategii
definovanych Debbe Tompkinsonovou. BliZ§i popis vybranych ¢tenarskych strategii nabizi

Havlinova (2018):

Ctenaiska strategie | Popis

Ptedpovidani Na zakladé jiz pfecteného textu nebo vlastni zkuSenosti zak
ptedpovida dalsi d¢&j piibehu.

Propojovani Zak propojuje informace ¢teného textu z predchozimi znalostmi a
informaci je schopen ,,Cist mezi fadky*.
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Vizualizace Zak vyuziva pfi Cetb¢ predstavivost a vytvari si na zaklad¢ textu
obrazy ve své mysli.

Kladeni otazek 7k je schopen klast si vhodné otazky v riiznych fazich &teni.

Identifikace 74k z piedteného textu vyvodi dilezité informace, které je schopen
hlavnich mySlenek | odlisit od dil¢ich informaci.

Vytvéaieni souhrntt | Zak svymi slovy shrne obsah textu bez ztraty vyznamu.

Kontrolovani 74k je schopen své vlastni kontroly pfi plnéni ukolu na zakladé
zadani.
Hodnoceni 74k vyuziva vhodné argumenty pii hodnoceni obsahu textu a je

schopen diskutovat s ostatnimi

Tabulka 1 — Popis vybranych ¢tenarskych strategii
2.4 Vysledky zaka ve srovnavacim Setieni

Vyzkumy zamétujici se na ¢tendistvi u déti a mladistvych jsou cennym zdrojem nejen pro
ucitele pfi pfemysleni nad piistupem k vyuce Ctenafstvi, ale 1 pro rodice, ktefi také hraji

vyznamnou roli v rozvoji ¢tenaistvi svych déti.

24.1 Tuzemské vyzkumy

Ceské déti jako ctendri je vyzkum vedeny pod zastitou Knihovnického institutu Narodni
knihovny. Vyzkum probéhl zatim tiikrat, naposledy v roce 2021. Pti sledovani vysledkt
vyzkumu je potfeba mit na paméti disledky covidového obdobi, které u nas zapocalo v prvni
poloviné roku 2020 a jehoZ nasledky pozndvame az nyni, s odstupem. Mezi stéZejni
poznatky uved'me, ze vyrazné vzrostl pocet déti a mladistvych, kteti denné sleduji videa
nebo filmy a hraji elektronické hry, a to z 34 % (rok 2017) na 44 % (rok 2021). Zaroven je
podle prizkumu hrani elektronickych her pro déti a mladez jednou z nejoblibenéjSich
volnocasovych aktivit, a to pfedevS§im u chlapct ve véku 9-14 let. Rodi¢e naopak oznacili
za nejptinosnéj§i volnocCasovou aktivitu pro deti sportovani. Je zajimavé, co se tyce
propojeni Cetby a elektronickych zdroju, Ze podil nepravidelnych ¢tenait elektronickych
knih vzrostl ze 41 % na 54 %, ale procentualni nartst pravidelnych ctenait elektronickych
knih nebyl zaznamenan. Vyzkum rovnéz doklada, ze nejvyuzivanéj$im zafizenim pro Cetbu
elektronickych knih je mobilni telefon. Vyzkum reflektuje rovnéz vztah ke ¢teni, kdy uvadi,

ze se ve vSech vékovych kategoriich zvysil podil déti, které oceiiuji vyznam cteni. Podle
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vyzkumu klesl oproti roku 2017 podil ¢tenari, kteii ¢tou nékolikrat tydné, ale pocet

ptectenych knih je s rokem 2017 a 2021 srovnatelny. (Friedlanderova a kol., 2022)

Vyzkumem ctenafstvi v tuzemském prostredi se dlouhodobé zabyva také literarni teoretik
a historik Jifi Travnicek, ktery publikoval ve spolupraci s Narodni knihovnou

a nakladatelstvim Host vysledky svych vyzkumu v fad¢ publikaci.

2.4.2 Mezinarodni vyzkumy

V ramci mezinarodnich Setfeni uved'me nejvétsi svétovy vzdélavaci vyzkum Program pro
mezindrodni hodnoceni Zdki, ktery je celosvétové znamy pod zkratkou PISA. Setieni
probihd v zemich, kter¢ jsou soucasti mezinarodni Organizace pro hospodéiskou spolupraci
a rozvoj (zkr. OECD).2 V Ceské republice $etfeni realizuje Ceska $kolni inspekce. Ta na
svych webovych strankach uvadi, ze stézejnim cilem Setfeni PISA je zjisStovani vysledka
zaki ve veku patndcti let, které je opakované a realizované v riiznych zemich, a zamétuje se
na zkoumani urovné &tenaiské, matematické a piirodovédné gramotnosti. Ceska 3kolni
inspekce déale uvadi, Ze zdmérem Setfeni je poskytnout tvircim Skolské politiky
v jednotlivych zemich informace o efektivité vzdélavacich systémi zacastnénych zemi.

(Ceska $kolni inspekce, 2024)

Od jinych mezinarodnich Setfeni se PISA odliSuje svym zaméfenim, kdy pfi testovani
ovefuje nabyti dovednosti v ramci tzv. funkéni gramotnosti. Do té fadi Ctenaiskou,
matematickou a piirodovédnou gramotnost. Vyzkum probihd od roku 2000 a cetnost
opakovani je jednou za ti1 roky, kdy v rdmci daného testovani je vzdy akcentovana jedna ze
zminénych gramotnosti. Aktéti vyzkumu jsou ve vSech zapojenych zemich patndctileti Zaci
a zékyné. Je to primérny veék, ve kterém ve vétSiné zemi dochazi k ukonceni povinné skolni

dochézky.

Priimérné bodové hodnoceni Ctenafské gramotnosti se od pocatku Setieni, tj. od roku 2000,
do posledniho Setfeni, tj. rok 2022, vyrazné nepromeénilo. Je vSak zajimavé, Ze v pocatku
Setfeni byl vysledek Ceské republiky ¢itelny jako podprimérny k priméru viech vysledk,
ve vyzkumech z let 2018 a 2022 byl vSak stejny vysledek hodnocen uz jako primeérny.
Dtivodem je klesajici urovei ostatnich statti zapojenych do Setieni. Ptekvapivy pro nds mize

byt vysledek Finska, z hlediska rozsifeni narativu o finském Skolstvi, kde sledujeme vyrazny

2 Mezinrodni organizace OECD byla zaloZena v roce 1960, Ceska republika je soucasti od roku 1995.
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pokles o 30 bodl v ramci Grovné Ctenaiské gramotnosti v letech 2018 a 2022. (Boudova

akol., 2022, s. 37)

Setieni PISA je pro Ceské Skolstvi relevantnim ukazatelem nejen v rdmci svétového
srovnani, ale také na urovni republikové. Vybér vzorka je realizovan tak, aby kromé
mezinarodniho srovnani vysledk zaki ceskych Skol umoznil porovnani na republikové

urovni mezi jednotlivymi Skolami, regiony i podobnymi typy Skoly.

JiZz jsme zminili, Ze pramérné bodové hodnoceni Ctenaiské gramotnosti ¢eskych zakl se
béhem rokl testovani vyrazn¢ nepromeénuje. Diky cilenému vybéru aktéri vyzkumu
z ruznych typt Skol pozorujeme vSak jeden zasadni problém v oblasti urovné Ctendiské
gramotnosti. Z celkového poctu testovanych zakt je od roku 2015 zhruba 20 % zaki v ramci
kazdého navazujiciho testovani pod hranici &tenaiské gramotnosti irovné dva®. Takovy
vysledek odhaluje, Ze v rdmci ¢eského Skolstvi mame 20 % zakd, u kterych vyse trovné

jejich ¢tenarské gramotnosti mize predstavovat podstatnou prekazku v ispé$ném uceni.

3 Maximélni trovei Stenéi'ské gramotnosti v ramci Setfeni PISA je Sest.
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3 Moznosti rozvoje ¢tenarstvi v praxi zakladni Skoly

Ucitelé Ceského jazyka i ostatnich pfedmétii se musi stale vyrovnavat s faktem snizujici se
irovné Gtenaiské gramotnosti zakt. Milo§ Slapal (2008) hovoii o rozevirani ntizek, kdy na
jedné stran¢ najdeme v ramci tiidy nékolik skvélych ¢tenard, kteti ve svém volném Case ¢tou
a navstévuji knihovny, a na druhé strané naprosté nectenaie, kteti se mimo Skolu Cteni
beletristickych textl viibec nevénuji. Slapal dale uvadi dvé z moznych cest literarni vychovy.
Tu prvni nazyva ,,Oslepla cesta”, jejiz naplni je prace s Citankami €i literarni vyuka zaméiena
na faktografické udaje o knihdch a autorech. Podle Slapala piestala tato forma vyuky
fungovat z jiz vysSe uvedenych diivodl — snizena ¢tenarskd gramotnost, velké rozdily mezi
74ky, snizena doba soustiedéni. Citankové tituly rovnéz nestihaji reagovat na aktulni trendy
v knizni produkci a na Zdky plsobi zastaralym dojmem. Jako ,,MoZné cesty* uvadi nékolik
konceptti — dilny ¢teni, ¢tenarské strategie (v této praci tento koncept nazyvame ¢tenaiskymi

lekcemi) a literarni hodiny. (Slapal, 2008)

Pfi rozvoji ¢tendiskych strategii hraji dulezitou roli koncepty modelovani a scaffolding.
Modelovani vychdzi z vyzkumu o uceni pomoci napodobovani (Whitcroft, 2015, s. 43). Pti
vyuziti modelovani ucitel pied zaky verbaln€¢ zvédomuje své myslenky a premysleni pfi
ukazce zpracovani zadaného ukolu. Tento koncept vyuzije ucitel pti zadavani prace zaktim,
kteti poté mohou vyuZit namodelované ramce chovani a pfemysleni ucitele pro svou vlastni
préci a zvysit tak miru své uspésnosti. Na koncept modelovani tak miizeme nahliZet jako na
pfedchazeni a eliminaci netspé$nych pokusi zakid pii plnéni zadané prace. Ve vétSiné
pfipadl vyvstane v radmci uceni pfed zaky piekazka, a to 1 pi1 dobrém modelovani. U¢itel,
ktery chce Zdka ptes piekazku pievést, ne jej pfenést, vyuZzije koncept scaffoldingu.
Scaffolding je soubor metodickych opatfeni. Whitcroft cituje ve své teoretické studii
v kapitole o scaffoldingu Vygotského, ktery , doporucoval, aby ucitelé déti hodnotili
v dynamickém hodnoticim prostredi, ve kterém v pripadé Spatné odpovédi na otazku
nenastane konec interakce, nybrz je ditéti poskytnut sled navodnych rad, které mu usnadni

resent. “ (Whitcroft, 2015, s. 44)

3.1 Ctenaiské lekce

Ctenaiské lekce se zaméfuji na rozvoj étenatskych strategii, jejichz vy&et i popis jsme uvedli
vyse. Koncept ¢tenarskych lekcei je jednou z moznych alternativ k tradi¢ni vyuce literatury
vedené skrze &itankové texty a ucebnice literatury. Ctenafské lekce akcentuji praci se

soucasnou knizni produkci, ktera je pro déti atraktivni a zajimava. Dulezité zistava
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i hledisko kvality. Vyloucena vSak neni ani prace s tradi¢nim kanonem ceské a svétové
literatury. Ctenaiské lekce jsou rovnéZ spjaty s rozvojem kritického mysleni, jehoz podstatou
je prvotni skepse k pfijimanym informacim a jejich nasledné ovétovani s vyuzitim pfimych
faktd 1 kontextu. Hlavni myslenkou kritického mysleni je piijimat zodpovédnost za své
nazory a jednani, kterymi tvofime a ovlivilujeme svét kolem nas. Jednotnd definice
kritického mysleni neni ustalend. David Klooster (2000, s. 8) nabizi pétibodovou definici
kritického mysleni:

Kritické mysleni je nezavislé mysleni.

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysieni.

Kritické mysleni zacind otazkami a problémy, které se maji resit.

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech.

S A W N~

Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti.
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Vyuka vedend metodami kritického mysleni pfinasi uc¢ebni model E-U-R, nazyvany také
jako tfifazovy model uceni, ktery je vhodny pro vyuku Cctenafstvi prostfednictvim
ctenafskych lekci. Model E-U-R vychazi z principt konstruktivistického pfistupu k uceni.
Podstatou tohoto modelu je podle Gosové (2011), Ze ,,respektuje mechanismy prirozeného
uceni — objevovani, a predstavuje univerzalni pomiicku, jak vystavet jakoukoliv ucebni
jednotku, aby se i v situaci Fizeného uceni co nejvice podobala uceni spontannimu.”
O rozsiteni modelu do ceského Skolstvi se zaslouzilo sdruZeni Kritické mysleni skrze
program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (vice o sdruzeni nize).

Nézev modelu E-U-R odkazuje k jednotlivym ¢astem ucebniho procesu. E odpovida ¢asti
evokace, ktera slouzi k zaujeti zaka a navazani na jiz ziskané prekoncepty k danému tématu.
Dutlezité jsou i prvotni myslenky k tématu a otazky, na které by zaci chtéli znat odpovéd'.
Néavaznost na prekoncepty, jako i cely model, vychazi, jak jsme jiZ zminovali,
z konstruktivistického pojeti vyuky a zarucuje tak efektivnéjsi uceni a trvalej$i poznani
(GoSova, 2011). Ucitel mize pomoci této ¢asti vhodné navéazat na zakovské zkuSenosti
a védomosti, které dalSimi fazemi prohloubi. Na evokaci navazuje faze uvédomeni, ve které
si Z&ci osvojuji nové poznatky a zatazuji je do své struktury poznani. To nastane bud’ formou
akomodace, kdy se nov€ nabytéd informace zafadi do struktury jiz osvojenych védomosti ¢i
zkuSenosti, nebo formou asimilace, kdy novéd informace ptetvoii dosavadni strukturu
poznani a zplsobi tak jeji obménu €1 podniti vznik nové struktury (Langmeier, Krej¢itova,

20006, s. 232). Tteti, konecnou fazi, je reflexe. V ni se zéaci ohlizeji a reflektuji nove osvojené
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znalosti a zkuSenosti i cely proces uceni. Stézejnim je reflexe samotnymi zaky, kteti jsou

vedeni ucitelem. Nahlizeji tak na obsah i proces u¢eni a dochazi k uvédoméni pokroku, ale

1 ptipadného netspéchu, coz rozviji zakovské metakognice a pomaha k tspésnosti dalsiho

ucenti.

Vyjmenujme vybrané metody modelu E-U-R, které¢ 1ze vhodné vyuzit v rdmci ptipravy

Ctenaiské lekce.

Metody vhodné pro ¢ast evokace

1.

Volné psani

Cilem volného psani je vybavit si a zapsat co nejvice myslenek k danému tématu.
Metoda nepracuje s jazykovou korekturou, a dovoluje tak zakim volny tok
mysSlenek. Proces volného psani za¢ind zadanim tématu a zah4jeni ¢asového limitu
pro psani. Po uplynuti ¢asu si zaci své myslenky pfectou a mohou je sdilet se
spoluzdkem ¢i se tfidou. Na zacatku osvojeni metody je potfeba zakim vysvétlit

pravidla volného psani (Sieglova, 2019, s. 84, upraveno):

=> Piste po celou dobu, co vas k tématu napada.

=> Piste v souvislych vétach, presné tak, jak proudi vaSe myslenky.

=> Nevracejte se, neupravujte ani nevylepSujte jiz napsany text.

= Piste bez zastaveni, miZete vypliiovat text pomocnymi otazky a komentafi.

(,, Co mam psat dal...?* nebo ,, Ted mé nic nenapada... )
Think — pair — share

Tato metoda je znama jako tiifizovy dialog a probiha ve tiech stadiich. Zaci maji
nejdiive vyhrazeny ¢as na samostatnou praci. Své vysledky a mySlenky nésledné
sdili ve dvojici a dvojice poté tvoti Ctvetice, popt. se po praci dvojic navazuje tifidnim
sdilenim. Metoda je vhodna pro aktivity vyzadujici diskuzi a spolupraci a podnécuje

zapojeni celé tfidy do prace. (Sieglova, 2019, s. 62)
Vim — chci védét — dozveédél*a jsem se (V-CH-D)

Pro metodu V-CH-D je potfebny graficky organizér, prostfednictvim n¢hoz si Zéci
zapisuji své myslenky. Metoda se prolina celym danym vyukovym blokem. Zac¢ina

v evokacni ¢asti, kdy zaci o daném tématu vypliuji ¢ast Vim. Ucitel tak ziskava
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ptehled o zdkovskych prekonceptech. Poté navazuji, stale v evokacni ¢asti, kategorii
Chci se dozvedet. V reflexi maji Zaci prostor pro vyplnéni posledni ¢asti Dozvedel*a
jsem se, kde si zvédomuji osvojené znalosti a reflektuji, zda se dozvédéli to, co se
dozvédét chtéli tim, ze porovnavaji kategorii Chci se dozvedet a Dozvedeél jsem se.
Spolecné s metodou V-CH-D je mozné vyuzit metody Parkovisté otdzek, coz je
flipovy papir povéseny ve tiidé, kam Zaci zapisuji otdzky k danému tématu. Nabizi
se tak v zavéru vyukového bloku, kde pouzivame metodu V-CH-D, poskytnout
zakim prostor zapsat Parkovisté otazek dotazy, na které z casti Chci se dozvedet

neziskali odpovéd’. Ucitel ma ptilezitost a zdroven dostatek asu na otdzky v pfistich

hodinach reagovat. (Sieglova, 2019, s. 151-152)

Metody vhodné pro ¢ast uvédoméni

1.

Skladankové uceni

Metoda stoji na konceptu kooperativniho uceni a zaci skrze ni prebiraji podil za své
udeni. Zaci aktivitu vedenou Skladankovym udenim za¢inaji v domovské skuping.
Zde si rozdéli role expertll na vybrana témata. V dalsi fazi se setkaji experti daného
tématu a analyzuji spole¢né studijni text, na jehoz zdklad¢€ zpracovavaji shrnuti, popf-.
odpovédi na zadané otazky. V zdvérecné Casti se Zaci vraci do domovské skupiny,

kde jednotlivi experti prezentuji ostatnim své téma. (Sieglova, 2019, s. 61)
Podvojny denik

Zaci pracuji individualné &i skupinové (popt. kombinované, kdy nejprve pracuji sami
a poté své vysledky sdili a upravi na zaklad¢ sdileni ve skuping¢) s u¢ebnim textem.
Vybiraji v ném paséze, které je nécim oslovily nebo pro n€ byly zajimavé. Mohou si
poznamenat slovo, vétu i souvéti. Vybranou pasaz zanasi do levého sloupce tabulky.
Do pravého sloupce Zak zapisuje vlastni komentdf. Zakiim mizeme poskytnou
podporu navodnymi otazkami: Cim byl uryvek pro mne zajimavy, Ze jsem si jej
poznamenal? Jaké myslenky ve mné vyvolal? Na co bych se chtél zeptat? (Sieglova,

2019, s. 147-149)
Literarni krouzky

Metoda efektivné vyuziva potencial skupinové prace tim, Ze kazdému zékovi je

v ramci skupiny ptidélena role, kterd mu uklada jedinecny ukol. Skupinovy vysledek
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se pak sklada z jednotlivych dil¢ich tkoli zadanych roli. Vyjmenujme nekteré role,

které jsou pro vyuziti metody Literarni krouzky pro ¢tendiské lekce piinosné:

e Hledac citaci: Vyhleda v textu nékolik promluv, které povazuje za dilezité,
ptecte je nahlas celé skuping a vybér zdtvodni.

e Tazatel: Vypracuje seznam otazek pro spoluzaky v ramci skupiny i tfidy.

e Vyklada¢ postav: PecClivé se zamysli nad postavami a diskutuje o nich
s ostatnimi.

e [lustrator: Nakresli obrazky dilezitych postav. Poté diskutuje s ostatnimi.

r

Metoda podnécuje zapojeni vSech zaku, které je predpokladem pro uspésné

dokonéeni zadané aktivity. (Capek, 2015, s. 307-310)

Metody vhodné pro ¢ast reflexe

1. Pétilistek
Jedna se o graficky organizér pro shrnuti informaci. Pétilistkem Zaci dané téma
popisuji pomoci zadanych kritérii na péti fadcich. (Sieglova, 2015, s. 105) Ukéazka
nevyplnéného pétilistku (Sovova, 2019):

Jednoslovny néazev tématu

Dvé slova o tom, jaké téma je

Tii slova popisujici, co téma déla

Véta praveé o ctyiech slovech vystihujici to podstatné o tématu

Jednoslovny opis tématu (synonymum, metafora, pfirovnani)

2. Propustky

Propustky, nékdy téz exitky, vypliiuji Zaci na konci hodiny a odevzdavaji je uciteli.
Mohou mit formu listku, na kterém Zaci odpovidaji na zadanou otdzku nebo jsou
pfedem piipraveny drobné tkoly k vyplnéni (kratky kviz apod.). Na jejich zakladé

ucitel jednak nahlédne na porozuméni zaku, jednak muze pfizplsobit navazujici
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vyuku. Ptiklady propustek Ize najit na webu organizace JOB, spolek pro inovace pod

nazvem Reflektivni minutovky*.
3. Nézorova skala

Metoda, kter¢ se téz piezdiva nazorova piimka, ddva moznost zakiim vyjadiit jejich
nazor a vizualizuje rozdéleni nazort ve tiidé. Nejvhodnéjsi je predlozit zakim
uzavienou otazkou s odpovédmi ANO x NE, popiipadé¢ predstavit tvrzeni
s naslednym vyjadienim SOUHLASIM x NESOUHLASIM. Jednotlivé odpovédi
jsou koncové body pomysiné pfimky (tu mize tvofit napt. sténa tiidy) a Zaci se
rozestavi po celé délce Skaly na misto, které koresponduje s jejich ndzorem. Metoda
dava zakiim moznost vyjadrit i svlij nevyhranény postoj k dané otazce ¢i danému
tvrzeni, kterych miize byt v rdmci reflexe poloZeno n¢kolik. Po rozmisténi zaki na
Skalu muze dat ucitel prostor dobrovolnikiim k okomentovani jejich postaveni na

Skale. (Hesova, 2014)

Organizace zabyvajici se kritickym myslenim v ramci ¢tenafstvi

Rozvojem kritického mysleni ve Skolnim prostfedi se zabyva program Reading and Writing
for Critical Thinking (RWCT), ktery vznikl v USA v roce 1977. Do prostiedi ceského
Skolstvi jej prineslo sdruzeni Kritické mysleni prostfednictvim svého programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Sdruzeni podporuje ucitele v Ceskych Skolach skrze
pofadani prezencnich kurzii a webinait k osvojeni technik a metod kritického mysleni, ¢i
vydanim Shorniki lekci. SdruZeni vydavalo v letech 2000-2013 metodicky Casopis Kritické
listy, na ktery po roce 2013 navazalo vyddvanim metodického Casopisu Kriticke listky, ktery

vychazi dosud a je dostupny na webu sdruzeni. (Kritické mysleni, 2024)°

Dalsi organizaci pracujici v obdobném zaméfeni je spole¢nost Pomahame Skolam k tspéchu
(PSU), ktera vznikla v roce 2009. PSU pracuje se siti zapojenych $kol, pro které pfipravuje
cilenou metodickou podporu skrze lokalni pedagogické konzultanty a skrze setkavani

k ur¢itym ctenarskym oblastem. Spole¢nost vydava metodicky Casopis Kriticka gramotnost

4 Reflektivni minutovky lze najit na webu organizace JOB, spolek pro inovace:
https://jobvzdelavani.cz/reflektivni-minutovky blog/
3 Kritické mysleni. Online. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/ [citovano 2024-06-18]
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a pracuje na vytvoreni konceptu Ctenaiského kontinua. (The Kellner Family Foundation,

2024)°

3.2 Dilny ¢teni

Jednim z piliit rozvoje &tenafské gramotnosti je prozitkové &tenaistvi. Cteni beletrie
obohacuje citové i intelektové stranky osobnosti zaki, poméaha k pfijeti vysSich hodnot
a rozviji schopnost komunikace. Pravidelné Cteni se zazitkem je predpokladem pro rozvijeni

vvvvvv

textii (Slapal, 2017). Obé v sobé& zahrnuje koncept dilen &teni.

Milos Slapal (2017, s. 7) uvadi ti principy dilen &teni, kterymi jsou svobodny vybér knih,
pravidelnost s dostatkem Casu na ¢teni a sdileni. Dilna Cteni stoji na volném vybéru knih
samotnymi z4ky. Zaci tak maji v ramci dohodnutych pravidel volny vybér knizniho titulu.
Tento jednoduchy, avSak v ramci Skolni vyuky jinde nezastoupeny princip vytvaii dilezity
predpoklad k uspésnému naplnéni dilen ¢teni. V téch nam jde predevsim o to, aby zéci Cetli
s radosti a své zazitky a myslenky z &etby sdileli s ostatnimi. Zaci tak mohou zvolit knihu
tematicky blizkou jejich zalibam. Je vSak duleZzité, aby ucitel nespoléhal na dovednost Zakl
pfi vybéru knihy. Onu samotnou dovednost vhodného vybéru knihy je potfeba Zaky ucit.
Dilny ¢teni tak mohou zacinat uvodnim vstupem bud’ u€itele ¢i samotnych zakt, ve kterém
se predstavi né€kolik vhodnych knih ke ¢teni. U¢itel by mél rovnéz sledovat, co Zaci ¢tou a na
zakladé pozorovéani doporudovat dalsi Getbu. Zakiim s negativnim piistupem ke Gteni miize
ucitel doporucit krat§i knihu ¢i snadno ¢itelny komiks. Nasledné Zéka v ramci dilen cteni
Skolniho roku viibec nedostal nebo by se neodvazil na jejich Cetbu. Je dilezité vnimat dilny

¢teni rovnéZ jako dobry prostfedek pro vzdjemnou inspiraci vhodnych knih k cetbé.

Na pocatku zavadéni dilen Cteni je dobré predstavit zakim pravidla dilen cteni, které zvysi
Sanci na hladky pribéh v navazujicich hodinach. Milo$ Slapal (2017, s. 9) uvadi nasledujici
vycet pravidel:

1. Cteme po celou dobu.

2. Nikoho nevyrusujeme.

3. Vybereme si knihu na ¢teni pied zac¢atkem dilny Cteni.

6 The Kellner Family Foundation. Online. Pomahame Skolam k uspéchu. Dostupné z:
https://www.kellnerfoundation.cz/
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4. Miuzeme sedét pohodiné kdekoliv, pokud tim neruSime sebe ani ostatni.

Jednotlivé body je potieba zakiim vysvétlit a overit jejich pochopeni. Je také mozné nechat
samotnou tifidu navrhnout pravidla a v ramci diskuze vést zaky ke smysluplnym pravidlam.
Pravidla, nejen v ramci dilen cteni, pomohou vytvofit u zakii navyk, snizi mnoZzstvi
ztraceného Casu zdlouhavymi piesuny ¢i opakovanym vysvétlovanim celého procesu dilen

¢teni a podpofi bezpecné prostiedi v ramci tridy.

V ramci dilen ¢teni mizeme zvolit dvé mozné varianty: Dilna pro volné ¢teni a Dilna pro
fizené Cteni a jeji obecna struktura. Jednotlivé dilny Cteni by mély byt ukonceny spole¢nou
reflexi i reakei na danou Cetbu v ramci vyclenéného Casu na cetbu. V ramci konceptu dilny
¢teni jako dilny pro volné ¢teni si v zaveéru zaci vybiraji, jakym zptisobem budou na ¢etbu
reagovat ¢i jak budou své dojmy a zéazitky z Cetby sdilet. Je potfeba si uvédomit, ze tento
Druhy koncept se zaméfuje na sledovani urcitého jevu ¢i rozvijeni vybrané dovednosti.
Takova dilna ¢teni bude za¢inat uvodni mini lekci, ve které uéitel bude modelovat sledovani
vybraného jevu, napi. vypravécskou perspektivu. Nésleduje samostatné tiché cteni. Po
individudlni Cetbé nasleduje sdileni, které mize byt bud’ fetézcem navazujicich reflexi
(individualni reakce na cetbu, sdileni se spoluzakem, tfidni kruh), nebo bude ucitelem

vybrana jedna ze zminénych moznosti. (Slapal, 2017, s. 10-11)

Podstatn4 ¢ast dilen Cteni je vénovana tzv. tichému ¢teni, tedy individuélni cetb& vybranych
knih. Velkym benefitem této ¢asti je respektovani individudlniho tempa Cetby, které se téZko
zohledniuje pfi jiné praci s textem v ramci vyuky. Na samostatné ¢teni se doporucuje vyhradit
20-30 minut. U¢itel by mél tento vyhrazeny ¢as vyuzit rovnéz k Cetbé své knihy, idealné
veékoveé odpovidajici zaktim, nebot’ v ramci tfidy miize pozitivné pisobit na zaky jako
autorita a podtrhovat tak dileZitost ¢teni. Zaroven tim podporuje narativ o béznosti ¢teni

a miiZe se zaky rovnéz sdilet i své dojmy z Cetby.

3.3 DalSi moZnosti rozvoje ¢tenarstvi

Dal§im dualezitym faktorem pro kvalitni rozvoj Ctendiské gramotnosti a Ctenafstvi je
dostupnost knih ve Skole. Logicky se nabizi, pokud to umoznuji prostory Skoly, ziizeni
Skolni knihovny. Nékteré Skoly maji Skolni knihovny, které jsou soucasti sit€¢ knihoven
a jsou obsluhovany knihovnicemi &i knihovniky. Skoly, které takové personalni moZnosti

nemaji, zfizuji mnohdy knihovny obsluhované uciteli ¢i jinymi zaméstnanci Skoly. V obou
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ptipadech je dulezité brat v potaz dilezitost prostfedi samotné knihovny. Je dilezité, aby
bylo prostiedi pro zaky atraktivni s piijemnou atmosférou, kde budou chtit travit sviij volny
¢as 1 po skonceni vyucCovani. Pokud nic z vySe zminéného neni v ramci Skoly mozné, miize
Skola vyuzit prostfedi nékteré¢ ze tiid, kde mohou byt knihy k pjc¢ovani domil uschované.
At uz skola zvoli jakoukoliv moznost zfizeni Skolni knihovny, je velmi dulezité knihovnu
vybavit kvalitnimi kniznimi tituly, kde bude vedle klasické literatury vénovan i dostatek
prostoru pro aktualni détskou knizni produkci. Je rovnéz dulezité¢ zaky k navstéveé ziizené
knihovny motivovat a vytvaret jim prostor pro navstévu knihovny i v ramci vyuky. Podle
zpravy Ceské kolni inspekce (Novosak, 2024, s. 28) vyuziva totiz §kolni knihovnu nebo

ctenaisky koutek 25 % zaki 5. roéniku a méné€ nez 10 % zakl 9. ro¢niku zakladni Skoly.

Je dulezité, aby méli Zaci knihu nadosah, kdykoliv dostanou ve Skole chut’ a prostor ke ¢teni.
V takovém ptipadé skolni knihovna s omezenou oteviraci dobou nebude dostacujici. Je na
misté, aby ucitelé vyuzili vhodny prostor ve tfidach, ve kterych se zaci denné pohybuji
a umistili tam knihy, které budou zaktim nejen na ocich, ale i na dosah. Je rovnéz vhodné,
aby se zaci o tfidni knihovnicky sami starali a ptebirali tak podil zodpovédnosti. Jednak je
to jeden z dalSich zpusobd, jak posilovat vztah zaki ke ¢teni a knihdm a jednak se zmirni

riziko nepotadku v policich s knihami. (Kost'alova, 2023)

Ctenai'ska gramotnost jde ruku v ruce s gramotnosti pisatelskou (coz se také propsala do
velké revize RVP), a tak se logicky nabizi jako sekundarni moZnost jejiho rozvoje pisatelstvi.
Dilny psani Ize vhodné propojit s dilnami ¢teni, kdy inspiraci pro svou tvorbu mohou Zaci
nachazet pravé v knihach. Propojeni obou konceptil pfinesl do ¢eského Skolského prostiedi

projekt Pomdhame skolam k uspéchu, ktery popisujeme v kapitole Dilny Cteni.
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4 Prakticka ¢ast

Prakticka cast této diplomové prace predstavuje akéni vyzkum vedeny na Zakladni Skole
Pod Zvahovem na Praze 5 v 6. roéniku, kde vyuéujeme od $kolniho roku 2023/2024 &esky
jazyk a literaturu. V uvodu praktické Casti stru¢né predstavime charakteristiku akéniho
vyzkumu a zvolenou metodologii pfi realizaci samotného vyzkumu. Dalsi kapitoly praktické

¢asti popisuji pritbeh vyzkumu a jeho konecné vysledky.

4.1 Charakteristika akéniho vyzkumu

Pedagogicky akéni vyzkum se zaméfuje na feSeni konkrétnich problémi, které v pocatku
definuje a nasledné pracuje na intervencich, které¢ vedou k tizenému zlepSeni dané
problematiky. Uved’'me klasickou definici akéniho vyzkumu od Johna Elliota (1981, s. 1),
ktery tika, ze ,, akcni vyzkum je uciteli provdadena systematicka reflexe profesnich situaci
s cilem jejich dalsitho rozvinuti.“ O néco obsahlejsi definici najdeme napftiklad
v Pedagogickém slovniku (Pricha et al., 2003, s. 14), ktery predstavuje akéni vyzkum jako
. druh pedagogického vyzkumu, jehoz ucelem je primo ovliviiovat ¢i zlepsovat cast
vzdelavaci praxe a ktery resi aktudlni potreby vzdeéldavaci instituce “. Akéni vyzkum vSak
v sobé zahrnuje mnoho riznych vyzkumnych strategii, a tak jsou néktefi odbornici
k jednotné definici skepticti. Greger a Simonova v publikaci Kdyz vyzkum meni praxi (2020,
s. 15) uvadi citaci Robinsonové: ,, Akcni vyzkum v sobé skryva tolik rozmanitych vyzkumnych
Sstrategii, ze je obtizné hovorit o jednom akcnim vyzkumu, ale spise o minimalné péti riiznych
tradicich (experimentalni, induktivni, participativni, rozvojovy, pripadové studie). “ Napti¢
riznymi definicemi mizeme vSak o akénim vyzkumu vyvodit, Ze jsou pro n¢j
charakteristické dva aspekty — reflexe a rozvoj. Na akéni vyzkum se také mnohdy nahlizi
jako na alternativu tradi€niho vyzkumu, ktery se snaZi dosdhnou co nejvétsi objektivity.
Z toho dtvodu je tradi¢ni vyzkum vedeny osobné nezainteresovanymi odborniky a pracuje
s reprezentativnim vzorkem respondentti. Oproti tomu je akéni vyzkum v oblasti pedagogiky
veden samotnym ucitelem v jeho vlastni praxi. Akéni vyzkum tedy pracuje s redlnou Skolni
situact, ve které je ucitel sam zainteresovan, a jeho cilem je zvysit svou vlastni profesionalitu.

(Nezvalova, 2003)

Novékova (2023, s. 24) ve své diplomové praci predstavuje pét krokli akéniho vyzkumu,
které¢ jsou vysledkem syntézy Whitheadovo (1993) a Sagorovo (1992) pojeti. Kroky
jednotlivych autort cituje z Nezvalové (2003, s. 301)
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1. Formulace a popis problému, ktery se objevil ve Skolni praxi;
Sbér informaci, piedstava o feSeni problémus;
Samotna aktivita, jednani ucitele;

Vyhodnoceni vysledkt aktivit, zdali vedou k feSeni problému,

U

Ptipadna modifikace problému

4.2 Metodologie

Vychodiskem pro realizaci akéniho vyzkumu byla reflexe ¢tenaiské lekce Babicka drsnacka,
kterou jsme v 6. rocniku oducili na zacatku Skolniho roku 2023/2024. V ramci reflexe jsme
pojali podezfeni na neodpovidajici Groven Ctenaiské gramotnosti pfimérené danému véku.
V navaznosti na konzultace s dal$imi kolegy jsme pro zaky vytvofili méfitelny test, ktery
jsme nasledné v planu akéniho vyzkumu oznacili jako vychozi pretest. Uvédomovali jsme
si, ze by se moznd nizk4 Groven Ctendiské gramotnosti mohla odrézet nejen v hodinach
ceského jazyka a literatury, ale napfi¢ dal$imi vyukovymi predméty. Akéni vyzkum jsme

realizovali podle osnovy zminéné vyse v kapitole 4.1:

1. Identifikovali jsme problém, kterym byla nizka Groven ctenaiské gramotnosti zakd,
ktefi pfechdzeli z 1. na 2. stupné zakladni Skoly.

2. 'V pocatku jsme ramcove rozmysleli nékolik moznych zptisobtl intervence na zakladé
reflexe vysledkl zadaného testu (pretestu)

3. Nekteré zplsoby intervence jsme zavedli hned v pocatku (pravidelné dilny cteni,
zavedeni Ctenafského deniku apod.). Hledali jsme i dal$i zplisoby intervence béhem
Skolniho roku, které jsme volili na zékladé¢ pribézné reflexe (naptf. zaméteni
Ctenafskych lekci nebo podoba Ctenatskych listi na prectené knihy).

4. Kroky akéniho vyzkumu jsme vyhodnotili na zakladé¢ vysledkl posttestu.

5. Vysledky akéniho vyzkumu jsme popsali a zvetejnili.

4.2.1 Cil a vyzkumné otazky

Jak jsme jiz zminili, ¢tenafskou gramotnost povaZzujeme za elementarni dovednost ¢lovéka,
ktery projde zakladnim vzdélavanim. Za hlavni cil jsme si stanovili ovétit moZnosti rozvoje
¢tenafské gramotnosti v rdmci Skolniho vzdélavaciho programu Zakladni Skoly Pod
Zvahovem Dovednosti k moudrosti, ktery vychazi z RVP ZV. Jako cil jsme si stanovili
systematicky rozvoj ¢tenarské gramotnosti, ktery v rdmci RVP ZV neni, jak jsme jiz zminili,
stanoven, 1 piesto, ze RVP ZV uroven Ctenaiské gramotnosti pfimétenou danému véku zaka
ocekava.
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Otazky, které jsme si polozili na pocatku akéniho vyzkumu a které nés provazely i jeho

naslednou realizaci, byly:

® Vjakych oblastech se zaci v ramci intervence nejvice zlepsi?
o Jak se proméni vztah Zakii ke kniham a cteni?

e Ktere metody kritického myslent Ize vyuZit pro rozvoj ctenarské gramotnosti?

Mezi dil¢i cile jsme zatadili oveéreni efektivnost metod RWCT k posilovani tirovné ¢tenaiské
gramotnosti, posileni kladného vztahu zaka k Cetbé a posileni navyku k ¢etbé. Cil naseho
vyzkumu nesmétfuje k obohaceni pedagogické teorie, coz by ze své povahy ani nebyl

schopen. I presto vS§ak mize nase prace rozsifit v pedagogickém oboru povédomi o akénim

vyzkumu jako o vhodném prostiedku profesniho uceni.

4.2.2 Metody sbéru dat

V pozici, kdy jsme na zacatku Skolniho roku 2023/2024 ptebirali tiidu 6. ro¢niku k vyuce
ceského jazyka a literatury, jsme povazovali za dileZité zjistit iroven ¢tenaiské gramotnosti
zaki, aby nadmi vedend vyuka co nejvice odpovidala potfebam ttidy. V ramci posileni
¢tenatské gramotnosti jsme se, vzhledem k zaméfeni naseho predmétu a jeho ¢asové dotaci,
se zaky zaméfili na praci s uméleckymi texty. Zadali jsme zdkiim test na praci s textem,
ktery jsme poté v ramci krokli akéniho vyzkumu oznalili jako pretest. Vysledky
neodpovidaly ocekavané trovni ctenafské gramotnosti danému véku zadkt 6. ro¢niku

zékladni skoly.

Rozhodli jsme se pro sérii intervenci v ramei akéniho vyzkumu, od kterych jsme ocekavali

posileni ¢tenatské gramotnosti:

ZAF 2023 Fijen 2023 — duben 2024 cerven 2024
Intervence s prubéznou reflexi Posttest a zavérecné
Pretest . N ;
a moznou proménou metod vyhodnoceni

Tabulka 2 — Casova osa vyzkumu
V ramci realizace ¢tenaiskych lekci jsme analyzovali obsahovou stranku pracovnich listt,
které Zaci béhem vyuky vypliovali a zaroven jsme béhem vyuky Z4ky pozorovali pii
samostatné i skupinové praci. Pro méfitelné vysledky realizovaného intervenéniho planu

jsme zvolili posttest.
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4.2.3 Vyzkumna skupina

Vyzkum byl provadén na Zakladni §kole Pod Zvahovem v prazskych Hlubo&epich, kde od
zaii 2023 ptisobime v pozici ucitele ¢eského jazyka a obcanské a etické vychovy na 2. stupni.
Zékladni $kola Pod Zvahovem poskytuje vieobecné zakladni vzdélani prostiednictvim
Skolniho vzdélavaciho programu Dovednosti k moudrosti. Charakteristické je pro tuto Skolu
okolni prostredi, které je pro prazskou zakladni skolu netypické, jelikoz se Skola nachazi
nedaleko Prokopského udoli, a je tudiz obklopena piirodou. Logicky tak aktivné rozviji

skrze své ucitele koncept uceni se venku.

Cilovou skupinou byla zvolena tfida 6.B, ve které od zafi Skolniho roku 2023/2024
vyucujeme Cesky jazyk a literaturu a obcanskou a etickou vychovu. Tiidu navstévuje
26 z4k. Do méfeni Grovné Ctenarské gramotnosti jsme zaradili 25 Zaki. Jeden Zak byl
z méfeni vyfazen z divodu podpirného opatieni tretiho stupné, u kterého je pfifazena
asistentka. Prvnim a druhym stupném podptrného opatfeni disponuje ve tfidé dalSich osm
zaki, které jsme do vyzkumu zatadili. Ve tid¢ jsou také tii zaci s odliSnym matetskym
jazykem, konkrétné ukrajinStinou, ktetfi na zacatku Skolniho roku dosahovali dostacujici
komunikacni urovné v Ceském jazyce, proto jsme jejich vysledky do vyzkumu rovnéz

zatadili.

4.3 Uvodni étenaiska lekce

Jiz v ivodu praktické ¢asti jsme zminili, Ze jsme v zafi vstupovali se Zaky do vyuky ¢eského
jazyka a literatury ctenatskou lekci Babicka drsiacka, kterd pracovala se stejnojmennou
knihou od Davida Walliamse. Cilem dan¢ lekce bylo jednak zaujmout Zaky a ukazat jim, Ze
se v hodinach ¢eského jazyka a literatury budeme vénovat i souasnym knihdm a texttim,
které jsou jim blizké, a jednak prvotné zjistit dovednosti Zakli v oblasti ctenafstvi i schopnost
vzajemné spoluprace mezi sebou. Chtéli jsme hned od zacatku posilovat u zakt kladny vztah
k predmétu Cesky jazyk a literatura i ke ¢teni jako takovému. Pro zjisténi Grovné Ctenaiské
gramotnosti jsme nepiipravovali méfitka, pomoci kterych bychom zjistili ptesna Cisla, o to
jsme v tomto bod¢ nasi prace ani neusilovali. Chtéli jsme sledovanim odpovédi zakt a jejich

zapojovani do diskuzi rdmcove nahlédnout na troven ¢tenarské gramotnosti a na zakladé

tohoto pozorovani piipravit vhodny nastroj pro pfesnéjsi meteni.

Inspiraci na vytvoreni ctenaiské lekce s knihou Babicka drsiacka byl pro nas web Ctendrské

kluby, ktery spravuje neziskova organizace Novd skola. Jimi vytvorenou Ctenarskou lekci
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jsme si upravili pro potieby naplnéni nasich cili.” Casovou dotaci &tenaiské lekce jsme
stanovili na 90 minut a vyuzili pro ni dvé vyucovaci hodiny ¢eského jazyka a literatury, které
mame v pondéli hned po sob&. Ctenaiské lekce tak na sebe s desetiminutovou piestavkou
uprostfed plynule navazovala. Pro lekci jsme vytvofili pracovni list (viz pfiloha €. 1 a 2)

a vytiskli ukazky texti, aby je méli Zaci po celou dobu ¢tenaiské lekce k dispozici.

V evokacni Casti jsme se zaku ptali, jak podle nich vypada idedlni babic¢ka. Své odpoveédi
zapisovali do ukolu €. 1 na pracovnim listu, které jsme nasledné sdileli skrze tfidni diskuzi.
Nejcetnéjsi odpoveédi, se kterou souhlasila celd tfida, bylo, Ze idedlni babicka umi varit
a zasyti nas vzdy, i kdyz to nepotiebujeme. Dale se objevovaly naptiklad tyto odpovédi —

Idealni babicka:

e mana mé vzdy Cas, kdyz k ni pfijedu.
e je namé vzdy hodna a dovoli mi to, co rodice ne.

e ma pro me vzdy ptipravené néco sladkého.

Nasledné jsme se zaku ptali na to, co bude podle nich zvlastniho na babicce drsnacce
a vyzvali je, aby si své odpovédi opét zapsali do pracovniho listu. Ve tiid€ se objevili dva
zaci, ktefi ptibéh o babicce drsiiacce znali. Vyzvali jsme je, aby se zamysleli nad tim, co by
jiného babic¢ka drsnacka mohla dé€lat, a tim nevyzradili ostatnim spoluzaktim zapletku celého
piibéhu, kterd byla obsahem dalSi prace. Pro ilustraci uvadime né&kolik Zakovskych

odpovédi — Babicka drsiiacka:

e bude jezdit na skateboardu.
e Dbude hrat pocitacové hry a vyhravat svétové turnaje.

e bude provozovat bojové umeni a bojovat proti padouchtim.

Pfi plnéni ukold a nasledné tiidni reflexi pti tkolech 1 a 2 jsme nezpozorovali momenty, kdy
by Zaci neporozuméli zadani nebo by méli problém se samotnym plnénim. V rdmci evokace
jsme ani komplikace pii plnéni neocekévali, nebot’ byly ukoly mifené na Zakovské
prekoncepty a pfedstavy a prace s textem nebyla v téchto ukolech zahrnuta.

Do faze uvédoméni jsme vstupovali kratkou ukazkou z pocatku knihy, ve které rodice vezou

Bena k jeho babicce a Ben si stézuje, Ze je s babickou vzdy velkéd nuda. Po spole¢ném ¢teni

ukdzky jsme Zzakim postupné zadali dvé otdzky pomoci metody think — pair — share

7 Pavodni verze Stenafské lekce Babicka Drshacka (Ctenafské kluby), dostupné z:
https://new.ctenarskekluby.cz/storage/app/media//Lekce/babi%C4%8Dka%20drs%C5%88a%C4%8Dka.pdf
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(podrobné popsano v kapitole 3.1 Ctenaiské lekce), a to V jakém pripadé je se starymi lidmi
nuda? Kdy miize byt se starymi lidmi zabava? Ukazka méla mén¢ jak 50 slov, a navic byla
pro nasledujici tkol evokacni, tudiz se nas predpoklad uspésného zvladnuti tkolu bez
zékovskych obtizi opét potvrdil. Nasledujici ukol pracoval s delsi textovou ukazkou
a vyzadoval jiz potfebu hlubsiho porozuméni textu a schopnost vyvozeni dulezitych
informaci. Zaci méli za kol na zékladé ukazky vytvofit skicu, ktera by odpovidala Benovu
popisu babicky a zapsat do ni vSechny dulezité informace o babicce. Pti zadavani ukolu jsme
zaktm ptipominali, at’ kolem skici babicky zapisi i charakteristické prvky okem neviditelné.
Pti reflexi pracovnich listi po skonceni ¢tenatské lekce jsme jiz objevili patrné rozdily mezi
jednotlivymi zaky. Stézejni byl v ukazce motiv zapachu kapusty, ktery do obrazku zakreslili
pouze tii zaci. Poté jsme zakim ptecetli dalsi ukazku ptibéhu, ve kterém babicka s Benem
hraje scrabble a vyuzili ji k uvedeni dalSiho tkolu. V ném méli zaci, podobné jako ve hie
scrabble, slozit z danych pismen Ctyfi slova. Pro usnadnéni jsme pismena k jednotlivym
sloviim barevné rozlisili. Jednalo se o slova: plechovka, Sperky, nemoc a lupic. Na zaklad¢
téchto slov méli zaci samostatné predpovédeét mozné pokracovani ptibehu, které by logicky
navazovalo na jiz znamé ukazky. V ramci reflexe jsme vystupy tohoto tkolu zobecnili do
Ctyt skupin, které byly svou velikosti relativné srovnatelné. Prvni skupina zakii nebyla vitbec
schopna vymyslet moZzné pokracovani a za stanoveny casovy limit 15 minut sestavila
maximalné dvé véty. Zhruba Ctvrtina zaka pracovala se slovy, avsak logickd ndvaznost na
predchozi ukazky chybéla. Dalsi skupiné zakl se logickd navaznost pokraCovani podafila,
nebyla vSak schopna vyuzit vSechna ctyii slova. Posledni skupiné Zaka se predvidani
pribéhu, které logicky navazuje a vyuziva vSechna slova ze zadéni, podatilo. Nasledn¢ jsme
se zaky precetli ukazku, ve které se objevuji tfi slova, se kterymi jsme pracovali. Po pfecteni
ukazky jsme zéky vyzvali, aby ve dvojici reflektovali ukazku a své predvidani. Tidni reflexe
nebyla snadna jako v prvotnich tkolech. Zaci nebyli v mnoha ptipadech schopni podlozit
své argumenty piimou citaci textu, protoze se v ném nedokéazali rychle zorientovat. Kdyz
jsme diskuzi zastavili a zadali Zzakiim ukol, aby ustn€ shrnuli obsah posledni ukazky,
nedockali jsme se uspokojivé odpovédi. Postupné tiida z individudlnich odpovédi zaki
a s naSi pomoci dosahla Zadouciho shrnuti. Pfi planovani lekce jsme oc¢ekavali, Ze pro Zaky

6. ttidy nebude problém shrnout po piecteni obsah dané ukazky.
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Jako reflexi jsme zvolili jednu z Reflektivnich minutovek®, vytvotenych organizaci JOB —
spolek pro inovace. V ni pritazovali zaci ke ¢tenaiské lekei tii klicova slova. VEtSina zaki

se zamg¢ftila na dojmy a pocity béhem vyuky.

Na zéklad¢ reflexe prabéhu ¢tenaiské lekce 1 vybranych pracovnich listi jsme po konzultaci
s kolegou, ktery vyucuje Cesky jazyk a literaturu ve vyssich ro¢nicich, dosli k zavéru, ze
pottebujeme najit prostfedek, pomoci néhoz bychom ve tfidé zméftili vysi urovné ctenaiskeé
gramotnosti. Méfeni Grovné gramotnosti jsme povazovali za dilezité, abychom mohli na
zéklad¢ vysledkt se tfidou vhodné pracovat. Byli jsme si védomi, ze reflexe a pozorovani
prabéhu ¢tenarské lekce Babicka drsnacka stavélo prevazné na naSem subjektivnim

hledisku.

4.4 Pretest — text Dlouhy, Siroky a Bystrozraky

Po konzultaci s kolegou jsme se rozhodli ptipravit test, ve kterém by zéci pracovali s ukdzkou
narativniho textu, ze kterého by vychdzely tkoly ovéiujici Zakovskou uroven rovin ctenaiské
gramotnosti i ¢tenarskych strategii. Pro méteni jsme vyuzili test Karel Jaromir Erben:
Dlouhy, Siroky a Bystrozraky z pracovniho listu Hrava literatura 6 (Taktik, 2016, s. 28-29),

ktery jsme upravili, aby co nejvice vyhovoval naSim potifebam.

Test, ktery se skladal ze 7 tikold, vyplnilo 25 zakt. Jednotlivé tkoly byly rizné bodované
v rozmezi 2—4 body. Bodové maximum bylo stanoveno na 20 bodl. NiZe, v tabulce €. 3,
nabizime pocty zaku, kteti dosahli pfislusného bodového zisku. Dale uvadime tabulku €. 4,
kde jsou tUkoly zafazené k jednotlivych ctendiskym strategiim a u kazdého ukolu

rozpracovavame bodové rozpéti zak.

Pocet bodii 20 | 19 [ 18 | 17 | 16 | 15 | 14 | 13 | 12 | 11
Pocet zaku, kteii jej dosahli - - 6 - 1 1 3 2 2 4
Pocet bodi 10 | 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Pocet zak, ktefi jej dosahli 3 - - 1 0 2 - - - -

Tabulka 3 — Souhrnné vysledKky pretestu

8 Reflektivni minutovky (JOB — spolek pro inovace), dostupné z: https://jobvzdelavani.cz/reflektivni-
minutovky blog/
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Ukol ¢. 1; uzavieny;

porozuméni
Pocet bodl 4 3 2 1 0
Pocet zaku, kteii jej dosahli 14 7 3 1 0

Ukol ¢. 25 uzavieny;
porozuméni a aplikace

Pocet bodii X 3 2 1 0
Pocet zaku, kteii jej dosahli - 1 12 8 4
Ukol &. 3; uzavieny;

vysuzovdani

Pocet bodl X X 2 1 0
Pocet zakd, ktefi jej dosahli - - 21 0 4

Ukol ¢. 45 otevieny;
vyhledavani informaci

Pocet bodu X 3 2 1 0
Pocet zaku, kteii jej dosahli - 2 12 8 3
Ukol &. 5; uzavieny

vysuzovdani

Pocet bodl 4 3 2 1 0
Pocet zaku, ktefi jej dosahli 17 6 1 1 0

Ukol &. 6; uzavieny;
predvidani na zdkladé textu

Pocet bodu X X 2 1 0

Pocet zaku, kteii jej dosahli - - 10 0 15

Ukol &. 7; otevieny;
predvidani na zdkladé textu, tvofivd ¢innost

Pocet bodu X X 2 1 0

Pocet zaki, ktefi jej dosahli ; ] 6 0 19

Tabulka 4 — Podrobné vysledky pretestu

Ukol &. 1 byl zaméfen na doplnéni vhodnych slov z nabidky do textu pohadky. Nadpoloviéni
vétSina zakl byla uspésna. Sedm zaki dosdhlo tii bodii a vSichni chybovali v téze véci — do

39



vety ,,dané * je zakon ““, doplnili na misto hvézdicky misto zadouciho slova ,,slovo , chybné
slovo ,, kouzlo . Ukol &. 2 spo¢ival ve vyhledani pfirovnani v textu. Zaci méli v zadani
druhého ukolu napsanou definici pfirovnani i s ptikladem: ,, Prirovnani je pojmenovani na
zdklade srovnani ¢i podobnosti. PFirovnani casto pouzivaji nadsazku. Napriklad: chytry jako
liska, zdravy jako Fipa.* Za dvé nalezena pfirovnani jsme udélili 1 bod. 4 z 25 74kt ziskali
v tomto ukolu 0 bodt a dalSich 8 doséhlo na 1 bod, tudiz téméf polovina tfidy nebyla schopna
vyhledat na zaklad¢ obecné definici konkrétni piiklady v textu. Pfekvapivym faktem pro nas
bylo, ze maximalniho poc¢tu bodt dosahla zakyné s odliSnym matefskym jazykem, ktera
v nésledujicich ukolech uz tolik uspésnd nebyla. Treti ukol byl z hlediska priméru
uspésnosti tiidy nejzdarilej$i. Ze tii nabizenych vét méli zaci vybrat tu, kterd nejlépe
vystihuje danou ukazku. Ve ctvrtém ukolu Zaci odpovidali na oteviené otdzky, které
ovéiovaly porozuméni textu a vyhleddvani informaci. Z celé tiidy ziskalo méné jak polovinu
bodi 11 zaki, ktefi tak bud’ nezodpovédéli zadnou otdzku spravné, nebo méli jednu
spravnou odpovéd’ z celkového poctu tii otdzek. Oznacit tvrzeni jako pravdiva ¢i 1ziva bylo
naplni patého ukolu. Dany ukol patfil k t€ém zdafilejSim. Pfi tfidni reflexi jsme zjistili, ze
maji s timto typem ukolu Zaci zkuSenost z hodin anglického jazyka. U Sest¢ho ukolu
chybovala vice jak polovina zakt. Ukol se zamé&foval na sledovani voditek v textu, na
zéklad¢ kterych méli zaci vybrat nejpravdépodobnéjsi pokracovani piibéhu. Sedmy tkol byl

tvtréiho charakteru. Na jeho opravu jsme si stanovili nasledujici kritéria:

e 2 body = Zaci v piedvidani uvedou alespoii jednu stéZejni postavu (kral, princ,
cernoknéZnik, princezna), kterd se v ukdzce objevuje, a navazi na jednu zminénou
udalost.

e 1 bod=Z4ci zmini bud’ jednu stéZejni postavu (kral, princ, ¢ernoknéznik, princezna),
ktera se v ukazce objevuje, nebo navazou na jednu ze zminénych udalosti.

e 0 bodt = Zaci popisuji udalosti a postavy, které nesouviseji s danou ukazkou, nebo
pro ni nejsou stézejni.

Otevieny kol na piedvidani ptibéhu bylo schopno tspésné vyplnit pouze 6 zaka. 19 z nich
bylo neuspesnych. Z toho vice jako polovina nebyla viibec schopna navézat svij text na

danou literarni ukazku.

4.5 Zpisoby intervence
Na zaklad¢ analyzy vysledkli pretestu jsme vybrali prosttedky intervence a vytvofili

intervencni plan. StéZejni naplni byla realizace ctenarskych lekci, které byly cilené
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sestavovany tak, abychom co nejefektivnéji dosahli kyzené trovné Ctenéiské gramotnosti
7akt. Ctenatské lekce se zaméfovaly na posilovani ¢tenaiskych strategii a dovednosti.
Ctenai'ské lekce jsme realizovali v ramci vyhrazenych hodin pro literaturu a sloh. Celkova
gasova dotace piedmétu Cesky jazyk a literatura byla pét hodin, pfi¢emz dvé hodiny byly
vyhrazeny pro mluvnici, dvé pro literaturu a sloh a jedna pro dilnu ¢teni. Rozd¢€leni hodin
bylo ramcové, v nékterych ptipadech jsme vyuku vedli integrovang, a spojovali tak literaturu
s mluvnici’. Jednotlivé &tenatské lekce jsme pokazdé reflektovali a nasledné planovali napli

téch dalsich.

Vyznamnym krokem intervence bylo zavedeni pravidelnych dilen &teni. Zaci se s konceptem
dilen ¢teni setkali v pfedchozich ro¢nicich, avsak pouze narazove. Potencial tohoto konceptu
tak nebyl ve tfidé dosud naplno realizovan. Dilny ¢teni probihaly v ptilenych hodinéch, které
jsou v bézné ucitelské praxi vyuzivany spiSe na opakovani pravopisu a dalSich gramatickych
jevi. My jsme se rozhodli pilené hodiny vénovat dilnam ¢teni ze dvou diivodii. Jednim byla
prace v mén¢ pocetnéjsi skuping, a ¢imz se zvySovala moznost individualni prace se zaky.
Rovnéz se zvysil ¢asovy prostor pro sdileni pii reflexi. Dal§im diivodem byla moZznost

realizovat dilny ¢teni ve Skolni knihovné, kam by se cela tfida nevesla.

Dalsi kroky intervence napliiovaly koncepty a metody, se kterymi se zaci v predeslych letech
jiz setkali, my jsme je vSak pro nase potieby upravili. Jednalo se naptiklad o Upravu
¢tenatskych listli na piectené knihy, kde jsme potiebovali obsahovou stranku rozsitit o dalsi
aspekty Ctenafstvi, jako je naptiklad vztah ke knize a jeji hodnoceni. Upravili jsme také praci
se Ctenarskymi deniky, kde jsme chtéli vytvofit prostor pro zéapisky Zzak z cetby jako
podklady pro (sebe)reflexi Ctenafstvi, tzv. zaznamy z Cetby. ZaloZili jsme tfidni knihovnu
a podatilo se nam nakoupit nové a vhodné knizni tituly do Skolni knihovny. Navazali jsme
spolupraci s Méstskou knihovnou Praha a zapojili jsme do celorepublikového projektu

Brezen — meésic ctenari.

4.5.1 Realizace ¢tenarskych lekei

Vedle potieby posilit uroven cCtenarské gramotnosti jsme byli vazani rovnéz Skolnim
vzdélavacim planem a jeho tématy pro 6. ro¢nik, kde se objevuje pfevazné seznameni se
zakladnimi literarnimi Zanry. Tyto dvé potfeby jsme shledali jako kompatibilni a vyuzili

jsme jejich mozného propojeni. Zavedli jsme se zaky literarni portfolio, které nahrazovalo

? Sloh v této diplomové praci chapeme jako soucast literatury.
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klasické pracovni sesity a do kterého si Zaci zakladali texty a pracovni listy z hodin literatury

a realizovanych Ctenaiskych leket.
V ramci praktické casti diplomové prace detailnéji popisujeme Ctyfi realizované Ctenarské

lekce, které cilily na rozvoj vybranych ¢tenaiskych strategii, které jsme prevzali z vyzkumu

Veroniky Najvarové (2010).

Ctenatska lekce | 1 2 3 4 5 6 7 8
Dobrodruzna literatura X X

Strasidelné piib&hy X X X X
Sherlock Holmes X X X

Antické Recko X X X X

Vycet ctenarskych strategii: 1 = Predvidani; 2 = Propojovani informaci; 3 = Vizualizace; 4 = Kladeni otazek,
5 = Identifikace hlavnich myslenek; 6 = Vytvareni souhrnii; 7 = Kontrolovani; 8 = Hodnoceni

Tabulka 5 — Prehled rozvijenych ¢tenarskych strategii ¢tenarskymi lekcemi

Dobrodruzni literatura

Jako prvni intervenci skrze Ctenaiské lekce jsme zvolili praci s dobrodruznou literaturou.
V predeslych hodindch jsme Zaktim zadali ukol, aby si na danou vyu€ovaci hodinu ¢tenaiské
lekce pfinesli knihu z domaci ¢i méstské knihovny. Kritériem bylo vybrat takovou knihu,
ktera je podle Zzakd dobrodruzna a kterou dobie znaji. Stézejni cile této lekce byly dva: ,, Zdk
urci zakladni rysy dobrodruzné literatury. Zdk ve své viastni knize najde znaky dobrodruzné
literatury. “ Vyukova lekce byla naplanované podle u¢ebniho modelu E-U-R a zaroven jsme
v této vyukové lekci vyuzili deduktivni zplsob prace s informacemi. Dedukci jsme zvolili
proto, Ze jsme byli na samém pocatku intervencnich snah, a protoZe ji povaZujeme za
snadnéjsi zplisob prace s informacemi oproti indukei. Pro ¢tenafskou lekce jsme vytvotili
pracovni list (viz ptiloha 3 a 4).

V evokacni ¢asti jsme se zaky pfemysleli nad zazitymi dobrodruznymi zazitky pomoci
metody think — pair — share. Zadanim byla otazka Jaky je tviij dobrodruzny zazitek? Nutno
podotknout, Ze Zaci pracovali s metodou poprvé, a proto byl vyhrazen dostatek Casu 1 na
pocatecni modelaci ucitelem. Pii fazi spolecného sdileni jsme zapisovali zazitky Zakl na

tabuli. Predkladame vybér n€kolika odpovédi ukolu €. 1:

e Zacaly mi z vyfuku motorky Iétat plameny.

e Bojovka na fotbalovém soustiedéni.
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® Moje kamaradka mée vzala na zipline.

Evokacni ¢ast byla uzaviena spolecnym vysvétlenim, co je to dobrodruzstvi a jaké mtize mit
podoby. Definice dobrodruzstvi byly rizné, avsak tematicky spolu souvisely. Pfedkladame

nekolik vybranych definic, které pii spole¢né reflexi zaznély:

e Dobrodruzstvi je, kdyz se ti déje néco neobvyklého.
e Dobrodruzstvi je, kdyz musis néco prekonat.

e Dobrodruzstvi je, kdyz musis piekonat strach.

Poté jsme zakim sdélili, ze se dobrodruzstvi miize vyskytovat i v piibézich a Ze knihy
s témito piibéhy nazyvame dobrodruznou literaturou. Zaktim jsme predstavili typické rysy

dobrodruzné literatury'”:

e V piib¢hu vétsSinou vystupuje kladny hrdina, ktery se behem ptibéhu nevyviji.
e D¢ je napinavy a ma rychly spad.
e Dobrodruznd literatura nemusi byt samostatnym literdrnim Zzanrem (napf.

dobrodruzné fantasy, dobrodruzna detektivka apod.)

Nasledné, ve fazi uvédomeéni, jsme zéky rozdélili ndhodné do tii skupin. Jednotlivé skupiny
pracovaly se zadanym textem. Jednalo se o texty s uryvky klasické dobrodruzné literatury:
Ostrov pokladii (Robert Louis Stevenson), Vinnetou (Karl May) a Kniha dzungli (Rudyard
Kipling). Zaci dostali zadani, aby si nejprve piecetli uryvky individualné a poté spolecnd
pracovali na zadani v pracovnim listu, které obsahovalo dva ukoly. Prvnim bylo kratké
shrnuti dané ukézky dobrodruzné literatury, které mifilo na rozvoj ctenarské strategie
identifikace hlavnich myslenek. Druhy ukol sledoval praci s nabytymi znalostmi o hlavnich
znacich dobrodruzné literatury, kdy meli Zaci napsat, jak se v dané ukazce objevuji prvky
dobrodruzstvi, ¢imz jsme cilili na rozvoj Ctenaiskych strategii propojovani informaci
a wytvareni souhrnii. Ob& dvé€ strategie jsme v podobném formé rozvijeli 1 v druhé ¢asti
vyukové lekce. Zaci se stejnymi ukoly, tj. shrnuti ukazky textu a vyhledavani znakt
dobrodruzné literatury, pracovali v rameci Cetby vlastni knihy. Na ¢etbu knih jsme vyhradili
20 minut. Nasledné se Zaci dle svého uvazeni rozdélili do dvojic a své feSeni si nasdileli

mezi sebou.

Reflexe byla vénovana tfidnimu sdileni, kdy vybrani Z4ci sdileli své poznatky o knize svého

spoluzdka nebo spoluzacky. Vyucujici tak mohl ovéfit, zda dochézelo k vrstevnickému

19 pracovali jsme s typickymi znaky, které uvadi u¢ebnice Hrava literatura 6 (Vydavatelstvi Taktik).
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sdileni a uceni. Reflexe rovnéz slouzila ke sdileni tipii na zajimavé knihy a Zaci méli
v pracovnich listech prostor si nazvy knih, které je zaujaly, poznamenat. Vyucujici tim

sledoval posileni vztahu k Cetb¢ a Ctenafstvi. Na tuto ¢ast vSak nezbyl dostatek Casu.

Potésilo nas, ze si vSichni Zaci pfinesli na hodinu svou knihu. Skupinovou praci, v rdmci
které zaci pracovali s ukdzkami klasické dobrodruzné literatury, hodnotime jako zdafilou,
protoze se vSem skupinam podatilo vyvodit dobrodruzné prvky z danych text. Vétsina zaki
znala knihu Kniha dzZungli. Pfisuzujeme to neddvnému stejnojmennému filmovému
zpracovani z roku 2016, ¢i ceskému muzikdlu Maugli, ktery mél premiéru v roce 2013
a dodnes se hraje. Dva zaci dokonce knihu ¢etli. Oproti tomu piibéhy o Vinnetouovi znalo
pouze nekolik zakd, avSak jméno hlavniho hrdiny bylo pro vSechny zaky zndmé. Knihu
Ostrov pokladii neznal ani jeden Zak. Jako hodnotné na dvouhodinové Ctenaiské lekci
shleddvame propojeni klasické literatury se souc¢asnou produkei knih pro déti a mladez.
V druhé ¢asti, kterou jsme se zéky nazvali ¢tenarsky klub, jsme Cetli uryvky knih, které

pfinesli a vytvorili tim inspirativni prostiedi.

Strasidelné pribéhy — horor

Prelom fijna a listopadu se nabizel k vyuziti tématu Halloweenu. Toto téma jsme zvolili
1 proto, Ze do tfid¢ chodi dvé bilingvni Zakyné, kdy jedna pochézi z esko-americké rodiny
a druha Zila tfi roky ve Velké Britanii. Vyukovou lekci tak mohly obohatit o své pfimé
zazitky a zkuSenosti s timto svatkem. Samotnd lekce stila na rtznorodych straSidelnych
pribézich a pozorovani toho, jak se napéti, tajemno a strach pienasi textem. Oproti piedchozi
lekci jsme zvolili béhem vyuky induktivni pfistup, kdy jsme na zakladé n€kolika textovych
ukazek se zaky vyvozovali, co déla piibéh strasidelnym. V druhé ¢asti ¢tenarské lekce Zaci
tvorili vlastni text na zakladé zadané ilustrace, ve kterém reflektovali ziskané poznatky
v prvni ¢asti vyukové lekce. Jako cile pro danou &tenaiskou lekci jsme zvolili: ,, Zak na
zdkladé nékolika ukdazek vyvodi, co déld pribéh strasidelnym. Zdk vytvori text dle zadanych
kritérit.

Na zacatku evokace jsme zakim vysvétlili pravidla aktivity, kterou jsme zacali vyukovou
lekci ve Ctytélennych skupinéach. Jednalo se o hru Rychli spioni. Kazdy ¢len skupiny dostal
obrazek, ktery nasledné¢ pomoci pantomimy piedvedl ostatnim ve skupiné. Kdyz se ve
skupiné vysttidali k pfedvadéni pantomimy vSichni, spolecné pak hadali téma ctenaiské
lekce. Na kartickdch byly nasledujici obrazky s popisem: strach, hrbitov, duch a kniha.

Dtlezitym pravidlem bylo, Ze si Z&ci neprozrazovali spravné odpoveédi predvadéné
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pantomimy. Nasledovalo spolecné sdileni a odtajnéni tématu Strasidelné pribehy. Ve fazi
uvédomeéni jsme zaktim precetli uryvek povidky od Jitiho Holuba Chi chi chi z knihy Zuby
nehty: 19+1 hruzostrasna povidka (Btezinova, 2013, s. 5-7). Povidka nebyla zdmérné Ctena
celd, koncila vétou: ,, Ucitila, jak ji néco zlehounka uchopilo za palec u nohy a..."
Nasledovala aktivita volné psani, na kterou méli zaci 15 minut. Modelace metody nebyla
potieba, jelikoz jsme védéli, ze Zaci s metodou umi pracovat. Poté dobrovolné vybrani Zaci
piecetli své pribéhy. Nasledovala prace ve skupinach, ve kterych hodina zacinala. Pii ni zaci
pracovali s otazkou, co déla piibéh strasidelnym. Aktivita koncila tiidni reflexi a snosem
odpovédi na tabuli. Predkladame vzorek vybranych zakovskych odpovédi. Piibé¢h je
straSidelny, kdyz ...

e ... se v pfib&hu objevuje néjaka zahada.
e ... je v pfibehu noc a postavy nevidi, co se d¢je.
e ... se v pribéhu stane néco, co si neumime vysvétlit.

Zakovské odpovédi jsme spoleénd se tiidou vyhodnotili a sestavili typické znaky

straSidelnych ptibehi, které fadime do literarniho zanru horor:

e tajemno
e ocekavané nebezpeci
e nevysvétlitelna zdhada

e v¢étSinou temné prostiedi a noc

Pii sestavovani typickych prvka jsme kladli diiraz na to, aby zaci pochopili, Ze se jedna
o obecné ramce a ze v konkrétnich textech, které by bylo mozZné zatadit do literarniho Zanru

horor, se mohou objevovat i prvky netypické ¢i upravené.

Do tvodu druhé c¢asti hodiny, kterd nasledovala po piestavce, jsme zaradili aktivizacni

metodu tékej — Stronzo — dvojice a postupné zadavali nasledujici otazky:

e Zazil*a jsi nékdy néco strasidelného, kdy ses opravdu bal*a?

e Jakou znas knihu nebo film se strasidelnym ptib&éhem?

e Boji$ se rad*a? Pro€ ano, pro€ ne?
Nasledovala prace ve skupindch, které jsme vytvoftili na zdkladé ndhodného spojeni dvou
dvojic z piedchozi aktivity. Ctyfélenné skupiny dostaly vybrané texty z knihy Pilminutové
horory (Susan Rich, 2012) — Slepice, nebo vejce, Ve skrysi, Chiiva, Prilis dlouha prochdzka,

Cokoladovy dort a Pod posteli néco je. Aktivita cilila na &tenaiskou strategii propojovini
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informaci a vytvareni souhrnit. Vystupem bylo zhodnotit, zda jsou dané ptibéhy strasidelné
a piipadné pro¢. Zaky jsme v hodiné odkazovali na vytvofené znaky stragidelnych piib&hd,

které byly napsané na tabuli.

V zavéru hodiny jsme jako zptisob reflexe zvolili tvorbu vlastniho textu. Zaktim byla zadéna
dveé kritéria: ,, Napiste text na zakladé zadané ilustrace, text bude spliovat znaky
strasidelného pribéhu!'“. Ové&fovali jsme tim, zda se podafilo v ramci ¢tenafské lekce
vyvodit z nékolika riznych texti podobného zaméieni obecné vychodisko, které jsou poté
zéaci schopni aplikovat ve své vlastni tvlir¢i Cinnosti. Sledovali jsme tim také posileni
Ctenatské strategie vizualizace a naslednym sdilenim a reflexi zakovskych texti ¢tenaiskou

strategii hodnoceni.

Ctenafska lekce oslovila zaky primarné svym tématem. Pro podpoteni zadouci atmosféry
jsme uzpusobili prostiedi tfidy tak, ze skupiny pracovaly s textem s baterkou se zatazenymi
roletami. Pi Cetbé jsme do pozadi poustéli instrumentdlni tematickou hudbu. Vse jsme
pripravovali s ohledem na v&k zakt, aby prostiedi i téma zaky aktivizovalo, ne je vystrasilo
a utlumilo, proto i nase sledovani tfidy béhem prace bylo obezietngjsi. Ukol, kdy Zaci
pokracovali metodou volného psani ve vymysleni ptibehu, hodnotime jako zdafily. Za
meéftitko uspésnosti oznacujeme, ze se vsem zakim podatilo navazat na otevieny ptibéh. Pti
¢teni pribehi jsme vSak v mnohych textech shledavali nedostate¢nou tematickou navaznost.
Z4ci se v nékterych piipadech zaméfili na okrajové skuteénosti piibéhu a hlavni linku zcela
vynechali. Tato reflexe pro nas byla cennd, nebot’ jsme na jejim zékladé¢ zacali planovat lekci
zamé&fenou na Ctenaiskou strategii predvidani, ve které je sledovéani voditek a hlavni

pribéhové linie textu podstatné. Nize lekci predstavujeme jako Sherlock Holmes.

Na rozdil od ¢tenaiské lekce Dobrodruzna literatura jsme v této lekci zvolili induktivni
pfistup, kdy jsme Zaky vedli k vyvozovani typickych znakii daného literdrniho Z&nru.
Zamérmé jsme Zaky vyvozovanim provadéli a uskutecnili jej na zdklad¢ jejich ptibehi.
Vyvozovani na zdklad¢ textu jsme ponechali na pozdéjsi vyuku v ramci naSeho
intervencniho planu. Pii praci s textovymi ukdzkami, ve kterych vyvozené znaky Zaci
hledali, byly pracovni skupiny uspésné. Pti pozorovani tfidy jsme vSak odhalili, Ze se do
skupinové prace nezapojili vSichni Zaci, a tak jsme v nasledujicich hodinach pti praci

s textem zaradili metodu literarnich krouzku.

1 Typické znaky jsme méli béhem ctenaiské lekce vypsané na tabuli.
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Sherlock Holmes

Ctenai'ska lekce pracujici s knihou Studie v Sarlatové (Doyle, 1964) a tstiedni dvojici postav
Sherlocka Holmese a doktora Watsona byla zamétfend prevdzné na Ctenatskou strategii
predvidani av planu tenafské lekce ji byl vénovan nejvétsi prostor. Za cil jsme zvolili: ,, Zdk
na zaklade voditek z textu vyvodi mozné pokracovani pribéhu. Jako sekundarni cil jsme
zvolili: ,, Zak napise dopis a dodrzi jeho strukturdlni naleZitosti*, nebot’ jsme v navaznosti
na slohovou vyuku, kterou se snazime integrovat do literarnich témat, potfebovali se zaky
zopakovat nalezitosti psani dopisu. Pro realizaci Ctenarské lekce jsme vyclenili dvé
vyucovaci hodiny, které na sebe s prestavkou navazovaly, a vytvofili pracovni list (viz

ptiloha 5 a 6).

Pied jednotlivé faze E-U-R jsme vlozili motivagni Gast. Zakim jsme promitli obrazek
detektivni kancelate s vyzvou, Ze se v dne$nim setkdni seznami se zdhadnym piibéhem. Aby
méli moznost do spisu piipadu nahlédnout, musi se stat sami detektivy a na dikaz toho
vyplnit Prikaz soukromého detektiva, coz byla pfipravena a vytisknutd Sablona k vyplnéni
pro kazdého zaka. Po pfichyceni prikazl na kiidlo tabule a navozeni tematické atmosféry
Stenatské lekce jsme se pustili do evokaéni ¢asti. Zaci dostali do lavice dopis adresovany
Sherlocku Holmesovi, ktery si jako jeho asistenti mohli ptecist. Predpokladali jsme obecné
povédomi o postavach Sherlocka Holmese a doktora Watsona, 1 pfesto jsme rad¢ji v uvodni

¢asti pracovniho listu uvedli kratkou charakteristiku:

e Sherlock Holmes je detektiv zndmy svou pozornosti k detailim a dokonalou
schopnosti fesit 1 ty nejzapeklitéjsi piipady.
e Doktor Watson je byvaly vojensky lékai a blizky ptitel Holmese. Je vérnym

spolecnikem a vypravé€em Holmesovych piib&hi.

Prvni ¢teni dopisu jsme zadali jako prozitkové, poté jsme zakiim rozdali pracovni listy
a zadali ukol, aby si dopis piecetli jeste¢ jednou a vyplnili prvni ¢ast, ktera byla oznacena
jako Protokol o trestném cinu. Zaci tak méli skrze druhé, eferentni, éteni vycist z dopisu,
jaky trestny ¢in byl spachan, misto ¢inu, ob&t a pficinu smrti a uvést piipadné svédky
udaélosti. Poté jsme tfidni reflexi oveftili spravné odpoveédi.

Na zacatku faze uvédoméni jsme zdklim rozdali papir s uryvky textu knihy Studie
v Sarlatové. V prvni ukazce se Zaci pomoci tichého cteni dodetli o setkani Sherlocka

Holmese a doktora Watsona s detektivy Gregsonem a Lestradem a s pfipadem vrazdy, ke

kterému byl Holmes povolan. Po tichém c¢teni jsme vybrali Zéka, ktery uryvek v kratkosti
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shrnul svymi slovy. Ovéiujeme tak porozuméni textu a vybizime ostatni zaky, aby piipadné
nejasnosti opravili ¢i doplnili. Pro dostatecné ovéteni porozuméni textu jsme doplnili tstné
polozené otazky: Jaky trestny cin byl spachan? Co o pripadu vime? Jaké postavy v ukazce
kromé znamé dvojice vystupuji? Nasledné jsme zatadili aktivitu, ve které se maji Zaci poprvé
zamyslet nad moznym pokra¢ovanim pfibéhu. Odkazali jsme je na druhy ukol na pracovnim
listu: Napis doktoru Watsonovi své prvotni myslenky k pripadu. Co se podle tebe mohlo stat?
Doktor Watson bydli na stejné adrese jako Sherlock Holmes. Pfed samotnym psanim jsme
vyzvali zdky, aby ve dvojici sdileli nélezitosti psani dopisu. Poté jsme mysSlenky
prihlasenych zakl zapisovali na tabuli, odpoveédi zaka jsme rovnou komentovali, pfipadné
upravovali. Modelovali jsme spolecné se zaky postup psani dopisu, ktery jim poté pomohl

s psanim jejich vlastniho dopisu pro doktora Watsona.

Nasledovala stézejni ¢ast étenaiské lekce pro posileni &tenaiské strategie prredvidani. Zakam
jsme piecetli druhou ukazku a nasledné jim vysvétlili pribeh nasledujici prace a modelovali
mozné piemysleni p¥i zpracovani ukolu. Zaci navazovali na pieétenou ukazku piedvidanim
a poté pracovali s papirem dalSich ukdzek oznacCenych ¢isly 3—6. Pfi praci rozvijeli rovnéz
Ctenafskou strategii identifikace hlavnich myslenek. Pro ptehlednost a usnadnéni udrzeni
pozornosti byly jednotlivé ukazky oddélené Garou s popisem STOP (viz ptiloha 7). Zaci si
po preCteni kazdé ukdzky nejdiive zapsali do pracovniho listu reflexi toho, jak se jim
podatilo dalsi ¢ast pribéhu predpoveédét a nasledné predvidali dalsi ¢ast pribehu. Z hlediska
naroénosti ukolu nepochybujeme o posilovani &tenaiské strategie kontrolovini. Cast

ctenaiské lekce zamétené na predvidani koncila prectenim Sesté ukazky ucitelem.

Pro reflexi jsme vyhradili zavére¢nou ¢ast pracovniho listu, kde byl prostor na odpovédi

dvou zadanych otazek:

Jak hodnotim dnesni dvouhodinovku?
e 912710, jen je mi lito, Ze nevim, jak to skoncilo.
e Bylo to zajimavé a velice kreativni.

e Libilo se mi to, dala bych i skupinovou praci a méné tkolti na pracovnim listu.

Jak se mi dnes darilo pracovat?
e Piedvidani mi viibec neslo, vzdy jsem ptedvidala Spatn¢.
e Dobie, hodné€ mé& bavilo predvidani, 1 kdyZ mi to viibec neslo.

e Sebe hodnotim dobte, myslim, ze jsem se zapojila do hodiny aktivné.
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V evokacéni ¢asti jsme pozorovali zlepSeni zakli ve schopnosti porozuméni textu. Zamérné
jsme v tfidni reflexi vyvolavali zaky, u kterych jsme si byli védomi niz§i Grovné této
Ctenafské strategie a odpoveédi byly s drobnymi Gpravami, které udé€lali Zaci sami na zaklad¢
doptavani se ucitelem, spravné. Pii predvidani, ve fazi uvédoméni, pracovali zici
samostatné, 1 kdyz jsme zpocatku museli individualné zodpovédét nékolik dotazi a znovu
vysvétlit postup predvidani. S tim jsme pfedem pocitali, nebot’ jsme se v ramci ¢tenatskych
lekci s touto strategii v takovém rozsahu potkali se zaky poprvé. Jako doporuceni si do dalsi
vyuky, ve které bude naplni Ctenarska strategie predvidani, odnaSime podnét k lepsi praci
s voditky v textu, na zdklad¢ kterych se dafi lépe predpovidat nasledujici udalosti.
Reflektujeme, Ze zadany cil byl pro prvotni setkdni s danou ¢tenarskou strategii narocny
a z tohoto hlediska se Ctenaiska lekce nevydartila tak, jak jsme ocekavali. Po zkuSenosti
s oducenou ctenarskou lekei vSak vyhodnocujeme jako uspésné, Ze se Zaci v predvidani
tematicky neodchylili od prostfedi ptibéhu i od piibéhu jako takového, coz jsme naopak
shledéavali jako Casty jev ve Ctenatské lekci Strasidelné pribehy. Praci s voditky vidime jako

moznost navazujici prace v dalSich hodinach.

Antické Recko

Stézejni metodou pro ¢tenatskou lekei s tématem Antického Recka bylo sklddankové ucent.
Sieglova (2019) definuje sklddankové uceni jako kooperativni techniku, kterd v sobé
zahrnuje prvek promeén sloZeni skupin i roli uvnitt tymi. Tuto metodu jsme zvolili rovnéz
z ditvodu posileni pievzeti zodpovédnosti zdky za své uceni. Pfedpokladali jsme uspéSnost
metody z divodu dlouhodobé systematické prace se tfidou od zacatku Skolniho roku
v oblasti posileni navyki pfesunu v prostoru tfidy i tvorby rozdilnych skupin. Rovnéz jsme
pocitali s naro¢nosti realizace ¢tenarské lekce v piipravé prostoru tiidy a zaroven jsme
v ptipravé reflektovali potfebu zefektivnit zadavani instrukci a posilit jejich porozuméni
zéky. Prvni z potifeb jsme odbavili zaddnim pfesunu cCasti lavic pfed zacatkem hodiny
a vytvorenim vhodného prostoru pro sklddankové uceni. Zefektivnit pfesun lavic pomohlo
promitnuti pldnku rozlozeni tfidy na tabuli. Jako podporu pro zaky pfi Gstnim zadavani
instrukei jsme zvolili prezentaci, ve které byly vzdy dané instrukce, jeZ pro danou ¢ast
Ctenatské lekce platily, napsany (viz ptiloha 9 a 10). Nutno podotknout, ze zaci ptichazeli
s prekoncepty o starovékém Recku z hodin d&jepisu, ve kterém téma v daném mésici
probirali. Zamé&rmé jsme v zafi tvofili tematicky plan tak, aby literarni hodiny o starovékém

Recku navazovaly na hodiny dé&jepisu. Pro vstup do udiva o Starych rfeckych bdjich
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a povestech jsme pripravili uvodni lekci navazanou na zminéné prekoncepty a pokusili se

o mezipfedmétové vazby.

Pro &tenaiskou lekci Antické Recko jsme zvolili nasledujici cil: ,, Zdk z precteného textu
vyvodi hlavni myslenku, kterou je schopen predat svym spoluzakiim.” Zamérné jsme
definovali jeden cil, ktery je ve své podstaté komplexnéjsi a v nadvaznosti na piedchozi
ctenarské lekce, které byly zaméfeny na vyvozeni hlavni myslenky z textu, jsme akcentovali

potiebu posilit se zdky schopnost vhodné piedat ziskané informace z textu nékomu jinému.

V tivodu ¢tenaiské lekce jsme zaktim rozdali pracovni list (viz piiloha 8) a jako evokaci jsme
zvolili kombinaci metod think — pair — share (T-P-S) a vim — chci védet — dozvédeél*a jsem
se (V-CH-D). Zaktm jsme na za¢atku promitli téma hodiny Starovéké Recko a zadali otazku
Co vite o starovékém Recku? Diky &asti share (T-P-S) jsme chtéli zarudit, ze kazdy zak bude
mit vyplnéné alespon tii informace v ¢asti vim (V-CH-D). Povazovali jsme vyplnénou ¢ast
vim za dulezitou z divodu zévérecného porovnani vstupnich a nabytych védomosti.
Nasledné vyplnili zaci na pracovnim listu ¢ast chci se dozvedet, ¢im posilovali ¢tenatskou
strategii kladeni otdzek. Nabizime ukazku vybranych odpovédi:
Vim
e Ve starovékém Recku existovala mésta Sparta a Athény.
e Vyznavali mnoho bohd.
e Zeus je vladce vSech bohtl.
e Vznikly zde olympijské hry.
e Sidlem feckych boht byla hora Olymp.
Chci se dozvédet
e Kolik je ve starovékém Recku bohti?
e (o bylo jejich tradi¢ni jidlo?
e Kdo napsal prvni feckou bdji?

e Pochazi ze starovékého Recka néjakd znama osobnost?

Nésledné jsme ve fazi uvédoméni rozdélili Zaky ndhodné do péti¢lennych skupin, které jsme

oznacili jako domovské skupiny. Na tabuli jsme promitli pét témat, které si zaci bez
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ptedchoziho vysvétleni rozdélili mezi sebe: demokracie, mytologie, Homér, kazdodennost,

divadlo.? Z4ci poté dostali nasledujici zadani a uréeny ¢as 20 minut:

Nyni se stanete experty na dané téma.
1. Vyhledejte vSechny ostatni experty na vase téma a posad’'te se na libovolné misto ve
tfid¢é nebo na chodbé.
2. Kazdy si prectéte ucebni text.!?
3. Spolecné vypliite ¢ast vaseho tématu na druhé strané pracovniho listu — udélejte
vytah informaci. Vypisujte informace, které byste si skuteén¢ chtéli zapamatovat,

bud’te struéni.

Po uplynuti ¢asu, kdy jsme v zavéru casomiry jesté¢ ovetovali, Ze jsou vSichni skute¢né

hotovi, dostali Zaci pokyn, aby se navratili do svych domovskych skupin s dal§im zadanim:

1. Postupné predstavte ostatnim své téma, ostatni si vase poznatky zapisuji do svého
pracovniho listu.
Dany expert predndsi, nedava ostatnim cist sviyj text.

2. Kazdy ma na své téma 3 minuty.

Cast uvédoméni jsme zakonéili ndhodnym vybranim skupiny a tématu a vyzvali ji k preéteni
svych zapiskl. Touto tfidni reflexi zapiskll jsme jednak dali prostor vS§em k dopsani dalSich
zajimavosti, které jsme mohli v pfipad¢ nutnosti se Zaky poupravit, a jednak jsme umoznili
skuping, ktera nebyla sloZena ze zastupct viech témat, doplnit si chybé&jici ¢ast. Cést
uvédomeéni cilila na rozvoj cCtenafskych strategii propojovani informaci, identifikace

hlavnich myslenek a vytvareni souhrnii.

Reflexe spocivala k vyplnéni ¢asti dozvedeél*a jsem se (V-CH-D), kdy kritériem tspéchu

byly alespon tfi vyplnéné informace:

Dozvedel*a jsem se:
e Piekvapilo mé, Ze hrali divadlo.

e Homér je basnik ze starovékého Recka.

12 poctove vychazelo rozdéleni na jednu ctyf¢lennou skupinu, ktera pfi rozdélovani témat jedno neobsadila.
S timto scénafem jsme piedem pocitali.

13 pokud se skupina expertli zformovala a usadila se na misto, byl jim ucitelem dodan ucebni text. Ucebni text
jsme generovali s pomoci umélé inteligence a nasledné upravili. Text byl ozdrojovan jako produkt umélé
inteligence
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e Volebni pravo méli jen muzi.
e Prvni formy demokracie vznikly v Athénach.

e V¢tsSina lidi byla zavisla na zemédélstvi.

Nasledn¢ jsme dali zadkim prostor pro porovnani vstupnich a nabytych védomosti a také
reflexi toho, zda ziskali odpovéd’ na své otazky z Givodni &asti hodiny. Zaci méli moznost
zapsat své nezodpovézené otazky, které je 1 nadale zajimaly, na flipovy papir visici ve tiidé
oznaceny jako Parkoviste otazek. S vyucujici déjepisu jsme se domluvili, Ze budeme
v nésledujicich hodinach déjepisu a literatury pracovat na tom, aby zaci na zadané otazky

ziskali odpoved.

Ctenafska lekce, které byla naro¢na jak na organizaci zakd, tak na jejich udrZeni pozornosti,
hodnotime jako vydafenou. Pozorovali jsme, ze se kazdy zak zapojil do procesu uceni

a z vyplnénych pracovnich listl soudime, Ze se naplnilo i ocekavani vrstevnického uceni.

4.5.2 Dalsi intervence

Vedle realizace ¢tenatskych lekci jsme od pocatku Skolniho roku zavadéli dalsi zpiisoby

intervence, které slouzily ke zvySeni trovné ¢tenarské gramotnosti zaki.

4.5.2.1 Dilny ¢teni

Hned v zafi jsme zavedli pravidelné dilny ¢teni. Koncept byl pro Zdky znamy jiz z prvniho
stupné, avSak v prvostupniovych hodinach ¢eského jazyka a literatury se zaci se Ctenarskymi
dilnami setkavali narazové, dle jejich sdéleni vétSinou jedenkrat za mésic. Povazovali jsme
za dilezité vytvofit pravidelné ¢asové vymezeni pro ¢teni Zaky vybranych knih. V rozvrhu
jsme vybrali ptlené hodiny ceského jazyka, které ze zvyku slouzi pro opakovani uciva
mluvnice. Zamérné jsme zvolili pilené hodiny, protoze povazujeme za dilezitou soucast
dilen ¢teni sdileni a ptilené hodiny ndm umozZnily praci s mensi skupinou, a ziskali jsme tak
dostatecny prostor pro kazdého Zaka, a navic jsme diky mensimu poctu zaki realizovat
vyuku dilen ¢teni v prostoru Skolni knihovny. Timto krokem jsme neomezili vyuku
mluvnice, nebot’ jsme prizplisobili management tfidy v hodinach opakovani mluvnice tak,
abychom dali prostor pracovat zakim, ktefi si danou latku osvojili rychle a mohli se
individudlné vénovat zakim, ktefi pifi opakovani latky potiebovali pomoc ucitele.
V tvodnich hodinach jsme pracovali na zavedeni pravidel dilen ¢teni a pochopeni konceptu
jako takového. Druhé zminéné nam pftislo zasadni hlavné proto, aby Zaci vnimali dilnu ¢teni

jako pfijemnou hodinu v rozvrhu, jejiz nédplih mohou sami ovliviiovat, a to vybérem knihy,
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kterou budou &ist. Svoboda vybéru knih nebyla bezbieha. Zakiim jsme zadali nékolik kritérii,

které pii vybéru knihy museli spliiovat:

3. Kbniha je piibéhova a obsahuje jeden uceleny piibeh.
4. Miizu ¢ist komiks, po jeho piecteni se pokusim sahnout po jiném druhu knihy.

5. Vyberu si knihu, kterou jsem jeste necetl*a.

Prvni bod jsme do kritérii zaradili, abychom se vyhnuli ¢teni encyklopedii a popularné
naucnych knih, které by nevyhovovaly konceptu dilny ¢teni. Zdtraziiovali jsme vSak zaktim,
ze Cteni takovych textli neni ménécenné. Druhy bod jsme zatadili, abychom ve cteni
motivovali i zaky s mens$i chuti ¢ist a mohli je i tak ¢tenafsky rozvijet. Za klicovy cil jsme si
v pocatku zavadéni dilen Cteni zvolili posileni vztahu k ¢etbé. Doplnéni druhého bodu jsme
zvolili zamérn€ se slovy pokusim, abychom opét spi§ nez povinnosti motivovali zaky
pozitivné. Uvédomovali jsme si, Ze ¢teni komiksti mohou zvolit 1 zdatni ctenafi, a proto jsme
v tematickém planu dilen ¢teni pocitali s vyhrazenym ¢asem na doporuc¢ovani knih, v ramei
kterého jsme predstavili nabidku komikst, které svym zpracovanim a zaméfenim
povazujeme jako vhodné pro rozvoj i zdatngjSich ¢tenari. Pii sestavovani pravidel dilen

&teni jsme vychazeli z pravidel Slapala (2017), které jsme si upravili pro své potieby:

1. Pfi spole¢ném sdileni mluvi vzdy jen jeden.
Pti tichém ¢teni si mizu sednout na pohodIné misto.
Ctu si po celou dobu tichého ¢teni, nerusim ostatni.

Knihu si pfipravim pied zac¢atkem dilny ¢teni.

“wok wN

Do knih nic nevpisuju, ani knihy jinak neni¢im.

Pro zdatilé zavedeni dilen ¢teni a maximalni vyuziti jejiho potencidlu jsme vytvofili na dany

Skolni rok tematicky plan:

Tematicky plan Dilny ¢teni 6.B

Zakladni Skola Pod Zvahovem, Skolni rok 2023/2024
zafi Posileni navyku ¢teni, pravidla dilny ¢teni
fijen Zazitek z Cetby, formovani nazoru
listopad Zazitek z Cetby, formovani ndzoru
prosinec Hlavni postava

leden Vedlejsi postava
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unor Vztah k Cetbé

bfezen Vztah k Cetbé

duben Téma a motivy piibéhtu
kvéten Téma a motivy ptibeht
cerven Predstaveni piectené knihy

Tabulka 6 — Tematicky plan dilen ¢teni

4522 Ctenaiské deniky

Dale jsme se zaky zavedli ¢tenaiské deniky, které mély podobu sesitii A4 s tvrdymi deskami.
Zvoleny format jsme povazovali za dulezity, protoze jsme pocitali s vedenim ¢tenaiského
deniku 1 v nasledujicich rocnicich (faktor tvrdych desek) a pocitali jsme s tim, Ze v rdmci
hodin budeme pracovat i s pracovnimi listy, které si poté Zaci vlepi do ¢tenaiského deniku
(faktor velikosti A4). Do ctenaiského deniku jsme se zaky v uvodnich hodinach nalepili list
Moje cteni (viz ptiloha 11). Ten slouzil k pravidelnym kratkym zapisim knizniho titulu,
ktery Zaci béhem hodin dilen ¢teni Cetli a rovnéz tam zandSeli vybarvenim urcitého
emotikonu, jak se jim danou hodinu ¢etlo. Nami vytvoteny piehled pro zdky mé dvoji cil.
Jednak slouzi uditeli, aby jednodusSe sledoval, co Zzaci v dilnach ¢teni ¢tou a zda doditaji
knihy, nebo je Casto méni. B&hem Skolniho roku jsme takto na zakladé reflexe list
vypozorovali u n€kolika Zaka ¢asté stfidani knih. Zjistili jsme, ze nektefi Zaci se vénuji Cetbé
1 doma a pak nosi do hodiny ¢asto jiné knihy, nebot’ je docitaji i mimo $kolu. V druhém
ptipad¢ vSak Zaci skutecné knihy Casto stiidali bez ¢teni do konce. Dlivodem bylo bud’
zapomindni knihy doma a nésledné vypiijceni z tfidni knihovny, nebo to, Ze nenasli knihu,
ktera by je zaujala. V prvnim ptipad¢€ jsme zaky vybidli, aby si nechavali knihu ve své §kolni

skiiiice, ve druhém jsme zakiim nabidli konzultaci a pomoc s vybérem vhodné knihy.

4523 Ctenaiské listy na pie¢tené knihy

V ramci ¢tenafstvi jsme rovnéz upravili ¢tenatské listy k pfe¢tenym kniham (viz ptiloha 12
a 13). Zaci byli zvykli na ¢tenatské listy, kde byl kladen diraz na obsah knihy. Pfislo ndm
dulezité zacit se zaky premyslet o knihach 1,,pod povrch textu®. Upravené ¢tenai'ské listy na
prectené knihy, se kterymi jsme zacali se Zaky pracovat, obsahuji tii ¢asti. V prvni Casti
nazvané Informace o knize jsme po Zacich pozadovali, aby vyplnili zakladni tidaje o knize,
jako je nazev knihy, jméno autora, rok vydani, pocet stran a popt. zatazeni do literarniho

zéanru. V ramci literarnich hodin jsme kladli diraz na to, ze pocet stran neni itmérny kvalité
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knihy ¢i kvality samotného Ctenaistvi zaki a pii vyuce o jednotlivych literarnich Zanrech
jsme se snazili zaklim predavat, ze je dalezité jednotlivé literarni zanry znat, nebot” slouzi
pro nasi lepsi orientaci v knizni produkei i v literatufe jako takové. Do prvni Casti jsme
zaradili také stru¢ny obsah knihy. Ten jsme zdmérné omezili na maximalni délku deseti vét,
protoze jsme potiebovali zaky vést ke kvalitnim vytahiim hlavnich myslenek z textu. Druha
(Nazor na knihu) a tteti (Otdzky) Cast byla pro zaky nova. Ve druhé ¢asti zaci predstavovali
svlj nazor knihu, a to proc€ si ji vybrali, zda se jim libila ¢i nikoliv. Dale pak jak dlouho a kde
vSude knihu cetli a jaké pocity v nich kniha vyvolavala. Jelikoz bylo toto pfemysleni nad
¢etbou pro zaky nové, pracovali jsme s témito otdzkami i pfemyslenim béhem dilen ¢teni
(viz tematicky plan dilen ¢teni vyse). Se zaky jsme si v hodinach povidali o tom, ze je
v potadku odlozit rozectenou knihu, pokud nas nezaujala a diskutovali jsme o tom, kdy je
tak vhodné udélat a kdy je lepSi pokracovat v Cetbé. VétSina zaki sdilela 1 z vlastni
zkuSenosti, ze je potieba se do knihy nejdiive ,,zacist* a neodkladat ji po pfecteni prvni
kapitoly. Naopak v ptipad¢ ziskani prehledu o déji i postavach a pokracujici frustrace
z nezaujeti knihy je na misté knihu odlozit a nedocist. Troufdme si fici, Ze tato diskuse byla
pro zaky osvobozujici a mnozi sdileli své domnénky, které predpokladdaly povinnost docist
kazdou rozectenou knihu. Tteti ¢ast ctendiského listu jsme vytvorili s cilem, aby se Zaci
vztahli osobn¢ k obsahu knihy, tedy aby jejich schopnost nekoncila pouze prevypravénim
obsahu, ale aby dokdzali pfemyslet o obsahu spolecné se svymi dosavadnimi ¢tenafskymi
1 Zivotnimu zkuSenostmi. Zaroven jsme si byli védomi toho, ze o kazdé knize smysli kazdy
zak jinak. Nechtéli jsme proto zadavat pevné otazky, které by zvyhodnovaly urcity literarni
zanr. Vytvorili jsme nabidku deseti otdzek, z nichz si Zaci vybirali pro reflexi ve ¢tenéiskych

listech téch pét, které pro né byly nejvhodné;si.

V prvnim pololeti jsme zadali odevzdani jednoho ¢tenatského listu, coz znacilo povinnost
precteni alespon jedné knihy. Ve druhém pololeti jsme k pisemnému odevzdani ¢tenarského
listu ptidali jeste¢ ustni doporuceni preCtené knihy, které mélo stejnou strukturu jako
Ctenafské listy. Ve druhém pololeti bylo tudiz tikolem ptecist minimalné¢ dvé knihy. Nad
poctem prectenych knih jsme dlouho ptemysleli, k tomuto poctu jsme nakonec dosli po
zjisténi, Zze zaci méli predchozi rok povinnost odevzdat ctenarsky list na pfectenou knihu
jedenkrat za meésic. Z toho diavodu jsme piedpokladali negativné ovlivnény vztah
k povinnému zadavani Cetby, coz se v prubéhu vyuky také potvrdilo. V tomto ptipadé pro

pfechod Zakt z prvniho na druhy stupeit a s nim spojeny nartist Skolnich povinnosti.
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Z reflexi, které jsme vedli diskuzi se zaky, jsme zjistili, ze upravené Ctendiské listy byly zaky

pozitivné hodnoceny a zaroven pozitivné¢ vnimali i mnozstvi zadanych pfectenych knih.

4.5.2.4 Tridni a Skolni knihovna

Pti pfemysleni nad dalSimi prosttedky zvySovani urovné ¢tenaiské gramotnosti pro nas byla

dulezita slova Hany Kostalové (2019), ktera tika, ze ,, slabi ctenari museji mit knihy nadosah

— stejné jako je meli doma po ruce jejich stastnéjsi spoluzaci, kdyz byli mali a nez se stali

pravidelnymi navstévniky knihovny.” Ve tidé, kde probihala vyuka ceského jazyka

a literatury, v€etn¢ dilen Cteni, jsme ze své vlastni zdsoby knih vytvofili tfidni knihovnicku.

Vybrali jsme dvé desitky knih pro déti a mladez, které jsme povazovali za v€koveé vhodné

a pro zéky atraktivni. Pro ukazku uvadime n¢kolik titult:

Asterix I-1V, René Goscinny, Albert Uderzo, 2005 (komiks)
Babicka Drsnacka, David Walliams, 2013
Bylo nas peét, Karel Polacek, 1979

Fotbalovi divosi: Maxi kanonyr, Joachim Masannek, 2009

Harry Potter a Kamen mudrcii, J. K. Rowling, 2002
Prasina, Vojtéch Matocha, 2018

Spici mésto, Martin Vopénka, 2011
Darce, Lois Lowry, 2014

Svindlova ulicnicka akademie: Lumpdrny zacinaji, Terry Deary, 2014

Zahada hlavolamu, Jaroslav Foglar, 2003

Pocatkem kalendéainiho roku se vedeni Skoly rozhodlo podpofit rozsifeni knizni tituld ve

Skolni knihovng. Na vybéru vhodnych knih jsme se podileli. Jednalo se naptiklad o tyto

knihy:

e Beletristické knihy

O

O

O

O

Anna ze Zeleného domu, Lucy Maud Montgomery, 2022
Bajky barda Beedleho, J. K. Rowling, 2018

Dédeckiv velky utek, David Walliams, 2016

Rekrut 244, FrantiSek Tichy, 2022

e Komiksy

O

O

Lapka — Poklad t7i kralu, Janne Kukkonen, 2019
Prasina — kroniky (knizni série), Vojtéch Matocha, 2022-2023
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e Naucné knihy
o Egyptologie, kolektiv autort, 2019

o Opi — llustrovany pritvodce svétem opic, Eva Horska, 2022

Protoze se vyuka dilen ¢teni konala ve Skolni knihovné, mohli jsme tak podpoftit piij¢ovani

novych knih, nebot’ si zaci mohli knihy ptj¢ovat na konci hodin dilen ¢teni.

4.5.2.5 NavStéva méstské knihovny

Navazali jsme spolupraci se smichovskou pobockou Méstské knihovny Praha. Cilem bylo,
aby se zaci s knihovnou jako takovou seznamili, nebot” jsme pii diskuzi vedené na zacatku
Skolniho roku zjistili, Ze knihovny navstévuje pouze pétina zakl. Z nabizenych vzdélavacich
programi jsme naplanovali dvé navstévy béhem Skolniho roku. V listopadu 2023 jsme se
zuCastnili programu Na vindch dobrodruzstvi. Program cilen¢ navazoval na ucivo
o dobrodruzné literatufe. Navstévu knihovny jsme s pani knihovnici pfizptsobili nasim
pottebam, kdy zdky v prvni ¢asti programu pani knihovnice seznamila s knihovnou jako
takovou a pfedstavila zaklim moznosti vyuziti knihovny a zaregistrovani se. Poté navazoval
vybrany edukacéni program. Druhou navstévu jsme naplanovali v druhém pololeti na mésic
bfezen. Zvoleny program, S hrdinou do pribéehu — Harry Potter, tentokrat nenavazoval na
ucivo v nasem tematickém planu literatury. Navstévu jsme zdmérné zvolili v mésici bieznu,

nebot’ jsme navstévu knihovny naplanovali v rdmci akce Brezen — mésic ctenarii.

4.5.2.6 Brezen mésic — ctenari

V ramci metodického sdruzeni 2. stupné jsme se s kolegy a kolegynémi shodli, ze vyuzijeme
celorepublikovou akci Brezen — meésic ctenarui k podpote Ctenafstvi na naSi Skole
a k propojeni jednotlivych tfid nasi Skoly. Spole¢né jsme pfipravili Sablony pro doporuceni
vybrané knihy (viz ptiloha 14), které byly obsahové ptizplisobené jednotlivym ro¢nikim.
Vyroba plakatii na Zaky zvolenou knihu probihala v hodindch ¢eského jazyka a literatury.
Vystupem tohoto ,,mini projektu* bylo vystaveni plakati na chodbach skoly. Cilem naSeho
spolecného snazeni bylo posilit ¢tendiskou kulturu Skoly a vytvofit prostor, kdyZ se Zaci

budou inspirovat navzajem.

4.6 Posttest a zhodnoceni intervence
Stanoveny intervenéni plan po jeho naplnéni hodnotime jako zdafily. Zaci se do nami
ptipravenych hodin aktivné zapojovali a na piipadné zmény a Gpravy (napft. zavedeni dilen

¢teni ¢i zména podoby ctenatskych denikil) reagovali vesmés pozitivn€. Jednotlivé kroky
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jsme vyhodnocovali, ptipadné i konzultovali s kolegy a kolegynémi, a pfizptsobovali na
zaklade jejich reflexe dalsi kroky a vyuku. Za UspéSné povazujeme zapojeni zaki do
Ctenarskych lekcei, které byly mnohdy naro¢né na udrzeni pozornosti a vyzadovaly aktivni
zapojeni zaka. Zpocatku jsme v planovani pocitali s dostatkem Casu na vysvétleni novych
metod i osvojeni zddoucich navykt, napt. presuny po tiidé. Béhem roku se zadouci navyky
u zaka zautomatizovaly, a tudiz se 1 ¢as na uceni prodluzoval. Ocenovali jsme opakované
zéky za soustfedéné Cteni béhem dilen Cteni, kdy jsme ve tfidé pozorovali piijemnou
atmosféru a klid na ¢teni. Pfi vyuce jsme vyuzivali pievazné pozitivni posilovani Zzadouciho
chovani a zapojovani. Piekvapilo nas, ze pii zavére¢né Cervnoveé reflexi vétsina zaku sdilela,

ze se na dilny ¢teni v ramci tydenniho rozvrhu tésila.

Posun jsme u zaka sledovali i v oblasti hodnoceni. V poc¢atku roku se Zakovské odpovédi
pohybovaly na niz$ich kognitivnich stupnich, ptfevazné se jednalo o sdileni, zda se jim
ctenaiska lekce, text nebo kniha libily ¢i nelibily, nebo zda maji hlavni postavu pfibehu radi
nebo ne. Postupné se zaci dostavali k promyslenéjsim odpovédim, které vyzadovaly hlubsi
mySlenkové operace. Postupné jsme vedli zédky ke vztahovani pfib&éhl i1 postav k jejich
osobnostem a k porovnavani i hleddni konkrétnich argumentt v hodnoceni. Podafilo se ndm
normalizovat odlozeni knihy, pokud nas neoslovila a vytvofili jsme se zaky prostredi, ve
kterém bylo mozné sdilet vedle dobrych ctenarskych zazitka 1 momenty, kdy pro nas ¢teni
nebylo pfijemné. VZdy jsme v diskuzich vyzadovali a ucili zdky podkladat své myslenky

a nazory vhodnymi argumenty.

Podle stanoveného tematického planu jsme Zakim pocatkem cervna zadali k vypracovani
posttest, abychom ziskali data pro analyzu na$i intervence a stanovenych cild. Jako posttest
jsme zvolili totozny test pouZity jako pretest, test Karel Jaromir Erben: Dlouhy, Siroky
a Bystrozraky z pracovniho listu Hrava literatura 6 (Taktik, 2016, s. 28-29), ktery jsme
upravili. Posttest vyplnilo, stejné jako pretest, 25 Zakl. Stejné znéni pretestu a posttestu jsme
zvolili zdmérné. Pretest jsme se zdky spolecné neprochdzeli a ani jsme neprozrazovali

spravné odpovédi. Navic mezi plnénim pretestu a postestu uplynulo témeét 9 meésict.

V tabulce €. 7 nabizime ptehled bodového rozmezi a k nému pfisluSny pocet zaki, ktefi
daného bodového zisku dosadhli. V porovnani s pretestem byla dvéma zdky dosazena
maximalni bodova hranice 20 bodi, coz se v pretestu zadnému zakovi nepodatilo. Polovinu

stanovené bodové hranice, tj. 10 a méné bodt, ziskali 2 Zaci, coZ je v porovnani s pretestem

v
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Pocet bodii 20 | 19 [ 18 | 17 | 16 | 15 | 14 | 13 | 12 | 11

Pocet zaku, kteti jej dosahli 2 3 6 5 1 2 2 1 1 -

Poéet bodt 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

Pocet zaku, ktefi jej dosahli 1 - - 1 - - - - - -

Tabulka 7 — Souhrnné vysledky posttestu

Nize, v tabulce ¢. 8 nabizime podrobné vysledky posttestu:

Ukol ¢. 1; uzavieny;

porozuméni
Pocet bodu 4 3 2 1 0
Pocet zaku, ktefi jej dosahli 15 7 3 0 0

Ukol ¢. 25 uzavireny;
porozuméni a aplikace

Pocet bodu X 3 2 1 0
Pocet zaku, kteii jej dosahli - 4 10 7 4
Ukol &. 3; uzavieny;

vysuzovdani

Pocet bodl X X 2 1 0
Pocet zaku, ktefi jej dosahli - - 25 0 0

Ukol ¢. 4; otevieny;
vyhledavani informaci

Pocet bodt X 3 2 1 0
Pocet zaku, kteii jej dosahli - 19 5 0 1
Ukol &. 5; uzavieny

vysuzovdani

Pocet bodil 4 3 2 1 0
Pocet zaku, ktefi jej dosahli 17 5 2 0 1

Ukol &. 6; uzavieny;
predvidani na zakladé textu

Pocet bodu X X 2 1 0

Pocet zaku, kteti jej dosahli - - 21 0 4
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Ukol ¢. 7; otevireny;
piedvidani na zakladé textu, tvoriva ¢innost

Pocet bodu X X 2 1 0

Pocet zaku, kteti jej dosahli - - 18 0 7

Tabulka 8 — Podrobné vysledky posttestu

V tkolu ¢. 3 jsme zaznamenali stoprocentni uspéSnost. VéEtSina ostatnich ukolli méla
Gisp&snost nad 75 %, jednalo se o tikoly &. 1, 4, 5 a 6. Ukol &. 7 byl t&sné pod touto hranici,
v ném uspéSnost zakd dosdhla v priméru 72 %. Nejméné zdatily byl v priméru na celou

ttidu ukol €. 2, jehoZ uspésnost byla 52 %.

Srovnani Uspésnosti jednotlivych tkolu
B Pretest [ Posttest
100

—_ 75
=
=
w
[e]
c
D
2 50
3
R
c
D
S
S 25

il

Ukol &. 1 Ukol &. 2 Ukol &. 3 Ukol &. 4 Ukol &. 5 Ukol &. 6 Ukol &. 7

Graf 1 — Srovnani uspéSnosti jednotlivych ukold

V grafu €. 1 nabizime srovnani uspésnosti jednotlivych tkoli v pretestu a posttestu. Nejvyssi
procentudlni Gspésnosti (89 %) dosahli Zaci v pretestu v tkolu €. 5. Zajimavé je, Ze tato
uspéSnost v posttestu nepatrné snizila na 87 %. Povazujeme za pifinosné, Ze jsme v ramci
ak¢éniho vyzkumu tuto skutecnost objevili, nebot’ ndm pfinesla uvédoméni, Ze v ramci
planovani intervence je nutné zaméfit se 1 na oblasti, ve kterych shleddvame vysokou
uspésnost. V rameci ukolu €. 5 méli Zzaci na zékladé¢ textu oznacit tvrzeni jako pravda, nebo
lez. V ramci ctenatskych lekci jsme se na tuto dovednost nezamétovali a povazovali jeji

uroven za dostate¢nou. Na zaklad¢ vysledkl posttestu jsme vSak svilj pohled pfehodnotili
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a pfi dalSim planovani intervence zatadime rozvoj i takovych dovednosti, které se ukazi na
zacatku jako dobfe osvojené ¢i rozvinuté. Na druhou stranu jsme se v ramci ¢asove
vymezeného prostoru, tj. Skolni rok, cilené¢ zaméfili na nejméné rozvinuté dovednosti, které
se nam podarilo u zakl posilit. Jedna se pfedevsim o Ctenatskou strategii predviddni. Na tu
byly zaméteny ukoly ¢. 6 a 7, u kterych pfi porovnani pretestu a posttestu pozorujeme
vyrazné zlepSeni. U ukolu €. 6 je to dvojnasobné procentualni zlepSeni, u tkolu ¢. 7 dokonce
trojnasobné. Vyznamné zlepSeni miizeme pozorovat i u tkolu €. 4, ktery byl zaméfeny na
vyhledavani informaci a Ctenatskou strategii propojovani informaci. Praimérné procentualni
vysledky se zde z 50 % zvysily na 89 %. Nepatrné zlepSeni najdeme i u ukolu ¢. 2, avSak
uspésnost v postestu dosahovala v priméru jen 52 %, coz nenaplnilo nase ocekavani.
Vysledek pfisuzujeme tomu, Ze byl tkol z celkového vyctu kognitivné nejnarocnéjsi
a vyzadoval zapojeni a propojeni né€kolika myslenkovych operaci, a to porozumét textu, zde
konkrétn¢ predepsané definici pfirovnani, kterou bylo posléze nutné aplikovat na celkovy

text, a vyhledat v ném konkrétni ptiklady pfirovnani.

Porovnani vysledkui zZaku v pretestu a posttestu

B Pretest || Posttest

25

20

= 15
o
w©
N
@

Q10
o

5

0

100-75 % 74-50 % 49-25 % 24-0%

Bodova uspésnost [%]

Graf 2 — Porovnani vysledku Zaku v pretestu a posttestu

Porovnani celkového vysledku zakli v pretestu a postestu (viz graf ¢. 2) ndm dokazuje
uspésnost nasi intervence. Pretestu se nejvice zakli (Ctrnact) pohybovalo procentudlni

uspesnosti 74-50 %, v nejvyssim rozmezi to bylo osm zakl. Procentualniho rozmezi 49—

25 % dosahli tf1 zaci. V pretestu 1 posttestu se vSichni Zaci dostali nad hranici 25%
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uspésnosti. V postestu dosahlo nejvice zaki, osmnact, procentudlni hranice 100-75 %.
Pozorujeme zde oproti pretestu nardst o deset zaka. Dvacet jedna zaka dosahlo v pretestu
lepsiho vysledku, dva zaci dosahli stejného vysledku a u dvou zaka byl vysledek v postestu

horsi, nez tomu bylo v jejich pretestu. V obou ptipadech byl bodovy rozdil pod hranici 5 %.

4.7 Vysledky vyzkumu

Na zakladé porovnani pretestu a postestu vyplyva, Ze se mira ¢tenaiské gramotnosti ve tiide
zvysila. Ocekavali jsme, Ze se mira Ctenadiské gramotnosti zvysi u vSech zaki, avsak, jak
jsme jiz popsali vyse, u dvou zaki se bodovy vysledek v postestu v porovnani s postestem
nepatrné snizil. Jedna se vSak o zaky, ktefi v pretestu dosahli procentualniho zisku nad 90 %,
a tudiz jejich vysledek v pretestu i nasledné v posttestu hodnotime jako odpovidajici tiroven
Ctenafské gramotnosti. Nejvice zlepSeni jsme pozorovali u 74kl s primérnymi vysledky,
kteti ve tfech piipadech dokazali posttest vyplnit nad hranici 80 %. Za ispéSné povazujeme
i zlepSeni vysledkt tfech zakt s odliSnym matefskym jazykem, kteti se z prumérného
vysledku 31 % v pretestu dostali v posttestu na pramérny vysledek 59 %. Béhem prace jsme
pozorovali, Ze se systematicka prace se zaky s OMJ vyplaci a jsme radi, ze vysledky nase

domnénky potvrzuji.

Diky vyzkumu jsme navazali spolupraci s Mé&stskou knihovnou v Praze, konkrétné
s pobockou Smichov. Vedle samotného vzdélavaciho programu hodnotime jako pozitivni
samotnou navstévu knihovny, v rdmci které pracovnici knihovny seznamili Zaky s chodem
Méstské knihovny v Praze a propojenosti jednotlivych pobocek. K nasemu piekvapeni to

byla pro mnoh¢ Zaky navstéva knihovny po dlouhé dobé.

Ptinos naseho vyzkumu a intervence spatfujeme prevazné v tom, ze Zaci vnimali, Ze se jejich
¢tenaiské dovednosti a celkova gramotnost zvySovaly, coz pro né¢ znamenalo motivaci pro
dalsi praci. Jsme radi, Ze se nam podafilo v ramci tfidy posilit ¢tenaiskou kulturu a do jisté
miry normalizovat &innost &teni. Ctenaiské lekce hodnotime jako Usp&sné prevazné
z ditvodu zapojeni metod kritického mysleni, které podnécovaly Zaky k aktivnimu zapojeni.
Diky nim Zaci navazovali na své prekoncepty a reflektovali je s nové nabytymi znalostmi
a dovednostmi. V nékolika piipadech jsme s radosti pozorovali, Ze si zaci po vyuce
ctenaiskych lekci ptjcovali v knihovné knizni tituly, které jsme si v rdmci hodin piedstavili,

nebo s kterymi jsme pracovali.
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Zavérem této kapitoly odpovézme na otazky, které jsme si zadali na zacatku naseho

vyzkumu:

V jakych oblastech se Zaci v ramci intervence nejvice zlepsi?

Zaci se v priméru zlepsili téméf ve vSech zkoumanych oblastech &tendiské
gramotnosti. Pouze v jednom tukolu, ktery byl zaméfeny na Ctendiskou strategii
vysuzovani, jsme zaznamenali mirné zhorSeni, coz ale vzhledem k jiz pocatecni
vysoké urovni této strategii neshledavame jako zavazné zhorsSeni. Nejveétsi zlepSeni

jsme zaznamenali v oblasti ¢tendi'ské strategie prredvidani.
Jak se promeni vztah zdku ke kniham a cteni?

Pti zavéredné tfidni reflexi vedené diskuzi se zaky sdilel jeden z nich, Ze pro n¢j byla
dilna Cteni v ramci rozvrhu hodina, na kterou se t&sil. To nésledné potvrdilo dalSich
14 zaka. Ostatni Zaci sdileli, Ze k dilné ¢teni nemaji pozitivni ani negativni vztah.
Obzvlaste zjisténi, ze se ve tfide se neobjevil zadny zak, ktery by zavedeny koncept
dilen cteni hodnotil jako negativni, povazujeme za uspésny a zadouci vysledek.
V zavérecné pisemné reflexi na vyuku pfedmétu Cesky jazyk a literatura se v otdzce
Co byste chtéli zmenit v pristim roce? neobjevila zadna odpoveéd’, kterd by zadala
o zruSeni dilen ¢teni. Z pozorovani tfidy usuzujeme, Ze Zaci ocenili ziizeni tfidni
knihovnicky i1 upravu c¢tenaiskych listi na ptrectené knihy, kdy pravé upravu
¢tenafskych listl hodnotili jako prvek, ktery by ponechali i1 pro pfisti Skolni rok.
Potésilo nas, Ze Zaci pozitivné hodnotili pfevazné obsahovou Upravu Etenatskych
listh a Ze sniZeni minimalniho poctu knih ocenili okrajové. Diky navstéveé Méstské
knihovny Praha — Smichov a moZnosti zaregistrovani se se zvySil pocet
registrovanych ¢tenait ve tfidé z 9 na 17 a z toho 15 zakd pii zavérecné reflexi
sdilelo, Ze od té doby navitivilo knihovnu minimalng jedenkrat za mésic. Zaci
v tomto Skolnim roce navstévovali i Skolni knihovnu, k ¢emuz pomohla vyuka dilen
¢teni piimo ve Skolni knihovn€ a moZnost piij¢ovani si knih béhem vyuky. V ramci
vyuky literatury jsme na zacatku Skolniho roku pozorovali negativni ohlasy na texty,
které byly dlouh¢ vice nez jedna normostrana. BEhem Skolniho roku se tento postoj

promeénoval a v zavéru skolniho roku neméli Zaci problém i s delSimi texty.
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e Ktere metody kritického mysleni Ize vhodné vyuZit pro rozvoj ctenarské gramotnosti?

V ramci vyuky ctenarskych lekci jsme ovétili, Ze metody kritického mysleni jsou
vhodné pro aktivizaci zaku i k jejich posilovani zodpoveédnosti za své uceni. Zjistili
jsme, ze se metody, které popisujeme v teoretické c¢asti jako metody vhodné
k evokaci, osvédCily pro aktivizaci zdkd a navozeni pfipravené¢ho tématu. Jako
vhodné metody kritického mysleni, které jsme pouzili v ramci vyuky ctenarskych
lekci, se ndm pro rozvoj Ctenarské gramotnosti nejvice z odzkouSenych osveédcily
skladankové uceni, vim — chci védet — dozvédeél*a jsem se a literarni krouzky. Pro
rozvoj pisatelské gramotnosti, kterd je pro nas pevné spjata s tou C¢tenaiskou,
shledavame jako uspé$nou metodu volné psani. V ramci dilen ¢teni jsme vhodné

vyuzili metodu podvojny denik.

4.8 Navrhy na dalSi praci ve tridé

Navrhujeme pokracovat v rozvoji ¢tenatrské gramotnosti skrze ctenaiské lekce, které v sobé
zahrnuji metody kritického mysleni. Doporucujeme obohatit vyuku u nové metody
kritického mysleni, napt. tvorba mysSlenkové mapy, ale zaroven déle rozvijet jiz osvojené
metody. Z diivodu nutnosti naplnéni SVP v 7. roéniku doporudujeme literarni historii

dopliiovat vhodnymi texty ze soucasné knizni produkce.

Za dulezité povazujeme pokraovani konceptu dilen ¢teni, které by se v nésledujicim roce
mohly soustiedit vice na praci s postavami i ¢asoprostorem piib&hi. Kli¢ové je také nabizet
zaktim vékové odpovidajici knihy a motivovat je ke ¢teni riznych literarnich Zanrd. Pro

uspesné pokracovani doporucujeme zachovani Cetnosti dilen ¢teni jedenkrat za tyden.

Jako prostor ke zlepSeni vnimame moznost vétsiho pievzeti zodpovédnosti zaka za prostor
tfidy. V ramci oblasti naSeho zdjmu se jedna hlavné o prostor tfidni knihovnicky, ktery jsme
béhem roku spravovali pfevazné my bez zapojeni samotnych Zaka. To potvrzuji i Hana
Kosuli¢ova a Milo§ Slapal (2022), kteii fikaji, Ze ,, pokud se Zdci spolupodileji na vybéru
knih, jejich rozrazeni, piijcovani a opravovani, povazuji knihovnu jesté vice za sviij prostor

«

a staraji se o ni. *

64



6. Zavér

Tato diplomova prace se zaméiila na realizaci akéniho vyzkumu v 6. tfidé¢ Zakladni Skoly
Pod Zvahovem. Teoreticka ¢ast vymezuje stéZejni pojmy potiebné pro danou problematiku,
a to rozdilné pojeti pojmu cteni a Ctenafstvi. Dale vymezuje pojem ctenaiskd gramotnost
a nabizi vycCet rovin Ctenai'ské gramotnosti a ¢tenarské strategie. Dale Ctenafe seznamujeme
s vysledky tuzemskych i mezinarodnich vyzkumi zaméfenych na Ctenarskou gramotnost

a popisujeme moznosti rozvoje ¢tenarské gramotnosti.

V praktické c¢asti popisujeme realizaci akéniho vyzkumu, jehoz cilem bylo pomoci
intervenéniho planu dosdhnout se zaky ocekavané urovné ¢tenaiské gramotnosti primérené
jejich veéku. Nejprve uvadime charakteristiku a metodologii ndmi vedené¢ho akéniho
vyzkumu. Déle popisujeme tvodni ¢tenaiskou lekcei, na zédklad¢ jeji reflexe jsme zjistili, ze
zaci nejspiSe nedosahuji pozadované c¢tenaiské trovné. Pro méfitelny vysledek jsme
vytvotili test, ktery jsme poté pouzili jako vychozi pretest naSeho akéniho vyzkumu. Na
zaklad¢ vysledki pretestu, které naSe domnénky potvrdily, jsme sestavili intervencni plan.
Jeho stéZejni néaplni byla realizace ctenaiskych lekci pracujici s metodami RWCT.
V praktické Casti detailn¢ popisujeme Ctyii vybrané Ctenarské lekce. Jejich vyuku jsme
sestavovali podle vyukového modelu E-U-R. Jednotlivé popisy ¢tenaiskych lekei obsahuji

vyukovy plén i ndsledné vyhodnoceni.

Vedle realizace ¢tenarskych lekci popisujeme v praktické ¢asti i dal$i zplisoby intervence.
Dulezitym bodem intervence bylo zavedeni pravidelnych dilen ¢teni. Obzvlast’ pravidelnost
povazujeme za klicovy prvek celého konceptu, ktery zaci jiz z predeslych ro¢nikl znali,
avSak v ramci vyuky se s nim setkdvali nahodile. Dal§imi kroky, které souvisely s dilnou
¢teni, bylo zavedeni ¢tenatskych denikd, které¢ Zakiim poskytovaly prostor pro reflexi ¢tend,
zaznam preCtenych knih i vedeni seznamu inspirativnich kniznich tituld. Pozitivné
hodnotime zavedeni Ctenafskych denikili, ve kterych budou Zaci pokracovat 1 v dalSich
ro¢nicich na druhém stupni, a mohou tak snadno pozorovat svij ctendisky pokrok.
Vyznamnou zménou prosly ¢tenaiské listy na prectené knihy, se kterymi Zaci jiz pracovali.
Jejich primarni zaméfeni na obsahovou stranku knihy jsme rozsifili o postojové a nazorové
hodnoceni. Do intervence jsme zafadili 1 zaloZeni tfidni knihovnicky, obohaceni Skolni

knihovny o nové knihy a navazani spoluprace s méstskou knihovnou.

Napfti¢ diplomovou praci zdiraziiujeme podstatu ¢tendiské gramotnosti a diileZitost jejiho

rozvoje, a to nejen v ramci predmeétu Cesky jazyk a literatura.
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Ptiloha 1 — Pracovni list ke ¢tenaiské lekci Babicka Drsnacka, predni strana

Babigka Drsiacka g

David Walliams

@ ok podie tebe vypada idedlni babiéka?
Zapis si alesponi dva své napady.

€@ cobude zviasini na babicce Drsiaéce? Zapis si alespoi dva své népady.

e Jak si mysliS, Ze babicka vypadd? Nakresli jeji skicu na zakladé ukazky.

4 N
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Priloha 2 — Pracovni list ke ¢tenafské lekci Babicka Drsnacka, zadni strana

° Na zakladeé sloZenych slov ze scrablu pfedpovéd, jak se bude pfibéh dal vyvijet.

o Propustka z hodiny

/

HASHTAGY .. o.c
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Ptiloha 3 — Pracovni list ke ¢tenaiské lekci Dobdrodruzna literatura, pfedni strana

Literdrni Zanry
Dobrodru }m literatura

o Vzpomen si na néjaky dobrodruzny zazitek a zapis si ho.
Pro¢ jsi ho oznacil*a za dobrodruzny?

Typicke znaky dobrodruzne literatury

e Precti si ukazku dobrodruzné literatury.

nazev Knihy:

o &em byla ukéazka:

jaK se v ukézce objevuje dobrodruzstvi:
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Ptiloha 4 — Pracovni list ke étenafské lekci Dobdrodruzna literatura, zadni strana

Literdrni Zanry

@ riectisi tryvek ze své knihy a vypln listek.
To samé poté udeélej i s knihou spoluzdka / spoluZacky.

MOJE KNIHA

nazev Knihy:

o cem byla ukazka:

|
J
:‘
| KNIHA SPOLUZAKA
nézev Knihy:

| o &em byla ukazKa:
Objevu se v Knize dobrodruzstvi? Jak?

Objevu se v knize dobrodruzstvi? Jak?

@ axé dalsi dobrodruzné knihy od spoluzéki nebo utitele té zaujaly?

————

\y

\




Ptiloha 5 — Pracovni list ke ¢tendiské lekci Sherlock Holmes, ptedni strana

Sherlock Holmes
Studie v Sarlatové
Arthur Conan Doyle

Sherlock Holmes je brilantm’ detektiv zndmy svou

v

Doktor Watson je byvaly vojensky lékar a blizky pFitel Holmese. Je vérnym spolechik
a vypravécem Holmesovych dobrodruZstvi.

0 Precti si dopis adresovany Sherlocku Holmesovi a vypli protokol o trestném ¢inu:

@ L‘”-f'l/-
Protokol o trestném &inu (/ \
\

Al
s <
Trestny &in: \%ﬁﬂgﬁﬁ

Misto &inu:

Obét a pridina Umrti:

Svédci: podpis detektiva

e Napi$ doktoru Watsonovi své prvotni myslenky k pfipadu. Co se podle tebe
mohlo stat? Doktor Watson bydli na stejné adrese jako Sherlock Holmes.

Jak sprdavné nadepises obdlku?
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Pfiloha 6 — Pracovni list ke ¢tenafské lekci Sherlock Holmes, zadni strana

Predvidani

Precti si danou ukazku a predpovéd,
co se v pfibéhu stane dal.

ukazka jak to skute&né bylo moje pfedvidani

ukazka 3 X

ukazka 4

ukazka 5

ukazka 6 X

° Vyplii zpétnou vazbu.
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Ptiloha 7 — Textové ukdzky ke ¢tenatské lekci Sherlock Holmes

Ukazka 3

Cetl jste vecerni noviny? Pfettéte si tenhle inzerat,“ fekl mi Holmes. ,Poslal jsem ho jesté dnes
dopoledne do vsech novin.“ Podal mi pres sttl noviny. Podival jsem se na inzerdt v sloupci
nadepsaném ,Nélezy“. ,Na Brixton Road,“ znél inzerat, ,byl nalezen v jizdni drdze mezi hostincem
U Bilého jelena a ulici Holland Grove zlaty snubni prsten. Majitel se miiZe prihlasit u dr. Watsona,
221 B Baker Street, mezi osmou a devéatou dnes vecer.“ ,,Odpustte, Ze jsem pouZil vaSeho jména,“
omlouval se Holmes. ,,To je v pofadku,“ odpovédél jsem. ,,Ale co kdyZ se nékdo piihldsi? J4 Zadny
prsten nemam.“ ,Ale ano, mate,“ fekl a podal mi prsten.

Ukazka 4

,Bydli tu doktor Watson?“ zeptal se vysoky, ale trochu drsny hlas. NeslySeli jsme odpovéd sluzebné,
ale dvere se zavrely a nékdo zacal nejistym, pomalym krokem stoupat po schodech. Pomalu po tvari
mého spoleénika prelétl vyraz prekvapeni. Kroky se bliZily chodbou a za chvili se ozvalo tiché
zaklepdni na dveTe.

Ukazka 5

Misto zlo¢ineckého individua, které jsme ofekdvali, vbelhala do pokoje stard, vraséita Zena. Podival
jsem se na svého spolecnika. Tvaril se tak zoufale, Ze jsem mél co délat, abych nedal na sobé nic
zndt. Stafena vytahla z kapsy vecernik a ukdzala na na$ inzerat. ,Tohle mé k vam pfivedlo, panové,*
rekla a znovu se uklonila, ,zlaty prsten na Brixton Road. Patii my holce, jmenuje se Sally —“ ,Je tohle
jejl prsten?“ zeptal jsem se. ,Panbu zaplat,“ zvolala stafena. ,To bude mit Sally radost! Je to jeji
prsten.“ ,A vy se jmenujete —“ ,Sawyerova — ona se jmenuje Dennisova, vzal si ji Tom Dennis —
takovej sikovnej, slusnej mladenec —“ Na znameni, které mi dal muj spolecnik, jsem staifené skocil
do feci. ,Tady mate prsten, pani Sawyerova. Zrejmé patfi vasi dcefi a jsem rad, Ze ho mohu vratit,
komu patii“ Stafena huhnavym hlasem podékovala, stréila prsten do kapsy a Sourala se po
schodech dold. Jakmile odesla, Sherlock Holmes vyskocil a bézel do svého pokoje. Za nékolik vtefin
se vratil v plasti, kolem krku mél $alu. ,Pdjdu za ni,“ ekl ve spéchu, ,urcité ma v té véci prsty,
zavede mé k vrahovi. Cekejte na mé.«

Ukéazka 6

Cte ucitel*ka.
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Piiloha 8 — Pracovni list ke ¢tenaiské lekci Antické Recko

ANTICKE RECKO

DOZVEDEL*A JSEM SE
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Piiloha 9 — Ukézka textového zadavani ukolu pii tenatské lekci Antické Recko

PRESUN NA KOBEREC

NA PQA;QVNiM LISTU I s

VYPLN CAST “CHCI SE dfdfd[dfc

DOZVEDET". 1
A 4
AR

MUZES REAGOVAT NA TO, CO JS|
SLYSEL'A PRI PREDCHOZI AKTIVITE
TEKEJ-STRONZO-DVOJICE.

Piiloha 10 — Ukézka textového zadavani ukolu pii Gtenatské lekci Antické Recko

NYNi SE STANETE EXPERTY NA DANE TEMA:

1.VYHLEDEJTE VSECHNY OSTATNI EXPERTY NA VASE TEMA
A POSADTE SE NA LIBOVOLNE MiSTO VE TRIDE NEBO CHODBE.
2.PRECTETE SI KAZDY UCEBNI TEXT.
3.SPOLECNE VYPLNTE SVOU CAST NA DRUHE STRANE
PRACOVNIHO LISTU - UDELEJTE VYTAH INFORMACI.

VYPISUJTE INFORMACE, KTERE BYSTE S| SKUTECNE
CHTELI ZAPAMATOVAT, BUDTE STRUCNIL.
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Ptiloha 11 — Ptehled ¢etby v rdmci dilen ¢teni

jméno:
® vt Y

,Cetba jsou oteviené dvefe do kouzelného svéta.” %; iﬁl
- Francois Mauriac, francouzsky spisovatel = T =i
datum nazev knihy jak se mi ¢etlo poznamka

20000
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2000 e

g o 7 o _“—9
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Piiloha 12 — Ctenéisky list na pie¢tenou knihu, pfedni strana

REFERAT O PRECTENE KNIZE

JMENO A PRIJMEN/, TRIDA:

1) Informace o knize

— autor, nazev knihy, rok vydani, pocet stran (literarni Zanr)
— struény obsah (max. 10 vét)

2) Nazor na knihu

V nékolika vétach shri svlj ndzor na knihu tak, aby obsahoval tyto informace:
— Jak dlouho jsi knihu &etl/a? Cetl jsi jen ve $kole nebo i doma?
— Jaké pocity v tobé kniha vyvolavala?
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Piiloha 13 — Ctenaisky list na pfe¢tenou knihu, zadni strana

3) Otazky

Vyber si alespoii 5 otézek a odpovéz na né. Zapli vdechny fadky, pozor na velké mezery mezi slovy. :-)
— Jaké nové ndzory/informace méam ted;, kdyz jsem knihu precetl/a?

— Vyber z knihy myslenku/vétu, kterd té& nécim zaujala a okomentuj ji.

— Bylo v pfibéhu néco nadbyte¢né, nepotfebné?

— Jak se mikniha cetla? Jaké tézkosti jsem musel/a pfi ¢teni knihy pfekonavat?
— Zlstalo v pfibéhu néco skryto, neprozrazeno

— Jakou postavu z této knihy mam nejradsi? Jaky je to Clovek, pro¢ ho mam rad/a?
— Co bych udélal/a jinak, kdybych byl/a v k(Zi nékteré z postav?

— Mohu se s nékterou z postav ztotoznit? Chtél/a bych byt jako on/ona? V ¢em?
— V jakém prostfedi se kniha odehrava? Jaky vyznam mélo prostiedi pro pfib&h?
— Cim se kniha odlisuje od jinych knih, které jsem cetl/a?
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Ptiloha 14 — Pracovni list na doporuceni knihy v rdmci Skolniho sdileni

DOPORUCUIU

)
—
\q GUdaje o knize
L(_—‘ sV
o ¢em kniha je kli¢ova slova

AN

¢im mé zaujala komu by se mohla libit

jméno autora plakatu:

84



